
 





 شكر و تقدير

الحمــد الله ذي المــن والفضــل والإحســان، حمــداً يليــق بجلالــه وعظمتــه. وصَــلِّ اللهــم علــى خــاتم     

بهـا  الرسل، من لا نبي بعده، صلاةً تقضى لنا بها الحاجات، وترفعنا بها أعلى الدرجات، و تبلّغنا

أقصى الغايات من جميـع الخيـرات، فـي الحيـاة وبعـد الممـات. فللـه الشـكر أولاً وأخيـراً، علـى حسـن 

توفيقــه، وكــريم عونــه، وعلــى مــا مــنَّ وفــتح بــه علــيَّ مــن إنجــاز لهــذا العمــل، بعــد أن يسّــر العســير، 

 الأمة.و أسأل االله أن يجعله خالصا لوجهه الكريم، و أن يجعله نافعا لهذه  وذلّل الصعب.

كمـــا أَدِيـــنُ بعظـــيم الفضـــل والشـــكر والعرفـــان بعـــد االله ســـبحانه وتعـــالى فـــي إنجـــاز هـــذا البحـــث    

وإخراجـــه بالصـــورة المرجـــوة، إلـــى المشـــرف علـــى الرســـالة: الـــدكتور العبـــزوزي ربيـــع. الـــذي منحنـــي 

ضـــجر  الكثيــر مـــن وقتـــه، وجهـــده، وتوجيهاتــه، وإرشـــاداته، وآرائـــه القيمـــة. ومــدَّ يـــد العـــون لـــي دون

للسير قدماً بالدراسة نحو الأفضـل سـائلا المـولى القـدير أن يجزيـه عنـي خيـر الجـزاء ويثيبـه الأجـر 

 ذكرة.مإن شاء االله. كما أتقدم بالشكر إلى اللجنة الموقرة لقبولها مناقشة هذه ال

فـي و الشكر موصول للسيد مدير التربية لولايـة الـوادي علـى ترخيصـه لـي بالقيـام بهـذه الدراسـة    

تـــراب الولايـــة، كمـــا أشـــكر جميـــع مفتشـــي و مـــديري و معلمـــي المقاطعـــات التربويـــة التســـعة لمدينـــة 

الــوادي، علــى مــا وجدتــه عنــدهم مــن حســن اســتقبال و مســاعدة علــى إنجــاز الدراســة التطبيقيــة. و 

أخص بالشكر السيد صالح ذهب مفـتش المقاطعـة التربويـة الرابعـة علـى تشـجيعه و مـده يـد العـون 

   عاء طيلة هذا العمل.و الد

و لا أنسى في هذا المقام جميع الأساتذة الذين درست على أيديهم ، بدايـة مـن شـهادة الليسـانس   

) فــي دراســات مــا بعــد التــدرج، و 2فــي جامعــة الــوادي، وصــولا إلــى أســاتذتي فــي جامعــة البليــدة (

 حسناتهم يوم القيامة. أدعو االله تعالى أن يجزل لهم العطاء و يجعل ما علموه لي في موازين

و ختامــا نثنــي خيــر الثنــاء علــى الوالــدة الكريمــة التــي رافقنــي دعاؤهــا فــي كــل خطــواتي، و كــذا   

زوجتي و أبنائي الذين انشغلت عنهم طيلة سنوات الدراسـة، و شـكري أيضـا لأخـوي و أختـي علـى 

 ما قدموه لي من عون و تشجيع.

 

 



 ملخص الدراسة:
ر فـي اللغـة متناولت هذه الدراسة واقع استخدام معلمي المرحلة الابتدائية لأساليب التقويم المسـت   

) 114العربيــة فــي ضــوء المقاربــة بالكفــاءات، و قــد أجريــت هــذه الدراســة علــى عينــة مكونــة مــن (
ينـــة فـــي مد  2014 /2013 الدراســـي للموســـم الابتدائيـــة المرحلـــة فـــي العربيـــة اللغـــة يدرســـونمعلمـــا 

 العينـة طريـق عـن اختيارهم تم الأصلي،الوادي، موزعين على تسع مقاطعات تربوية تمثل المجتمع 

 .)%15.99( نسبة العينة هذه تمثل العشوائية، الطبقية

 التقــويم أســاليب اســتخدام درجــة لقيــاس ملاحظــة بطاقــة بنــاء تــم الدراســة تســاؤلات علــى للإجابــة و   

 الجـنس متغيـر حسـب الأسـاليب لهـذه تطبـيقهم فـي المعلمـين بـين الفروق على التعرف كذا و المستمر

 تعيـق التـي الصـعوبات علـى للتعـرف مقابلـة أجريـت و   التكـوين. و المهنيـة الخبرة و العلمي والمؤهل

 .الأساليب هذه استخدام

الابتدائيــة الاختبــارات يســتخدم معلمــو المدرســة  التاليــة: النتــائج إلــى الدراســة هــذه  توصــلت قــد و   
القــائم علــى يســتخدمون التقــويم و الكتابيــة و الشــفهية (أســاليب التقــويم التقليديــة) بدرجــة عاليــة جــدا.

ــذاتي وتقــويم الأقــران بدرجــة  الأداء و التقــويم بالملاحظــة و التقــويم بالواجبــات المنزليــة و التقــويم ال
يستخدمون التقـويم بالمقابلـة و التقـويم بالمشـروعات بدرجـة منخفضـة فـي تقـويم  بينما عالية عموما.

   التلاميذ في اللغة العربية.

صــائية بــين المعلمــين فــي اســتخدام أســاليب التقــويم المســتمر لا توجــد فــروق ذات دلالــة اح  وأنــه   
تعزى لمتغيـر الجـنس أو المؤهـل العلمـي أو التكـوين أثنـاء الخدمـة بينمـا توجـد فـروق تعـزى لمتغيـر 

 الخبرة المهنية.  

صرح المعلمون بأن هناك صعوبات تتعلـق بمـا تتطلبـه عمليـة تقـويم التلاميـذ مـن وقـت و جهـد و  
ثافة برامج اللغة العربيـة و كثافـة التلاميـذ داخـل القسـم ونقـص التكـوين فـي مجـال كبيرين، و أن  ك

التقـــويم المســـتمر تعـــد مـــن الصـــعوبات التـــي تعيـــق اســـتخدام أســـاليب التقـــويم المســـتمر فـــي تقـــويم 
 نشاطات اللغة العربية.

 

 

 

 

 



 فهرس المحتويات

 الصفحة العنوان الرقم
    شكر 
    العربية.ملخص الدراسة باللغة  
    فهرس المحتويات. 
    قائمة الجداول. 
    قائمة الأشكال. 
    قائمة الملاحق. 

 الفصل التمهيدي: الإطار النظري للبحث.  
 14 ...................................................................مقدمة. 
 18 .........................................................إشكالية الدراســـــــــة 01
 25 .......................................................فرضيات الدراســــــــة. 02
 25 ........................................................أهداف الدراســـــــــــة. 03
 26 ..........................................................الدراســــــــــــةأهمية  04
 27 .........................................التحديد الإجرائي لمفاهيم الدراسة. 05
 29 ........................................................الدراسات السابقة. 06
 38 ............................................على الدراسات السابقة.التعليق  07

 الفصل الأول: التقويم المستمر
 41 ....................................................................تمهيد 
 42 ......................................................أولا: التقويم التربوي. 
 42 ....................................................مفهوم التقويم التربوي. 01
 46 ..................................تطور مفهوم التقويم التربوي نبذة تاريخية. 02
 50 ....................................التربوي و المفاهيم المرتبطة به.التقويم  03
 54   .....................................................أنواع التقويم التربوي. 04
 57 ......................................................أسس التقويم التربوي 05
 59 .........................................أهمية التقويم في العملية التربوية. 06
 60 ....................................................التقويم التربوي.أهداف  07
 62 ...................................................وظائف التقويم التربوي. 08
 63 ...............................الخطوات الرئيسية في عملية التقويم التربوي. 09



 65 ....................................................المستمرثانيا:  التقويم  
 65 ....................................................مفهوم التقويم المستمر 01
 67 ..................................................مميزات التقويم المستمر. 02
 67 ..................................................أهداف التقويم المستمر. 03
 68 ....................................................أهمية التقويم المستمر 04
 70  .........................................مبادئ عامة في التقويم المستمر. 05
 71 .........................................التقويم المستمر و التغذية الراجعة 06
 72  ..........................................الأسس النفسية للتقويم المستمر. 07
 73  ................................................المستمر التقويم خصائص 08
 74 ............................................خطوات تنفيذ التقويم المستمر. 09
 78 .............................................تفسير نتائج التقويم المستمر. 10
 80 ..............................العوامل المؤثرة على عملية التقويم المستمر. 11
 80 .............................................ثالثا: أساليب التقويم المستمر 
 81  .........................................................المناقشة الصفية. 01
 83 ...............................................................الملاحظة. 02
 86  .............................................الواجبات المنزلية و متابعتها. 03
 88  ....................................................الاختبارات التحصيلية. 04
 91 ............................................................ملف الإنجاز. 05
 95 ........................................................الخرائط المفاهمية. 06
 98 ..............................................التقويم الذاتي وتقويم الأقران. 07
 103  ......................................................التقويم بالمشروعات. 08
 106 ...........................................................ملخص الفصل  

 بالكفاءات المقاربة : الثاني الفصل
 108 .....................................................................تمهيد 
 109 ..............................................................الكفاءة :أولا 
 109 ..................................................ة.الكفاء مفهوم الكفاية و 01
 112  ..............................................................أنواع الكفاءة 02
 113 .........................................................الكفاءة مستويات 03
 114   ........................................................خصائص الكفاءة. 04



 114   ................................................بالكفاءة. المرتبطة المفاهيم 05
 118 ..........................................................الكفاءة. مركبات 06
 118 .....................................التدريس. مجال في الكفاءة مواصفات 07
 119 .................................................بالكفاءات المقاربة : ثانيا 
 120 .................................................................المقاربة. 01
 124  .......................................................المقاربة بالكفاءات. 02
 125 ........................................الخلفية النظرية للمقاربة بالكفاءات  03
 127  ا.........................لمقاربة بالكفاءات وعوامل ظهورها نشأة بيداغوجية 04
 127    .......................................الانتقال من الأهداف إلى الكفاءات. 05
 130 ..........................................دواعي اختيار المقاربة بالكفاءات 06
 132  ................................عليها المقاربة بالكفاءاتالمبادئ التي تقوم  07
 133 ......................................المفاهيم الأساسية للمقاربة بالكفاءات 08
 134 ..................................................بالكفاءات المقاربة مزايا 09
 135 .................................بالكفاءات المقاربة وفق التعلم إستراتيجيات 10
 145 .............................................التعلم في بيداغوجية الكفاءات 11
 145 .....................................................الكفاءات تقويم : ثالثا 
 145 ...................................................الكفاءات. تقويم مفهوم 01
 146 .................................بالكفاءات المقاربة ي إطارف التقويم مكانة 02
 147 ..…………………………………………… الكفاءات تقويم متطلبات 03
 149   ..................................................ت.الكفاءا تقويم أهداف 04
 150    .............................................مكونات الوضعية الادماجية. 05
 151 ...........................................خصائص الوضعية الادماجية. 06
 151 ......................................الأهداف الكبرى للوضعية الادماجية. 07
 151 .......................................الكفاءة. تقويم في المعتمدة الوسائل 08
 152 .  .................................نموذج لوضعية إدماجيه و شبكة تقويمها 09
 154 ...........................................................ملخص الفصل 

 الفصل الثالث: اللغة العربية و تقويم الكفاءات
 156 .....................................................................تمهيد 
 157 ....................................ة العربية في المرحلة الابتدائيةأولا: اللغ 



 157 ......................................................مفهوم اللغة العربية. 01
 159  .........................أهداف تدريس اللغة العربية في المرحلة الابتدائية. 02
 163 ...........................الابتدائية.الكفاءات المستهدفة في نهاية المرحلة  03
 164  ..............الكفاءة الختامية في نهاية السنة الخامسة من التعليم الابتدائي. 04
 164  ..................الكفاءات القاعدية في السنة الخامسة من التعليم الابتدائي. 05
 168  ............................ائي.ملامح التخرج في نهاية السنة الخامسة ابتد 06
 168   ...........................اللغوية الكفاءات ثانيا: الكتاب المدرسي و تقويم 
 168 .............................................التقويم في مجال اللغة العربية 01
 170  .......................................الأنشطة التعليمية في اللغة العربية. 02
 177    ...............................تقويم الأنشطة اللغوية في التعليم الابتدائي. 03
 178   ......................................المواصفات العامة للكتاب المدرسي. 04
 185 . ........................ابتدائي(نموذجا)كتاب اللغة العربية للسنة الخامسة  05
 199 ..........................................................ملخص الفصل. 

 الاجراءات المنهجية للدراسةالفصل الرابع: 
 201 .....................................................................تمهيد 
 202  .....................................................الاستطلاعية. الدراسة 01
 204 .………………………………………………… الأساسية. الدراسة  02
 209 .............................................................حدود الدراسة 03
 209  ............................................................وسائل القياس. 04
 222  ....................................................الأساليب الإحصائية. 05
 223 ...........................................................ملخص الفصل 

 و مناقشتهاالفصل الخامس: عرض نتائج الدراسة 
 225 ....................................................................تمهيد 
 226 ..................................عرض نتائج الفرضية الأولى و مناقشتها 01
 237 ....................................الثانية ومناقشتها عرض نتائج الفرضية 02
 258 ....................................ومناقشتها نتائج الفرضية الثالثة عرض 03
 266 ..........................................................الاستنتاج العام. 04
 269 ........................................الخاتمة (المقترحات و التوصيات). 05
 272 ...........................................باللغة الأجنبية.ملخص الدراسة  



 فهرس الجداول
رقم 
 الجدول

 الصفحة عنوان الجـــــــــــــــــدول

 53 ..............................................الفرق بين القياس و التقويم. 01
 53 .............................................الفرق بين التقويم و الاختبار 02
 86 ...............................................دلالة الأرقام في الملاحظة 03
 153 ........................2013شبكة تقويم الوضعية الإدماجية لدورة ماي  04
لتدريس اللغة العربية في الكفاءات القاعدية و علاقتها بالأهداف العامة  05

                                                           ...................................................السنة الخامسة ابتدائي
164- 
168 

نتائج الاستمارة الاستطلاعية لحصر أساليب التقويم المستمر المستخدمة  06
 ....................................................في التعليم الابتدائي.

202 

 204 .........................تصنيف أفراد العينة الاستطلاعية حسب الجنس.  07
 205 ......تصنيف المعلمين حسب جنسهم و المقاطعات التربوية لمدينة الوادي. 08
 207   .........................................تصنيف المعلمين حسب الجنس. 09
 207  ..................................تصنيف المعلمين حسب المؤهل العلمي 10
 208 ......................تصنيف المعلمين حسب عدد سنوات العمل (الخبرة) 11
 208  ....................تصنيف المعلمين حسب المشاركة في التكوين عن بعد 12
 212 ..................المحك أو درجة القطع لكل مستوى من مستويات الإجابة 13
 212 ...............................المستمر توزيع الفقرات على أساليب التقويم 14
 214 ...............................درجة ارتباط كل بعد بالدرجة الكلية للبطاقة 15
معامل الارتباط بين فقرات البعد الأول (التقويم بالاختبارات) و الدرجة الكلية  16

  ....................................................................للبعد
215 

معامل الارتباط بين فقرات البعد الثاني (التقويم القائم على الأداء) و الدرجة  17
  ..............................................................الكلية للبعد

215 

معامل الارتباط بين فقرات البعد الثالث (التقويم عن طريق الملاحظة) و  18
  .....................................................الدرجة الكلية للبعد.

216 

الرابع (التقويم عن طريق الواجبات معامل الارتباط بين فقرات البعد  19
 . ..........................................المنزلية) و الدرجة الكلية للبعد

217 

 217معامل الارتباط بين فقرات البعد الخامس (التقويم عن طريق المقابلة) و  20



 .....................................................الدرجة الكلية للبعد.
معامل الارتباط بين فقرات البعد السادس (التقويم بواسطة المشروعات) و  21

 ......................................................الدرجة الكلية للبعد
218 

معامل الارتباط بين فقرات البعد السابع (التقويم عن طريق التقويم الذاتي) و  22
 ......................................................الدرجة الكلية للبعد

219 

معامل الارتباط بين فقرات البعد الثامن (التقويم عن طريق تقويم الأقران) و  23
 ......................................................الدرجة الكلية للبعد

219 

 220 ..............................كرونباخ  -معامل ثبات البطاقة بطريقة ألفا 24
 226 ...........2 -1درجة استخدام المعلمين لأساليب التقويم المستمر للبعدين  25
 227 ...........4 -3درجة استخدام المعلمين لأساليب التقويم المستمر للبعدين  26
 229 ...........6 -5لأساليب التقويم المستمر للبعدين  درجة استخدام المعلمين 27
 230 ...........8 -7درجة استخدام المعلمين لأساليب التقويم المستمر للبعدين  28
ترتيب أساليب التقويم المستمر حسب درجة استخدام معلمي اللغة العربية  29

 .....................................................................لها.
231 

 237 .......سميرنوف  للتأكد من اعتدالية التوزيع –نتائج اختبار كولموجوروف  30
لعينتين مستقلتين في استخدام معلمي المرحلة  )t-testنتائج اختبار ت ( 31

في اللغة العربية حسب متغير الجنس الابتدائية لأساليب التقويم المستمر 
 ........................................................لمختلف الأبعاد.

238 

لعينتين مستقلتين في استخدام معلمي المرحلة  )t-testنتائج اختبار ت ( 32
الابتدائية لأساليب التقويم المستمر في اللغة العربية حسب متغير الجنس 

 ................................................................للمقياس.

240 

) للفروق بين استجابات أفراد العينة ANOVAنتائج تحليل التباين الأحادي ( 33
لاستخدام أساليب التقويم المستمر حسب متغير المؤهل العلمي لمختلف 

 .................................................................الأبعاد.

241 

) للفروق بين استجابات أفراد العينة ANOVAنتائج تحليل التباين الأحادي ( 34
 ...لاستخدام أساليب التقويم المستمر حسب متغير المؤهل العلمي للمقياس.

244 

للفروق بين استجابات أفراد العينة ) ANOVAنتائج تحليل التباين الأحادي ( 35
لاستخدام أساليب التقويم المستمر حسب متغير الخبرة المهنية لمختلف 

 .................................................................الأبعاد.

245 



 
 
 
 
 
 

 للمقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية  Scheffeاختبار شيفيه نتائج  36
 ............................................................للبعد الثاني.

247 

 للمقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية Scheffeاختبار شيفيه نتائج  37
 ..............................................................للبعد الرابع

248 

 للمقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية Scheffeاختبار شيفيه نتائج  38
 ...........................................................للبعد الخامس

249 

 للمقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية Scheffeاختبار شيفيه نتائج  39
 ...........................................................للبعد السادس

250 

 للمقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية Scheffeاختبار شيفيه نتائج  40
 .............................................................للبعد السابع

251 

 البعدية بين المتوسطات الحسابيةللمقارنات  Scheffeاختبار شيفيه نتائج  41
 .............................................................للبعد الثامن

252 

 العينة للفروق بين استجابات أفراد )ANOVA(نتائج تحليل التباين الأحادي  42
 ...لاستخدام أساليب التقويم المستمر حسب متغير الخبرة المهنية للمقياس. 

253 

 للمقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية Scheffeاختبار شيفيه نتائج   43
 ................................................................للمقياس.

253 

لعينتين مستقلتين في استخدام معلمي المرحلة  )t-testنتائج اختبار ت ( 44
في اللغة العربية حسب متغير التكوين الابتدائية لأساليب التقويم المستمر 

 ........................................................لمختلف الأبعاد.

255  

لعينتــين مســتقلتين فــي اســتخدام معلمــي المرحلــة  )t-testنتــائج اختبــار ت ( 45
الابتدائيــة لأســاليب التقــويم المســتمر فــي اللغــة العربيــة حســب متغيــر التكــوين 

 ...............................................................للمقياس.

257 

التكرارات و النسب المئويـة و الرتبـة لاسـتجابات أفـراد العينـة حـول صـعوبات  46
 ..................................................................التقويم

258 



 فهرس الأشكال
رقم 
 الشكل

 الصفحة عنوان الشـــــــــــــــــكل

 59 ................................................أسس التقويم التربوي 01

 59 ......................................الأسس النفسية للتقويم التربوي   02

 121 ..........................يوضح استراتيجية العمل بالمقاربة بالكفاءات. 03

 150 ....................................................مكونات الوضعية. 04

 187 ...................هيكل المحور في اللغة العربية حسب كتاب التلميذ   05

 191 .................................تمثيل بياني للوحدة التعليمية التعلمية. 06
 
 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 الملاحق قائمة

 عنوان الملحق رقم الملحق

استمارة استطلاع عن أساليب التقويم المستمر للمتعلمين (موجهة للمعلمين و  01

 المشرفين التربويين).

 ترخيص السيد مدير التربية لولاية الوادي بإجراء الدراسة. 02

 بطاقة الملاحظة في صورتها الاولية. 03

 بطاقة الملاحظة في صورتها النهائية. 04

 قائمة أسماء السادة المحكمين. 05

 درجة ارتباط كل بعد بالدرجة الكلية للبطاقة. 06

 كرونباخ : -معامل ثبات البطاقة بطريقة ألفا 07

 سحابة الانتشار للبيانات الخاصة ببطاقة الملاحظة. 08

 .) لعينتين مستقلتين لمتغير الجنسt-testاختبار ت ( 09

 لمتغير المؤهل العلمي .   ) ANOVA تحليل التباين الأحادي  ( 10

 )   لمتغير الخبرة .ANOVAتحليل التباين الأحادي  (  11

 .) لعينتين مستقلتين لمتغير التكوينt-testاختبار ت ( 12
 

 



14 
 

 مقدمة:
 أهـم يعتبر الانفجار المعرفي و التطـور التكنولـوجي الـذي يشـهده العـالم فـي السـنوات الأخيـرة مـن   

 تواجه النظم التربوية، و التي تعد بدورها المحك الذي يقاس به تطور الأمم في عالم التي التحديات

المتطـورة، هـذه الـنظم التـي  المعرفية الأدوات امتلاك نحو والسباق الشديد، الاقتصادي بالتنافس يتسم

ذوي كفـاءة عاليـة  الجـودة، وتقـدم للمجتمـع أفـرادا مـن عاليـة درجـة علـى مخرجاتهـا لتكـون تسـعى 

ومـــؤهلين لأخـــذ زمـــام المبـــادرة والرقـــي بـــالمجتمع و الوصـــول بـــه إلـــى احـــتلال مكانـــة بـــين غيـــره مـــن 

مواكبة التغيـرات المتسـارعة التـي يفرضـها المجتمعات المتطورة، يتصف أفراده بالقدرة على الابداع و 

 اتخـاذ فـي تسـاعد التـي والتقـويم القيـاس وسـائل جـودة علـى ذلـك ويعتمـد التطور في كافة المجالات.

 التعليمي. النظام نسيج من عضويا جزء التقويم باعتبار علمية، أسس على بناء موضوعية قرارات

 علـى يعتمـد الجانـب أحـادي تقـويم وهـو  الحفـظ علـى الطالـب قدرة تقيس التقليدية التقويم نظم إن   

 غيـر مبرمجـا تلميـذا ينـتج الـذي الأمـر المتدنيـة (حسـب صـنافة بلـوم) العقليـة القـدرات ويقـيس التلقين

 .مفكر

 الشـامل التقـويم ليكـون  السـائدة التقويم ثقافة لتغيير مهمة فرصة الأخيرة الإصلاحات كانت لقدو    

كفـاءات  لاكتساب تؤهله التي الحديثة والمعارف بالمهارات وتسليحه التلميذ قدرات لتنمية فعالة وسيلة

 ومـن  للحياة التعليم إلى الامتحانات أجل من التعليم ومن التعلم إلى التعليم من الانتقال وكذا عالية 

 التعامـل كفـاءات وكـذا الحيـاة وكفـاءات الإبـداع كفـاءات ثلاثية إلى والاسترجاع والحفظ الإلقاء ثلاثية

 . المتقدمة التكنولوجيا مع

 المدرسـة اختيـارات اتجهـت الاتصـالات تطـور و العالميـة التربويـة المنظومـات لتطـور استجابة و   

 المطمـح إلـى بالتلميـذ الوصـول أجـل مـن بالكفـاءات المقاربـة بيداغوجيـة اختيـار إلـى الجزائريـة

 إصلاح قضية والتي أثارت القائمين على التربيةالحالي  العصر في الكبرى القضايا فمن المرغوب،

وأسـاليب التـدريس  طـرق تجديـد إلـى والتعلـيم التربية وزارة دعت حيث التلميذ، بمستوى والرقي التعليم،

 والـتعلم، التعلـيم لعمليتـي محـورا وجعلـه التلميـذ نشـاط علـى والتركيز العربية و من بينها تدريس اللغة

 بـل ط، فقـ للمعلومـات مسـتقبلاً  التلميـذ يكـون ألا علـى)يـتعلم كيـف علِّمـه( التربـوي المبـدأ يؤكـد كمـا

 النشط. التشاركي بالتعلم يسمى ما وهو الأصلية، المصادر من جمعها إلى يسعى

الحيـاة  فـي المستخدمة اللغة كونها و نظرا للمكانة الرفيعة التي تحظى بها اللغة العربية في بلادنا   

 أهـم مـن أنهـا تهـاأهمي مـن يزيد أموره ومما فهم له تيسر و الفرد، واحتياجات مطالب وتلبي اليومية،
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 مادة ليست فهي للمدرسة، المتعددة الوظائف تحقق بذلك فهي الأفراد، بين والتفاهم الاتصال وسائل

 الاتصـال وسـائل مـن كونهـا جانـب إلـى الأخـرى، الدراسـية المـواد لفهـم وسـيلة بـل فحسـب، دراسـية

 طريـق عـن أكـان سـواء بـه، يقـوم نشـاط كـل عليهـا ويعتمـد وبيئتـه، التلميـذ بـين والتفـاهم والتواصـل

 شـؤون تصـريف فـي مهـم دور تقـوم بـه مـن الكتابـة، و لمـا  أم القـراءة، أو الكـلام، أم الاسـتماع،

 تتطلـب التـي الاجتماعيـة المواقـف مـن كثيـر لمواجهـة الأولـى الوسـيلة فهـي الإنسـاني، المجتمـع

لذلك كان لزاما أن تحظى بجانب كبير من المتابعة و التقويم المسـتمر الـذي  اللغة. مهارات استخدام

يقــود التلاميــذ نحــو تحقيــق الكفــاءات المســتهدفة و مــن ثــم تحقيــق أهــداف تعلــيم اللغــة العربيــة و الــذي 

فـي العـالم يقود بدوره التلاميذ إلى الانفتاح على مختلف العلوم و مسايرة الانفجـار المعرفـي الحاصـل 

و بوتيرة متسارعة جدا. هذا التقويم الذي جندت له التربية الحديثة أساليب متنوعة تقـيس مـدى تحقـق 

تلــك الكفــاءات و تلــك الأهــداف التــي ترمــي إليهــا الــنظم التربويــة متمثلــة فــي مناهجهــا التربويــة، هــذه 

لل و تحـاول معالجتـه الاساليب التي تسهم بشكل فعال في الوقوف على مواطن الضعف و تبرز الخ

 في آنه.

لـــذلك جـــاءت هـــذه الدراســـة لتلقـــي نظـــرة علـــى واقـــع اســـتخدام معلمـــي المرحلـــة الابتدائيـــة لأســـاليب    

 نظـري قسـم قسـمين، إلـى الدراسـة هـذه قسـمت وقـد  التقـويم المسـتمر فـي ضـوء المقاربـة بالكفـاءات.

 المنهجـي الإطـار يمثـل  تمهيـدي فصـل :فصـول أربعـة مـن النظـري القسـم يتكـون تطبيقـي، وآخـر

 وفرضياتها، و أهميتها و أهدافها، و الدراسات السابقة.  الدراسة إشكالية ويضم للبحث

مفهـوم التقـويم التربـوي  عـن الجـزء الأول فـي فانقسـم هـذا إلـى ثلاثـة أجـزاء تكلمنـا الأول أمـا الفصـل  

نواعـــه و أسســـه  و أهميتـــه فـــي وتطـــور هـــذا المفهـــوم ثـــم العلاقـــة بينـــه  و بـــين التـــدريس، ثـــم تناولنـــا أ

ــا أهــداف التقــويم التربــوي وظائفــه  و أهــم خطواتــه . و خــص الجــزء العمليــة التربويــة وبعــد ذلــك ذكرن

للحديث عن مفهوم التقويم المستمر مميزاته و أهدافه وأهمية في العملية التعلميـة التعليميـة ثـم الثاني 

جرائــه وتفسـير نتائجــه والعوامــل المــؤثرة عليــه. تحـدثنا عــن الأســس النفســية للتقـويم المســتمر خطــوات إ

أمــا الجــزء الثالــث فــتم التطــرق فيــه لأســاليب التقــويم المســتمر و هــي المناقشــة الصــفية  و الملاحظــة 

المنظمة والواجبات المنزلية والاختبـارات التحصـيلية و ملـف الإنجـاز و الخـرائط المفاهيميـة و التقـويم 

 عات.الذاتي وتقويم الأقران و المشرو 

 ذلـك المقاربـة بالكفـاءات، وهـي الجديـدة البيداغوجيـة المقاربـة إلـى الثاني  الفصل تعرضنا فيو     

 إلى الفصل هذا قسم وقد المقاربة، هذه ظل في التقويم واقع إلى تتعرض الحالية الدراسة أن باعتبار
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 أنـواع بعـض ذكـر إلـى تعرضنا ثم ومفاهيمها الكفاءة عن الأول الجزء في تكلمنا ثلاثة أجزاء أيضا،

مركباتهـا و مواصـفاتها  بها، و وصولا إلـى المرتبطة والمفاهيم  مستوياتها و خصائصها، و الكفاءات

المقاربـــة بالمحتويــات و المقاربـــة  أمــا الجـــزء الثــاني فتضــمن الحـــديث عــن . فــي مجــال التـــدريس

ا و ظهورهـا و كيـف تـم الانتقـال مـن نشـأته و الخلفيـة النظريـة لهـا، بالكفـاءات ثـم المقاربـة بالأهـداف

المقاربــــة بالأهــــداف إليهــــا و دواعــــي اختيارهــــا و المبــــادئ التــــي تقــــوم عليهــــا ومفاهيمهــــا الاساســــية 

و متطلباتـه و أهدافـه،  واستراتيجيات التعلم وفقها. و الجزء الثالث خص للحديث عن تقويم الكفـاءات

و الوسـائل المعتمـدة فـي تقـويم الكفـاءات، و  الادماجية و خصائصها و أهدافها ثم مكونات الوضعية

 في الاخير تناولنا نموذجا لوضعية إدماجية و شبكة تقويمها.

الثالــث مــن جــزأين بــدأنا بالحــديث عــن اللغــة العربيــة فــي المرحلــة الابتدائيــة و  و تكــون الفصــل   

لجــزء الثــاني فخــص مفهومهــا وأهــداف تدريســها ثــم الكفــاءات المســتهدفة فــي نهايــة هــذه المرحلــة، أمــا ا

و كيفيـة تقويمهـا، و الأنشطة التعليمية في اللغة العربية   اللغوية  الكفاءات لكتاب المدرسي و تقويمل

كتـــــاب اللغـــــة العربيـــــة للســـــنة الخامســـــة المواصـــــفات العامـــــة للكتـــــاب المدرســـــي و أخـــــذنا ثـــــم تناولنـــــا 

 ي السنة الخامسة ودليل المعلم.  كراس النشاط للغة العربية فابتدائي(نموذجا) و أخيرا الحديث عن 

 : فصلين من فيتكون  التطبيقي القسم أما

و  الاسـتطلاعية الدراسـةب المتعلقـة النقـاط فيـه تناولنـا حيـث الميـداني الإطـار ويمثـل الرابـع  الفصـل  

و تضـمنت  والزمانيـة المكانيـة وحـدودهاوالعينـة التـي تمـت عليهـا الدراسـة الاسـتطلاعية   خصائصـها

و  مـنهج الدراسـة الخصـائص السـيكومترية  لهـا، ثـم و حسـاب بنائهـا خطـواتوسـيلة القيـاس و أيضـا 

و خصـــائص هـــذه  العينـــة مـــن حيـــث الجـــنس و المؤهـــل العلمـــي و الخبـــرة   عينـــة الدراســـةمجتمعهـــا و 

 للأساليب الإحصائية التي استخدمت في هذه الدراسة.المهنية و التكوين و في الأخير توضيح  

 عرضا للنتائج التي تم التوصل إليها ثم مناقشة و تفسير تلك النتائج: تضمن  امسو الفصل الخ 

 النتائج المتعلقة بواقع استخدام أساليب التقويم المستمر في اللغة العربية. -

الفروق في استخدام أساليب التقويم المستمر تبعا لمتغير الجنس و المؤهـل العلمـي و الخبـرة  -

 المهنية و التكوين أثناء الخدمة. 

 الصعوبات التي تواجه استخدام تلك الأساليب من وجهة نظر المعلمين. -

 التوصيات و الاقتراحات. -

 لمراجع و آخر بالملاحق.كما تضمنت مقدمة و ملخصا للدراسة و خاتمة و جزء خاصا با
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 الفصل التمهيدي:
 

 

 

 إشكالية الدراسة: .1
إن اللغـــة العربيـــة فـــي المنظومـــة التربويـــة وســـيلة التعلـــيم والتواصـــل والتبليـــغ، ولهـــذا كـــان لزامـــا علـــى    

المدرسة أن تعتني بأمر هذه الأداة عناية خاصة، فتجعلها أداة طيعة لدى المتعلمين وسليقة فيهم بحيث 

العربيـة هـي اللغـة الوطنيـة والجدير بالـذكر أن اللغـة  تصبح أساس تفكيرهم و وسيلة من وسائل تعبيرهم.

والرسمية في الجزائـر وهـي مـن أهـم وسـائل الارتبـاط الروحـي بـين أبنـاء الـوطن والأمـة والمقـوم الأساسـي 

0Fللشخصية الجزائرية

1.   

فـي المجتمعـات  الأفـراد بين والتفاهم الاتصال وسائل أهم من أنها العربية اللغة أهمية من يزيد ومما    

 لفهـم وسـيلة بـل فحسب، دراسية مادة ليست فهي للمدرسة، المتعددة الوظائف تحقق بذلك فهي ،العربية

 وبيئتـه، التلميـذ بـين والتفـاهم والتواصـل الاتصـال وسـائل مـن كونهـا جانـب إلـى الأخرى، الدراسية المواد

         الكتابـة. أو القـراءة، أو الكـلام، أم الاسـتماع، طريـق عـن كـان  سواء به، يقوم نشاط كل عليها ويعتمد

 الأولـى الوسـيلة فهـي ،يالإنسـان المجتمـع شـؤون تصـريف فـي مهـم بـدور تقـوم فاللغـة أخـرى ناحية ومن

 التفكيـر، فـي وتُسـتخدم ،اللغـة مهـارات اسـتخدام تتطلـب التـي الاجتماعيـة المواقـف مـن كثيـر لمواجهـة

P1F2.والتعبير
P   

 تتبوأ أن تريد ناشئة أمة لكل الضروري من كان اللغة، تؤديها التي المتعددة الوظائف ونظرا لهذه   

 الإفادة إلى يرمي سليما تعليما تعليمها على تعمل وأن بلغتها، تُعنى أن الراقية الأمم بين سامية منزلةً 

 إلا العربية اللغة تعليم في الارتقاء يكون هذا والجماعة، ولا الفرد حياة في المتعددة وظائفها من

 تقويما اللغوي أدائه تقويم طريق عن ذلك ومتابعة صحيحة، تنمية التلميذ لغة بتنمية البالغ بالاهتمام

                                                            
) ص 2012. (الوطنية. دليل المعلم للسنة الرابعة ابتدائي. الجزائر: الديوان الوطني للمطبوعات المدرسيةوزارة التربية  1

13. 
) ص 2004. (. الأردن. الكرك: دار يزيد للنشر3السفاسفة،. طرائق تدريس اللغة العربية. ط عبد الرحمن إبراهيم  2

40. 
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 لتلبية وتحديثها، التعلمية التعليمية العملية تطوير إلى السعيو ، لتعليمها الحديثة الطرق ووضع  فعالا،

  الحياة تطور بحكم ومتغيرة ومتطورة متحركة عملية هي العملية هذه نولأ الحديثة. التطورات متطلبات

  محققا التعليم يكون التعلمية، لكي التعليمية العملية لجوانب شامل تطوير شمل فقد ،والمجتمعات

 وازدهارا.  ونماء وتطورا رقيا أكثر حياة في وتطلعاتها لآمالها ملبيا، البلاد لطموحات

 القائم على إعادة النظروكغيرها من الدول فإن الجزائر تسعى من خلال إصلاح المنظومة التربوية     

في المناهج الدراسية، إلى تطوير هذه المناهج بما يساير التطورات التربوية الحاصلة على المستوى  

العالمي. لا سيما وأن كثيرا من البلدان قد أعادت النظر في المقاربات التي تبني عليها مناهجها و 

شهده العقود التي ظهرت كحل بيداغوجي يقصد إلى التحكم في الانفجار المعرفي الهائل الذي ت

 الأخيرة، من خلال ترشيد قدرات التلميذ لترتبط بأدائه في الفضاء الدراسي وفي الوسط الذي 

 يعيش فيه على اختلاف مجالاته . 

ثــلاث تحــولات  2003و 1980فــي الآونــة الممتــدة بــين  قــد شــهدت المنظومــة التربويــة فــي الجزائــر و   

 جوهرية كما يصفها القائمون عليها: 

  تجعـل المـدخل، هـذا تعتمـد التـي المنـاهج فـإن اسـمها، عليهـا يـدل كمـا  :بالمضـامين لمقاربـةا أولا:

 علـى وتحـرص المـتعلم يكتسـبها أن يجـب التـي بالمعـارف تهـتم، الأساسـي هـدفها التعليميـة المحتويـات

 وتـأثير اسـتفادته أو التلميـذ، فهـم عـن النظـر بغـض لهـا المحـدد الوقـت فـي الدراسـية المقـررات إنهـاء

                  .2F1.شخصيته على المعارف

 أن خلـص إلـىن الجزائريـة، التربويـة الإصـلاحات محطـات أهـم علـى بنـاء : بالأهـداف المقاربـة ثانيـا  

 الـنظم فـي منتهجـا كـان مـا نفـس انـتهج لأنـه التعليمـي، النظـام فـي تحـول نقطة شكلت الأساسية المدرسة

 تطبيـق آنـذاك البيداغوجيـة المسـتجدات مـن وكـان، وألمانيـا فرنسـا خاصـة المتقدمـة للـدول التعليميـة

 المقاربـة تضـع الأهـداف، و إلـى المضـامين مـن التعليمـي المـدخل تغيـر التـي الأهـداف بيداغوجيـة

 مجموعـة تكـون أن ينبغـي التـي المـتعلم نتـائج علـى التركيـز وعلى التعليم بدل لها هدفا التعلم بالأهداف

3Fوالقياس للملاحظة والقابلة مسبقا المحددة السلوكات من

2.       

                                                            
 24). ص 1999(لتكوين المعلمين أثناء الخدمة. د ط. الجزائروزارة التربية الوطنية. إضبارة الجهاز الدائم  1
 26. ص نفسه المرجع 2
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 أن الجديـدة الإصـلاحات اختـارت السـابقين المـدخلين نقـائص ضـوء فـي  :بالكفـاءات المقاربـة ثالثـا:  

 التعليميـة، والطرائـق الأهـداف أساسـه علـى حـددت البيداغوجيـة المـداخل مـن متطـورا مـدخلا تتبنـى

 العمليـة القيمـة ذات بالمحتويـات تزويـده إلـى وسـعت والـتعلم، التعلـيم سيرورة مركز في المتعلم فوضعت

 المـواد مختلـف بـين التنسيق إلى تسعى كما ،العامة الأهداف تحقيق يضمن إدماج خلال من والوظيفية

 الاجتماعيـة، حياتـه فـي منهـا يسـتفيد كفـاءات إكسـابه أجـل مـن التلميـذ حاجيـات ضـوء فـي والمسـتويات

 الأخطاء وتدارك التقويم نظام تفعيل على بالكفاءات المقاربة عملت ذلك ولتحقيق العمل، سوق ويطلبها

P4Fفورية بصورة وعلاجها التعلم عملية أثناء في

1
P .   

 الأساسـية، العناصـر مـن عـدد علـى مركـزة الجديـدة المنـاهج جـاءت المفتـرض، الرقـي هـذا لضـمان و   

 :يلي كما نوجزها محضة، منهجية صبغة ذا الآخر وبعضها استراتيجي، طابع ذا بعضها

 تصـور أجـل  مـن مسـتقبلي، منظـور فـي استشرافي مسعى بانتهاج مستقبلي، توجه ذات مقاربة هي -

 .الاجتماعية والاقتصادية ولاسيما البيداغوجية و العلمية المستجدات مع ومتكيفة متجددة مدرسة وإقامة

  داخلـي انسـجام علـى تنطـوي المنـاهج، لمركبـات وأنفـع أحسـن تنظيمـا تتـيح متكاملـة مقاربـة هـي -

 .وخارجية داخلية ووجاهة وخارجي،

 البيداغوجي.  و والمنطقي العلمي مسارها في متدرجة مقاربة هي -

  جوانـب وجميـع المعرفـة، جوانـب لجميـع شـاملة وأهـداف منـاهج علـى مبنيـة متكاملـة، مقاربـة هـي -

 .المتعلم شخصية

و التــي أثــارت و لاتــزال  - 2003/2004هــذه المقاربــة التــي شــرع فــي تطبيقهــا فــي الســنة الدراســية    

 إحـداث تطـورات أدت إلـى شـهد الاصـلاح التربـوي أثناءهـا   -تثيـر جـدلا فـي الوسـط التربـوي و غيـره

 التقويم شهد حيث ،تجديدا في المناهجو  التعليمية المنظومة مكونات مختلف في شاملة تربوية تغييرات

 التقـويم مـنف متسـارعة، تطـورات بصـفة خاصـة وأدائهـم التلاميـذ تحصـيل وتقـويم بصـفة عامـة، التربـوي

 البـديل التقـويم إلـى، واحد تقويم أسلوب باستخدام التلميذ أداء عن البعد أحادية صورة يقدم الذي المعتاد

P5F متنوعة أساليب باستخدام التلميذ، أداء عن الأبعاد متعددة صورا يقدم الذي

2
P  . 

                                                            
 وزارة التربية الوطنية. مناهج السنة الثالثة و الرابعة ابتدائي. الجزائر: الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية. 1 
 114). ص 2008(

 العملية التدريسية. عمان:  دار المسيرة للنشر و التوزيع.علام،  القياس و التقويم التربوي في صلاح الدين محمود   2 
 19). ص 2007( 
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) في أن التقويم عملية تصحيحية يتم فيها تصحيح  1985 ( و حمدان  ) 1997وتتفق دروزة (      

 أو تحسين التحصيل بعد التحقق من كفايته. 

لهـا مـن دور فـي تحديـد الجوانـب التـي   لمـا وتعد عملية التقويم منطلقا لعملية التحسين، والتطوير       

إجــراء عملــي يتعلــق بإعــادة النظــر ثــم التحســين، وقــد يكــون هــذا الإجــراء فــي أحــد مكونــات بحاجــة إلــى 

العمليــة التربويــة، أو فــي بعضــها، أو فيهــا جميعــا، كــأن يتطلــب إعــادة النظــر فــي الأهــداف التربويــة، أو 

سـلوكية تطوير عملية الـتعلم، بالإضـافة إلـى مـا تسـهم بـه بيانـات التقـويم التربـوي فـي تنميـة المـدخلات ال

6Fللتلاميذ إن كانت عملية التعلم حققت أهدافها

1.    

 مـــدى التقـــدم الـــذي أحـــرزه الفـــرد، أوفـــالتقويم عمليـــة  تشخيصـــية، وعلاجيـــة تهـــدف إلـــى معرفـــة       

و فـي ضـوء نتـائج التقـويم  يمكـن  تحديـد الخطـوات  الجماعة نحو تحقيق هـدف مـن الأهـداف المحـددة،

7Fوتطوير العملية التربويةالعلاجية الضرورية  لتحسين 

2 .                                          

يحتل التقويم المستمر مكانة كبيرة في المنظومة التعليميـة الجديـدة بكافـة أبعادهـا وجوانبهـا نظـرا  و      

و التــي يتوقــع منهــا أن تــنعكس  ،لأهميتــه فــي تحديــد مقــدار مــا يتحقــق مــن الأهــداف التعليميــة المنشــودة

إيجابا على الطالب والعملية التربوية سواء بسواء، ولقـد تعـددت تعـاريف  التقـويم فقـد يعنـي إصـدار حكـم 

على الأشياء في ضوء استخدام محكـات أو معـايير معينـة أو عمليـة يـتم مـن خلالهـا إعطـاء قـيم محـدده 

فســير بيانــات أو معلومــات ( كميــة ف وتحليــل وتلشــيء مــا. كمــا يعــرف إجرائيــا بأنــه عمليــة جمــع وتصــني

8Fكيفية ) عن ظاهره أو موقف أو سلوك بقصد استخدامها في إصدار حكم أو قرار و 

3  . 

و للتعرف على أهمية التقويم المستمر لمادة الرياضيات في الصفوف العليا من المرحلة الابتدائية    

) بإجراء دراسة لتحقيق 2007ين قام (الحصيني، من وجهة نظر المعلمين والمديرين المشرفين التربوي

) مشرفين تربويين، مستخدما المنهج 10) مديرا و (60) معلما و (160ذلك على عينة مكونة من (

الوصفي بالإدارة العامة للتعليم بمنطقة عسير، و قد توصلت الدراسة إلى أن من أبرز الفقرات التي 

د العينة: تقليل مستوى القلق من الاختبارات، و تحقيق مبدأ يهتم بها التقويم المستمر من وجهة أفرا

                                                            
 189). ص 2003( . عمان، الأردن: دار أسامة.1علم النفس التربوي. ط  عبد الكريم،زينب  1 
 99). ص 2004( أبو دف، و آخرون  محاضرات في العلوم التربوية و السلوكية. غزة: دار آفاق.محمود  2
). ص 2003( علـي،  تطـوير المنـاهج الدراسـية مـن منظـور هندسـة المـنهج. القـاهرة: دار الفكـر العربـي.محمد السيد  3 
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استمرارية التعلم. أما عن أهم الاتجاهات الأكثر استخداما تتمثل في: متابعة التعلمات الجديدة في 

مجال التقويم المستمر للاستفادة منها، و السعي إلى مواجهة المشكلات التي تتعلق بالتقويم و العمل 

ظهر للباحث أن استمرار عمليات التقويم المستمر طوال العام الدراسي و مراعاة على حلها، و قد 

المصداقية في أساليب التقويم هي من أهم المبادئ و الأسس وعيا لدى عينة الدراسة، و أن كثافة 

أعداد التلاميذ في الصف الواحد، و كثرة نصاب المعلم من الحصص الدراسية، من أهم مشكلات 

 جهة نظر أفراد العينة.التطبيق من و 

إلى التعرف على أثر التقويم المستمر أو التكويني على  )Margot. 1983(و هدفت دراسة مارجوت     

زيادة التحصيل، لدى عينة من طلاب الصف التاسع و العاشر الأساسيين، و تم تقسيم العينة إلى أربع 

تمت فقراته مصححة إلى التلاميذ، و  دتمجموعات: الأولى تم إعطاؤها تقويما تكوينيا صحح و أعي

مناقشتها معهم، أما الثانية فقد تم إعطاؤها تقويما تكوينيا من دون أن يعلم التلاميذ بالنتائج، بينما 

المجموعة الثالثة تم إعطاؤها فقرات مصححة و جاهزة لدراستها، في حين أن المجموعة الرابعة تم 

البيانات تبين أن التقويم  إعطاؤها تقويما تكوينيا بغرض الاطلاع فقط و ليس للاختبار. و بعد تحليل

 التكويني أو المستمر، و التغذية الراجعة، و عملية التصحيح تزيد من التحصيل الدراسي. 

 بل والتعلم التعليم عملية من  جزء ليس التعليمية الممارسات من كثير في التقويم أن الملاحظ ومن    

 يختزل أنه عن ناهيك فيها، يؤثر ولا التدريس عملية بعد الغالب في يأتي نهأحيث  عنها، منفصل هو

 نتيجته عن يعلم لا الطالب أن إلى إضافة التحصيل، لتقويم وحيدة أو رئيسة كوسيلة الاختبارات في

عدم  على التقويم نتائج دلت التي الكفاءة تعلم إعادة بمقدوره يكون ولا التدريس، انتهاء بعد إلا وأدائه

التلاميذ يعانون ضعفا شاملا خاصة في اللغة العربية و في مختلف أنشطتها إتقانها، و هذا ما جعل 

كالقراءة و الإملاء و التعبير، إذ نجد تلاميذ في السنة الخامسة ابتدائي لا يتمكنون من قراءة نص من 

عشرة سطور، ناهيك عن كتابة فقرة قصيرة. و في المقابل يتحصلون على نتائج مضخمة في التقويم 

لا تعطي الصورة الحقيقية لمكتسبات التلاميذ أو كفاءاتهم المحققة. ففي دراسة لحريز بوجمعة  المستمر

) بعنوان العلاقة بين معدل التلاميذ في التقويم المستمر و درجاتهم في امتحان شهادة التعليم 2013(

ئجهم في شهادة المتوسط، توصلت إلى وجود تضخم في معدل التلاميذ في التقويم المستمر مقارنة بنتا

 التعليم المتوسط.
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ذلك، فلو نظرنا إلى وقائع التقويم في الجزائر  على شاهد خير وتأتي نتائج نهاية المرحلة الابتدائية     

سنجده لا يختلف عن كثير من البلاد العربية من حيث تركيزه على اختبارات تحصيلية، وعلى الرغم ما 

من خلال تطبيق المقاربة بالكفاءات، وإلقائها  2003/2004جاءت به الإصلاحات التربوية منذ 

بالنظرة الجديدة لعملية التقويم التربوي، التي تواكب عمل المتعلمين في كل مراحل العملية التعليمية 

التعلمية، عن طريق التقويم المستمر وبأساليبه المتنوعة إلا أن ذلك لم يغير شيئا من عمليات التقويم، 

بهذه العملية عن طريق اختبارات عادية، بعيدة في كثير من الأحيان عن الطرق  و ظل المعلم يقوم

المنهجية لبناء الاختبارات، لا تراعي وزن البنود و لا شموليتها و لا موضوعيتها و لا الخصائص 

السيكومترية للاختبارات. و هذا ما يفسر حسب رؤية الباحث هذا النجاح المشكوك فيه للطلبة سواء في 

متحانات التحصيلية أو الامتحانات من أجل نيل الشهادة وذلك من خلال النتائج المضخمة في الا

و التي تتمثل في النقطة التي يمنحها المعلم للتلميذ في كل مادة تجمع هذه النقطة مع  التقويم المستمر

التعليمات هذا ما نصت عليه مختلف  –نقطة الاختبار التحصيلي و تقسم للحصول على معدل المادة 

و التي ترفع من نسبة النجاح. ونورد  دون أن توضح كيفية منح تلك النقطة –الواردة من وزارة التربية 

في هذا الصدد و على سبيل المثال نتائج النجاح في شهادة التعليم الابتدائي للسنوات الثلاث الأخيرة 

على  %53.40، %55.19، %66.09) حيث تقدر بـ: 2013-2012-2011ولاية الوادي (في 

، %40.60، %38.81، %28.91، فتقدر بـ: بالإنقاذ و الدورة الثانية الترتيب، و أما نسبة الناجحين

أي أن عددا لابأس به يلتحق بالمرحلة المتوسطة   بالإنقاذ و   )2013(مديرية التربية لولاية الوادي، 

 تمنح جزافا في كثير من الحالات. الدورة الثانية  و ذلك كنتيجة لنتائج التقويم المستمر التي

رغم أن المفهوم الحقيقي للتقويم المستمر مرتبط بالتغذية الراجعة التي يحصل عليها المعلم والمتعلم    

باستخدام أساليب متنوعة تبرز من خلالها مدى تحقق الكفاءات المنصوص عليها، و على ضوئها 

م المستمر بالنقطة تتخذ جملة من القرارات التي توجه عمل المتعلمين نحو تحقيقها، لكن ارتباط التقوي

تلفون في استخدام تلك الأساليب التي يمنحها المعلم للمتعلم في نهاية كل فصل جعلت المعلمين يخ

يقفون أمام صعوبات جمة في تطبيقه مما شكلت عائقا كبيرا في تحقيق أهدافه و من ثم أهداف و 

 المقاربة بالكفاءات برمتها و جعلت المعلمين في حيرة و تساؤل مستمر حول أي   مقاربة هم يطبقون.   

 التعليم في التقويم صعوبات" : بعنوان   2005/2006خنيش  يوسف  و  تؤكد ذلك دراسة   

 التقويم واقع على الاطلاع إلى الدراسة هذه وتهدف ،"للتغلب عليها الأساتذة واستراتيجيات المتوسط
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 عليها التغلب في الأساتذة قدرة ومدى الصعوبات معرفة خلال المتوسط من التعليم مرحلة في السائد

   .العملية اضطراب في تؤثر حد أي إلى ومعرفة التقويمية العملية تشخيص واقع إلى وكذلك تهدف

 : التالية النقاط في نوجزها النتائج التي إلى الدراسة هاته توصلت وقد   

 بعين ولا تأخذ والسنوية الفصلية الامتحانات على تركز التلاميذ بانتقال الحكم قرارات مختلف - 

 . التقييمات مختلف الاعتبار 

 . التكوين بعملية مرتبطة التقويم في صعوبات وجود  -

 أن يجـب التـي للمعلومـات الـدقيق التحديـد حيث من الأساتذة لدى التقويم في عالية صعوبات وجود  -

  .تقوم

 في الابتدائي التعليم في التقويم واقع  "بعنوان   2007/2008مسعود سي بن لبنى و كذلك دراسة    

 مختلـف علـى والوقـوف التقـويم واقـع عـن الكشـف إلـى الدراسـة هـذه تهـدف   ،"ت بالكفـاء المقاربـة ظـل

 . لابتدائية ا المدرسة في السائدة التقويمية الممارسات

  التالية: النقاط في نوجزها النتائج التي إلى الدراسة هاته توصلت وقد  

 الوقـت نقـص  التكـوين، نقـص منهـا وتنظيميـة بيداغوجيـة صـعوبات تواجهه التكويني التقويم تطبيق  -

 الواحد. القسم في التلاميذ عدد ارتفاع التعليمية، المناهج كثافة الدراسية، للحصة المخصص

 . تقليديا تقويما يزال لا الابتدائية المدرسة في التقويم  -

 واقع عن للكشف الدراسة هذه فإذا كانت تلك الدراسات قد تناولت التقويم التربوي بصفة عامة فجاءت  

 طـرح خـلال مـن وذلـك التقـويم المسـتمر لأسـاليب الابتدائيـةمعلمـي اللغـة العربيـة فـي المدرسـة  اسـتخدام

 : التالية التساؤلات

ما واقع استخدام معلمي المرحلة الابتدائيـة لأسـاليب التقـويم المسـتمر فـي مـادة اللغـة العربيـة  -

 في ضوء المقاربة بالكفاءات؟

 هل يختلف المعلمون في تطبيقهم لأساليب التقويم المستمر؟ -

ب التقـــويم المســـتمر (إلـــى الجـــنس اخـــتلاف المعلمـــين فـــي تطبـــيقهم لأســـاليإلـــى مـــاذا يعـــزى  -

   المؤهل العلمي أو الخبرة المهنية أو التكوين أثناء الخدمة)؟أو 

ما الصعوبات التي تواجه معلمي المرحلة الابتدائية في تطبيق أسـاليب التقـويم المسـتمر فـي  -

 اللغة العربية من وجهة نظرهم؟
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 فرضيات الدراسة:  .2
علــى أســاليب تقــويم تقليديــة فــي تقــويم التلاميــذ فــي اللغــة    يعتمــد معلمــو المرحلــة الابتدائيــة - أ

 العربية.

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في اسـتخدام معلمـي المرحـة الابتدائيـة لأسـاليب التقـويم  - ب

 المستمر تعزى إلى (الجنس، المؤهل العلمي، الخبرة المهنية، التكوين).

 رضيات جزئية:و تنبثق عنها ف

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في استخدام معلمي المرحة الابتدائية لأسـاليب  -

 التقويم المستمر تبعا لمتغير الجنس.

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في استخدام معلمي المرحة الابتدائية لأسـاليب  -

 التقويم المستمر تبعا لمتغير المؤهل العلمي.

توجــــد فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائية فــــي اســــتخدام معلمــــي المرحــــة الابتدائيــــة لا   -

 لأساليب التقويم المستمر تبعا لمتغير الخبرة . 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في استخدام معلمي المرحة الابتدائية لأسـاليب  -

 التقويم المستمر تبعا لمتغير التكوين في إطار الخدمة.

 اليب التقويم المستمر إلى عدة أسباب بيداغوجية و تنظيمية.ترجع صعوبة استخدام أس - ج

 و تنبثق عنها فرضيات جزئية:

ترجــع صــعوبة اســتخدام أســاليب التقــويم المســتمر إلــى  نقــص التكــوين فــي ميــدان  -

 التقويم المستمر في ظل المقاربة بالكفاءات.

ميــذ داخــل ترجــع صــعوبة اســتخدام أســاليب التقــويم المســتمر إلــى كثافــة أعــداد التلا -

 الأقسام.

 ترجع صعوبة استخدام أساليب التقويم المستمر إلى كثافة برنامج اللغة العربية. -

ترجــع صــعوبة اســتخدام أســاليب التقــويم المســتمر فــي مــادة اللغــة العربيــة إلــى مــا  -

 تتطلبه هذه العملية من وقت و جهد كبيرين.

 أهداف الدراسة: .3
 تسعى الدراسة الحالية إلى تحقيق الأهداف التالية:  
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 الإجابة عن تساؤلات الدراسة. -

وصف  لواقع التقويم المستمر في مؤسسات التعليم الابتدائي في الجزائر بعد مرور عشر  -

 سنوات عن تطبيقه.

 الوقوف على درجة استخدام معلمي المرحلة الابتدائية لأساليب التقويم المستمر عند تقويم -

 التلاميذ في اللغة العربية.

التعرف على درجة ممارسة معلمي المرحلة الابتدائية لخطوات التقويم المستمر عند تطبيق  -

 تقويم التلاميذ.

 التعرف على مدى الاختلاف بين المعلمين في استخدامهم لأساليب التقويم المستمر، و إلى -

 ماذا يعزى الاختلاف.

اجهت تطبيق المعلمين لأساليب التقويم المستمر عند الوقوف على أهم الصعوبات التي و  -

 جمع المعلومات حول الكفاءات المكتسبة لدى التلاميذ.

 أهمية الدراسة: .4
في تعليم اللغة العربية،  تنبع أهمية الدراسة الحالية من الاستجابة للاتجاهات التربوية المعاصرة    

و تلبية العديد مما توصلت له الملتقيات و الندوات تعلم و تنمية مهاراتها و تطوير أساليب تقويمها، و 

التي انعقدت من أجل التعريف بالمستجدات المحلية و العالمية في مجال الاهتمام بأساليب تقويم 

 . التلاميذ

الظاهرة حورين هما: مدى حيوية الموضوع أو كما تستمد أي دراسة أهميتها من خلال ارتكازها على م  

 العينة التي تجرى عليها الدراسة، حيث تكمن أهمية الدراسة الحالية في جانبين: التي نتعامل معها، و

 الجانب النظري: - أ
تبرز الأهمية النظرية لهذه الدراسة في التعرف على نوع مهم من أنواع التقويم التربوي ألا و هو    

ناول بعض الدراسات التي التقويم المستمر، و التطرق إلى الخلفية المعرفية لهذا النوع من التقويم، و ت

تناولته و أبرزت واقع تطبيقه أو أثره الإيجابي في سير العملية التعليمية، التي تتماشى مع الاتجاهات 

الحديثة في العملية التربوية، و التي تنادي بضرورة تطوير التقويم لكي يساهم في تحسين العملية 

 ل تقدم التلاميذ نحو الأهداف النهائية، فضلا علىالتعليمية، و لأن التقويم المستمر يتناسب مع مراح

 أنه يكشف المستوى التعلم الذي وصل إليه التلاميذ. 
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 الجانب التطبيقي:  - ب
أما من الناحية العملية فمن المنتظر أن تساعد نتائج هذه الدراسة القائمين على العملية التربوية     

في وزارة التربية و التعليم على ما يجري في الميدان بصورة واضحة، و معرفة الممارسات الفعلية 

المرحلة الابتدائية. و من انطلاقا من عينة الدراسة و الوقوف على الواقع الحقيقي للتقويم المستمر في 

المنتظر ان تسهم نتائج هذه الدراسة في تحسين نظام التقويم المستمر، من خلال التعرف على أوجه 

القصور في هذا النظام، و اكتشاف الثغرات فيه و تحديد الصعوبات التي واجهت حسن سيره، مما 

ئج هذه الدراسة من خلال توصياتها يساعد على الأخذ بالمقترحات اللازمة للتحسين. و قد تؤدي نتا

 إلى فتح المجال امام الباحثين و المهتمين إلى إجراء المزيد من البحوث و الدراسات التي تتناول هذه 

 الدراسة المتعلقة بالتقويم المستمر و التي لم يتم التطرق إليها سابقا حسب علم الباحث.

 إضافة إلى أنها:

يبذلها المعلمون في عملية التقويم التربوي بصفة عامة و التقويم  قد تكشف عن الجهود الفعلية التي -

 المستمر بصفة خاصة.

توفر هذه الدراسة بعض المعلومات في مجالات استخدام المعلمين لأساليب التقويم المستمر و  -

 التي قد تفيد القائمين على العملية التربوية.

المعلمين لا يستخدمون أساليب التقويم قد تكشف هذه الدراسة الأسباب الحقيقية التي جعلت  -

 المستمر بالطريقة التي توصي بها المناهج .

يمكن الاسترشاد بنتائج هذه الدراسة في برامج تدريب المشرفين و المديرين و المعلمين في استخدام  -

 و تطوير أساليب التقويم المستمر في ضوء الاتجاهات الحديثة.

 الدراسة:التحديد الإجرائي لمتغيرات  .5

 التقويم:   .1.5

  هـو مجموعـة الإجـراءات التـي يقـوم بهـا المعلـم بشـكل دائـم، :  و يقصد بالتقويم في دراستنا هذه بأنـه  

قبل بداية عملية التعليم و التعلم، و أثناءها، و عند نهايتها، و تهـدف إلـى الحصـول علـى بيانـات كيفيـة 

تابية، أداء سلوكي مباشر) و ذلك مـن أجـل الحكـم أو كمية ، بأدوات مختلفة (ملاحظة، أسئلة شفوية/ ك

 على مدى تحقيق الكفاءة المستهدفة، ثم اتخاذ قرارات التحسين و العلاج.
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   00T Tفي نجاح من المتعلم بلغه ما مستوى تحديد إلى ترمي باستمرار، المعلم بها يقوم تربوية عملية فهو 

 وعـلاج الإيجابيـة الجوانـب لـدعم و بلـوغ الكفـاءات المحـددة وذلـك  المسـطرة التربويـة الأهـداف تحقيـق 

 التعليمـي المسـار بخصـوص ودقيقـة عادلـة أحكـام إصـدار قـرارات واتخـاذ مـن يمكـن ممـا منهـا، السـلبية

إصـــدار الحكـــم علـــى برنـــامج التقـــويم المســـتمر المســـتخدم فـــي عمليـــة تقـــويم تلاميـــذ المرحلـــة و  .للتلميـــذ

 جودته و كفاءته في العملية التعليمية.الابتدائية و مدى 

 التقويم المستمر:    .2.4

و يقصــد بــه فــي دراســتنا هــذه: مجموعــة مــن الاجــراءات التــي يقــوم بهــا المعلــم أثنــاء عمليــة التــدريس     

لتزويـــد المتعلمـــين بتغذيـــة راجعـــة عـــن تعلمـــه، و الوصـــول بـــه إلـــى أعلـــى درجـــة مـــن الإتقـــان للمهـــارات 

لـم بالمعلومـات الكافيـة عـن فاعليـة طرائـق التـدريس، و أسـاليبه المتبعـة، و نوعيـة المختلفة، و تزويد المع

 من  الوسائل التعليمية المستخدمة، من أجل تحسين عملية التعليم و التعلم، مستخدما في ذلك مجموعة

 الأساليب لجمع المعلومات.

 . المرحلة الابتدائية: 3.5

و يقصد بها الصفوف الخمسة من التعليم الابتدائي، و هي تنقسـم إلـى ثلاثـة أطـوار الأول و يشـمل     

الســنتين الأولــى و الثانيــة إضــافة إلــى القســم التحضــيري، و تتــراوح أعمــار التلاميــذ فــي الطــور الأول مــا 

تتراوح أعمار التلاميـذ فـي  بين الخامسة و السابعة. و الطور الثاني و يشمل السنتين الثالثة و الرابعة و

هذا الطور بين الثامنة و التاسعة، أما الطور الثالث فيتضمن السـنة الخامسـة التـي تعتبـر نهايـة المرحلـة 

   الابتدائية  و يبلغ سن التلاميذ فيها العاشرة.

 . المقاربة بالكفاءات:4.5

يـتم مـن خلالهـا اختيـار وضـعيات إجـراءات تدريسـية  و المقاربة بالكفاءات حسب دراستنا الحاليـة هـي   

تعلميــة مســـتقاة مـــن واقــع التلميـــذ، وتصـــميمها علـــى شــكل مهمـــات ينجزهـــا التلاميــذ مـــن خـــلال اســـتخدام 

   .القدرات و المهارات و المعارف، و يتم تقويم أداء التلميذ قبل تعلمه و خلاله و في نهايته

فهــي طريقــة تربويــة و أســلوب عمــل تمكــن المعلــم مــن إعــداد دروســه بشــكل فعــال، فهــي تــنص علــى     

الوصــف و التحليــل للوضــعيات التــي يتواجــد فيهــا أو ســيتواجد عليهــا المــتعلم، فهــي تخاطــب المــتعلم فــي 

 الجوانـــب الكليـــة لشخصـــيته، و تســـمح لـــه بتوظيـــف مكتســـباته التعليميـــة و معارفـــه فـــي وضـــعيات جديـــدة
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 تقـديم فـي منهجيـة كيفيـة وهـي ليحقـق الكفـاءة المطلوبـة و الوصـول إلـى درجـة مـن الإتقـان و المهـارة.

 :التالية الأسئلة على الإجابة في تتلخص المناهج تنفيذ و الدروس

 .وكفاءات؟ وقدرات سلوكات و معارف من مرحلة كل نهاية في التلميذ عليه يتحصل الذي ما -

 يتمثـل وجعلـه الكفـاءات، هـذه لإكسـابه ونجاعـة دلالـة الأكثـر التعلميـة التعليميـة الوضـعيات هـي مـا  -

 السابقة؟ المكتسبات تحويل بعد الجديدة المكتسبات

 المستهدفة؟ الكفاءة من فعلا تمكن قد أنه من للتأكد المتعلم أداء مستوى يقوم أن يمكن كيف   -

 الدراسات السابقة:        .6

 أولا: الدراسات العربية:

 -التي تناولت التقويم المستمر:الدراسات  .1.6

علـــى صـــعيد الدراســـات الوصـــفية لواقـــع التقـــويم المســـتمر قـــام هـــادي : 2003دراســـة هـــادي  - ت

بإجراء دراسة عن واقع التقويم المستمر لمهارات القراءة و المحفوظات فـي الصـفوف العليـا مـن المرحلـة 

نــة أبهــا، و قــد تكونــت عينــة الدراســة الابتدائيــة مــن وجهــة نظــر معلمــي اللغــة العربيــة و مشــرفيها فــي مدي

مشـرفا تربويـا، فـتم التوصـل مـن نتـائج الدراسـة إلـى  16معلما و  241التي اتبعت المنهج الوصفي من 

أن التقـــويم المســـتمر لـــم يـــراع بعـــض أهـــداف تعلـــيم القـــراءة و المحفوظـــات الأساســـية، التـــي مـــن أهمهـــا 

ليـا مـن المرحلـة الابتدائيـة، و الإجـادة فـي نهايتهـا، التدريب على القراءة الصامتة في بدايـة الصـفوف الع

و تبــين مــن النتــائج أن أكثــر الأســاليب اســتخداما عنــد تقــويم التلاميــذ فــي مهــارات القــراءة و المحفوظــات 

الأســاليب التاليــة : المناقشــة و الحــوار و التمــارين الصــفية و الملاحظــة و الواجبــات المنزليــة، أمــا عــن 

ــة الــدورات التدريبيــة ول دون تطبيــق التقــويم المســتمر التطبيــق الأمثــل، أهــم المشــكلات التــي تحــ هــي قل

كثافــة عــدد التلاميــذ فــي الصــف الواحــد و ضــعف تفاعــل أوليــاء الأمــور، و مــن أهــم الحلــول المقترحــة: و 

عمــــل دورات تدريبيــــة للمعلمــــين فــــي التقــــويم المســــتمر، و تقلــــيص المحتــــوى، و بنــــاءه وفــــق المهــــارات 

 جاد استمارة تقويم بديلة.المطلوبة، وإي

الأكثـــر اســـتخداما مـــن قبـــل  للكشـــف عـــن أســـاليب التقـــويم المســـتمر  : 2001دراســـة مـــراد   - ث

معلمات الحلقة الأولـى للتعلـيم الابتـدائي، و مـدى اخـتلاف تلـك الممارسـات بجـنس المعلمـين و معلمي و 

المعلمات و خبرتهم التدريسية بالمدارس الابتدائية المطبقة لنظام التقويم الحقيقي بدولة البحـرين، أجـرت 
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تـواجههم، و دراسة تهدف إلى ما سبق، كما تهدف إلى التعرف على أهم الصـعوبات التـي  2001مراد 

 معلما و معلمة،  و قد قامت الباحثة بتصميم أداتين:  130قد تكونت عينة الدراسة من 

 فقرة لبيان الصعوبات التي تواجه المعلم. 56الأداة الأولى: استبيان مكون من 

 الاداة الثانية: بطاقة المتابعة لملف إنجازات التلميذ للتأكد من نتائج الاستبيان.

مــن المعلمــين  %81.5نتــائج الدراســة أن الاختبــارات التكوينيــة قــد حــرص مــا نســبته  و قــد أشــارت    

والمعلمات على استخدامها، أما بالنسبة للاختبارات بأنواعهـا و الملاحظـة و ملـف إنجـازات الطالبـة فـإن 

ممارستها من قبل المعلمين و المعلمات بدرجة مرضية مع وجود فروق ذات دلالـة إحصـائية تعـزى إلـى 

تـــدريب لمعلمـــات يحتـــاجون إلىمـــن المعلمـــين وا%17.6لخبـــرة، و أظهـــرت نتـــائج الدراســـة أن مـــا نســـبته ا

مســــتمر لإتقــــان عمليــــة تصــــميم الاختبــــارات التشخيصــــية مســــتنبطة مــــن ملاحظــــات ميدانيــــة واقعيــــة و 

 استطلاعات موضوعية لأداء المعلمين.

بعنوان: "مدى استخدام و تنويع معلمي اللغة العربية فـي أسـاليب و أدوات  1997 دراسة نصر -ج

تقويم الطلبة بمراحـل التعلـيم العـام بـالأردن"، هـدفت هـذه الدراسـة إلـى معرفـة مـدى اسـتخدام معلمـة اللغـة 

ر العربية بالمرحلتين الأساسية و الثانوية لبعض أساليب و أدوات التقويم شائعة الاستخدام، و تقصـي أثـ

ــة علــى مــدى الاســتخدام الفعلــي لهــذه الأدوات. و اعتمــد  متغيــرات الجــنس و المؤهــل و الخبــرة و المرحل

الباحث المنهج الوصفي مستخدما استبانة اشتملت على أساليب و أدوات متنوعة مقترحة لتقويم الطلبـة، 

) معلمـا و 76و ( ) معلمـا و معلمـة  بالمرحلـة الثانويـة،100) معلما و معلمة منهم (176طبقت على (

) مدرســة حكوميــة بمدينــة أربــد، تــم اختيــارهم بطريقــة 81معلمــة بالمرحلــة الأساســية ممــن يدرســون فــي (

 عشوائية.

و أظهرت الدراسة أن أفراد العينة يستخدمون هـذه الأنـواع لكـن بنسـب متفاوتـة، كمـا أظهـرت وجـود      

ـــى مـــدى الاســـت ـــة إحصـــائيا بـــين متوســـطات المعلمـــين عل ـــة فـــروق دال ـــى الجـــنس و المرحل خدام تعـــزى إل

 الخبرة، و لم تشر على وجود أثر دال لعامل المؤهل العلمي.و 

كمـــا أشـــارت الدراســـة إلـــى انخفـــاض فـــي متوســـطات المســـتجيبين علـــى أســـاليب التقـــويم التـــي تضـــم      

بــار ســرعة الاختبــارات المقننــة، و التقــويم التعــاوني، و التقــويم الــذاتي للطالــب، و ملاحظــة المعلــم و اخت

) و هو أقـل 2.08 -1.14الأداء، و الاختبارات الموضوعية، حيث تراوحت متوسطاتها الحسابية بين (

 ).2.34من المتوسط الحسابي لدرجات العينة على المقياس ككل و البالغ (
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كمــا أظهــرت الدراســة، وجــود فــروق دالــة إحصــائيا بــين متوســطات المعلمــين علــى مــدى الاســتخدام     

 متغير الجنس و لصالح المعلمات، و إلى المرحلة الأساسية، و إلى الخبرة و لصالح ذوي تعزى إلى

 الخبرة الطويلة. 

و أوصــت الدراســة بضــرورة عقــد دورات و مشــاغل تربويــة حــول أســاليب و أدوات التقــويم، و إتاحــة     

 الفرصة للمعلمين للتدريب العملي على إعداد نماذج من أدوات التقويم المستهدفة و تطبيقها. 

 بدراسـة وأخريـات المفـرج بدريـة قامـت الكويـت فـي  : 2006ة بدريـة و أخريـات دراسـ -د   

 الابتدائية، المرحلة لتلميذ الإنجازي الملف باستخدام التقويم تطبيق واقع على التعرف إلى هدفت ميدانية

 المـواد ومعلمـات معلمـي مـن عينـة علـى الدراسـة أداة تطبيـق تـم حيـث ، وصـفياً  الدراسـة مـنهج وكـان

 مـوجهي مـن عينـة إلـى بالإضـافة ومعلمـةً، معلماً   )305عددهم ( وبلغ الابتدائية المرحلة في الأساسية

 الاسـتبانة الباحثـات واسـتخدمت ، وموجهـةً  )    موجهـاً 46عـددهم ( وبلـغ الابتدائيـة المرحلـة وموجهـات

 أهميـة علـى متوسـطة بدرجـة والمـوجهين المعلمـين معظـم موافقـة عـن النتـائج  وأسـفرت ، للدراسـة كـأداة

    بنسـبة المـوجهين ومعظـم   )%76(  بنسـبة المعلمـين معظـم تأييـد وعـدم ، الإنجـازي بـالملف التقويم

 التطبيق. آلية في خلل على يدل مما الإنجاز، الملف لتطبيق   )%58(

وعن الممارسات المتبعة لتطبيق التقـويم المسـتمر، أجـرى الصـعيدي  :2004دراسة الصعيدي  -هـ

دراســة عــن ممارســة معلمــي الصــفوف المبكــرة للتقــويم المســتمر مــن وجهــة نظــر المعلمــين و المشــرفين 

مشـرفا  60التربويين، بمنطقة مكة المكرمـة، و قـد اتبـع الباحـث المـنهج الوصـفي علـى عينـة بلـغ عـددها 

ممارســة ينبغــي ممارســتها مــن قبــل معلمــي الصــفوف المبكــرة عنــد تقــويم  35حــث تربويــا، و قــد حــدد البا

تلاميـــذهم تقويمـــا مســـتمرا، وزعـــت علـــى أربعـــة محـــاور. و قـــد تـــم التوصـــل إلـــى أن جميـــع الممارســـات 

المتصلة بمبـادئ التقـويم المسـتمر، تمـارس مـن قبـل المعلمـين و لكـن بـدرجات متفاوتـة: أعلاهـا الإكتفـاء 

هارة المتقنة و أدناها درجة اختيار الأداة المناسبة لتقويم المهارة، و المساواة بـين مهـارات بتقويم واحد للم

 الحد الأدنى و غيرها عند إجراء عملية التقويم.

وقـــد ظهـــر مـــن نتـــائج الدراســـة ضـــعف ممارســـة المعلمـــين فـــي تنفيـــذ خطـــوات التقـــويم المســـتمر ذات     

يصـي، و أن أكثـر أدوات التقـويم ممارسـة لجمـع المعلومـات هـي: العلاقة بالتقويم القبلـي و التقـويم التشخ

المناقشــة الصــفية، و التــدريبات فــي الكتــاب المدرســي، و الاختبــارات الشــفهية. و أقلهــا ممارســة الاختيــار 

مـــن متعـــدد، و الصـــواب و الخطـــأ، و المقابلـــة، و الســـجلات الوصـــفية. كمـــا اتضـــح للباحـــث أن قـــوائم 
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 تمـــارس إطلاقـــا مـــن قبـــل المعلمـــين. و عـــن ممارســـة المعلمـــين للنشـــاطات الشـــطب و ســـلالم التقـــدير لا

المترتبــة علــى نتــائج التقــويم المســتمر، اتضــح للباحــث أن هنــاك ضــعفا ملحوظــا فــي بعــض الممارســات 

خاصة المتصـلة بتقـديم التغذيـة الراجعـة، و تقـديم الأنشـطة الإثرائيـة للتلاميـذ المتقنـين، و العلاجيـة لغيـر 

تحديــد معوقــات الإتقــان و تقــديم وصــف تشخيصــي لــولي الأمــر حــول أداء التلميــذ و اقتــراح  المتقنــين، و

 البرامج العلاجية لموطن الضعف عند ابنه.

 أثر على التعرف استهدفت دراسة الخرابشة بنان أجرت الأردن في : 2004دراسة الخرابشة   -و

 مقارنـة الكتـابي التعبيـر فـي الأساسـي التاسـع الصـف طلبـة أداء فـي البديلـة التقـويم أسـاليب اسـتخدام

 طالبـاً   (123) قوامهـا عينـة علـى التجريبـي، شـبه المـنهج واسـتخدمت الاختبـاري، الاعتيـادي بالأسـلوب

 :كالتالي الدراسة أدوات و كانت الثانوية، المرحلة من وطالبة

 الاهتمـام بـين تجمـع الكتـابي، التعبيـر لتصـحيح وضـعت المعـايير مـن مجموعـة وهي :  التقدير سلالم 

 المعـايير قائمـة وهـي : الـذاتي التقـويم قائمـة .(وتنظيمهـا الأفكـار) والمضـمون (الكتابـة آليـات) بالشـكل

 دون بنفسـه الكتـابي تعبيـره ليصـحح طالـب كل يستخدمها بحيث ، الكتابي التعبير لتصحيح المستخدمة

 .أحد مساعدة

 بحيث الكتابي، التعبير لتصحيح المستخدمة المعايير قائمة من اشتقت قائمة وهي : الزميل تقويم قائمة

 .إليها مستنداً  الكتابي تعبيره لزميله ليصحح طالب كل يستخدمها

 كما ، للملف استخدامه كيفية وعن الطالب عن عامة معلومات على يحتوي ملف وهو : الإنجاز ملف 

 خلال الطالب كتبها التي التعبير موضوعات وعلى الكتابي، التعبير تصحيح معايير قائمة على يحتوي

 . الذاتي التقويم وقائمة الزميل تقويم قائمة على لشموله بالإضافة الدراسة، تطبيق فترة

 باسـتخدام أدائهـا تقـويم تـم والتـي الكتـابي، التعبيـر فـي التجريبيـة المجموعـة تفـوق النتـائج أظهـرت وقـد

 البديلـة التقـويم أسـاليب باسـتخدام الباحثـة وأوصـت الإنجـاز، ملف بينها من والتي البديل التقويم أساليب

 عملية في الاختبار على الاقتصار وعدم الأداء، تحسين في أثر من لها لما ،الكتابي التعبير تقويم في

 .التقويم

 بالمرحلـة الصـفي التقـويم : 2003/ 2002 الدوسـري حمـاد راشـد الباحـث دراسـة - ي 

 بالمرحلـة الصـفي التقـويم فـي المعلمـين ممارسـات علـى التعـرف الـى الدراسـة هـذه تهـدفو    الثانويـة

 03 علـى مـوزع فقرة  28 من مكون للدراسة كأداة استبيان الباحث واستخدم. البحرين دولة في الثانوية
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 مـن ومعلمـة معلـم  600 مـن مكونـة عشـوائيا اختيـرت عينـة علـى الأداة هاتـه تطبيـق وتـم ، محـاور

 الثانوية المدارس

 : التالية النقاط في نوجزها التي   النتائج إلى الدراسة هاته توصلت وقد .بالبحرين 

 .بأنواعها كالاختبارات تقويم طلبتهم في التقليدية الأدوات يستخدمون المعلمين أغلب - 

 .المقرر في الطالب لتعلم محددة أهداف وضع هي المعلمين قبل من ممارسة التقويم أساليب أكثر  -

 . دائم وبشكل فقط القصيرة الاختبارات المعلمون يستخدم - 

 .التقويم عملية في الصفية الملاحظة المعلمون يستخدم - 

 .الطالب أداء تقدير مقياس يستخدمون لا المعلمين من -%50 

 بعنـوان واقـع التقـويم المسـتمر فـي تـدريس مقـررات العلـوم الشـرعية  )2001دراسـة النـاجم (  -ن

   الرياض مدينة في والمشرفون المعلمون يراها كما للبنين الابتدائية المرحلة في الشفهية

 و مما تهدف إليه هذه الدراسة: 

 هـذا ومـدى تطـابق خاصـة بصـفة المسـتمر والتقـويم عامـة بصـفة التقـويم مفهوم على التعرف   -

 .الحالي للواقع المفهوم

 للمرحلـة الابتدائيـة الشفهية الشرعية العلوم رت ا مقر تدريس في المستمر التقويم فاعلية زيادة  -

 .واقعة على التعرف بعد

 ) 42و ( معلمـاً   )470ن (مـ مكونـة عينـة علـى المسـحي الوصـفي المـنهج الدراسة  هذه اتبعت ولقد  

  :محاور ثلاث في الاستفتاء راسة الد هذه واستخدمت تربويا مشرفا

 .المستمر التقويم أهداف / الأول المحور

 .المستمر التقويم وجوانب وسائل / الثاني المحور

 التقـويم أهـداف تحقيـق فـي الشـرعية العلوم معلمي تواجه التي المشكلات أو المعوقات / الثالث المحور

 .المستمر

 و لقد توصلت الدراسة إلى عدة نتائج أهمها:

 وقلـق خـوف تقليـل   وهـو المسـتمر التقـويم أهـداف مـن واحـد هـدف إلا كبيـرة بدرجـة يتحقـق لـم -

   تاالاختبار  من التلاميذ
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 أيدهم المعلمون وقد هااير  كما متوسطة بدرجة تحققت فقد هدفاً  عشرون وهي الأهداف بقية أما -

 التسـعة الأهـداف تحقـق درجـة كانـت حـين فـي  هـدفاً  عشـر أحـد فـي التربـويين المشـرفين أكثـر

   التربويون المشرفون هااير  ضعيفة كما الأخرى

 فـي لـدى المعلمـين اسـتخداماً  الأكثر الأسلوبان هما المستمرة والملاحظة الصفية المناقشة أن   -

 .لتلاميذهم المستمر تقويمهم

 بالمسـتويات الـدنيا لتلاميـذهم المسـتمر تقـويمهم فـي يهتمـون الشرعية العلوم معلمي أغلب أن   -

 .كبيرة بدرجة المعرفي الجانب من

 عنـد تقويمـه المسـتمر التقـويم أهـداف تحقيـق فـي الشـرعية العلـوم معلـم تعيـق معوقـات هنـاك -

  :منها لتلاميذه

 .   نالمعلمي على الإدارية والأعباء المدرسي النصاب كثرة -

 .الواحد الصف في التلاميذ عدد كثرة -

 .الشرعية العلوم ومشرفي لمعلمي المستمر التقويم مجال في تدريبية دورات تنظيم عدم -

 .المستمر التقويم عن ومتكامل واضح دليل وجود عدم -

 .الصفية غير والأنشطة السلوكية للجوانب المستمر التقويم تارامه شمولية عدم -

 . المعرفي الجانب على المدرسي الكتاب تركيز   -

 .المستمر التقويم بنتائج التلميذ أمر ولي اهتمام قلة -

 والاستظهار   الحفظ على التلاميذ تعود

 التقويم التربوي:الدراسات التي تناولت  .2.5

علـوم  فـي الماجسـتير شـهادة لنيـل مـذكرة وهـي 2007/2008مسـعود سي بن لبنى  دراسة  - أ

   ،"بالكفـاءات المقاربـة ظـل فـي الابتـدائي التعلـيم فـي التقـويم واقـع" : بعنـوان ) قسـنطينة جامعـة (التربيـة

 السـائدة التقويميـة الممارسـات مختلـف علـى والوقـوف التقـويم واقـع عـن الكشـف إلـى الدراسة هذه تهدف

 . لابتدائية ا المدرسة في

 39 مـن مكـون اسـتبيان عـن عبـارة الدراسـة أداة وكانـت ، التحليلـي الوصـفي المـنهج الباحثـة واسـتخدمت

 110 مـن مكونـة عشـوائيا اختيـرت عينـة علـى الأداة هاتـه تطبيـق وتـم ، محـاور 04 علـى مـوزع بنـدا

  النتائج إلى الدراسة هاته توصلت وقد .ميلة بولاية ابتدائية مدرسة 42 على موزعين ومعلمة معلما
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  التالية: النقاط في نوجزها ، التالية

   التكوين نقص منها وتنظيمية بيداغوجية صعوبات تواجهه التكويني التقويم تطبيق  -

 القسـم فـي التلاميـذ عـدد ارتفـاع التعليميـة، المنـاهج كثافـة الدراسـية، للحصـة المخصـص الوقـت نقـص

 الواحد

 . تقليديا تقويما يزال لا الابتدائية المدرسة في التقويم  -

علـوم  فـي الماجسـتير شهادة لنيل مذكرة وهي 2002   2003:حمود  صالح طه دراسة  -ب 

 دفتهـ، "الثـانوي التعلـيم مؤسسـات فـي الحـديث التربـوي التقـويم واقـع" : بعنـوان  الجزائر جامعة  التربية

 .الثانوي التعليم مؤسسات في والسائد به المعمول التربوي التقويم واقع على الوقوف إلى الدراسة هذه

 بنـدا 39 مـن مكـون اسـتبيان عـن عبـارة الدراسـة أداة ،وكانت الوصفي المسحي المنهج الباحث واستخدم

 أسـتاذا 210 مـن مكونـة عشـوائيا اختيـرت عينـة علـى الأداة هاتـه تطبيـق وتـم ، محـاور 04 علـى موزعا

 ة:التالي النقاط في نوجزها ، التالية النتائج إلى الدراسة هاته توصلت وقد .البويرة بولاية الثانوي للتعليم

 . وأنواعه بالتقويم الكافي الاطلاع له ليس الثانوي التعليم أستاذ - 

 . عليها المحصل النتائج حيث من التلميذ تقويم انه على التقويم يعرفون الأساتذة غالبية  -

 التحصيلي.   الإجمالي التقويم وهو التقويم من واحد نوع مع يتعاملون الأساتذة غلبأ - 

 . التقويم عملية في فقط الفصلية الاختبارات الأساتذة يستخدم -

 مـدارس فـيبعنـوان أسـاليب تقـويم التحصـيل الدراسـي  ): 1991دراسة حسـن و آخـرون ( -ج 

  . العربية الإمارات دولة في العام التعليم

 مدارس في وأغراضه التحصيل تقويم أساليب على التعرف إلى دراسة ال هذه وتهدف

 .العربية تاراالام بدولة العام التعليم

 مشرفا )24ة و (ومعلم معلما  )553ن (م عينة على الوصفي المسحي المنهج الدراسة استخدمت وقد

  : أهمها النتائج من عدد إلى الدراسة توصلت وقد.تربويا

 .والمنزلية الشفوية الاختبارات  هي استخداماً  الأساليب أكثر أن -

 .متوسطة بدرجة كان المقالية الاختبارات  أساليب استخدام أن   -

 .متوسطة بدرجة الملاحظة أسلوب استخدام ندرة -

 .الراجعة والتغذية والعلاج الطلاب تعلم مسار توجيه في التقويم نتائج استخدام ندرة -
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 .التقويم من يجريه لما المعلم ذهن في واضحة ضغراأ وجود عدم -

 أسـاليب لواقـع مقارنـة ):1981دراسة المركز العربـي للبحـوث التربويـة لـدول الخلـيج (  -د

 العربي:  الخليج بدول والاختبارات التقويم

 تحقيـق علـى العمـل خـلال مـن الخليجيـة الـدول فـي التقـويم أساليب لواقع مقارنة إلى راسةالد هذه تهدف

  :في تتمثل التي الفرعية الأهداف

 -.دولة كل في الطلبة تقويم وأساليب واقع على التعرف   -

 .الطلبة تقويم أساليب مجال في العالمية الاتجاهات بعض على التعرف   -

 .الأعضاء الدول في الطلبة تقويم أساليب لواقع مقارنة جراءإ   -

 .الطلبة تقويم أساليب لتطوير المؤشرات  بعض وضع -

 مـن نتـائج عـدة إلـى  الدراسـة توصـلت وقـد .المسـحي الوصـفي المـنهج هـو الدراسـة  مـنهج كـان ولقـد

 :أبرزها

 .دراسيةالمراحل  ال لجميع العربي الخليج بدول التقويم في الأعم الأسلوب هي الاختبارات أن -

 .لشخصيته المختلفة الجوانب في الطالب لنمو التقويم شمول عدم -

 .دراسيةالمراحل  ال جميع في التقويم في الاهتمام من الأولى الدرجة ينال المعرفي الجانب أن -

 .الطلاب تقويم في الشخصية الاجتهادات على الاعتماد -

 فـي آخـر العملية)   التحريرية  الشفوية ل (تشم الأعضاء الدول في المستخدمة  الاختبارات   -

 .العام

 والواجبات المنزلية مثل بها يقوم التي النشاطات بعض الطالب تقويم عند الاعتبار في يؤخذ   -

 .الفصل داخل والمشاركة

 .والمواظبة السلوك بموضوع الأعضاء الدول جميع تهتم   -

  :تحقيقها عدم أسباب أهم ولعل كبيرة بدرجة تتحقق لا التقويم أهداف إن   -

 .فقط المعرفية الناحية على تركيزها -

 . سةوالمدر  البيت بين التعاون تحقيق عدم -

 الفردية. الفروق التقويم لا تراعي أساليب  -

 .الفصل في الطلاب أعداد كثرة -
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 .التدريس في المعلم نصاب ارتفاع  و .دراسيةال بالموضوعات المناهج ازدحام -

ترهـق  أنهـا يـرى وبعضـهم ضـروري أمـر   شـهرية  أسـبوعية  يوميـة الاختبـارات   كثـرة إن   -

 .السجلات وحفظ التصحيح في المعلم وترهق وقلق خوف في الطالب وتجعل الطالب

 ثانيا: الدراسات الأجنبية:

و هـدفت الدراسـة التـي قـام بهـا إلـى توصـيف  :  Calbeston .2000 دراسـة كالبرسـتون  - أ

مــدى إلمــام و معرفــة معلمــي القــراءة و الكتابــة فــي المرحلــة الابتدائيــة بأســاليب التقــويم البديلــة، و تحديــد 

العوامــل المــؤثرة فــي معــرفتهم بأســاليب التقــويم البديلــة، و مــدى ممارســتهم لهــا و اتجاهــاتهم نحوهــا، كمــا 

لاقة بيد درجة معرفة المعلمـين لأسـاليب التقـويم البديلـة و درجـة ممارسـتهم تهدف الدراسة إلى معرفة الع

 لها، و العلاقة بين درجة معرفتهم لها و اتجاهاتهم نحوها.

معلما تم جمع البيانات من خلال استبانة يجيب عليها المعلمـون  159كانت عينة الدراسة مكونة من   

ص المتاحـــة لهـــم لأغـــراض التطـــوير المهنـــي، و معـــرفتهم تتعلـــق بعـــاداتهم المهنيـــة و المدرســـية، و الفـــر 

بأساليب التقويم البديلة، و اتجاهاتهم نحوها، و ممارستهم لها. و أشارت نتائج الدراسة إلى مسـاهمة كـل 

مــن إعطــاء المعلمــين حريــة اختيــار التقنيــات التعليميــة، و التحــاقهم بالــدورات التدريبيــة غيــر الرســمية فــي 

ـــدعم الإداري، و هم، و زادت ممارســـة المعلمـــين للتقـــويم التغييـــر أســـاليب تقـــويم ـــدما زاد ال ـــوفير بـــديل عن ت

 المصادر، و القراءات التثقيفية للمعلم و الحرية في اختيار التقنيات التعليمية.

كمــا أشــارت نتــائج الدراســة إلــى ارتفــاع معرفــة و ممارســة المعلــم لأســاليب التقــويم البــديل نتيجــة القــراءة   

أظهـرت لـدعم الإداري و تـوفير المصـادر. و الذاتية للمعلم و الـدورات التدريبيـة غيـر الرسـمية و االتثقيفية 

التطبيـق و يخصصـه المعلمـون لكـل مـن التخطـيط و نتائج الدراسة مساهمة العوامـل التاليـة: الوقـت الـذي 

لمــــين التأمــــل بالعمــــل و دورات المعلمــــين الرســــمية، و حجــــم الصــــف الصــــغير فــــي ازديــــاد ممارســــة المع

 لأساليب التقويم البديلة و تحسين اتجاهاتهم نحوها.

تعــرف علــى أثــر التقــويم المســتمر و هــدفت إلــى ال :)Margot. 1983دراســة مــارجوت ( - ب

علــى زيــادة التحصــيل، لــدى عينــة مــن طــلاب الصــف التاســع و العاشــر الأساســيين، و تــم  التكــوينيأو 

تقسيم العينة إلى أربع مجموعات: الأولى تـم إعطاؤهـا تقويمـا تكوينيـا صـحح و أعيـدت فقراتـه مصـححة 

إلـــى التلاميـــذ، و تمـــت مناقشـــتها معهـــم، أمـــا الثانيـــة فقـــد تـــم إعطاؤهـــا تقويمـــا تكوينيـــا مـــن دون أن يعلـــم 

لتلاميذ بالنتائج، بينما المجموعـة الثالثـة تـم إعطـاؤهم فقـرات مصـححة و جـاهزة لدراسـتها، فـي حـين أن ا
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المجموعــة الرابعــة تــم إعطاؤهــا تقويمــا تكوينيــا بغــرض الاطــلاع فقــط و لــيس للاختبــار، و بعــد تحليـــل 

صــــحيح تزيــــد مــــن البيانــــات تبــــين أن التقــــويم التكــــويني أو المســــتمر، و التغذيــــة الراجعــــة، و عمليــــة الت

 التحصيل الدراسي.

 :الحالية دراسةال في منها الاستفادة ومدى السابقة دراساتال على التعليق .7
 : محورين إلى تصنيفها خلال من السابقة الدراسات عرض تم لقد  

    .دراسات مرتبطة بالتقويم المستمر : الأول المحور

 م.عا بوجه م التربويبالتقوي مرتبطةدراسات الثاني:  المحور

تتشــابه هــذه الدراســة مــع الدراســات الســابقة فــي اختيارهــا المــنهج الوصــفي التحليلــي و الــذي يتناســب مــع 

 مثل هذه الدراسات التي تسعى لوصف الظاهرة كما هي في الواقع.

و تتشـــابه أيضـــا فـــي عينـــة الدراســـة حيـــث اعتمـــدت جـــل الدراســـات الســـابقة علـــى المعلمـــين و المشـــرفين 

 ينة بينما أجريت هذه الدراسة على عينة المعلمين فقط.التربويين كع

) فــي متغيــرات الدراســة حيــث ركــزت علــى 2008/ 2007تشــابهت مــع دراســة لبنــى بــن ســي مســعود (

الفروق بين المعلمين في استخدام ملف الانجـاز تبعـا لمتغيـر (الجـنس، المؤهـل العلمـي، الخبـرة المهنيـة، 

 ه الدراسة تناولت عددا من أساليب التقويم المستمر. التكوين)، و اختلفت معها في كون هذ

اختلفت معظم هذه الدراسات مع الدراسة الحالية في كونها تناولت بعـض أسـاليب التقـويم التربـوي، بينمـا 

تناولت هـذه الدراسـة معظـم أسـاليب التقـويم المسـتمر و عـددها ثمانيـة أسـاليب، بحيـث تشـابهت فـي عـدد 

 ) و التي ألقت الضوء على عشر أساليب تقريبا.2012( الأساليب مع دراسة عفانة

و اختلفــت دراســتنا الحاليــة مــع معظــم الدراســات الســابقة فــي وســائل القيــاس حيــث اعتمــدت أغلبهــا علــى 

 الاستبانة، بينما اعتمدت الدراسة الحالية على بطاقة الملاحظة كدراسة عفانة. 

 : ما يلي استخلاص يمكن العرض هذا خلال ومن 

 وعربية و أجنبية. محلية مختلفة تعليمية تربوية بيئات في طبقت قد الدراسات هذه -

 . التلميذ تقويم يشملها جوانب تناولت راساتالد هذه جميع أن -

 .ت تعتمد على المنهج الوصفيكان المستمر التقويم تناولت التي السابقة راساتالد جميع أن -

 اعتمدت على الاستبانة و قلما اعتمدت المستمر التقويم تناولت التي السابقة الدراسات أدوات أن -
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) و التــــي اعتمــــدت علـــــى الاســــتبانة و بطاقـــــة 2011علــــى بطاقــــة الملاحظـــــة كدراســــة عفانـــــة ( 

 الملاحظة.

 : هاأبرز  من الجوانب من عدد في الدراسات هذه من الباحث استفاد لقد  

 دراسـاتومـن ال عامـة راسـاتالد جميـع مـن الاسـتفادة تـم حيـث للدراسـة، النظـري الإطـار إعـداد -

   . خاصة المستمر بالتقويم المرتبطة

 من جميع إعداده تم والذي النظري الإطار ضوء في إعدادها تم حيث الدراسة أداة بناء -

 . )2008/ 2007)، و دراسة لبنى بن سي مسعود (2011دراسة عفانة ( وخاصة الدراسات 

 . الجانب هذا في عرضها تم ل الدراسات التيك من الباحث استفاد حيث الدراسة، نتائج تفسير -

 فـي للتوصـياتراسـة  د كـل عـرض أسـلوب مـن الباحـث اسـتفاد حيـث ،دراسـةال توصـيات اقتبـاس -

 . إليها التوصل تم التي النتائج ضوء

الاهتداء إلى المراجع و المصادر بحيـث لـم يجـد الباحـث صـعوبة فـي البحـث و وفـرت الكثيـر مـن  -

ذلــك مــن خــلال الاعتمــاد علــى قــوائم المراجــع الموجــودة فــي الدراســات الســابقة الجهــد و الوقــت و 

 للحصول عليها من المكتبات أو المؤسسات التعليمية.

 

    

 

 

 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

:الفصل الأول  

:التقويم المستمر  
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 الفصل الأول: التقويم المستمر.
 

 

 

 تمهيد: 
 معينـة محطات في التوقف الحياة مجالات من مجال أي في الإنسان به يقوم نشاط أي يتطلب    

 فـي أثرت قد تكون أن يمكن التي المشكلات نوع تحديد و أحرزه الذي التقدم مدى من التحقق قصد

 . النشاط هذا نتائج

 أهم من التقويم يعد التربوي و في ظل الاصلاحات التي تشهدها المنظومة التربوية المجال وفي    

 أساسـية علاقـة مـن لـه لمـا التعلميـة، التعليميـة العمليـة فـي الأساسـية المرتكـزات مـن و عناصـرها،

 و القوة مواطن لتشخيص الحقيقي كونه المعيار على علاوة المسطرة والكفاءات الأهداف مع تربطه

 . والتعليم التربية مجال في إصلاحية، تجربة أي و نظام تربوي أي في الضعف

 مـدى معرفـة فـي تتمثـل الاجتماعيـة، التـي الوظيفـة منهـا أساسـية وظـائف عـدة وللتقـويم التربـوي 

أو  المجتمـع تغييـر علـى المدرسـة قـدرة ومـدى الاجتمـاعي، التطـور لمسـايرة النظـام التربـوي صـلاحية

 المجتمـع، لخدمة تطبيقيا و نظريا تأهيله و اجتماعيا المتعلم إعداد على قدرتها مدى و معه، التكيف

 التأكد و التعلمية التعليمية العملية تقويم في فتتجلى البيداغوجية الوظيفة أما أفاقه، نحو به السير و

 الوسـائل و التربويـة الطرائـق واختيـار كفـاءات و سـلوكيات شـكل فـي المسـطرة، الأهـداف تحقيـق من

 النفسية و الاجتماعية السياقات تحليل و تطبيق المناهج،  في المتبعة تراتيجياتالاس و الديداكتيكية

 .الراجعة التغذية و المعالجة طريق عن والانحدار الخلل مواطن لمعرفة للمتعلمين،

 يسـاعد كمـا، لديـه الضـعف و القوة مواطن تحديد و التلاميذ مستوى معرفة على يساعد فالتقويم    

 .والديداكتيكية التربوية المنظومة لتحسين المناسب المنهاج اختيار على

 مراحل تطوره عامة و في و التقويم مفهوم إلى الفصل هذا في تطرقنا ذكره سبق ما ولأجل    

 وأسسـه  أنواعـه إلـى التعـرض ثم به المرتبطة المفاهيم ببعض علاقته المدرسة الجزائرية خاصة، و 

خطواتـه. ثـم تناولنـا التقـويم المسـتمر كمحـور أساسـي لهـذا  وظائفـه و إلـى اوأخيـر   و أهدافـه و أهميته
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الفصل، و خص الحديث فيه عن مفهومه و مميزاته و أهدافه، ثم أهميته و أسسه وخطوات إجرائـه، 

 التقويم المستمر و أهم العوامل المؤثرة عليه. و كيفية تفسير نتائج

 و تطرقنا في نهاية هذا الفصل إلى أساليب التقويم المستمر و تناولنا منها أحد عشر أسلوبا 

المناقشـــة الصـــفية  توســـعنا فـــي بعضـــها و أجزنـــا فـــي بعضـــها الآخـــر، و تتمثـــل هـــذه الأســـاليب فـــي:  

الملاحظـــــة المنظمـــــة و الواجبـــــات المنزليـــــة و الاختبـــــارات التحصـــــيلية و ملـــــف الإنجـــــاز والخـــــرائط و 

 و آخرها المشروعات. الذاتي وتقويم الأقران والتعبير الشفوي والأعمال الكتابية  التقويممية و المفاهي

 أولا: التقويم التربوي:

   :التقويم مفهوم .1
التعليميــة، فهــو العمليــة التــي نــزن بهــا الأشــياء للتعــرف علــى يعتبــر التقــويم مــن أهــم مكونــات العمليــة 

0Fمصــادر القــوة فيهــا لتأكيــدها ونــواحي القصــور لعلاجهــا وتصــحيح مســارها

ولتوضــيح مفهــوم التقــويم   1

 سوف يتم بيانه من الناحية اللغوية والاصطلاحية وعلاقته بمصطلحي القياس والتقييم. 

 . مفهوم التقويم لغة: 1.1  

1Fمعـــاجم اللغـــة العربيـــة الجـــذر اللغـــوي (قـــوم)ورد فـــي   

فيقـــال قـــوم الشـــيء أي أزال اعوجاجـــه وقـــوم   2

2Fالرمح أي عدلـه وقـوم المتـاع أي جعـل لـه قيمـة معلومـة، وفـي 

القيمـة واحـدة القـيم، وأصـله الـواو:    3

لأنـــه يقـــوم مقـــام الشـــيء، يقـــال: قومـــت الســـلعة، وقـــوم الشـــيء فهـــو قـــويم أي مســـتقيم. والتقـــويم هـــو 

التعديل، فهو مصدر الفعل قوم، يقال قوم العود والبناء ونحوهما وأقامه فقـام واسـتقام وتقـوم أي عدلـه 

3Fار قويمـا يشـبه القيـام وأزال عوجـه، وقـوم المعـوج: عدلـه وأزال عوجـه، فصـ

 منجـد فـي جـاء .  كمـا 4

4Fوالإعلام  اللغة

 . عدله أي المعوج أو المائل وأقام اعوجاجهفقد جاءت كلمة قوم الشيء أزال   5

                                                            
إســـماعيل، محمـــد المـــري  محاضـــرات فـــي مبـــادئ التقـــويم التربـــوي.  الســـعودية: جامعـــة أم القـــرى، مكـــة المكرمـــة.   1 
  .75) ص 2009(
حسن حسين زيتون،. أصول التقويم والقياس التربوي المفهومات و التطبيقات. الرياض: الدار  الصولتية،  2
  .112)،ص 2007(

المجلــد الخــامس (القــاف و المــيم) ، بيــروت،  .لســان العــرب المحــيط  .جمــال الــدين محمــد بــن مكــرم ابــن منظــور، 3 
 .3783) ص 1997لبنان: دار صادر(

 .205)، ص 1995الرازي،. مختار الصحاح.   بيروت. لبنان:  دار المعاجم(محمد بن أبي بكر  4
 .664 -663). ص 1973لويس معلوف،  المنجد في اللغة و الأعلام. بيروت: دار المشرق( 5
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والباحث عـن لفـظ التقيـيم يجـد أن العـرب لـم تنطـق بهـذا اللفـظ فـي العصـور المتقدمـة ولا أصـل لهـا    

يم فهــو المصــدر الأساســي للغــة الســليمة أنزلــه االله بلســان علــى الإطــلاق. وبــالرجوع إلــى القــرآن الكــر 

عربــي مبــين، لــم تــرد فيــه كلمــة تقــويم إلا فــي موضــع واحــد فــي قولــه تعــالى " لقــد خلقنــا الإنســان فــي 

5Fأحسن تقويم" 

 . )4(سورة التين، 1

هـي وقد اختلفت الآراء في العصر أيهمـا أفضـل فـي الاسـتخدام فهنـاك رأي يقـول أن لفظـة التقيـيم     

الأفضــل اســتخداما باعتبــار أن معناهــا فــي قــاموس اللغــة الإنجليزيــة يــدل علــى التثمــين والتقــدير وهــو 

القريــب مــن معناهــا الاصــطلاحي، فــي حــين أن المعنــى المعجمــي للفظــة التقــويم يشــير إلــى عمليــة 

إصــلاح الشــيء وتعديلــه وهــي بــذلك لا تتفــق فــي معناهــا المعجمــي مــع معناهــا الاصــطلاحي. وهنــاك 

من يرى أن استخدام كلا اللفظتين صحيح، وهذا ما أجازه مجمع اللغة العربيـة بالقـاهرة، إذ أفتـى بـأن 

وذلــك تســويغا  لخطــأ مشــهور تحركــت بــه   -أي تحــل أحــداهما محــل الأخــرى- اللفظتــين تتعــاوران

6Fالألسن وجرت به الأقلام. 

2 . 

 .اعوجاجه وأزال  عدله أي لشيءا وقوم التعديل هو الغالب والمعنى قوم، لفعل مصدر والتقويم

 بارتيـابأو   بدقـة بحـث هو قوم لكلمة اللغوي فالتعريف  LE ROBERTالفرنسي   وحسب المعجم   

7Fالثمن  أو القيمة عن

 خلط وهناك محددة، معلومة قيمة لها وجعل ثمنها، بمعنى السلعة قوم فيقال  3

 أن حيـث صـحيح غيـر وهـذا المعنـى نفـس يحمـلان أنهمـا علـى والتقيـيم التقـويم لفظتـي اسـتخدام فـي

 بينمـا الأشياء، على الأحكام و اصدار القيمة تحديد معناها )VALUATION( بالإنجليزية تقييم كلمة

8Fوالتطوير والتحسي التعديل فتعني EVALUATION ) (تقويم  كلمة

4. 

 التقويم اصطلاحا :  .مفهوم2.1

 لقـــد تعـــددت التعريفـــات التـــي تناولـــت مصـــطلح التقـــويم واختلفـــت هـــذه التعريفـــات بـــاختلاف الأطـــر  

  من بد فلا للتقويم مفهوم واضح  تحديد أجل ومن والمدارس النظرية لأصحاب هذه التعريفات.

                                                            
 .4القرآن الكريم سورة التين الآية رقم  1
حسن حسين زيتون، أصول التقويم والقياس التربوي المفهومات و التطبيقات. الرياض: الدار  الصولتية.  2
 .52ص  ).2007(
 50). ص 2002فوزي بن دريدي، الوافي في التدريس ( التدريس بالكفاءات). عين مليلة. الجزائر: دار الهدى. ( 3
. )2008( قـاهرة. مصـر: الـدار الدوليـة للاسـتثمارات الثقافيـة.، ال1مبادئ القياس النفسي. ، ط سعد جلال أحمد،  4 

 13ص 
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 .فيها والتأمل وفحصها فيه جاءت التي التعريفات بعض إلى التطرق

التقويم على أنه "عملية منظمـة هـدفها جمـع وتحليـل وتفسـير  ) Gronleud   1985(  يعرف جرونلند  

التقـويم بأنـه   )(Bloom المعلومـات، بهـدف تحديـد مـدى تحقـق الأهـداف التدريسـية". وقـد عـرف بلـوم 

.. وأنــه يتضــمن   إصــدار أحكــام لغــرض مــا علــى قيمــة الأفكــار، الأعمــال، الحلــول، الطــرق، المــواد

لتقـدير مـدى كفايـة    ) Norms(والمعـايير  )  (Standersوالمسـتويات   (Criteria)اسـتخدام المكـان  

9Fالأشياء و دقتها وفاعليتها ويكون التقييم كميا وكيفيا

1 .  

  علـى أنـه "وصـف شـيء مـا ثـم الحكـم علـى (Hagen &Thorndike)  كما عرفه ثورندايك و هاجن   

التقــويم بأنــه  ) Lehmann & Mehrens(  وقــد عــرف ميريــز وليمــان  قبــول أو ملاءمــة مــا وصــف".

10Fيجعل للموضوع الذي وضع موضع التقويم قيما ما"تنتهي بحكم "عملية منظمة 

2.    

11Fعــلام ويؤكــد   

أن التقــويم "عمليــة منهجيــة تتطلــب جمــع بيانــات ومعلومــات موضــوعية صــادقة مــن   3

ـــى  ـــاس متنوعـــة فـــي ضـــوء أهـــداف متعـــددة بغـــرض التوصـــل إل مصـــادر متعـــددة باســـتخدام أدوات قي

 ." كيفية يستند إليها في إصدار أحكام واتخاذ قرارات مناسبة تتعلق بالأفراد و أدلة تقديرات كمية،

P12Fعودة يعرف

4
P  تحديد بغرض المعلومات وتحليل لجمع منظمة عملية " بأنه التقويم 

 السليم النمو وتوفير الضعف جوانب لمعالجة بشأنها تراراالق واتخاذ التربوية الأهداف تحقيق درجة 

 .وإثرائها" التربوية البيئة تنظيم إعادة خلال من المتكامل 

13Fويعرفه

 تحـدثها التـي الآثـار ودراسة التربوية، الأهداف تحقيق مدى على حكم إصدار عملية " بأنه 5

  " .أوتعطيلها الأهداف هذه إلى الوصول تيسير في والظروف العوامل بعض

                                                            
. عمـــان. الأردن: جمعيـــة أعمـــال المطـــابع 5ســـبع محمـــد أبـــو لبـــدة، مبـــادئ القيـــاس النفســـي و التقيـــيم التربـــوي. ط  1 

 23). ص 1987التعاونية. (
ـــادر  2  ـــادئ القيـــاس و التقـــويم فـــي التربيـــة. ط الزيـــودن عمـــان، الأردن: دار الفكـــر للطباعـــة  2، و عليـــان، هشـــام مب

  12). ص 1990والنشر. (
صلاح علام، القياس و التقويم النفسي التربوي أساسياته وتطبيقاته و توجيهاته المعاصرة. القاهرة:  دار الفكر  3 

      31). ص 2002العربي. (
 25). ص 2001ار الأمل. (.  الأردن:  د5أحمد عودة، القياس و التقويم في العملية التدريسية.  ط  4 

محمد بن عبد العزيز بن عبد المحسن الناجم،  "واقع التقويم المستمر في تدريس مقررات العلوم الشرعية الشفهية  5
في المرحلة الابتدائية للبنين كما يراه المعلمون والمشرفون التربويون في مدينة الرياض". رسالة ماجستير غير 

 71). ص 2000جامعة الملك سعود. (منشورة.  كلية التربية. 
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14Fويعرف  

 التقويم ويشمل منه  يتجزأ لا كجزء التعليم لنظام اللازمة العمليات أحد " هو بأنه التقويم  1

 كتـب، منـاهج، أهـداف،   المستخدمة والوسائل والأساليب والأدوات العمليات يشمل كما الأفراد أداء

   . النتائج" في تؤثر أخرى  أمور وأية  التقويم، وأدوات أساليب الإدارة، أساليب تدريس، أساليب

P15Fيعرفـهو   

2
P   سـلوك علـى يطـرأ مـا ملاحظـة بقصـد ذاتهـا الـتعلم لعمليـة ورصـد تتبـع عمليـة " بأنـه 

 القصور نواحي ومعالجة التغير وقياس هذا تغير من المتعلمين

 ضروريا" ذلك كان كلما و الطرائق والمناهج الأساليب وتعديل 

P16Fو يعرفه     

3
P  تحقيقهـا إلـى نسـعى التي الأهداف تحقيق في نجاح من بلغناه ما مدى تحديد " بأنه 

 بقصد والمعوقات العقبات ومعرفة الأوضاع وتشخيص المشكلات تحديد على لنا عونا يكون بحيث

 ".  أهدافها تحقيق على ومساعدتها مستواها ورفع التعليمية العملية تحسين

17Fو يعرفه  

 بقيـاس المنشـودة التعليميـة الأهـداف تحقق مدى على الحكم بواسطتها يتم عملية " بأنه  4

 ضـوء فـي التعليميـة العملية في والمخرجات والعمليات المدخلات على الحكم خلال من التعليم نتاج

 " .عليها متفق ثابتة معايير

 فيرى أن التقويم عملية تشخيصية وقائية وعلاجية تستهدف البحث عن مـواطن )1998(شحاتة، أما  

18Fالضعف والقوة في التدريس بقصد تحسين عملية التعليم والتعلم وتطويرها.

5   

 :  أسباب منها لعدة التقويم لمفهوم ونظرتهم تعريفهم حول المربين و يعود اختلاف

 المتلاحقة. العلمية التطورات -

  .خاصة بصفة التقويم وميدان عامة بصفة النفس وعلم التربية مجال في والبحوث الدراسات كثرة  -

19Fالتعريفات هذه طرحوا الذين للعلماء  و المهارية المعرفية الخلفيات تفاوت  -

1   . 

                                                            
  40أبو لبدة المرجع المذكور سابقا  ص  1
إســــماعيل الملحــــم، التقــــويم أثنــــاء الحصــــة الدراســــية، مجلــــة التربيــــة. اللجنــــة الوطنيــــة القطريــــة للتربيــــة و الثقافــــة.  2 
   148. ص 118).  العدد 1996(

 125). ص 1977ت:  دار النهضة العربية. (سرحان عبد الحميد الدمرداش ، المناهج المعاصرة. الكوي 3 
محمد عبد الكريم أبو سل، مناهج الرياضيات و أساليب تدريسها في الصفوف الأولى من المرحلة الابتدائية.  4 

 175). ص 1999عمان، الأردن: دار الفرقان. (
لقرى، مكة المكرمة. إسماعيل محمد المري، محاضرات في مبادئ التقويم التربوي.  السعودية: جامعة أم ا 5
 24ص  ).2009(
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 مقوماتهـا مـن أساسـيا ومقومـا  الـتعلم عمليـة مـن جـزأيت جـزء لا أصـبح بحيث التقويم مدى اتسع ولقد

 العمل من لمزيد الدافع إيجاد وفي دراالأف لأداء كمعزز يستخدم فهو .خطواتها جميع في لها ومواكبا

P20Fلديهم والإنتاج

2
P  . 

 عمليـة فـالتقويم "يمكننا أن نصوغ تعريفا إجرائيا للتقـويم التربـوي: ومن خلال دراسة هذه التعاريف   

 تحسـين بقصد سلوك أو موقف أو ظاهرة عن   كيفية أو كمية   معلومات عنها ينتج هادفة منظمة

 معـايير ضـوء فـي وذلـك أهـدافها تحقيـق علـى ومسـاعدتها مسـتواها ورفـع التعلميـة التعليميـة العمليـة

 . "عليها متفق ثابتة

 :     نبذة تاريخية -التربوي التقويم تطور مفهوم .2

 ففـي  الإنسـان، بتطـور حيـاة وسـائلها وتطـورت مختلفـة، تاريخيـة بمراحـل التقـويم عمليـة مـرت     

 والنـاس البيئيـة، الظـواهر علـى الأحكـام مـن نوعـا بإصـداره التقـويم الإنسـان استخدم العصور القديمة

 نيالصـيني أن ونجـد .ضـعيف وذاك قـوي فلانـا أن المثال سبيل على يدرك فكان معهم، يعيش الذين

 إليهـا المتقـدمين للطلبة تحريرية وسائل استخدموا حيث سنة، 3000 من أكثر قبل التقويم استخدموا

  من أكثر  التصحيح ويتولى والمدن، المقاطعات في إداريا أو حاكما يكون أن يصلح ما لاختيار

 .ومتنوعة شاملة الموضوعات وكانت شخص،

 علـى أحكامـه يصـدر كـان الـذي الحرفـة، معلـم بـه ليقـوم الحيـاة، تعقـد بسـبب التقـويم انتقـل ثـم    

 الغايـة يمارسـها، فكانـت التـي الحرفـة مـنهم واحـد كـل أتقن مدى أي إلى ويقرر يديه على المتتلمذين

 ونـوعي كمـي تقـدير إلـى والوصـول الوظـائف، قيمـة علـى الحكـم هـو العمـل فـي التقـويم مـن العامـة

 الـذين أوائـل مـن تيلـور فريـدريك ويعتبـر التـاريخ، عبـر الوظـائف تقـويم وتطـور .فيهـا العـاملين لسـلوك

 المعادن شركة في الإنتاجية العملية بتحليل قام حينما ، م 1800 عام الوظائف تقويم بوجوب نادوا

 .فيها العمل لسير المطلوبة الوظائف ماهية تحديد إلى وتوصل 

 بداية مع إلا مستقلا تخصصا ويصبح مكانه يأخذ لم فإنه ،مللتقوي القديمة الجذور من وبالرغم     

 قضايا لاقتران )1900-1800بين( ما الممتدة الفترة في تطور وقد  أوربا. في الصناعية الثورة 

                                                                                                                                                                              
جـــودت ســـعادة، و إبـــراهيم، عبـــد االله المـــنهج الدراســـي فـــي القـــرن الحـــادي و العشـــرين. بيـــروت:   مكتبـــة الفـــلاح.  1 
 448). ص 1997(
 153ص  ).1981محمد عزت عبد الموجود، وآخرون  أساس المنهج و تنظيماته. القاهرة:  دار الثقافة. ( 2



47 

 

 النفسـي القيـاس فـي المبكـرة الكتابـات ظهـرت حيـث الأوربيـة التعليميـة الـنظم بتطـور التقـويم 

 إلـى بالإضـافة والمؤسسـات البرامج وتقويم المعلم تقويم ليشمل التقويم مجال اتسع لقدو   والاختبارات

 .التقويم عملية ازدهار فترة كانت العشرين القرن بداية أن نقول أن ويمكن . المتعلمين تقويم

21Fحسب و 

 : يلي التقويم كما تطور مراحل إيجاز يمكن 1

 : م 1900 سنة إلى م 1800 سنة من  الإصلاح مرحلة  1.2.

 ذلـك فـي الفضـل ويرجـع 1890 سـنة واسـتخدامها المبكـرة العقلية الاختبارات تطوير تم الفترة هذه في

 اسـتخدمت كمـا ،للتهجـي اختبـار أول Rice  1897 )(ريـس وضـع و  Katel) 1890(  كاتـل إلـى

 هـذه فـي أنـه إلـى الإشـارة ويمكـن . التربوية المشكلات حل في والسلوكية النفسية تطبيقات القياسات

 باستعمال وذلك الخارجيين، المفتشين طرف من المدارس مستويات في التحسن مدى تقويم تم الفترة

 .)Pédagogie Expérimentale  (التجريبية  فكرة البيداغوجية

 : م 1930 سنة إلى م 1900 سنة من : الاختبارات ازدهار مرحلة .2.2

 التحصـيلية، الاختبـارات انتشـرت حيـث التربـوي، التقـويم لتطـوير الفتـرة، هـذه فـي كبيـرة جهـود ظهـرت

   Robert  Thorndike  ثورنـدايك  روبـرت الفتـرة هـذه فـي ويعتبـر . المقننـة الاختبـارات وبطاريـات

 كـان حيـث كبيـرة، عمليـة فائـدة للاختبـارات جعـلف التربـوي، التقـويم حركـة قيـادات أهـم حـدأ   1902)

 آخر إلى دراسي مستوى من التلاميذ ونقل والرسوب النجاح مستويات كتحديد التربوي القرار اتخاذ

 .عليها المحصل الاختبارات درجات دراسة طريق نعإلا  يتم لا منه، أعلى 

 :م 1945 سنة إلى م 1930 سنة من :الممتدة . المرحلة3.2

 (1937)  تيلور رالف أعمال مع المرحلة هذه التربوي، وتزامنت بالقياس البداية في اهتم حيث

  (Tyler. R)  عمل حيث التعليمية، البرامج من المرجوة التربوية الأهداف على اهتمامه ركز لكنه 

 تحديـد يجـب أنـه علـى مؤكـدا  المختلفـة، التعليميـة البـرامج مخرجـات وكـذا التلاميـذ تعلم تقويم على 

 . المحك مرجعية المقاييس ظهور إلى ذلك أدى وقد .تحقيقها ومدى الأهداف

 تحليلي إطار عمل على التربوي التقويم في المختصين ساعدت تيلور أعمال نأ القول ويمكن

 .التربوية ومخرجاتها المختلفة التعليمية البرامج بين للمقارنة 

                                                            
ص  ).1998الحليم منسي،  التقويم التربوي.   د ط. الإسكندرية. مصر:  دار المعرفة الجامعية. (محمود عبد  1

14- 16 
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 :م 1948 سنة إلى م 1945 سنة من  الاستقرار مرحلة4.2. 

 بالولايـات المحليـة بالمـدارس التربـوي التقـويم فـي تـايلور نمـاذج تطبيقات استخدام تم الفترة هذه في  

 حيـث المعلـم، إعـداد كليـات منـاهج ضـمن التربـوي والقيـاس التقـويم مقـررات إدخـال تـم و المتحـدة

 . الكليات لهذه أساسية المقررات هذه أصبحت

 فـي أساسـية عناصـر واعتبـرت والتربويـة النفسـية الاختبـارات بنـاء عمليـة تطـورت الفتـرة  هـذه فـي    

 أهـم مـن واحـدا التربـوي التقـويم أصبح حتى المدرسية المناهج بناء وفي والتربوية التعليمية النظم بناء

 .التربويين والموجهين المعلمين لتوظيف الأساسية المتطلبات

 :م 1972 سنة إلى م 1948 سنة من  والتوسع الازدهار مرحلة 5.2.

نمـاذج  وعلـى (Personal Evaluation )  الشخصـي التقـويم علـى الفتـرة هـذه فـي التركيـز ازداد  

 عـدد بنـاء تـم الفتـرة هـذه فـي أنـه ) Berk ( بيرك ذكر وقد ) Multi Factor( متعددة العوامل  التقويم

 إمكانيـة علـى التعـرف أجـل مـن وذلـك المتحـدة، الولايـات فـي والمتنوعـة الهامـة التقويميـة البرامج من

 . المختلفة التعليمية البرامج على الإنفاق في الدولة استمرار

 System(النظم  نماذج مثل الكيفي للتقويم جديدة نماذج استخدام تم أنه إلى الإشارة تجدر كما   

 Models ( النمـاذج عـن تختلـف وهـي معـا التعليميـة والـنظم التربويـة البـرامج بتقـويم تسـمح التـي 

 . الذكر السابقة

 :الحاضر الوقت إلى 1973 من الممتدة . المرحلة6.2

22Fالفتـرة حسـب هـذه تعتبـر  

 التقـويم بـرز حيـث الـدقيق، فتـرة التخصـص  )17 : ص( المرجـع السـابق 1

 هنـاك كـان و التربـوي، التقـويم في محترفون متخصصون برز و مستقل، دراسي كتخصص التربوي

 الكمـي الجـانبين فـي المختلفـة والطـرق النمـاذج مـن عـدد مـن يشـتق الجيـد التقـويم"ن أ علـى إجمـاع

 والكيفي".

أمــا فــي المدرســة الجزائريــة، فلــم يعــرف التقــويم بصــورته الحديثــة إلا مــع الاصــلاحات التــي عرفتهــا   

 )، و قــد كانــت تحــل محلــه قبــل ذلــك2003/2004المنظومــة التربويــة بدايــة مــن الموســم الدراســي (

                                                            
 17المرجع المذكور سابقا ص  منسي، 1
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P23F1يو لقــد مــر التقــويم التربــوي بمراحــل حســب مــا ورد فــالاختبــارات التحصــيلية و بصــورتها التقليديــة 
P   

 نوجزها كما يلي:

خـــلال هـــذه الفتـــرة كانـــت مراقبـــة أعمـــال التلاميـــذ تخضـــع  :1988. المرحلـــة مـــا قبـــل 1.6.2

ــــــوزاري  المــــــؤرخ فــــــي  343المنشــــــور رقــــــم و  09/10/1982المــــــؤرخ فــــــي  1098رقــــــم للمنشــــــور ال

21/10/1987. 

دون تنـاول الأبعـاد  و تناول المنشوران مفهوم مراقبة العمل المدرسـي للتلاميـذ و أهدافـه لكـن بإيجـاز،

 الأساسية لتقييم عمل التلاميذ باعتباره جزء من العملية التعليمية التعلمية و مرحلة من مراحلها.

خــلال هــذه الفتــرة كانــت أعمــال التلاميــذ تخضــع  :1997إلــى  1989. المرحلــة مــن 2.6.2

 التالية: للمناشير

 .17/10/1990المــؤرخ فــي  223المنشــور رقــم      .09/08/1989المــؤرخ فــي  9المنشــور رقــم 

 .01/09/1993المؤرخ في  186المنشور رقم    . 12/02/1991المؤرخ في  33ر رقم المنشو 

 و مــا يميــز هــذه المرحلــة بالنســبة لتقــويم عمــل التلاميــذ هــو مــا ورد فــي المنشــور الأول حيــث يمكــن  

التقـــويم البيـــداغوجي فـــي اعتبـــاره أول منشـــور تبلـــورت فيـــه أســـس التقـــويم البيـــداغوجي، إذ أنـــه وضـــع 

ـــذ و مهامـــ ـــة العمـــل المدرســـي للتلامي ـــرز المنشـــور المـــذكور أهـــداف مراقب ـــوي، حيـــث أب ه ســـياقه الترب

أســــباب ممارســــته، و اعتبــــره الوســــيلة التــــي تبــــرز أثــــر الــــتعلم و نتــــائج الجهــــد المدرســــي و التطــــور و 

مسـتوى ى نشـاطهم و القوة و الضعف في مستو الحاصل في مكتسبات التلاميذ و الكشف عن جوانب 

 تحصيلهم و معرفة ما تحقق من الأهداف.

ث شــمل: الملاحظــة اليوميــة لنشــاط كمــا تــم توضــيح مصــطلح التقــويم المســتمر و تحديــد مفهومــه حيــ

 عمل التلاميذ، التمارين و الفروض اليومية و الأسبوعية، الاختبارات الدورية. و 

ـــة مـــن 3.6.2 ـــى  1998.المرحل ـــ :2004إل ـــداغوجي خـــلال هـــذه المرحل ة كـــان التقـــويم البي

 يخضع لأحكام:

 .12/08/1998المؤرخ في  1011المنشور الإطار رقم  

 . 05/09/2000المؤرخ في  253المنشور التطبيقي رقم  

                                                            
. 2وزارة التربية الوطنية، النشرة الرسمية للتربية، التقويم و القبول و التوجيه في النظام التربوي الجزائري. ج  1

 4 -3ص  ).2010الفرعية للتوثيق. (الجزائر: المديرية 
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مفهـــوم و أهـــداف التقـــويم فـــي مضـــمون المنشـــورين جـــاء فـــي ســـياق المناشـــير الســـابقة، إلا أن انتقـــال 

بيداغوجيـــة دون غيرهـــا، مـــع الإشـــارة للانحرافـــات التـــي التلاميـــذ و تـــدرجهم صـــار خاضـــعا لمقـــاييس 

 لحقت بالتقويم لا سيما بعد توحيد المواضيع على مستوى المؤسسة، المقاطعة ثم الولاية.

 2005يخضــع التقـويم البيــداغوجي لأعمــال التلاميـذ بدايــة مــن :   2005المرحلــة مــن .4.6.2

 . 13/03/2005المؤرخ في  2039إلى أحكام: المنشور الإطار رقم 

 المعدل. 15/03/2005المؤرخ في  26المنشور التطبيقي رقم   

مــا عرفــه التقــويم فــي هــذه المرحلــة الاصــلاح الــذي عرفــه نظــام التقــويم البيــداغوجي الــذي جــاء يســاير 

 المقاربة الجديدة المعتمدة في بناء المناهج (المقاربة بالكفاءات).

لأهــداف و الغايــات مــع أنمــاط التقــويم الســابقة، أمــا مــن لــذلك فإنــه يختلــف مــن حيــث المبــادئ و ا  

حيث  الأشكال و الوتيرة فقد احتفظ بأشكال التقـويم التـي كانـت قائمـة مـع تعـديل فـي الـوتيرة لا سـيما 

 في التعليم الابتدائي و في المادة التي تشكل اللغات الأساسية في التعلم.  

 التقويم التربوي و المفاهيم المرتبطة به:  .3
اخل معهــا، و لا يــزال مفــاهيم و يتــديــرتبط التقــويم التربــوي لــدى المعلمــين بصــفة خاصــة بــبعض ال  

الكثير منهم لا يميز بـين هـذه المفـاهيم، لـذا نجـد مـن الضـروري أن نبحـث فـي هـذه العلاقـة بـين تلـك 

 المفاهيم.

 : والاختبار التقويم بين الفرق .1.3

 يـتم قيـاس أداةبأنـه " يعـرف فالاختبـار ، الاختبار مفهوم من وأشمل أعم مفهومه في التقويم يعتبر  

 لشـروط تخضـع التي الإجراءات من مجموعة تتضمن خطوات عدة من منظمة طريقة وفق إعدادها

 عينـة عـن إجاباتـه خـلال مـن معينـة قـدرة أو لسـمة الفـرد امـتلاك درجة تحديد بغرض محددة وقواعد

P24Fقياسـها  المرغـوب القـدرة أو السـمة تمثـل التـي المثيـرات مـن

1
P "    بـين الفـروق أهـم تلخـيص ويمكـن 

 :يلي فيما والاختبار التقويم

 ليشـمل التقـويم يمتـد أن حـين فـي التلميـذ جوانـب مـن واحـدا جانبـا تقـيس نهائيـة عمليـة الاختبـار -

 .الجوانب هذه لنمو صورة إعطاء بهدف المختلفة التلميذ جوانب

 شاملة تعاونية   عمليةفهو  التقويم غالبا أما المعلم وهو واحد طرف بها يقوم عملية الاختبار -
                                                            

 25ص  ).2001.  الأردن:  دار الأمل. (5أحمد عودة، القياس و التقويم في العملية التدريسية.  ط  1
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 .التعليمية بالعملية علاقة له من كل فيها يشترك 

 فهـو عمليـة التقـويم أمـا النـواحي إحـدى مـن التلميـذ كفايـة مـدى تقـيس قياسـية، عمليـة الاختبـار -

25Fالمناسب. العلاج لترسم وتتعداها هنةراال الحالة تشخص علاجية

1    

 والقياس: ويمالتق بين . الفرق2.3

 التعبير بواسطتها يتم التي العملية " أنه على الواسع بمفهومه القياس ) Stevens (ستيفنز  يعرف

 P26F2" (Rules) قواعد أو شروط حسب محددة (Numeral)بأعداد والحوادث الأشياء عن  

P27F3اعددي ذلك عن ويعبر متعددة جوانب أو  لظاهره كمي وصف فالقياس   
P    

 فـي بينهما الفرق تلخيص ويمكن التقويم  مفهوم عن جذريا يختلف القياس مفهوم فإن ذلك وعلى   

  :الآتية النقاط

 لا حين في للحالة الوصفي أو الكمي التقدير مجرد عند يقف أنه أي الكمية بالصورة القياس يهتم -

 الصـفات قيمـة علـى للحكـم يـذهب حيـث ذلـك من أعم بل للحالة الكمي التحديد على التقويم يقتصر

 بالنجاح تنبئ المقاسة الخاصية أن من التحقق ذلك من والهدف .ضعيفة أو جيدة بأنها المقاسة

 .الحالة علاج إلى الحاجة عن أوتكشف 

 طريـق عـن التلاميـذ مـن مجموعـة بنجـاح التنبـؤ يمكـن فمـثلا ،التقـويم لعمليـة سـابقة القيـاس عمليـة -

 هـذا نتـائج لإعطـاء التقـويم عمليـة تجـرى ثم قياسه نريد ما بذلك ونقيس لهم، تحصيلي راء اختبارإج

 .المحدد الهدف من المقاسة الخاصية اقتربت إذا بنجاحهم التنبؤ يمكننا وبذلك الاختبار،

بالمعـايير  التقـويم  يهـتم حـين فـي يوصـف ما بقيمة الاهتمام دون بالوسائل اهتماما القياس يتضمن -

P28F أثرها تطبيقها وتدبر صلاحيتها ووسائل ومدى

4
P . 

 بالاختبار والقياس والتقييم:  لاقتهالتقويم وع .3.3

يعتبر التقويم والاختبار والقياس والتقييم جانبا   من الأنشطة المسـتمرة التـي تحـدث داخـل الفصـل،   

                                                            
    6). ص 1993. جدة:  دار البلاد. (3سعيد بامشموس، والسيد خيري ويحي مهنى  التقويم التربوي.  ط  1 
 14عودة،  المرجع المذكور سابقا ص   2
. الرياض:  مكتبة العبيكان. 2مهدي سالم، و الحليبي، عبد اللطيف التربية الميدانية و أساسيات التدريس. ط  3
 364ص  ).1998(
.  1صبحي حمدان أبو جلالة، اتجاهات معاصرة في التقويم التربوي و بناء الاختبارات و بنوك الأسئلة. ط 4

 21ص  .)1999الكويت: مكتبة الفلاح للنشر و التوزيع. (
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والجدير بالذكر أن هناك الكثير من يخلطون بين المصطلحات الأربعة في العملية التربويـة،  لـذا تـم 

 هذه المصطلحات على النحو التالي: توضيح العلاقة بين

29Fوهو وسيلة للتقويم بمعنى أنه أداة قياس تستخدم لتوثيق تعلم الطلبة الاختبار: 

30Fيعرفه. و 1

 أنه على 2

 الأسـئلة مـن السلسـلة هـذه مثـل علـى الفـرد لإجابـات ونتيجة حلها، ينبغي الأسئلة من مجموعة تقديم

 .الفرد ذلك خصائص من لخاصية مقياس على نحصل

وهــــو وصــــف كمي(رقمــــي) للســــلوك أو الأداء باســــتخدام أدوات متعــــددة منهــــا الاختبــــارات  القيــــاس: 

31Fبأنواعها

3  . 

P32Fعرفه كرونباخ

4
P  فـي يوجـد مـا كميـة علـى فخلالهـا التعـر  مـن يمكن التي المحددة المنهجية العملية 

 التي نقيسها. الخاصية أو السمة من المقيس الشيء

33Fو عرفه جيلفورد

 بالأرقام.  المعطيات أو للبيانات وصف هو القياس  5

هو تشخيص الواقع والكشف عن مواطن القوة والضعف لدى الطالب، من خلال المعلومـات  التقييم: 

 التي تم جمعها بواسطة القياس . 

هو إصدار حكم على السلوك أو الأداء وإحداث تدخل علاجي بناء علـى التشـخيص والـذي  التقويم: 

34Fقياسبدوره يتم في ضوء ال

6    

وفي ضوء ما سبق تتضح العلاقة بين المصـطلحات الأربعـة فـي أن التقـويم التربـوي أشـمل ميـدانيا    

وأوسع مجالا فهو يتعدى نطاق الاختبار والقياس والتقييم،  ليشـمل إصـدار الأحكـام واتخـاذ القـرارات، 

 وإجراء التحسين والتجديد المستمرين للعملية التربوية .

التقـويم مـن جهـة و بـين التقـويم  و القيـاس مفهـومي بـين الفـرق نبـين التـاليين الجـدولينل خـلان مـ و

 :الاختبار من جهة أخرىو 

                                                            
 13ص  ).1999. القاهرة: دار الفكر العربي. (1جابر عبد الحميد جابر،  استراتيجيات التدريس و التعلم. ط 1
ولـــيم ولهمـــن ميهرنـــز،   القيـــاس و التقـــويم فـــي التربيـــة و علـــم الـــنفس. (ترجمـــة هيـــثم كامـــل الزبيـــدي)، العـــين: دار  2 

 18). ص 2003الكتاب الجامعي. (
 16). ص 2002القياس و القويم في التربية و التعليم. القاهرة:  دار الكتاب الحديث. (قاسم الصراف،  3 
 4 Cronbach, L: Essentials of psychological testing, 3rd ed, New York;(1961) p 194     
 5 p 242  Gruilford., J P: Psychometric methods, 2nd ed, New York, M.C Graw Hillinc 

(1954)    
 المسيرة دار:  عمان. التفكير ثقافة و المعايير متطلبات ضوء في الأطفال لجميع الرياضيات تعليم عبيد، وليم 6

 300ص  ).2004. (التوزيع و للنشر
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 ) يبين الفرق بين القياس و التقويم.1جدول رقم (

 التقويم القياس

 يحكم على قيمته يهتم بوصف السلوك

يشـــــمل التقـــــدير الكمـــــي و النـــــوعي للســـــلوك كمـــــا  يقتصر على التقدير (الوصف) الكمي للسلوك

 يشمل حكما يتعلق بقيمة هذا السلوك 

 يعد عملية تشخيصية و علاجية في آن واحد يتحدد بالمعلومات عن الموضوع المقاس 

علـى الدقـة  يعتمـد لأنـه موضـوعية أكثـر يعتبـر

 الرقمية فقط

  

 ممـا الأسـس و المبـادئ مـن عـدد علـى  يعتمـد

 التشـخيص الشمول، :أبرزها من و أشمل يجعله

 مراعاة الفروق  العلاج

 الناحيـة مـن كبـرى قيمـة ذا يعتبـر لـذلك الفرديـة

 .التربوية

 المراد للموضوع وصف إعطاء على يقتصر

 جوانبه بين للربط اهتمام إعطاء دون قياسه

 مـع و نفسـه مـع الشـخص مقارنـة علـى يقـوم

 .الآخرين

 

 التقويم و الاختبار.) يبين الفرق بين 2جدول رقم (

 الاختبار التقويم

ـــــة، تعطـــــي صـــــورة عـــــن   ـــــة قياســـــية علاجي عملي

الحالــة الراهنــة للمعلــم، فتكشــف عــن مــواطن القــوة 

و الضـــــــعف فـــــــي العمليـــــــة التعليميـــــــة، و تقتـــــــرح 

 الحلول المناسبة

عمليـــــة قياســـــية لمـــــدى كفايـــــة المـــــتعلم فـــــي أحـــــد 

 النواحي.

عمليــــة تتعــــاون و تشــــترك فيهــــا جميــــع الاطــــراف 

 الفاعلة في العملية التعليمية التعلمية. 

 عمل يقوم به المعلم فقط. 

جـــزء لا يتجـــزأ عـــن المنظومـــة التعليميـــة، يســـتمر 

معهــــا، يهــــدف إلــــى إعطــــاء صــــورة شــــاملة لنمــــو 

المـتعلم فــي جميــع النــواحي: المعرفيــة الاجتماعيــة 

ــم لقيــاس المــتعلم فــي جانــب إجــر  اء يقــوم بــه المعل

 معين.
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 النفسية الوجدانية ...  

 للموضوع وصف إعطاء على يقتصر

 بين للربط اهتمام إعطاء دون قياسه المراد

 جوانبه

 مـع و نفسـه مـع الشـخص مقارنـة علـى يقـوم

 .الآخرين

 :التقويم التربوي .أنواع4
 بعـدة ووصـفها يمكـن تصـنيفها متنوعـة لأسـاليب اسـتخدامها التقـويم لعمليـة المميـزة الصـفات مـن   

 للاسـتخدام وفقـاً  أو المقيـاس لطبيعة وفقاً  تصنف فقد .المستخدم المرجعي للإطار وفقاً  مختلفة طرق

P35Fالنتـائج تفسـير لطريقـة وفقاً  أو دراسةال حجرة في

1
P  .أنـواع  عـدة إلـى التقـويم التربـويين بعـض ويقسـم 

 الجهـة علـى يؤسـس مـا ومنهـا شـموله مـدى علـى يؤسـس ما ومنها جرائهإ وقت على يؤسس ما منها

36Fبـه القائمـة

لـذلك تعـددت أنـواع التقـويم التربـوي و اختـار الباحـث فـي هـذا الجـزء أن يتنـاول البحـث  .2

أنــواع التقــويم التربــوي الــذي تتناولــه المنــاهج التربويــة و توصــي بــه جميــع المناشــير الــواردة مــن وزارة 

 لتالية:التربية الوطنية و نقصد بالذكر الأنواع ا

 التقويم القبلي:.1.4
 درس تـدريس عـزم علـى كلمـا المعلـم ويمارسـه التـدريس فـي ضـروري التقـويم مـن النـوع هـذا ويعتبـر 

 لبـدء اللازمـة والمهـارات  المعلومـات لديـه التلميـذ أن مـن للتأكـد أسـئلة علـى عـادة يركـز وهـو ،جديـد

37Fالجديد للدرس معالجته المعلم عليها يبنى سوف والتي المقصود التعلم

3.    

 التقويم التشخيصي:.2.4

 فـي التقـويم مـن النـوع هـذا يكـون حيـث ، التنبـؤي أو البـدئي أو التمهيـدي التقـويم أيضا عليه يطلق  

 ومعرفـة تحديد وكذا المتعلم لدى النجاح بفرص التنبؤ قصد وذلك التكوين أو التعليمية بداية العملية

 مسـتوى معرفـة أي جديـدة، ومهـارات بسـلوكات تزويـده قبـل المـتعلم يمتلكهـا التـي بعـض السـلوكات

 تدريسه. المراد البرنامج المقرر أو بداية قبل سابق تعليم من تلقاه لما النهائية المتعلم والحصيلة

                                                            
 التربي��ة مجل��ة. الرياض��يات ف��ي التحص��يل عل��ى ، التعليمي��ة الأه��داف ادراك أث��ر ش��عراوي، مص��طفى إحس��ان 1 

 153ص  )1985(  3. عدد.، المعاصرة
      353ص  ).دت. (الرياض جامعة:  الرياض. الرياضيات تدريس في الحديثة الاتجاهات ، شوق أحمد محمود 2 
 153شعراوي المرجع المذكور سابقا ص  3
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 مـن يعـانون الـذين التلاميـذ علـى بـالتعرف الخصـوص وجـه علـى التقـويم مـن النـوع هـذا ويهـتم   

P38Fأسـبابها عـن الكشـف ومحاولـة الصـعوبات هـذه مجـال وتحديـد ، متكـررة تعليميـة صـعوبات

1
P   وهـو 

 قـدمها التـي العلاجيـة بالوصـفات عليهـا التغلـب يمكـن لـم التـي للتلاميـذ التعليميـة بالصـعوبات يهـتم

 أوليـة إسـعافات يهيـئ (التكـويني) البنـائي  التقـويم أن القـول ويمكـن.)  التكـويني  (البنـائي التقـويم

 المشكلات هذه وراء الأسباب عن يبحث فإنه التشخيصي التقويم أما ، البسيطة التعليمية للمشكلات

 .الأولية للإسعافات  تستجب لم التي

 هـذا .متعـددة ملاحظـة أسـاليب إلـى بالإضـافة تشخيصية ارات اختب على التشخيصي التقويم ويعتمد

 الأساسـي فالهـدف ذلـك وعلـىا طبيعيـ أو سـيكلوجيا علاجـاً  الخطيـرة التعليميـة المشكلات تتطلب وقد

P39F2يالعلاج للعمل خطة ووضع  التعلم مشكلات أسباب تحديد هو التشخيصي التقويم من
P.   

 التقويم البنائي (التكويني):  .3.4

 التقـويم أسـاليب مـن الأسلوب هذا من والغرض، التقدم على والمساعدة التعلم متابعة في ويستخدم  

 التعليم عملية أثناء مرات لعدة يحدث البنائي والتقويم والمعلم، التلميذ من لكل ةراجع تغذية تهيئة هو

 مـن أساسـي جـزء أو معينـة، مهـارة أو معـين مفهـوم تـدريس انتهـاء عقـب يجـري أن فـيمكن والـتعلم،

 فهـو لـذلك محـددة، جزئيـة أهـداف علـى تركـز قصـيرة اختبـارات صـورة فـي يكـون أن ويغلـب المقرر،

 فـي الكفـاءة مـن معـين بمسـتوى التلميـذ أداء تقـارن التـي المرجـع، الاختبـارات محكيـة علـى يعتمـد

40Fالأداء

3. 

 يتكـون الواحـد الـدرس أن وباعتبـار التعلميـة، التعليميـة العمليـة أثنـاء يـتم التقـويم من النوع هذا إن   

 التكـويني فـالتقويم. يـاتعليم نسـقا تشـكل فإنهـا بينهـا فيما ومتناسقة منتظمة مراحل أو مقاطع عدة من

 مختلـف قيـاس مـن للمعلـم يسـمح فهـو وتصـحح، المراحـل هـذه تضـبط خلالهـا مـن التـي الأداة هـو

 . معين تعليمي فعل أثناء تعترضه التي الصعوبات

41Fويحدد

 كان إذا تكوينيا التقويم يكون"قوله  في  - منه الهدف حسب- التكويني للتقويم دقيقا تعريفا 4

                                                            
 ).1986( 1 ع�دد. العرب�ي الخل�يج رس�الة مجل�ة. الط�لاب تق�ويم أساليب في جديدة اتجاهات القرشي، الفتاح عبد 1 

 . 15ص 
 .155شعراوي  المرجع المذكور سابقا ص  2
 .14القرشي المرجع المذكور سابقا ص  3
4        Hamline. D ,Les Objectifs  pédagogiques en formations Initiale  et formation continue , ED E..F.S.F 

entreprise moderne d'édition , Paris,(1982) p 158 
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 وسائل من وسيلة وهو ضعفه أو تطوره عن مفيدة معلومات للمتعلم بسرعة يقدم أن الأساسي هدفه 

 ." الضعف هذا معالجة

42Fيرى كما

 تعترضـه التـي التلميـذ والصـعوبات مسـتوى يقـيس التكـويني التقـويم " أن السياق نفس في  1

 لتصـحيح مـن التـدخل والتلميـذ المـدرس مـن كـل يمكـن عملـي إجـراء فهـو ، معـين تعليمـي فعـل أثنـاء

 ." الفعل هذا مسار

 لـم التـي الأجـزاء عـن والكشف ، معين تعليمي عمل إتقان مدى معرفة إلى البنائي التقويم ويهدف  

43Fوالتعليم التعلم عملية وتحسين تطوير في ذلك من للاستفادة ، الملائم بالمستوى تعلمها يتم

2       

 ن، وإ  العـام التقـويم أو الختـامي أو التحصـيلي التقـويم اسـم عليـه ويطلـقالتقـويم النهـائي:. 4.4

 برنـامج أو معـين تعلـيم نهايـة  فـي المعلـم بهـا  يقـوم التـي التربويـة تلـك العمليـة فانه تسمياته اختلفت

 حيـث مـن ، التعليميـة العمليـة فعالية على نهائي  حكم أو إصدار نتائجه، على الحكم قصد تعليمي

  التلاميـذ اكتسـاب مـدى فحـص إلـى يهـدف وهـو.معينـة فتـرة دراسـية خـلال المسـطرة الأهـداف تحقيـق

 لهم. المقدمة المعارف لمجمل
44Fيعرفه  

 ": وآخـرون لبيـب رشـيد كـذلك ويعرفه "نهائية  أعمال مجموعة على يحكم أنه ": قوله في  3

 تعلـيم نهاية  في التلاميذ على مكلف خاص جهاز المدرس أو بها  يقوم التي التربوية الممارسة هو

 حيـث مـن التعليميـة العمليـة فعاليـة علـى أحكـام نهائيـة إصـدار أو نتائجـه علـى الحكـم قصـد معـين

 ." المحددة للأهداف تحقيقها

 مدى تحديد منه الغرض ويكون تعليمية  ...وحدة   أو تعليمي مقرر نهاية في التقويم هذا ويأتي  

 للتصـديق أو المقـرر فـي  التلاميـذ درجـات تحديـد فـي نتائجـه وتسـتخدم التعليميـة، الأهـداف تحقـق 

45Fالتعليمية النتائج من تمكنهم على

 معيارية اختبارات  أحياناً  التقويم من النوع هذا في يستخدم وقد    4

.  قرانهأ بأداء بالمقارنة للتلميذ النسبي الأداء لتحديد المرجع P46F

5
P   

                                                            
1 Barlow. M Formuler et évaluer des objectifs en formation , ED chronique sociale col "                             

L'essentiel" , Lyon (1987) p 163 
 . 154المرجع المذكور سابقا ص   شعراوي 2
3       Barlow. M      147المرجع المذكور سابقا ص      
  . 155شعراوي  المرجع المذكور سابقا ص  4
 .16القرشي المرجع المذكور سابقا ص  5
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  عند عنها الاستغناء يمكن لا التي الأسس من هناك مجموعة :التربوي التقويم .أسس5

 من قدر أكبر تحقيق و النتائج أحسن إلى الوصول أردنا إذا التربويالتقويم  عملية تنفيذ و تخطيط

 :يلي ما هذه الأسس أبرز من و الأهداف.

 كـاف فـإذا إنجـازه يـتم فيمـا تـرابط هنـاك يكـون أن بمعنـى : التقـويم و المـنهج أداء بـين التجـانس -

 فـي الفرديـة الفـروق مـن تقلل أن يجب التقويم عملية فإن التلميذ، شخصية إنماء يهدف إلى المنهاج

   .الجماعية المقارنات من وتكثر الأداء

التقــويم عمليــة مشــتركة: يقــوم بهــا جمــع المعنيــين بالعمليــة التربويــة، حيــث يشــترك المعلــم والخبــراء   -

   يوالضعف ف  والمديرون وأولياء الأمور والطلبة في عمليات التقويم، وفي الحكم على مواطن القوة 

P47Fالمنهاج المدرسي

1
P.     

 لا بد أن يشمل التقـويم التربـوي كـل عناصـر الموقـف التعليمـي مـن مـتعلم ومعلـم  : التقويم شمولية -

ومحتـــوى كتـــاب ووســـيلة ونشـــاط ومبنـــى مدرســـي، وأن يشـــمل كافـــة الأهـــداف التربويـــة المرغوبـــة مـــن 

48Fالمهاري والانفعالي والتحصيلي.معارف ومهارات وقيم واتجاهات، وأن يشمل أيضا التقويم الجانب 

2      

 دراسيال المنهاج  من تحقيقه يم لما مستمرة التقويم عملية باعتباره ذلك و  :التقويم عملية استمرار -

فـلا ينبغـي للتقـويم أن  .الـتعلم لعمليـة المسـتمر التصـحيح أجـل مـن ذلـك و التعليميـة الأهـداف و

ينحصـــر فـــي جـــزء بعينـــه ولا ينبغـــي أيضـــا أن ينحصـــر فـــي وقـــت بعينـــه بـــل يجـــب أن يكـــون مســـتمرا 

 معطيا صورة دقيقة عن الشيء المقوم.

 التربوية. بالعملية يتأثر و يؤثر من كل فيها يشارك فهو:  تعاونية التقويم عملية -

 التقـويم يميـز أنو  للمقـوم، عـن الحكـم الـذاتي مسـتقلة التقـويم نتـائج تكـون أن بمعنـى : الموضوعية -

   .للتلاميذ المتنوعة   القدرات و الفردية الفروق عن يكشف و الأداء مستويات بين

  اقتصادي: يجب أن يكون التقويم اقتصاديا في نفقاته، ويراعي الوقت، وتقدير الجهد. -

بحيــث تمثــل هــذه الأســس ركــائز قويــة يســتند عليهــا التقــويم، وهــذا  الاعتمــاد علــى أســس علميــة:  -

49Fيستلزم توافر شروط الصدق، والثبات، والموضوعية في هذا التقويم 

3  . 
                                                            

عــزو عفانــة، و اللولــو، فتيحــة  المنهــاج المدرســي، أساســياته واقعــه أســاليب تطــويره. غــزة:  الجامعــة الاســلامية.  1 
 97). ص 2004(
 . 193ص  ).1997محمد هاشم فالوقي، بناء المناهج التربوية. طرابلس:  المكتب الجامعي الحديث. ( 2
 .35). ص 1999محمد الطبيب،  التقويم و القياس النفسي و التربوي. الإسكندرية:  المكتب الجامعي. (أحمد  3 
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 و والضـعف  القـوة نـواحي نصـنف أن نسـتطيع خلالـه فمـن : علاجيـة و تشخيصـية عملية التقويم -

ونـواحي الضـعف، ويتطلـب هـذا وجـود   أي يراعـي نـواحي القـوة  . الإصـلاح و التعزيـز أجل من ذلك

النتــائج وتحليلهــا تحلــيلا علميــا، والتوصــل مــن حيــث التحليــل إلــى أحكــام تكــون  ترتيبــات لتنظــيم هــذه 

50Fأساسا لاتخاذ قرارات

1. 

 تغييـرات إحـداث فـي و التعليميـة العمليـة تحسـين فـي يسـاهم أنـه بمعنـى   :وظيفيـة عمليـة التقـويم -

وأن يـتم التقـويم بدرجـة رئيسـية ميـدانيا: فـي الغـرف والمـدارس المحـددة،  .عناصـرها جميـع في إيجابية

متجنبا كلما أمكن الاعتماد على الشفوية والدعاية الزائفة والبعد عن أي تقدير أو إدراك حقيقـي لواقـع 

51Fالمنهج.

2    

 التلميذ.  نفس في طيبا ثراأ يترك أن بمعنى  :إنسانية عملية التقويم -

إلى خطة شاملة: يتم فيهـا تحديـد الأولويـات،   كمـا يـتم فيهـا تحديـد الوسـائل خضوع عملية التقويم  -

والأدوات والخطــوات التنفيذيــة، حيــث أن التخطــيط لعمليــة التقــويم يبعــد هــذه العمليــة عــن الارتجاليــة 

52Fوالعشوائية ويجعلها أقرب إلى المنهج العلمي

3     

التقــويم: وهــذا يتطلــب حســن اختيــار الأدوات القــدرة علــى إعطــاء القيمــة الحقيقيــة للشــيء موضــوع  -

53Fالمستخدمة في جمع البيانات التي يتم الحكم في ضوئها، وكذلك سلامة بناء تلك الأدوات.

4   

التنوع: فجب ألا يعتمد التقويم على أسـلوب واحـد فقـط مـن الأسـاليب بـل يجـب أن ينـوع المعلـم فـي  -

54F، فيجب أن يقوم الطالب شفهيا وتحريريا وعلميا.أدواته   وأساليبه التي يستخدمها في تقويم الطالب

5     

 عملية تنفيذ أو تخطيط في الشروع عند احترامها يجب التي الأسس بعض يوضح التالي والشكل

 .التقويم 

 

                                                            
. عمان: 2عبد الرحمن عبد السلام جاملال كفايات التعليمية في القياس و التقويم و اكتسابها في التعلم الذاتي. ط 1 

 .195). ص 2001دار المناهج للنشر و التوزيع. ، (
 .238). ص 1999دي، وآخرون  تخطيط المنهج و تطويره. د ط. عمان: دار الفكر. (صالح هن 2 
 .137ص  ).1995ميخائيل  إمطانيوس، التقويم التربوي الحديث. ليبيا: جامعة سبها. ( 3
 ص ).1984إبراهيم احمد الشبلي،  تقويم المناهج باستخدام النماذج. بغداد: كلية التربية بجامعة المستنصرية. ( 4 

23 
 59). ص 2002أنور عقل،  نحو تقويم أفضل، بيروت:  دار النهضة العربية للطباعة و النشر و التوزيع. ( 5 
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 ) يبين أسس التقويم التربوي.1الشكل رقم (

 أما الأسس النفسية للتقويم فنختصرها في الشكل التالي: -

                                           

                   

   .للتلميذ النفسي الإعداد                     

                                                  بنتائجها. التلاميذ  إعلام و الامتحان بين الزمنية المدة تقصير                     

   .التقويم عملية في التلاميذ مشاركة                     

   .التلاميذ دافعية إثارة                     

                                                             ل                وطريقة الامتحان. الأسئلة نوعية على التلاميذ إطلاع                     

 ) يبين الأسس النفسية للتقويم التربوي.2الشكل رقم (

 فـي الأساسية الفعاليات إحدى التربوي التقويم يعد .أهمية التقويم في العملية التربوية:6

 ويزيـد أهـدافها يحقـق الـذي الاتجـاه فـي سـيرها مـن لضـمان التأكـد التعليميـة والمؤسسـات النظم نشاط

 تطورها إلى يؤدي الذي النحو على الخارجية البيئة مع تفاعلها وانسجام وكفاءتها فاعليتها من

    . 55F1 واستمرارها 

 ميدانـه سـيكون فـإن التعليميـة العمليـة جوانـب بمختلـف عمومـه فـي يعنـى التربوي التقويم كان ولما  

 التقـويم عمليـة عليهـا تبنـى أن يجـب التـي الأسـس أبـرز مـن فالشـمولية المجـالات مـن للعديـد شـاملاً 

 التلميـذ وتشـمل المختلفـة، بأبعـاده المـنهج وتشـمل مسـتوياتها مختلـف علـى التربويـة الأهـداف لتشـمل

                                                            
سعد محمد الدوسري،  القياس والتقـويم التربـوي. النـدوات واللقـاءات التربويـة. جمـع وإعـداد مركـز البحـوث التربويـة.  1 
 .32). ص 1989(

 أسس التقويم التربوي

 التعاون أن يكون اقتصاديا أن يبنى على أساس علمي

 الاستمرارية

 الشمول

 الأسس النفسية للتقويم

 التكامل الانسجام بين الأهداف و المنهاج
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 وممارسـته وشخصـيته والمعلـم والاجتماعيـة، والانفعاليـة والجسـمية العقليـة نمـوه جوانـب جميـع لتقـويم

 والاشـراف وممارسـاتها، المدرسـية والإدارة التعليميـة، والوسـائل والمـواد التـدريس وأسـاليب ، التعليميـة

P56F1 نفسه التقويم عملية وتقويم المختلفة، والخدمية المدرسية والتسهيلات وفعالياته، التربوي
P   

 : نقاط أهمها عدة في التدريس في التقويم التربوي أهمية تلخيص يمكنو 

 علـى تسـاعد ، فهـي للتلاميذ وبالنسبة للمعلم بالنسبة تعليمية خبرة ذاتها حد في التقويم عملية أن  -

 استذكارهم.  طرق تحسين على التلاميذ تساعد كما ، المعلم تدريس طريقة تحسين

 كمـا المسـتويات، لهـذه طبقـا تلاميـذه وتوزيـع تدريسـية مسـتويات تحديـد فـي المعلـم التقـويم يسـاعد  -

 .عندهم والفردية الجماعية الصعوبات عن الكشف في يساعده

 التلاميـذ، حيـاة فـي اللغـة وظيفـة يبـرز بـدوره المجتمع، وهذا في التعلم أثر برازإ في التقويم يساعد -

 .ن دراستهام مزيد إلى دفعهم في بالتالي يساعد الذي الأمر

 المختلفـة التعليميـة والوسـائل والأنشـطة التـدريس وطـرق المقررات بين المفاضلة في التقويم يساعد -

 .أيضا المناهج وبين بل التدريس، عملية تحسين في كفايتها حيث من

 للقياس.  تدريس اللغة أهداف إخضاع مدى على الوقوف في التقويم يساعد -

 البحـث وطـلاب اللغـة بتـدريس المعنيـين التقـويم مـن المعلـم عليهـا يحصـل التـي المعلومـات توجـه  -

 .احله على العمل ثم ومن اللغة، مناهج مشكلات على التعرف إلى العلمي

 العلميـة التخصصـات إلـى التلاميـذ توجيـه فـي التعلـيم دارةو إ المدرسـية الإدارة التقـويم يسـاعد -

 . وميولهم واستعداداتهم قدراتهم تلائم التي النشاط ومجالات

 والمتخلفين والمتوسطين المتفوقين فئات من لكل مناهج تخطيط في المدرسة إدارة التقويم يساعد -

         57F2 إمكاناته يناسب بما كل التحصيل في 

 .أهداف التقويم التربوي:7

 الدرجة ويبين أهدافها تحقيق نحو المدرسة اتجاه والقياس التقويم يحدد ة: الخاص .الأهداف1.7

 وبيـان عمله في المدرس نجاح ومدى ومداه التلميذ نمو حيث من السبيل هذا في إليها وصلت التي

                                                            
 .24ص  (دت). .. عمان: المكتبة التربوية المعاصرة3القياس والتقويم . ط عزت جرادات ،  و آخرون  مبادئ  1
 .349شوق المرجع المذكور سابقا ص   2 
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 الكشـف مرحلـة :الخطـوة هـذه وتشـمل المدرسـي النشـاط وأوجـه المنـاهج فـي والضـعف القـوة نـواحي

 .التربوي والقياس التقويم عملية في المعلومات وجمع والبحث
 مـن المدرسـة تصـادفه ومـا المـدرس يصـادفه ومـا التلميـذ يصـادفه مـا والقيـاس التقـويم يشـخص  -

 السابقة. الخطوة في الدراسة ضوء على عقبات

 :العامة الأهداف.2.7

 مأمون طريق في التربوية بالعملية للسير السبيل لنا ويمهد التعليم طريق لنا والقياس التقويم ينير  -

 .العواقب

 .الإخفاق أو النجاح أسباب لنا يوضح -

 .عليها والتغلب الصعوبات عن البحث على ويعين بالنجاح الشعور عند الهمم حفز على يساعد -

 .تحقيقها تم التي  النتائج معرفة تصعب الصحيحة الأهداف معرفة بدون أنه إذ الأهداف يوضح -

 .وقدرته كفايته مع ويتفقان يناسبانه اللذين والمكان العمل في فرد كل وضع على يساعد  -

 كشف على ويساعده واستعداداتهم حاجاتهم ومقدار تلاميذه نمو منة بين على المدرس يجعل  -

 .مواهبهم 

 العمليـات مـن غيرهـا أو التربويـة العملية في الأمر يعنيهم من بين التعاوني التخطيط على يساعد -

 .العامة بالحياة المتصلة

 العمليـة هـو فـالتقويم -وقياسـه تقويمـه المـراد الشـيء عليهـا يقـوم التـي الفـروض صـحة اختبـار -

58F.سليم علمي أساس على ضبطها على وتساعد الخطة صحة تختبر التي المباشرة

1   

 عملية التقويم التربوي و تتمثل فيما  ة من الأهداف المتوقع تحقيقها منكما يمكن الوقوف على جمل

 يلي:

 اتخاذ القرارات التربوية والتعليمية المناسبة. -

   الخللعن الخطأ و  ربة والتطبيق اللذين يكشفانالتربوية وتعديلها على ضوء التجصياغة الأهداف  -

                                                            
يحـي علــوان،  التقـويم و القيــاس التربـوي و دوره فــي إنجــاح العمليـة التربويــة، مجلـة العلــوم الانسـانية، جامعــة بســكرة  1

 17). ص 2007. (11العدد 
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 العمل على تحسين و تعديل وتحديث المناهج والمقررات الدراسية وطرق التدريس بما يساعد على -

 تحقيق الأهداف. 

 الوقوف على مدى التقدم الذي أحرزته المدرسة في تحقيق أهدافها.  -

تشـــخيص الصـــعوبات التـــي يواجههـــا كـــل مـــن المعلـــم والمـــتعلم والمدرســـة والعمـــل علـــى مواجهتهـــا   -

 ومعالجتها.

 الكشف على ميول المتعلمين وقدراتهم وكذا الكشف عن أخطائهم لتجنبها مستقبلا. -

 الوقوف على ما أحدثته عملية التعلم من تعديل وتغير في سلوك المتعلم. -

صــف إلــى آخــر ومــن مرحلــة إلــى أخــرى بمــا يتناســب مــع إمكانيــاتهم نقــل المتعلمــين وتــوجيههم مــن  -

  وقدراتهم. 

 حكـم إصـدار هـو التقـويم أن" القـول يمكـن التربويـة الوجهـة مـن الأهـداف هـذه عـرض خـلال مـن   

 أن إلى هنا ونشير ،  "الأهداف تلك به تتحدد الذي النمو على المنشودة الأهداف تحقيق مدى على

 أن" الـبعض يفضـل والقيـاس، التقـويم مفهـومي بـين وللتمييـز القيـاس بمفهـوم يـرتبط التربـوي التقـويم

 الظاهرة، علىالحكم  استخدام على يعتمد الذي  "Global" الكلي الحكم على التقويم مفهوم يقتصر

 يفضـل كمـا دقـة، الأكثـر المقـاييس مـن وغيرهـا"Analytical"  التحليلـي الحكـم فيعنـي القيـاس أمـا

 صـورة فـي يتمثـل فـالتقويم القيـاس مـن عمومية أكثر التقويم اعتبار "جرونلاند" ومنهم الآخر البعض

 الحالتين كلتا وفي استخدامها عدم أو القياس أدوات استخدام يتطلب قد عملية، قرارات واتخاذ أحكام

 للأهـداف تبعاً  مختلفة استخدامات استخدامها يمكن القياس قيم أن كما قيمية، أحكام إصدار يتضمن

P59F1 عليها للحكم تسعى التي التربوية
P  . بالتفصيل. و هذا ما تم التطرق إليه سابقا و 

 :التربوي التقويم .وظائف8
60Fملحـم سـامي  حسـب  

 شـملت التربيـة، حيـث فلسـفة بتطـور التربـوي التقـويم وظـائف " فقـد تعـددت  2

 : في تمثلت الوظائف وهذه  " الفرد حياة مجالات لكل والتربوية النفسية الجوانب من كثيرا

 عناصر كل عمل على الأحكام إصدار أجل من وسيلة يمثل أنه :  والعمل الدراسة مجال في  -

                                                            
 .18المذكور سابقا ص علوان المرجع  1 
 ).2005. عمان:  دار المسيرة للنشر والتوزيع. (3سامي ملحم،   القياس والتقويم في التربية و علم النفس. ط 2

 .45ص 
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 التـي الامتحانـات خلال من ذلك ويتجلى بالتقويم كبيرا اهتماما التلاميذ يهتم لذلك التربوية، العملية 

 . تجرى

 من لكل والضعف القوة نواحي تحديد على يساعد فهو :  والوقاية والعلاج التشخيص مجال في - 

 العملية سير تعيق التي المشكلات علاج وطرق الوسائل يحدد كما وغيرهم، المعلم المنهاج، التلميذ،

 .التعلمية التعليمية

 توجيـه يـتم كمـا المنشـودة، الأهـداف وتترسـخ تتضـح خلالـه مـن :  الأهـداف وضـوح مجـال فـي -

    بها. الاهتمام نحو والمعلمين التلاميذ

  ومستواهم تلاميذه معرفة من المعلم يمكن فهو :   توجيههم و التلاميذ على التعرف مجال في - 

  واتجاهاتهم و ميولاتهم واستعداداتهم قدراتهم ويكتشف أفضل، بشكل رسالته تأدية من يتمكن حتى

 حتـى وتحـديثها،  المناهج تطوير في فاعل دور للتقويم :   وتحسينها المناهج تطوير مجال في  -

 .الالمج هذا في الأساسية الأمور من التقويم أصبح

 .الخطوات الرئيسية في عملية التقويم التربوي:9
تختلـــف الممارســـات التقييميـــة فـــي التربيـــة الحديثـــة عـــن الأســـاليب التقليديـــة المتبعـــة فـــي أن الأولـــى   

وثيق بكل ما يتصل بالتعليم والتعلم، أما  تطور وتنجز على أسس تربوية ومنطقية هادفة ذات ارتباط

 أساليب التقييم التقليدي فتتم في الغالب بشكل اجتهـادي وتتـدخل فيهـا عوامـل شخصـية مؤقتـه تخـص

 المعلم أو المشرف أو النظام الإداري بالمدرسة، هادفة في أغلب الأحيان إلى معرفة سريعة لما هو

 .61F1 عليه المعلم أو تلاميذه من قوة أو ضعف 

أي ينقص التقييم التقليدي في العادة الخطوات الرئيسية للتقويم التي ينبغـي اتباعهـا، لتكـون نتـائج     

 التقويم دقيقة، ويمكن الاعتماد عليها كتغذية راجعة للعملية التعليمية وهذه الخطوات هي:

 .تحديد هدف التقويم:1.9

يســاعد تحديــد الهــدف مــن التقــويم فــي رســم الخطــط التــي تــؤدي إلــى الابتعــاد عــن العشــوائية، وفــي   

تحديد الوسائل التي تسـتعمل فـي تنفيـذ تلـك الخطـط فضـلاً عـن الاقتصـاد فـي الوقـت والجهـد والمـال، 

 مجال والهدف التقويمي ينبغي أن يتسم بالدقة والوضوح وألا يكون قابلاً للتأويل، وأن يركز على ال

 المراد قياسه فعلاً.

                                                            
 .32). ص  1980محمد زياد حمدان، تقييم التعلم أسسه و تطبيقاته. د ط. بيروت: دار العلم للملايين. ( 1 



64 

 

 . الإعداد والتخطيط:2.9

في ضوء الأهداف من عملية التقويم نهيء أدوات القياس اللازمـة لعمليـة التقـويم، مثـل الاختبـارات   

ونعــد خطــة مفصــلة تتضــمن توقيــت التطبيــق وتحديــد  اس المختلفــة مــن ســجلات وتقــاريرووســائل القيــ

 أم بيانــات، ومــا شــابه ذلــك) والكــوادر الفنيــة والإداريــة التــي تطبــقالعينــات (ســواء كــانوا طلبــة أم كتبــاً 

62Fذلك

1 . 

 . جمع المعلومات:3.9

اعتمـــاداً علـــى أدوات القيـــاس ووســـائله، وفـــي ضـــوء خطـــة التقـــويم يـــتم جمـــع المعلومـــات بموضـــوع   

 التقــويم، حيــث تتضــمن هــذه الخطــوات تطبيــق الاختبــارات والمقــاييس علــى مــن يســتهدفهم التقــويم، ثــم

 نسجل هذه البيانات بطريقة واضحة تساعد في سرعة قراءتها ومقارنتها بغيرها من المعلومات.

 . تحليل البيانات:4.9

في هذه الخطوة يتم تحليل البيانات تحليلا عمليا دقيقا، واكتشـاف العلاقـات المتداخلـة بـين الوسـائل   

 أو مجتمعة في علميات التقييم المقبلة.المتنوعة المستغلة في التقييم، وذلك لاختيار أجداها منفردة 

ويـتم تفسـير البيانـات تفسـيرا واضـحا ومبسـطا علـى . تفسير البيانات واستخلاص النتائج:5.9

 أساس المعايير المتضمنة في الأهداف، مع تحديد مواطن القوة أو ما يحتاج إلى علاج. 
 واستخلاص أهم النتائج تمهيدا لإصدار القرار.

 ت:. رفع التوصيا6.9

63Fوترفع توصيات بناءة وعلمية إلى الجهات المعنية باتخاذ القرار. 

2     

 . إصدار القرارات:7.9

وفيها تقُوم العملية التعليمية اعتمادا على النتائج التي تم التوصل إليها من قبل المعنيـين بعـد أن يـتم 

 تزويدهم بأهم التوصيات والمقترحات التي افرزتها النتائج، ويتخذون القرار أو القرارات الأنسب 

64Fوالأفضل.

3   

                                                            
ص ). 2001(:  دار الكندي للنشر و التوزيع . الأردن1يم في التعليم والتعلم. طعلي مهدي كاظم،  القياس والتقو  1

33 
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 ثانيا: التقويم المستمر:
 معرفة في الطالب يساعد لأنه التعلمية، التعليمية العملية في أساسيا عنصرا المستمر التقويم يعد   

 بمعلومات المعلم يزود كما أبناؤهم، يحققه الذي الإنجاز بمستوى الأمور أولياء ويعرف تقدمه، مدى

 التدريس تخطيط في يساعده مما بأول، أولا التعلمية الأهداف وتحقيقهم الطلبة تعلم تقدم حول مهمة

P65F1مالتعلي جودة وتحقيق التعلمي، الناتج تحسين إلى تهدف أفضل بطريقة
P   

 : المستمر التقويم مفهوم .1
 –التكـويني التقـويم ( وهـي والتعلـيم التربيـة أدبيـات فـي تسـميات عـدة المسـتمر التقـويم علـى يطلق   

 صـحيحة مسـميات وهـي) الآنـي التقـويم – المرحلـي التقـويم – التطـويري التقـويم – البنـائي التقـويم

 .ايتهانه حتى بدايتها مع يبدأ التدريس عملية أثناء مستمرة عملية أنه على جميعا وتتفق

P66Fويعرفـه  

2
P التقـويم هـذا ويكـون التلميـذ، تعلـم تشـكيل أو تكـوين أثنـاء يحـدث التقـويم مـن نـوع "بأنـه 

 عن عبارة وهو له، علامات وضع يتم ولا التلميذ، تقدم ومعرفة التدريسية، العملية لمسار تصحيحا 

 لكـل مبينا فرصة أقرب في المعلم يصححها ثم بيتية وظائف أو قصيرة، امتحانات أو صفية تمارين

 . "خطأه تلميذ

P67F  ويعرفه  

3
P في و يواكبه التربوي البرنامج بداية منذ  الطالب يرافق الذي التقويم من النوع ذلك "بأنه 

 البرنـامج يسـعى التـي التربوية للأهداف الطالب اكتساب مدى من للتأكد البرنامج، هذا مراحل جميع

 ."للطالب لإكسابها

68Fيشـير  

  هـو سـكريفين الأسـلوب هـذا المسـتمر علـى التقـويم مصـطلح أطلـق مـن أول أن إلـى  4

)Scriven( وزملاؤه بلوم وطوره  المنهج. تطوير عن حديثه معرض في م 1967 عام في 

  (Bloom et all  1971)  69 والتعلم التعليم عملية مسار في واستخدمهF1.    

                                                            
وزارة التربية الوطنية الوثيقة المرافقة لمناهج السنة الثانية ابتدائي. الجزائر: الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية  1

 .   7ص  ).2003(
 .8الدوسري المرجع المذكور سابقا ص  2
نور أحمد محمود الخطيب،  اتجاهات حديثة في التقويم التربوي و انعكاساتها على تقويم طلبة التعليم العام   3

 .130ص  ).1993المجلة العربية للتربية ، تونس المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم . (
  .128أبو لبدة المرجع المذكور سابقا ص  4 
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 فـي الزمنـي التقـدم مـع والأخـرى الفتـرة بـين المعلـم يسـتخدمه الـذي التقـويم ذلـك " بأنـه  70F2 ويعرفـه  

 لنـواحي وتشـخيص المتعلم تقدم عن مؤقتة بتقديرات والمتعلم المعلم تزويد إلى ويهدف التعليم عملية

 ". والمتعلم المعلم من لكل ومستمرة منظمة راجعة تغذية وتوفير المتعلم لدى والضعف القوة

71Fويعرفه 

 العلاج في المتابعة هذه من والاستفادة التدريس، أثناء في التلاميذ تعلم تقدم متابعة "بأنه  3

 الطـرق فعاليـة حـول بمعلومـات المعلـم وإمـداد للتلاميـذ الراجعـة التغذيـة تـوفير ثـم المبكـر، والإصلاح

 ".يستخدمهاالتي  والوسائل والأنشطة،

 من نوع "أنه على )2007الجرجير،  () و2004 و( البحيري،  )2000 الناجم، (من كل ويتفق - 

 درجـة، فيـه الطالـب يمـنح أن دون عناصـره وتصـحح محـك، إلـى المنسـوبة المسـتمرة الاختبـارات

 أثنـاء لهـا، الحلـول واقتـراح الضـعف مواضـع تشـخيص و وتعزيزهـا القوة نواحي لاستكشاف ويستخدم

 . التعليمية" العملية سير

72Fويعرفـه  

 الإتقـان مسـتوي الطالـب بلـوغ بقصـد والتعلـيم الـتعلم عمليتـي يرافـق إجـراء "علـى أنـه  4

 التعليميـة مسـيرته تصـويب يكفـل بمـا لـه الراجعـة التغذيـة وتـوفير المطلوبـة، و المعـارف للمهـارات

  . "التعلم عملية ومواصلة

 يتم أن المتعلم حق فمن بالاستمرارية يتسم التقويم من النمط هذا أن السابقة التعريفات من ويتضح  

 أن و .نهائيـا يقـوم ثـم العـام نهايـة إلـى تقويمـه ويسـتمر للمهـارة إتقانـه يـتم حتـى مـرة مـن أكثر تقويمه

 هـذا سـمات مـن أن نلاحـظ كمـا ب،جنـ جنبـا إلـى تسـيران بـل تنفصـلان لا والتـدريس التقـويم عمليتـي

 لتعزيـز والمـتعلم المعلـم مـن لكـل راجعـة تغذيـة يقـدم بـل الحكـم حـد عنـد يقـف لا أنه التقويم من النوع

 .التعلم عملية في المتواصل السير لضمان الضعف أسباب ومعالجة القوة نقاط

 علـى  المعتمـد الأسـلوب ذلـك " هـو الدراسـة هـذه فـي المسـتمر للتقـويم الإجرائـي التعريـف أمـا  

 الشـفهية والاختبـارات التـدريبات فـي وأدائـه الـدروس، فـي مشـاركتهمـدى  و للتلميـذت المعلـم ملاحظـا

 المقررة.  الأدنى الحد مهارات إتقانه بعد التالي الصف إلى التلميذ وينقل والتحريرية
                                                                                                                                                                              

تــاج الســر عبــداالله الشــيخ ، وآخــرون  القيــاس والتقــويم التربــوي.   المملكــة العربيــة الســعودية ، الريــاض:   مكتبــة  1 
 .39). ص 2004الرشد . (

 .22جرادات المرجع المذكور سابقا ص  2
 .369سالم المرجع المذكور سابقا ص  3
محمد الصعيدي،  "ممارسة معلمي الصفوف المبكرة التقويم المسـتمر مـن وجهـة نظـر المشـرفين عمر بن سالم بن  4 

 .7). ص 2004ة. جامعة أم القرى. (التربويين بمنطقة مكة المكرمة". رسالة ماجستير غير منشورة .كلية التربي
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 مميزات التقويم المستمر:  .2
 من أهم مميزات التقويم المستمر :  

 .منذ بدايتها كجزء أساسي منهاية فهو مصاحب للعملية التعليم الاستمرارية : -

ـــأداء  - التقـــويم المســـتمر محكـــي المرجـــع يقـــيس أداء الفـــرد بالنســـبة لمســـتوى معـــين ولا نقـــارن أداءه ب

73Fالآخرين

1. 

 يسعى التقويم المستمر إلى تحسين الأداء ولا يقتصر على قياسه . -

 يستخدم أدوات و أساليب تقويم متنوعة. -

 ميع جوانب شخصية الطالب و لا يركز على قياس الجانبيهتم التقويم المستمر بقياس وتقويم ج -

 التحصيلي فقط . 

 تقويم أعمال الطالب مدى الفصل أو العام الدراسي. -

 يتناول تفاصيل كل وحدة، لأنه يستخدم اختبارات قصيرة وسريعة. -

74Fيوفر للمعلم والمتعلم تغذية راجعة تساعد على تحسين العملية التعليمية -

2 . 

 :المستمر التقويم أهداف .3
75Fيذكر

 هما: رئيسيين هدفين يحقق المستمر التقويم أن  3

 : المباشرة الأهداف - أ

 بخطوة. خطوة وتطوره تقدمه ومراقبة التلميذ، تعليم مستوى على التعرف -

  . الصحيح الاتجاه في وتوجيهه التلميذ تعلم قيادة   -

   المنهج  أو المتعلم أو بالمعلم لربطه تمهيدا التلميذ، تعلم في الخلل تحديد -

 . التدريس فعالية عدم لتشخيص بيانات على الحصول -

   .بديلة تدريس طرق إيجاد أو تدريسه تحسين على المعلم مساعدة -

 : المباشرة غير الأهداف - ب
                                                            

. عمان:  دار الفكر عبد الرحمن عدس، وقطامي، يوسف علم النفس التربوي، النظرية و التطبيق الأساسي 1
 .104ص  ).2003(

عبــد الحميــد جــابر  جــابر،  نحــو تعلــيم أفضــل، إنجــاز أكــاديمي و تعلــم اجتمــاعي و ذكــاء وجــداني. القــاهرة:  دار  2 
 .84ص  ).2004الفكر العربي. (

 .8الدوسري  المرجع المذكور سابقا ص  3
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 وكيفيـة  وأخطائـه لنتائجـه، الفوريـة لمعرفتـه نتيجـة وذلـك الطالـب، لـدى الـتعلم دافعيـة تقويـة -

 .تصحيحها

   .به الاحتفاظ زيادة أو التعلم تثبيت -

 مـا وهـذا.اللاحـق الـتعلم فـي السـابق الجيـد الـتعلم تـأثير طريـق عـن وذلـك الـتعلم، أثـر انتقـال زيـادة -

 . بنائي تعلّم عبر السابقة الطالب بخبرات الجديد التعلم يربط الذي السياقي بالمدخل يعرف

76Fيضيف كما  

 التالية: الأهداف  1

    .فيه المرغوب الاتجاه في التلاميذ تعلم توجيه -

  القوة جوانب وتعزيز وتفاديها الضعف جوانب لعلاج التلاميذ، لدى والضعف القوة جوانب تحديد -

 والاسـتمرار المـتعلم دافعيـة لإثـارة أدائـه عـن واضـحة فكـرة وإعطائـه تعلمـه، بنتـائج المـتعلم تعريـف -

 .فيه

 تعلميـة نتاجـات شـكل علـى أو سـلوكية بصيغ أهدافه وتحديد للتدريس، التخطيط على المعلم حفز -

  الأدنـى الحـد ومهـارات المستهدفة بالمهارات المستمر التقويم نظام في تعرف ما وهي تحقيقها  يراد

 : يلي فيما المستمر التقويم أهداف تحديد يمكن سبق ما خلال من

 . الطالب تقدم مدى ومعرفة التدريسية العملية مسار تصحيح -

 أو معـين دراسـي بجـزء المرتبطـة الأساسـية والمعلومات للمعارف الطالب إتقان مدى على الوقوف -

 .مشكلات أي وجدت ما إذا تحسينها على العمل و معينة وحدة

   .بديلة تدريس طرق وإيجاد تدريسه تحسين على المعلم مساعدة  -

   .والتعلم التعليم عن راجعة بتغذية والطالب المعلم تزويد  -

 .تصحيحها وكيفية وأخطائه لنتائجه الفورية لمعرفته نتيجة وذلك الطالب لدى التعلم دافعية تقوية  -

 أهمية التقويم المستمر: .4
 لـدى الضـعف جوانـب تحديـد فـي دور المسـتمر للتقـويم أن: للتلاميـذ المسـتمر التقـويم أهميـة . أ

    المستقبل.  في وتفاديها علاجها على للعمل التلاميذ

 أحرزوه الذي التقدم مدى توضيح في تفيدهم الراجعة التي التلاميذ بالتغذية  رالمستم يزود التقويم -

                                                            
مصطفى حسين باهي ، ، والنمر، فاتن زكريا  التقويم في مجال العلوم التربوية والنفسية : مباديء ونظريات  1

 14ص  ).2004وتطبيقات. القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية. (



69 

 

77Fفيه النقص أو بأول، أولاً  

1. 

 أدائهم عن واضحة فكرة تعلمهم و إعطائهم بنتائج التلاميذ تعريف في يساهم المستمر التقويم أن -

P78F .خطوة خطوة

2 

 الفوريـة لمعـرفتهم نتيجـة وذلـك التلاميـذ لـدى الـتعلم دافعيـة تقويـة فـي دور المسـتمر للتقـويم أن -

 تصحيحها. وكيفية وأخطائهم لنتائجهم

 والتفسير الفهم إلى المعرفة حدود بتجاوز التعلم أثر انتقال على المستمر التلاميذ التقويم يساعد   -

79Fالتفكير على والقدرة 

3.       

80Fالاختبارات أثناء التلاميذ لدى والقلق الخوف تقليل في يساهم المستمر التقويم أن -

4.   

81Fالعملية التعليمية في المشاركة على التلاميذ تحفيز في دور له المستمر التقويم أن -

5.   

  .وميولهم التلاميذ لدى الاتجاهات تحسين في يساهم المستمر التقويم أن -

 والعمل التلاميذ لدى والمعارف المعلومات نمو مدى على الوقوف في دور له المستمر التقويم أن -

82Fزيادتها على

6.       

 للمعلمين: المستمر التقويم ب.أهمية

 معرفة على لتساعده و مستمرة منظمة راجعة  بتغذية المعلم تزويد دور في المستمر للتقويم -

 .أدائه أسلوب في القصور أو الضعف مواطن

 بصيغ الدرس أهداف وتحديد للتدريس التخطيط على المعلم تحفيز في يساهم المستمر أن التقويم -

 التلاميذ. جانب من تحقيقهايراد   تعليمية نتاجات شكل على أو سلوكية

 للتعلم فاعلية الأكثر والوسائل المصادر اختيار على المعلم مساعدة في دور المستمر للتقويم -

                                                            
 .453ص  ). مناهج الدراسات الاجتماعية.   بيروت: دار العلم للملايين.1984سعادة، جودت أحمد ( 1
 . 14جع المذكور سابقا ص القرشي المر  2
  .166 -163شعراوي المرجع المذكور سابقا ص  3
بنيامين بلوم ، و جورج مادوس و توماس هاستتجس تقييم تعليم الطالب التجميعي والتكويني. ترجمة : محمد  4

 97ص  . القاهرة:  دار ماكجر وهيل للنشر(دت)2) . ط 1993أحمد المفتي   وآخرون (
الخضير ،  طرق وأساليب تقويم وتحصيل الطلاب. مجلة التربية. اللجنة الوطنية القطرية للتربية خضير سعود  5

 .81).ص 1996. (2والثقافة ، عدد 
). ص 1986حسن حسيني جامع ،  التعلم الذاتي وتطبيقـات تربويـة. الكويـت:  مؤسسـة الكويـت للتقـدم العلمـي. ( 6 

323 . 
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83Fالتلاميذ. حاجة حسب و إعدادها 

1   

 لماوفقا  تعديلها على والعمل التدريستراتيجيات اس في النظر إعادة على يساعد المستمر التقويم -

 التطبيق. نتائج عنه تسفر

 : الأمور لأولياء المستمر التقويم ج.أهمية

 الأمور أولياء إعطاء طريقه عن يتم حيث الأمور أولياء عند خاصة أهمية له المستمر التقويم إن -

 والمتابعـة المشـاركة  مـن  المزيـد إلـى يـدفعهم ممـا أبنـائهم مسـتوى عـن واقعيـة وأكثـر أدق صـورة

84Fالفاعلة

2.   

 مسـاعدة الأمـور أوليـاء بواسـطتها يسـتطيع التـي الطـرق توضـيح فـي دور المسـتمر للتقـويم أن -

P85Fأبنائهم

3
P  . 

  : المدارس على المشرفين أو للقائمين المستمر التقويم د. أهمية

 التقويـة حصـص منطلقـات وتحديـد العلاجي للتعليم برنامج وضع على يساعد المستمر إن التقويم -

 . والتعمق

 مـن معينـة جوانـب علـى الزيـارة أثنـاء التربـوي المشـرف تركيـز علـى يسـاعد المسـتمر إن التقـويم -

P86Fتالية مرحلة في أخرى جوانب وعلى مرحلة، في التدريس

4
P.       

 مبادئ عامة في التقويم المستمر : .5
 ينبغي لجميع المعلمين أثناء تنفيذهم للتقويم المستمر، مراعاة المبادئ الآتية:

بشكل مستمر أثناء التعلم اليومي، والعمل على تحسـين مسـتوى تعلـم الطلبـة  ممارسة عملية التقويم -

 بناء على ما يتم اكتشافه من جوانب القوة والضعف لديهم.

 ارتباط عمليات التقويم بأهداف المادة، واختيار أدوات التقويم المناسبة لتقويم كل هدف  تعلمي. -

 عمال الطالب ومشاركاته المتنوعة.تقديم التغذية الراجعة الفورية والمستمرة على أ -

 تطوير قدرات الطلبة ومواهبهم  في المادة من خلال أنشطة تساعدهم على الإبداع . -

 وذلك بإتاحة  Peer Assessment)  ()وتقويم الأقران    Self Assessment(تشجيع التقويم الذاتي -
                                                            

   .436سعادة المرجع المذكور سابقا ص  1

 .9). ص  1998وزارة المعارف  دليل التقويم المستمر. السعودية: إدارة التقويم والقياس. ( 2 
 .436ص  نفسهسعادة المرجع  3
 .  183). ص 1983. (2، مجلد  4بشايرة ،  التقويم في التربية. رسالة المعلم . الأردن   عدد  أحمد 4 
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ــه بنفســه، وال لأهــداف   ئــه فــي اكتســابهحكــم علــى مســتوى أداالفرصــة للطالــب فــي تقــويم بعــض أعمال

 تعلم المادة، أو تقويمه لأعمال زملائه.

 مراعاة الفروق الفردية عند استخدام أدوات التقويم المستمر المختلفة. -

عطــاء الطلبــة أنشــطة مناســبة ومتنوعــة تلائــم مســتواهم ( ثبــات المنهجيــة )، والحــرص علــى مــنحهم  -

 المحددة في الوثيقة (ثبات المعيارية ). تقديرات صادقة وموضوعية، يتم فيها مراعاة الضوابط

تفعيــل دور الأســرة فــي عمليــات التوجيــه والمتابعــة، وإشــراكها فــي تنفيــذ البــرامج الإثرائيــة والعلاجيــة  -

تعلـم  المقترحة، وتزويدها بمعلومات دقيقة عن مدى تقدم أبنائها وعن الصعوبات التـي يواجهونهـا فـي

87Fالمادة.

1   

 التغذية الراجعة:.التقويم المستمر و 6

 في المرتدة التغذية " و المستمر التقويم خصوصا التقويم عمليات ثمار أهم الراجعة التغذية تعتبر

 المعلومات  استخدام يمكن بحيث الاستجابات إعطاء بعد تقدم التي النتائج معرفة إلى تشير التعلم 

88F "القادمة  الاستجابات في والتحكم الضبط في 

2 . 

 أن إلـى العلميـة المصـادر وتشـير .المسـتمر التقـويم عمليـة فـي هامـا دورا الراجعـة التغذيـة وتلعـب  

 التـي والسـلوكية الارتباطيـة النظريات مبادئ من ينطلق التعليم في الراجعة التغذية تلعبه الذي الدور

 تلـك تؤكـد كمـا السـابق، سـلوكه نتـائج يعـرف عنـدما سـلوكه بتغييـر يقـوم الفـرد أن حقيقـة علـى تؤكـد

 الراجعة. للتغذية التعزيزي الدور على النظريات

  :المعلم بالنسبة - أ

   مباشرة، الامتحان أداء عقب العملية هذه تقام -

 التلاميذ  إجابة أوراق ويفحص  المتعلمين إجابات المعلم يحلل -

   الصحيحة. غير و الصحيحة الإجابات عدد يحسب -

 فيها يصلوا لم أو تعلمها، في صعوبة المتعلم فيها وجد التي والمبادئ والحقائق المصطلحات يحدد  -

                                                            
. سلطنة  12-11فريق تطوير وثائق تقويم تعلم الطلبة  وثيقة تقويم الطلبة لمادة الثقافة الإسلامية للصفين  1

 . 5). ص2005عمان:  وزارة التربية و التعليم. (
ناديــة بعيبـــع،  أهميـــة الاختبـــارات المحكيـــة المرجـــع فـــي التقــويم التربـــوي. رســـالة دكتـــوراه فـــي علـــم الـــنفس التربـــوي.  2 

 .46). ص 1996قسنطينة. (جامعة 
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 .التعلم وحدة في الإتقان مستوى إلى 

 شرحها. لإعادة مختلفة طرق وجود مع أخرى حصة في تراجع أن يجب -

  للمتعلم: بالنسبة - ب

 تجعله له شرحها وإعادة الإجابة عنها في أخطأ التي المفردات توضيح مع الاختبار نتائج معرفة إن -

 .التكوينية الاختبارات نتائج ضوء في تعلمه سلوك من يعدل

 .التعلم نحو طاقاته وتوجيه المتعلم، دافعية استثارة على تعمل -

 المهمات في الأداء مستوى رفع على تساعد وبالتالي وترسيخها المعلومات تثبيت في تسهم أنها كما -

 اللاحقة. التعليمية

 المشـكلة أو المطـروح السـؤال عـن جوابه كان إذا ما ليعرف للمتعلم الفرصة تتيح الراجعة التغذية إن -

 كان حد أي إلى للمتعلم يبين أن ذلك بعد المعلم وعلى ، خاطئا أم صحيحا معالجتها منه المطلوب

 وأيـا تعلمهـا فـي نجـح التـي الأهـداف مـن أيـا يعلمـه وأن كـذلك كـان ولمـاذا خاطئـا أو صـحيحا جوابـه

 .فيه المرغوب النهائي الكلي الهدف تحقيق من موقعه كان أين ثم تعلمها، في يتعثر مازال منها

 .الأسس النفسية للتقويم المستمر:7
 ثلاثة من الأسس النفسية للتقويم المستمر وهي:  ) 2006(لائحة تقويم الطالب، في ورد  

 أن تكون أساليب التقويم المستمر واجراءاته وممارساته ونتائجه معززة لعملية التعلم.  -

 وألا تكون مصدر رهبة أو قلق أو عقاب يؤثر سلبا على الطالب ونتائجه.   -

أن تتــوافر فــي أســاليب التقــويم المســتمر وأدواتــه وظــروف تطبيقــه والقــرارات المترتبــة علــى نتائجــه   -

 فرص متكافئة لجميع الطلاب. 

89Fويضيف 

 مجموعة من الأسس ومنها : 1

 مر الذي يساعد على التعلم في أفضل.أن تكون المدة بين القياس والتقويم قصيرة الأ -

إذا شــارك التلاميــذ فــي عمليــة التقــويم وعرفــوا ســبب الصــح والخطــأ فــإن نتــائجهم تكــون أفضــل فــي  -

 المرات القادمة.

 يجب على من يقوم بعملية التقويم إثارة الدافعية لدى المتعلم، كلما كانت الدافعية في أعلى -

                                                            
 .133أبو لبدة المرجع المذكور سابقا ص  1
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قا وتمثــيلا لقــدرات المــتعلم، أمــا إذا كانــت الدافعيــة منخفضــة درجاتهــا كانــت نتــائج التقــويم أكثــر صــد  

 فإن التقويم سوف يكون فاشلا.

طريقة التقويم التي يقـوم بهـا المعلـم توجـه الكيفيـة التـي تـتم مـن خلالهـا عمليـة الاسـتذكار فـإذا كـان  -

اسـتعداده  الاختبار يهتم بصياغة الحقائق دون فهمها  فإن التلميذ سـيتخذ الحفـظ  طريقـة ومنهجـا فـي

 للامتحان لذا يجب على المعلم إعطاء التلاميذ فكرة مسبقة عن نوعية الأسئلة وطريقة الامتحان وإلا 

 كانت نتائج التلاميذ لا تمثل قدراتهم. 

 : المستمر التقويم خصائص.8
 :التالية خصائصه تحديد نستطيع المستمر التقويم لمفهوم السابق العرض خلال من

 قبـل  معينـة زمنيـة مرحلـة عنـد يتوقـف لا بحيـث والاسـتمرار،  بالتتـابع يتسـم التقـويم مـن نـوع أنـه -

 .نهايته وحتى الدراسي العام بدء منذ مستمر هو و منه  الانتهاء بعد أو أثنائه، في أو الدرس

 تعلموه، فيما الطلاب لدى والقصور الضعف مواطن و والتفوق القوة مواطن تحديد منه الغاية أن  -

 و اتهـوزياد القـوة مـواطن إثـراء علـى المعينـة الكفيلـة والوسـائل السـبل اتخـاذ فـي المعلـم يعـين بحيـث 

 . وإزالتها الضعف مواطن على التغلب

 في مناسبتها مدى وعن الدراسية، القاعة داخل العرض طرق نتائج عن مرتدة تغذية المعلم يعطي -

 . المعلم أداء تقويم . لا أم تعديل إلى يحتاج وهل التدريس،

 الواجبات الملاحظة، ، التدريبات ، الاختبارات : مثل وأساليبه أدواته له التقويم من النوع هذا أن  -

 التعليمـي الموقـف حسـب متـوازن بشكل المعلم يستخدمها والتي العملي  الأداء ، المناقشة ، المنزلية

 . تقويمها المطلوب المهارات وحسب

 التقـويم بـين والباحـث  نظـر وجهـة بـين يجمـع فقـط ولكنـه التقـويم، مـن جديـدا نوعـا لـيس أنـه  -

 التشخيصـي التقـويم وبـين أهـداف، مـن تحقـق عمـا مسـتمر بشـكل مرتـدة تغذيـة يقـدم الـذي التكـويني

 .الطالب لدى الضعف مواطن أو الصعوبات يحدد الذي

 كثـرة تـوحي إذ للشـيء منقبـة فهـو ذلـك عكـس يكـون قـد بـل عيبـا ولا مذمـة ليس الأسماء تعدد أن  -

 هنـا بـه والمقصـود المسـمى بهـا يتمتـع ومتسـعة مختلفـة نظـر وزوايا متعددة مضامين بوجود الأسماء

 . المستمر التقويم
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 يضـعف ممـا الواحـدة المهـارة وتفتيـت بتجزئـة يسـمح ولا بالاسـتمرارية يتصـف المسـتمر التقويم أن  -

 الشعور له تحقق تكاملية شمولية نظرة للمتعلم ينظر بل وإمكاناته الطالب شخصية يفصل ولا إتقانها

 . إيجابية أكثر جعله مما المسؤولية من شيئا وتحمله نفسه في بالثقة

 إلى سجلات المتابعة سجلات من المتعلم أداء على الحكم مرجعيات في الموثوقية درجة ارتفاع  -

 المتعـددة والإثرائيـة العلاجيـة المضـامين ذات  الانجـاز  ملـف أو بالحقيبـة مرورا والملاحظة التقويم 

 .  والمتنوعة

 وعليـه الكبير المعلوماتي والانفجار والتقنية المعرفية رو العص طبيعة الاعتبار في يأخذ تقويم أنه  -

 . المعلومة على الحصول كيفية على الطلاب تدريب علينا يتوجب

 التربويـة القطاعـات بـين العلاقـة يحسـن ممـا العمـل سـوق متطلبـات الاعتبـار فـي يأخـذ تقـويم أنـه  -

 . وغيرها والصناعية والاقتصادية والإعلامية والثقافية والتعليمية

 .خطوات تنفيذ التقويم المستمر:9
 ن ميأخذ  تنفيذ التقويم المستمر أشكالا كثيرة حسب الغرض الذي يخدمه  إلا أنه يجب أن يتض     

 المراحل الإجرائية التالية مهما اختلفت آليات تطبيقه وهي كالتالي: 

 .تحديد الأهداف:1.9

عند تحديـد الأهـداف يجـب الأخـذ بعـين الاعتبـار الأهـد اف الاجتماعيـة الموضـوعة للتربيـة عمومـا   

 )، ثــم تحديــد الأهــداف علــى المســتوى 2001والمطالــب النمائيــة للطــلاب فــي هــذه المرحلــة ( صــالح،

لمتوســط فــي صــورة عمليــة و نفســية واجتماعيــة يســعى الطــلاب لتحقيقهــا، ثــم تتــرجم إلــى المســتوى ا

الخاص، (الإجرائي). وهذه الأهد اف الإجرائية هي التي تتحول إلى إجراءات ملاحظة يمكن قياسـها 

90Fوتقــديرها

91F. وفــي هــذا الصــدد أشــار 1

أنــه عنــد إعــداد الأهــداف التربويــة يجــب الحــرص علــى تجنــب   2

يــل إلــى الاقتصــار علــى تلــك الأنــواع مــن الأهــداف التــي يمكــن تدريســها وتقويمهــا بســهولة، فقائمــة الم

الأهــــداف يجــــب أن تشــــمل بالإضــــافة إلــــى الجانــــب المعرفــــي أهــــدافا كثيــــرة مثــــل:  تطــــوير القــــدرات 

    والمهارات المختلفة.

                                                            
 .  94). ص 1994. القاهرة: المكتبة الأنجلو مصرية. (4صالح أبو حطب، وأمال صادق علم النفس التربوي. ط 1 
. 1. طلندفل، س م أساليب الاختبار و التقويم في التربية و التعليم. ترجمة عبد الملك الناشف و سعيد التل 2

  .55).  ص   1968مؤسسة فرنكلين (  بيروت:
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 . تحديد الأطر المرجعية لإصدار الأحكام:2.9

بعد الانتهاء من تحديد الأهداف الإجرائية يتم تحديد الأطر المرجعية التي نعتمـد عليهـا فـي توجيـه   

عملية التدريس والقياس و إصدار الأحكام على إتقان الطالب وذلك بواسطة تفصـيل المفـاهيم العامـة 

لات والمهــــارات للمــــادة إلــــى أجــــزاء رئيســــية تــــم تحليلهــــا إلــــى العلــــوم وأنــــواع المهــــارات وأنــــواع المشــــك

الوجدانية المكونـة لهـا ونسـميها كفايـات، ونعتبرهـا أدلـة علـى إلمـام الطالـب بالمـادة، تـم كتابـة اسـتمارة 

نهائيــة للعلــوم وجميــع المهــارات والمواقــف حســب المــادة الدراســية، علــى أن تتطــابق كــل مــن الأهــداف 

) .  ويلازم عمليـة  2001وسري، )، (الد  2005 الإجرائية مع كفايات الاستمارة النهائية ( خضرى 

تحديد المحكات عمليـة تحديـد المسـتويات التـي يجـب علـى الطـلاب بلوغهـا فـي المحكـات، والتـي يـتم 

الحكم في ضوئها على حصول الطالب على مستوى الإتقان وتحديـد المسـتوى الـذي يمكـن أن يعتبـر 

علـى اعتبـارات منطقيـة أو علـى  مقبولا وقد يكون بشكل اعتباطي أي حسبما يرى المسؤولون أو بنـاء

أبحاث ودراسات لاشتقاق المعايير والاعتبار الأخير هو الأفضل، ثم عمليـة توصـيف واضـح  تقـدير 

)  1999).  ويضــيف (هنــدي واخــرون،  2001)، (الدوســري،    2002درجــات الطــلاب (جــابر، 

أي تبيـان مسـتوى الجـودة بأنه يجب وصف طبيعة ونوع أو كمية الأداء الذي يمكن أن يعتبر مقبولا، 

 التي ينبغي أن يصل إلى أداء التلميذ.

 .تحديد الوسائل:3.9

مهـــاري)،  -وجـــداني -تعتمــد عمليـــة تحديـــد وســـائل القيـــاس علـــى نـــوع المجـــال الـــذي يقـــاس (معرفـــي 

وعلــى حســب المــادة الدراســية، والاســتراتيجيات والوســائل التــي يتبعهــا المعلــم فــي التــدريس، فيجــب أن 

). وبعـد تحديـد  1997ل التقويم على صـورة تتوافـق مـع سـياق العمليـة التعليميـة (تـايلور، تكون وسائ

الوسائل المناسبة لابد من رسم خطـة تتعلـق بتوقيـت تطبيـق هـذه الوسـائل، وطـرق تطبيقهـا واسـتخراج 

92Fالنتائج، وما إلى ذلك من عمليات فنية لا تستقيم عملية القياس بدونها

1. 

جزء من التقويم، وهو سابق له وأداته، فهو يقدم  (Measurement) يعتبر القياس    .القياس:4.9

ويعتمـــد نجـــاح عمليـــة القيـــاس علـــى مـــدى مناســـبة   ،93F2 وضـــوعية تبنـــى عليهـــا أحكـــام التقيـــيمبيانـــات م

                                                            
 .432ص  ).2001أحمد زكي صالح،  الأسس النفسية للتعليم الثانوي. د ط. القاهرة: مكتبة النهضة المصرية. ( 1
. عمـان: الـدار العلميـة الدوليـة للنشـر و 1زكريا محمد الظاهر، وأخـرون  مبـادئ القيـاس و التقـويم فـي التربيـة.  ط 2 

 .   125). ص 2002التوزيع. (
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التوقيت المناسـب لتطبيقهـا وتجـرى عمليـة القيـاس للطالـب  وسيلة القياس للغرض منها، وعلى اختيار

الات: (المجال المعرفي،  والمجال اوجداني،  والمجال المهاري)، فتأخذ أشكالا مختلفـة في ثلاث مج

حسب المجـال الـذي تقيسـه، فنعـد قيـاس المجـال المعرفـي للطالـب يجـب أن تراعـى جميـع المسـتويات 

تقويم).ويكــون الغــرض مــن  -تركيــب -تطبيــق تحليــل -فهــم -المعرفيــة حســب تصــنيف بلــوم (تــذكر

تحصــيل الدراســى،  وذلــك بواســطة إجــراء الاختبــارات والملاحظــة المنظمــة والواجبــات القيــاس تقــويم ال

 وصفا كميا أو تعبيرا رقميا يمثل مقدار تعتبر العلامات التي يحصلون عليهالمنز لية لهم، و 
94Fتحصيلهم 

1 .    

أما عملية قياس المجال الوجداني سواء كـان اتجاهـات أو ميـولا أو شخصـية، فيكـون الغـرض مـن    

القيـــاس  تحديـــد مقـــدار نمـــو الطالـــب عاطفيـــا وســـلوكيا نتيجـــة تـــدريس المـــنهج، واكتشـــاف الاتجاهـــات 

الســـلبية بشـــكل عـــام ومعالجتهـــا فـــي الأنشـــطة اللاصـــفية، وتحديـــد ميـــول التلاميـــذ العلمـــي أو الأدبـــي 

المهني منهـا وتشـخيص جوانـب القـوة فـي شخصـية الطالـب لتعزيزهـا وجوانـب الضـعف لتقويتهـا مـن و أ

خلال الأنشطة اللاصفية. وتستخدم الوسيلة المناسبة حسب الغرض منهـا فعنـد قيـاس اتجـاه الطـلاب 

يستخدم مقاييس اتجاهات الخاصة بالموضوع المراد معرفة درجة تقبله . وعند قياس الميـول تسـتخدم 

 Strong Vocational)مثل: قائمـة سـتر ونـج للميـول المهنيـة   (interest Inventeries)قوائم الميول  

Interest Blank)   وسـجل التفضـيل لكـودوKuder Preference Record)( وعنـد قيـاس الشخصـية ،

خلالهـــا عـــن أنمـــاط و التـــي تكشـــف مـــن   (Personality Inventeries)نســـتخدم قـــوائم الشخصـــية 

شخصية التلاميذ . وبناء على التحديد يتم اختيار الوسيلة المناسبة للقياس. وتوقيـت الـزمن المناسـب 

يجـــب تحديـــدا نـــوع   وعنـــا قيـــاس المجـــال المهـــاري   ).2003)، (خضـــر، 2001(صـــالح، للتطبيـــق 

المهارة مـن بـين المهـارات التـالي: مهـارات فنيـة (رسـم،  نجـارة،  تفصـيل وخياطـة)، أو مهـارات بدنيـة 

(سباحة، كرة قدم، كرة سلة)، أو مهارات علمية (إجراء تجارب دقيقـة،  صـنع أجهـزة علميـة،  تطـوير 

للقيــاس، وتوقيــت الــزمن المناســب أجهــزة علميــة)   وبنــاء علــى التحديــد يــتم اختيــار الوســيلة المناســبة 

95Fللتطبيق

2. 

تســمى بمرحلــة التقيــيم والتقــدير، وتــتم بعــد انتهــاء عمليــة القيــاس مــن قبــل المعلــم فــي  التقيــيم:.5.9

                                                            
 .  84هندي المرجع المذكور سابقا ص  1
 .45ص  ).2005. دبي:  دار القلم للنشر و التوزيع. (1رشيد فخري خضر،  التقويم التربوي.  ط 2
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ــــــل المختصــــــين النفيســــــين  ــــــارات التحصــــــيلية ووســــــائل الملاحظــــــة المنظمــــــة، ومــــــن قب ــــــة الاختب حال

والاجتماعيين في حالات اختبارات الذكاء والميـول والشخصـية. ويلـزم عمليـة التقيـيم محكـات ليصـدر 

الحكـــم علـــى أساســـها،  فتصـــدر فـــي مرحلـــة التقيـــيم حكمـــا علـــى مقـــدار نمـــو الطالـــب فكريـــا وعاطفيـــا 

96Fتيجـة لتـدريس المـنهجوسلوكيا ن

. كمـا يلزمهـا تحديـد المسـتويات التـي ينبغـي بلوغهـا لنحـدد بواسـطتها 1

97Fملدى اقتراب مستوى الطالب أو ابتعـاده عـن الأهـداف المرغوبـة

. كمـا يتضـمن تفسـير نتـائج القيـاس 2

تحليــل النتــائج والــربط  فيمــا بينهــا واســتخلاص دلالات معينــة لهــا مغزاهــا وفائــدتها فــي معرفــة مــدى 

98Fتحقيق الأهداف والعوامل المؤثرة فيه

3.      

 .التقويم:6.9

 تتم مرحلة التقويم بعد الانتهاء من تقييم مدى تحقق الأهداف، وتتم فيها عمليتان متلازمتان وهي:   

99Fتشــخيص وعــلاج للطالــب. ويؤكــد

بأنــه لا يكفــي أن نحــدد أوجــه القصــور وانمــا يجــب العمــل علــى   4

تلافيهــا والقضــاء عليهــا فــي عمليــة تشخيصــية وعلاجيــة فــي الفصــل الدراســي. ويضــيف (أبــو جلالــة، 

)  بأنه يجب الاقتناع بنتائج التقويم وتفسيرها في سـبيل إعـداد االخطـط والإجـراءات المناسـبة   1999

ي القصــور التــي أظهرتهــا نتــائج التقــويم بمــا يحقــق التحســين و للتغلــب علــى جوانــب الضــعف ونــواح

 التطوير على نحو مستمر.

ولتقويم تحصيل الطلاب بمعنى تصحيح ما به من خطـأ ونقـص لمـن لـم يـتقن،  يلـزم تحديـد مـن     

لم يتقنوا أو لم يكتسبوا المهارة ثم نعرضـهم لبرنـامج علاجـي كـأن نعيـد تعلـيمهم إيـاه وبعـد تعلـيمهم لـه 

قـــيس مـــا اكتســـبوه مـــن جديـــد ثـــم نقيمـــه وهكـــذا تســـتمر العمليـــة حتـــى يحـــدث الـــتعلم بإتقـــان (كوافحـــة، ن

ــم يــتقن منهــا: التغذيــة  الراجعــة،   2000،  قنــديل،   2005 ). وتوجــد عــدة طــرق علاجيــة لمــن ل

والبطاقات العلاجية، واعادة التـدريس، والـتعلم التعـاوني بتكـوين مجموعـات صـغيرة يـدرج فيهـا مـن لـم 

 ).2000يتقن من الطلاب (فلمبان، 

 ويجب أن لا تعرض خطوات تطبيق التقويم المستمر بنقل عام بل لا بد من وضع آليات للتطبيق 

                                                            
 .143حمدان المرجع المذكور سابقا ص  1
 .71صالح المرجع المذكور سابقا ص  2
 .103أبو جلالة   المرجع المذكور سابقا ص  3 
نصرة محمد عبد المجيد جلجل،  الاختبارات و المقاييس النفسية و التربوية.  القاهرة: مكتبة النهضة المصرية.  4
 .5ص  ).2007(
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لهــا بقولــه   ) Bankar.B( حتــى لا تتــرك للعشــوائية ونجنبهــا أخطــاء التطبيــق الفــر ديــة وأشــار بــانكر  

أنــه علــى المؤسســة التعليميــة أن تصــمم نمــوذج يوضـــح آليــة تطبيــق التقــويم المســتمر أثنــاء الفصـــل 

الدراسي يظهر فيه مجموعـة مـن الأنشـطة والمهـارات الشخصـية التـي يـراد بلوغهـا بحيـث تتـداخل فـي 

 ب.نسيج أخلاقي مع المنهج الدراسي. وتحدد مدى صلاحية المعلم عند تقييم أداء الطال

  .تفسير نتائج التقويم المستمر:  10
 لتفسير نتائج التقويم المستمر، يستخدم عادة نوعان من المقاييس:

 الكفاية. التمكن واختبارات اختبارات ضمنها من يندرج والتي المرجع محكية اختبارات

 اختبارات معيارية المرجع. -

 : نوعين إلى سيدراال التحصيل مجال في التقويم يصنف ذلك وعلى 

 . المرجع محكي التقويم : الأول النوع -

100Fالمرجع. معياري التقويم : الثاني النوع -

1    

 : منهما مختصر لكل توضيح يلي فيما السابقين المقياسين من كلاً  بين التمييز ولسهولة

 : المرجع محكي لتقويما.1.10
 سـلوكي مجـال في التلميذ أداء تحديد في يستخدم الذي التقويم ذلك بأنه التقويم من النوع هذا يعرف

P101F2ةبدق محدد
P   

102Fالاعتبار بعين التلميذ مستوى يأخذ معين محك ضوء في التلميذ أداء يقوم حيث

 تحديـد يتم وعادة  3

 : ضوء في المحك

 . دقيق بشكل محدد تعليمي هدف  -

 . المرغوب فيه التعلم كفاءة مستوى  -

 التعلم بعد مرغوب تحقيقها  نتيجة  -

 أودقـائق،  5 خـلال المسـألة حـل  زمنـي مثـل: أو ،99 إلـى كمعيـار كالعـد يكـون:  قـد المحـك وهـذا 

   وضرب  وطرح  جمع من الأساسية الحسابية العمليات أو اللغة لحروف التلميذ كإتقان نوعي

                                                            
 .9المذكور سابقا ص وزارة المعارف المرجع  1
 .9المرجع نفسه ص  2
 .64). ص 1998.  عمان، الأردن:  دار الأندلس للنشر والتوزيع. (1محمود محمد غانم، القياس والتقويم. ط 3 
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P103F1ةوقسم
P  إتقان مهارة يمثل كما يجب على معلم الصفوف الابتدائية الاهتمام بالمحك النوعي والذي 

 داخل الصف. يمتلكها أن منه يتوقع التي والمهارات للمعارف التلميذ 

 جوانب ويحدد يتم تحقيقها، لم والتي تحقيقها تم التي الأشياء طبيعة لنا يبين التقويم من النوع وهذا

 . للعلاج مناسبة خطة وضع يسهل مما للتلاميذ والقوة الضعف

 : المرجع معياري لتقويما.2.10

 مـن غيـره أداء التلميـذ أداء مقارنـة فيـه يـتم الـذي التقـويم ذلـك بأنـه التقـويم مـن النـوع هـذا ويعـرف   

 وذلـك الفـرد أداء مسـتوى علـى للحكـم قاعـدة يشكل الآخرين أداء أن أي نفسه، المستوى من التلاميذ

104Fالأداءين بين بالمقارنة

2.   

 الحسابي المتوسط أهمها من بسيطة إحصائية مفاهيم استخدام التقويم من النوع هذا ويتطلب   

105Fالمعياري والانحراف 

3 . 

 مختلفـة، دراسـية مجـالات وقيـاس محتواهـا في بالشمولية التقويم هذا تمثل التي الاختبارات وتتميز  

 بـين الفرديـة الفـروق عـن والكشـف لزملائـه، بالنسـبة التحصـيلي التلميـذ مسـتوى تحديـد إلـى بالإضافة

 وتحديـد التلميـذ تحصـيل مسـتوى فـي والقـوة الضـعف مـواطن تشـخيص يمكن الصف. و في التلاميذ

106Fإنجاز من يحققه وما معينة مهارات  أداء في تفانيه مستوى

4  . 

 زمـلاءه وأداء التلميـذ أداء بـين المقارنـة مـن النـوع لهـذا الانتقادات من العديد هناك أن وجد أنه إلا  

 آثاره تنعكس الذي التلاميذ بين حقد إلى وتتحول تلبث لا الغيره من نوع إلى تتحول سمة أو قدرة في

107Fبرمتها التعليمية العملية على السلبية

5   . 

 وولـي المعلـم مـن فائدة لكل من المقارنة عمليات عن الناتجة المعلومات توفره قد مما الرغم وعلى  

 إن فقولنـا تلزمنـا، التـي المعلومـات كـل تـوفر لا أنهـا إلا . وغيـرهم والتلميـذ الطلابـي والمرشـد الأمـر

 في تمكنه مدى معرفة في يفيدنا كثيرا لا صفه تلاميذ من % 70 درجات من أعلى محمد درجة

                                                            
 .41أبو جلالة المرجع المذكور سابقا ص  1
 . 42 أبو جلالة المرجع نفسه ص  2
ص  ).1998المرحلة الابتدائية. الكويت:  مكتبة الفلاح. (وليم عبيد و آخرون ، تعليم و تعلم الرياضيات في  3

218. 
 . 88 أبو جلالة المرجع نفسه ص  4
 .42أبو جلالة المرجع نفسه ص  5
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108Fالمقرر هذا في نجاحه إمكانية أو الرياضيات مقرر 

1 .    

 .العوامل المؤثرة على عملية التقويم المستمر:11
  التلاميـذسـلبا علـى تحصـيل  تـؤثر التـي العوامـل بعـض إلـى دراسـاتال مـن العديـد أشـارت لقـد   

 .المستمر التقويم عملية سير على ستؤثر العوامل تلك مثل فإن وبالتالي

109Fمـن كـلت دراسـة أشـار  فقـد  

)، 2000، و (النـاجم،  المركـز العربـي للبحـوث 110F3و،   الحليبـي و الرياشـي 2

 إلى جملة من السلبيات التي تعوق عملية التقويم المستمر أهمها:

 .لتلاميذه تقويمه عند المعلم تعيق التي المعوقات من بالتلاميذدراسية ال الفصول ازدحام أن  -

 التـي المعوقـات معوقـا مـن يمثـل المدرسـية الحصـص مـن التـدريس فـي المعلـم نصـاب ارتفـاع أن  -

 :المستمر التقويم علمية سير على تؤثر

 .لأهدافه التقويم تحقيق لعدم المهمة الأسباب من يعتبر والمدرسة البيت تعاون عدم أن   -

 سـينعكس بـدوره وهـذا تحصـيلهم مستوى في سلباً  يؤثر التعليمية للأهداف التلاميذ معرفة عدم أن  -

 .المستمر التقويم نتائج على

 .لأهدافه التقويم تحقيق عدم أسباب و اكتظاظها من  دراسيةال المناهج ازدحام أن  -

 .للمعلمين المستمر التقويم مجال في تدريبية م دوراتتنظي عدم  -

 ثالثا: أساليب التقويم المستمر:
أساليب التقويم التربوي في الكثير من دول العـالم خـلال العشـرين سـنة الماضـية تطـورًا كبيـرًا  شهدت 

تغيــرات واســعة فــي مفهــوم وممارســات التقــويم التربــوي شــملت التحــول مــن التقــويم معيــاري إلــى أدى 

 Criterion-referenced محكــي المرجــعإلــى التقــويم  Norm-referenced Assessment المرجــع

Assessment ومـــن نظــــام الاختبـــارات التقليديـــة التـــي واجهـــت الكثيـــر مـــن الانتقـــادات إلـــى أســـاليب ،

                                                            
 .9وزارة المعارف المرجع المذكور سابقا ص  1
بكليــة  عبــداللطيف الحليبــي ، وحمــزة الرياشــي  العوامــل المرتبطــة بانخفــاض التحصــيل الدراســي لطــلاب الرياضــيات 2 

 .25) . ص 1994. (25المعلمين. بالأحساء .رسالة الخليج العربي، عدد 
المركز العربي للبحوث التربويـة لـدول الخلـيج العربـي دراسـة مقارنـة لواقـع أسـاليب التقـويم والاختبـارات بـدول الخلـيج  3

 .65ص ). 1981العربي .المركز العربي للبحوث التربوية بدول الخليج العربي الكويت . . (
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التقــويم المســتمر. ومــن المبــررات التــي أدت إلــى اهتمــام التربــويين بــالتقويم المســتمر كمــا يــرى نيتكــو 

)Nitko ،1995(  عـــاملان، الأول يتعلـــق بقنـــاعتهم بـــأن التـــدريس الجيـــد يتطلـــب تـــوفر بيانـــات بشـــكل

متواصـل حـول تقــدم التلاميـذ أو حــول الأسـاليب المتوقعـة لضــعف تقـدمهم التحصــيلي للاسـتفادة منهــا 

لتقديم تغذيـة راجعـة منتظمـة لعمليـات التـدريس والـتعلم، والعامـل الثـاني يتعلـق بـالتخوف مـن اسـتخدام 

ات بشكل غير عادل مع التلاميذ. ذلك أن نظام الاختبارات التقليدي الذي يستخدم في نهايـة الاختبار 

العــام أو نهايــة الفصــل الدراســي أو حتــى نهايــة الوحــدة الدراســية مــرتبط بوقــت محــدد ومحتــوى معــين 

يعكــس ويقــيس أداء التلميــذ فــي لحظــة معينــة لــذلك لا يقــدم تمثــيلاً صــادقًا لمســتوى تقــدم التلاميــذ، ولا 

 طبيعة تعلمهم.

 ليـتم الاختبـارات بجانـب للتقـويم جديـدة أدوات ظهـرت المسـتمر التقـويم أسـلوب ظهـور ومـع   

 والمـتعلم المعلـم تزويـد إلـى و تهـدف اليوميـة، التدريسـية المواقـف فـي المعلمـين قبـل مـن اسـتخدامها

 القـوة نـواحي علـى للتعرف تستخدمأنها  أي التعليمية، العملية لتحسين وذلك باستمرار، الأداء بنتائج

 هذه تحقيق نحو المسار تعديل في الراجعة التغذية من والاستفادة الأهداف، تحقق ومدى والضعف،

 راجعـة تغذيـة والمـتعلم للمعلـم يـوفر المسـتمر التقـويم فـإن وعليـه  م.التعلـي عمليـة وتطـوير ،الأهـداف

 .عموما التعليمية الأهداف من تحقق ما وتحديد تقدمهم، ومدى الطلاب مستوى بشأن

 :الصفية المناقشة .1
 مناسبة وتعتبر .الصفية البيئة في واستخدامها طرحها اراتومه الأسئلة على تعتمد طريقة وهي  

111Fمن التعليم العليا حلاالمر  في غيرهم من أكثر والمتوسطة الابتدائية المرحلة لتلاميذ 

1 . 

 أن نجـد المميـز طابعـه والجـواب السـؤال يكـون الـذي الصـفي التفاعـل طبيعـة إلـى بـالنظر أنـه كمـا

 طرحـه أسلوب في النظر  ويعيد التلاميذ إجابات ويصحح فورية قرارات ويتخذ باستمرار يقوم المعلم

P112F الأمثلة في وينوع للفكرة

2
P. 

"وهي طريقة التدريس التي تعتمد على قيام المعلّم بإدارة حوار شفوي حول الموقف التدريسيّ، بهـدف 

الإلقــاء ذه الطريقــة عــن طريقــة المحاضــرة أو الوصــول إلــى معطيــات أو معلومــات جديــدة، و تختلــف هــ

 بأنّها توفّر جوّاً من النشاط في أثناء الدرس، و تتيح مشاركة الطلاب الفعّالة في عملية التعلّم بدلاً 
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113Fمن أن ينفرد بها المعلّم.

1                                                                           

 الصفية:  المناقشة وظائف أهم .1.1

 :يلي ما من أهم وظائف المناقشة الصفية أن والحليبي سالم يرى  

 .للمشاركة التلاميذ نفوس في والشوق الحماس بعث -

 .الدرس عرض تنظيم -

 .واهتماماتهم التلاميذ ميول عن الكشف   -

 . والظواهر المفاهيم بعض في التلاميذ راءآ على التعرف   -

 .التعلم صعوبات تشخيص في المساهمة   -

 .التلاميذ لدى والنفسية الشخصية المشكلات بعض عن الكشف -

 .والاستنتاج ستقراءالا على التلاميذ تدريب   -

 .تحصيلهم في التلاميذ تقدم مدى إظهار -

 .والتلميذ المعلم من لكل ومنظمة مستمرة تغذية راجعة  توفير   -

114Fالدرس أهداف تحقق من التأكد -

2. 

 ةراعام المعلم  يجب على أنه والحليبي سالم يرى وظائفها الصفية المناقشة تحقق أن أجل ومن  

 :التالية الأساسيات 

 .الأسئلة طرح أثناء مفاجئة صعاب أي على للتغلب كافيا إلماما الدرس بموضوع الإلمام   -

 .حاجاتهم معرفة إلى بالإضافة وتجارب معارف من السابقة وخبراتهم التلاميذ خصائص معرفة -

 .الأسئلة من مزيد وطرح الاستجابات على لتحفيزهم تلاميذه مع والمودة الألفة وتبادل البشاشة   -

 .وواضحة البعض ببعضها ومتصلة ةترابطم المطروحة الأسئلة تكون أن -

 فـي التلاميذ من محدود عدد على التركيز وعدم الإمكان قدر التلاميذ جميع على الأسئلة توزيع   -

 .مرة كل

 .مدراتهوق تلاميذه لخصائص المعلم معرفة بعد السؤال طرح عند تلميذ إلى مباشرة السؤال توجيه   -

   السريعة الإشارات بعض المعلم يعطى أن على الاستجابة سرعة على التلاميذ تشجيع   -

                                                            
 .25 -24). ص  2007. عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع. ( 1حسين محمد أبو رياش،  التعلم المعرفي. ط 1 
 .325الحليبي  المرجع المذكور سابقا ص  2



83 

 

 .الاستجابة سرعة على التلميذ لمساعدة العلامات أو

 اراتومهـ النافـذ التفكيـر وتنميـة العقليـة القـدرات مـن عليـا لمسـتويات التلميذ تفكير توجيه  مراعاة   -

115Fلديه الاتصال

1    

 : الجماعية الإجابات مع .التعامل2.1

 : الجماعية و ذلك لأنها الإجابة على التشجيع عدم المعلم على يجب  

 .الحصة داخل التشويش تراتف تزيد   -

 .التلاميذ بين الفردية الفروق يتراع  لا   -

 .والكسل الاتكالية على التلاميذ بعض تشجيع  -

116Fالتعلم صعوبات عن تكشف لا   -

2.   

 . المستمر التقويم أهداف تحقق مدى توضح لا الجماعية الإجابة أن كما

 : الإجابات نحو المعلم .دور3.1

 :الإجابات تلقي عند التالية المعلم الانتباه للنقاط  على يجب   

 .التلاميذ من عدد أكبر من تكون أن على جيداً  والانتباه اليقظة   -

 .معناها في والمختلفة الصحيحة الإجابات ورفض صحيحة واحدة بإجابة التقيد عدم   -

 .لأصحابها والتوبيخ الاستهزاء عن البعد مع بأدب الخاطئة الإجابات رفض   -

117Fالصحيحة الإجابة لأصحاب والاستحسان الإثابة -

3.     

 : الملاحظة .2
 يضـعها التـيارات الاختبـ بعـد التطبيـق إمكانيـة المسـتمر التقويم أساليب أكثر من الملاحظة تعتبر  

118Fالمعلم

 يتطلب مقرر تدريس تقويم في المستخدمة الفاعلة الأساليب من الملاحظة أسلوب يعد كما ،4

P119F .التحريرية أو الشفهية بالأساليب  قياسها يصعب حركية مهارية إجراءات

5
P   

  الملاحظة أسلوب هو  القسم في تلاميذه أداء لتقويم المعلم به يستعين أن يمكن ما أهم ومن  
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 الأدوات، استخدام كيفية في المعلم توجيهات إلى يحتاج خاصة الابتدائية بداية المرحلة في فالتلميذ 

المهـارات  هـذه تعلمهـم أثنـاء فـي تلاميـذه المعلـم يلاحـظ لـم ومـا لاسـتعمالها. الصـحيح والأسـلوب

P120Fبعد فيما تصحيحها عليه يسهل لا أخطاء يكتسبون قد فإنهم البداية، منذ أخطاءهم ويصحح

1
P.      

 : التقويم في الملاحظة أسلوب مميزات. 1.2

 بأسـاليب قياسـها يصـعب التـي الحركيـة راتالمهـا تعلـم قيـاس فـي الملاحظـة أسـلوب يسـتخدم   -

 .  والتحريرية الشفهية  التحصيلية الاختبارات

 في مباشرة تستخدم أن يمكن وبذلك التدريس، عملية أثناء التلميذ تقويما سريعا عن للمعلم تعطي -

 سلوك تعديل في استخدامها يمكنه مباشرة معلومات للمعلم توفر أنها أي التعليمية، العملية توجيه 

 .الأفضل إلى التلميذ 

 لانشـغاله نظـرا التلميـذ واقـع مـن قريبـة صـورة علـى الحصـول الملاحظـة أسـلوب طريق عن يمكن  -

 فـي السـائدين والتـوتر القلـق جـو عـن يبعـده وهـذا بةراقالم بعملية يشعر أن ودون العملية جراءاتبالإ

P121F2ةوالشفوي التحريرية الاختبارات
P. 

 :يلي ما التعليمية للعملية تقدم دريسالت في الواعية الملاحظة أن عقيلان ويرى

 .التلميذ انتباه درجة ملاحظة -

 . التعلم نحو واتجاهه التلميذ ميل إدراك -

 .فيه نقص أي أو المتعلم نضج على إشارة أي ملاحظة -

 .فيه القصور أو الفهم على يدل ما ملاحظة   -

 .تفكيره وطرق التلميذ بمستوى يتعلق فيما الاستبصار من قدر اكتساب -

 المكتسبة.  اراتالمه تطبيق على التلميذ قدرة ملاحظة -

 .الآخرين مع العمل على التلميذ قدرة ملاحظة -

P122Fشفهيا البسيطة الحسابية العمليات قدرة على إجراءال ملاحظة -

3
P  .   
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 : الملاحظة تكون قد  :الملاحظة .أنواع2.2

 الصـفات بعـض يحـدد أي السـلوك، مـن معينـة قائمـة المعلـم يضـع وفيهـا : مقننـة أو مقصـودة - أ

123Fسلوك من يظهر ما أمام علامة ووضع بالملاحظة يقوم ثم تظهرها التي والمواقف

1 .   

 عرضـاً  تظهـر قـد التـي الملاحظـات بعـض بتدوين المعلم يقوم وفيها : مقصودة غير ملاحظة - ب

124Fخاصة بطاقات في ذلك ويسجل ، تلميذ أي لدى الأوقات من وقت أي في

2  .   

 صحيحة وصفية يستخدم لغة أن التلميذ، حول ملاحظاته تدوين حال في المعلم على ويجب  

125Fموضوعيا يكون وأن بأول أولا الملاحظة من الهدف يحدد وأن الملاحظات لتسجيل 

3.   

   :ودقتها الملاحظة .صدق3.2

 للمعلـم يمكـن حيـث التقـدير ومقـاييس التـدقيق قـوائم استخدام ودقتها الملاحظة صدق من يزيد مما  

 . الملاحظة دقة في لتعينه منها مبسطة صور بناء

   :لها مختصر توضيح يلي وفيما 

 طريقها بها. وعن ملماً  المعلم يكون أن يجب التي المهمة الوسائل إحدى وهي : التدقيق قوائم -أ 

 مقابـل شـارةإ وتوضـع تلميـذ لكل بطاقة تخصيص ويجري قائمة في والمعارف المهارات تحديد يمكن

 الابتدائيـة المرحلـة لتلاميـذ بالنسـبة خاصة جداً  مهمة تعتبر الوسيلة وهذهذ، التلمي أتقنها التي المهارة

   والحركية والكتابية الحسابية مراتهمها فيها تحدد حيث

 معينة لأداء مهارة إتقانه على درجة التلميذ إعطاء يراد عندما النوع هذا ويستخدم : التقدير مقاييس - ب

 ذلك ويتم  إتقانها درجة على تدل أحرفا أو أرقاما اعتماد ويجري قائمة في المهارات فتوضع

 : تلاميذه لأداء المعلم ملاحظة طريق عن 
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 ) يوضح دلالة الأرقام في الملاحظة.3جدول رقم (

 

 

 

 

 

 

 

P126Fالمهارة أمام المناسب الرقم ويكتب  

1
P .   

 : عليها التغلب وكيفية الملاحظة أسلوب . عيوب4.2
 ما يلي:   الملاحظة أسلوب عيوب من  

 التقويم. في الموضوعية يقلل مما المعلم ذاتية على الأولى بالدرجة تعتمد حيث المعلم تحيز -

    .  المعلم وقت معظم تستهلك بحيث طويلا وقتا الملاحظة عملية استغراق   -

   :يأتي ما مراعاة يمكن العيوب هذه على للتغلب أنه الباحث ويرى

 نتيجـة التلميـذ بـه يقـوم أن يمكن ما تماماً  تحدد بحيث سلوكية بطريقة مصاغة الأهداف تكون أن  -

 .معين سلوك قياس نحو وتوجيهها الملاحظة تحديد بالإمكان يصبح الحالة هذه وفي ، التعلم لعملية

 سـلوك قيـاس علـى والشخصـية الذاتيـة العوامـل تـأثير بمـدى وعلـم ةدرايـ  علـى المعلـم يكـون أن  -

 التقـويم عمليـة فـي الملاحظـة أسـلوب اسـتخدام أثنـاء العوامـل هـذه تجنـب يحـاول أن وعليـه التلاميـذ

   .المستمر

 :ومتابعتها المنزلية الواجبات .3
 الكثيـر فـإن ولـذلك اللغـة العربيـة  مقـرر في التدريب من كثير إلى يحتاج التلميذ أن المعروف من  

 الـدرس   حجـرة فـي حلـه يمكـن ممـا أكثـر   تـدريبات التلاميـذ يعطـون اللغـة العربيـة معلمـي مـن

P127Fالتالية الحصة موعد قبل العمل هذا إتمام منهم ويتوقعون

1
P  .    
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 وظائف الواجبات المنزلية:.1.3

 : المنزلية الواجبات وظائف أهم من أن الناجم يرى

 .الصفية الدراسة وقت خارج المدرسي والكتاب بالمنهج التلميذ ربط -

 .والمعارف المعلومات نمو مدى على للوقوف الصف في شرحت التي المعلومات تثبيت   -

 في وتناقش تستكمل حتى ، مفصل بشكل المعلم إليها يتطرق لم التي الدرس جوانب استكمال   -

 .يليه الذي الدرس 

 .والتلميذ المعلم من لكل ومنظمة مستمرة ة راجعة تغذي توفير -

 وتحليـل والتقصـي البحـث فـي الـنفس علـى والاعتمـاد الـذاتي الـتعلم مبـدأ علـى التلميـذ تعويـد -

 .الدرس موضوعات

 منها الصحيح وتثبيت الدرس، بموضوع تتعلق مشكلات أو أفكار من التلاميذ لدى ما استقصاء   -

 .منها الخاطئ تصحيح على والعمل

 .المستقبل في وتلافيها علاجها على والعمل التلميذ ضعف مواطن تشخيص   -

 .أخرى بأساليب التعلم تعزيز   -

 الصـفوف فـي غالبـاً  تهمـل قـد والتـي للتلاميـذ الفرديـة المسـاعدات علـى الحصـول فـرص  مـنح -

 مـن بـه يطـالبون  ومـا لأبنـائهم يقـدم مـا متابعـة فـي وقتـاً  يقضـون الأمـور أوليـاء فنجـد .المزدحمـة

128Fواجبات

2. 

 على يجب: المكلف به  بالواجب التلميذ قيام مدى على معلمال وقوف طريقة 2.3.

 فـي وخاصة به تكليفهم تم الذي بالواجب التلاميذ قيام مدى على بأخرى أو بطريقة يقف أن معلمال 

 :يلي ما ذلك في المتبعة الطرق ومن التعليم من الأولى المراحل
 .وتصحيحها الواجبات جمع -

 .السريعة تاراالاختب   -

129Fالصفية المناقشة -

1. 
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 : المنزلية  الواجبات تصحيح .خطوات3.3

 وظفوه من لما متفحصة ءةراق التلاميذ كتبه ما قراءة في والتأني الدقة معلمال على يتوجب   

 التالية الخطوات المعلم يتبع أن الأفضل من أنه الناجم إجابات ويرى من به اقتنعوا وما معلومات، 

 :المنزلية الواجبات تصحيح في

 . كتب لما الفاحصة و المتأنيةقراءة ال   -

 .إجابات من ورد ما حسب والخطأ الصواب على يدل ما وضع   -

 .والإملائية والتربوية العلمية الأخطاء على الملاحظات وضع -

 .المقابلة الصفحة في الخاطئة الإجابة تصحيح إعادة طلب -

 .الجديد الواجب تصحيح قبل السابقة للإجابات التلاميذ تصويب على والتأشير الاطلاع   -

مـرا أ الدرجـة يعتبـر وضـع أن علمـاً  ، سـهكرا  فـي للتلميـذ المسـتحقة الدرجـة أو التقـدير درجة وضع  -

 .ثانويا

 .مباشرة التصحيح بعد المدرسي السجل في للواجب المستحقة الدرجة أو التقدير رصد  -

 الصحيحة، الإجابة على الحصول في جهد من به قام لما وتشجيعه الذاتي التلميذ تعلم تعزيز -

 .لأصحابها تشجيعاً  بها للاقتداء الجيدة النماذج وعرض 

 يقـدم مـا  بأهمية التلميذ يشعر حتىرى  أخ حصة إلى تأخيرها وعدم وقتها في الواجبات تصحيح  -

130Fعمل من

2. 

 :  التحصيلية اراتلاختبا  .4

 مفهوم الاختبارات التحصيلية:.1.4

 والفهـم المعرفة قياس  في تستخدم التي الأداة  (Achievment Test) التحصيلي بالاختبار ويقصد  

 أثـر لتحديـد معينـة شـروط صـياغتها فـي تراعـي أسـئلة بوضـع معـين دراسـي مقـرر تعلـم فـي والمهـارة

P131Fالتعليميـة المسـتويات لجميـع وتسـتخدم أكثـر أو دراسـي مقـرر فـي التلاميـذ تعلـم

3
P ، الاختبـارات وهـذه 

                                                                                                                                                                              
 .198شعراوي المرجع المذكور سابقا ص  1
 .168الناجم المرجع المذكور سابقا ص  2
 -155). ص 1993. جــدة:  دار الــبلاد. (3ســعيد  بامشــموس، والســيد خيــري ويحــي مهنــى التقــويم التربــوي.  ط  3 

156      . 
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 من الأهم الجزء وتشكل للمتعلم، بالنسبة ألفة وأكثرها شيوعاً  الأنواع أكثر وهي وسريعة، دورية تكون

 اختبـارات إلـى أدائهـا طريقـة حيـث مـن التحصـيلية الاختبـارات وتنقسـم   المدرسـة فـي التقـويم برنـامج

132Fعملية واختبارات شفوية واختبارات تحريرية

رسـمية  غيـر المعلم إعداد من الاختباراتهذه  تكون وقد 1

) (Informal رسمية مقننة أو )Formal( يعدها حيث 

 :يلي ما وظائفها أهم ومن المتخصصين من فريق 

 من هدف لكل  ومدى اكسابه المتعلم تقدم مدى كدرالإ للتحصيل المختلفة الأهداف تعكس أنها   -

 ) .واتجاهات اراتومه معلومات من اكتسبه بما  (الأهداف هذه

 لمعرفـة وذلـك  إنجـازه فـي الضـعف ونواحي التلميذ تحصيل في القصور نواحي عن تكشف أنها   -

 .له اللازم العلاج وضع ثم ومن الضعف ذلك أسباب

 الـذي المسـتوى إلـى معـين تعليمـي مسـتوى مـن للانتقـال التلاميـذ اسـتعداد مـدى عـن تكشـف أنهـا   -

 .   يليه

   التيت الصعوبا عن وتكشف التعليمية العملية فيه تسير الذي الطريق سلامة عن تكشف أنها -

 وبالتـالي ، أمرهـا يسـتفحل أن قبـل الصـعوبات أو العقوبـات تلـك مـن للـتخلص فيهـا السـير تعتـرض 

P133Fممكنة كفاءة أقصى إلى به للوصول التعلم تحسين في النظر إعادة من لابد

2
P.    

 كانـت فـإن لنتائجهـا تبعـاً  والمعلـم التلميـذ مـن لكـل ومثيـرات دوافـع تعتبـر أنهـا الباحـث  يـرى كمـا -

 التلميـذ تمـنح كمـا فاعليـة أكثـر بطريقة والعمل للتقدم والمعلم التلميذ من كلاً  تدفع فهي جيدة نتائجها

 .أدائه على اطمئناناً  المعلم وتمنح نفسه في ثقة

 تتصـف أن يجـب وظائفهـا المسـتمر التقويم عملية في التحصيلية الاختبارات تحقق أن أجل ومن   

 :بالآتي

  .فعلا لقياسه وضع الذي الشيء قياس على الاختبار قدرة به ويقصد  :الصدق -

 عن النظر بصرف الاختبار بتكرار إجراء نفسها النتائج الاختبار يعطي أن به ويقصد :  الثبات  -

 .فيه يعطى الذي والمكان الزمان

 بمعنى للمعلم الشخصية أو الذاتية بالعوامل التقويم نتائج تأثر عدم بها ويقصد :  الموضوعية  -

                                                            
 .173شعراوي المرجع المذكور سابقا ص  1
 .193عقيلان  المرجع المذكور سابقا ص  2
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 .المصححين باختلاف تتغير و المصحح على تتوقف لا الاختبار نتيجة أن 

 .تحققها مدى قياسمراد ال للأهداف تبعاً  جزاء الموضوعأ معظم الاختبار يشمل حيث : الشمول  -

 الغمـوض أو والإبهـام اللـبس مـن وخاليـة تمامـاً  واضـحة الاختبـار قـراتف تكـون حيـث : الوضـوح  -

 .معنى أو حالة من بأكثر التفسير أواحتمال

 .بينهم فردية فروق بظهور يسمح بحيث التلاميذ بين الاختبار يميز أن أي : التمييز -

 ومـن ومراقبتـه عليـه الاشـراف حيـث مـن الإدارة سـهل الاختبـار يكـون حيـث  : التطبيـق سـهولة  -

. تصحيحه حيث P134F

1
P    

 :التحصيلية الاختبارات بناء .طريقة2.4

 تقويمـه فـي المعلـم يسـتخدمها التـي التقويميـة الأسـاليب أهـم مـن تعتبـر التحصـيلية الاختبـارات إن   

 ولأهمية وظائفها تحقيق على قادرة ستصبح فإنها واستخدامها بناءها أحسن فإذا لتلاميذه المستمر

135Fهاواستخدام بناءها على المعلم يتدرب أن لابد فإنه الاختبارات هذه مثل 

2.   

  :التالية الأساسية الخطوات اتباع من فلابد فاعلة بصورة الاختبارات بناء أجل ومن   

 .الاختبار من الهدف تحديد -

 مصـطلحات، حقـائق، ، مفـاهيم  المحتـوى تحليـل  (المطلـوب قياسـها.  التعليميـة الأهـداف تحديـد -

 ) .رياضية مسائل خوارزميات، مهارات، مسلمات، قوانين، نظريات، تعميمات، رموز،

 . موازنة مواصفات جدول ضمن تمثله التي العناصر وعدد هدف كل قيمة بين توازن إيجاد -

 ها.ترتيبر و الاختبا فقرات وضع -

 . التعليمات صياغة  -

   .الاختبارات طبعو  الإجابة ومفتاح وراقأ تجهيز -

 الموقف.    متطلبات حسب عمليا أو شفويا، أو الاختبار تحريريا، إجراء  -

136Fمناقشة الاختبار مع التلاميذ.و  تفسير النتائجو  تصحيح الاختبار -

3    

 

 
                                                            

 .189 -188ص  المذكور سابقاعقيلان المرجع  1
 .184 -183عبيد المرجع المذكور سابقا ص  2
 .131بامشموس المرجع المذكور سابقا ص  3
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 ملفات الإنجاز: .5

 :الإنجاز ملف مفهوم.1.5

 يخـتلط لأنـه نظـرا المـربين، لـدى الإربـاك مـن كثيـرا تثيـر التـي المفـاهيم مـن يعـد الإنجاز ملف مفهوم

 أعمـال، ملـف أو وثائقية، حقيبة البعض يسميه كما ،" المطويات أو التلاميذ، أوراق حوافظ" بمفهوم

 تعدد من الرغم وعلى ، "بورتفوليو" الشائع بالمسمى البعض ويحتفظ ، أداء ملف أو تقويم، ملف أو

 عناصـر فـي جميعـاً  تشـترك أنهـا إلا الإنجـاز لملـف التعريفـات من كبيرة مجموعة وظهور المسميات

P137Fمعينة

1
P .    جومز تعريف التعريفات هذه ومن) ( Gomez 2000 إليه أشارت الذيP138F

2
P   ملـف بأن 

 معروفـة تقـدير معـايير خـلال مـن قياسـها يمكـن الطالـب أعمـال مـن منظمـة مجموعـة  هـو الإنجـاز

 التقـدير، أومقـاييس مراجعـة، قـوائم أو ملاحظة، بطاقات أو تقدير، أدلة تشمل المعايير وهذه مقدما،

   " بحثية تقارير أو معملية، تقارير أو الأداء، على مبنية تقييمات على تشمل أن ويمكن

P139Fوعرفه  

3
P  أن ويمكن  وإنجازاته. وميوله، وأفكاره، الفرد مهارات على الشاهد يضم ماعون   : بأنه 

 " المنقحـة الكتابـة من عينات تعرض مزخرفة مذكرات أو منتقاة، ملفا مليئا بأوراق أو إضبارة يكون 

140Fعرفته  كما 

 بهـا قـام التـي جهـوده تمثل الطالب أعمال عن وأغراض أهداف ذات حصيلة  : بأنه  4

 إنجـازات مـن حققـه ومـا دراسي، نمو أو تقدم من أحرزه ما مدى توضح كما أنجزها، التي ونشاطاته

 ."الدراسة موضوعات من موضوع أو الدراسية، المجالات من ما مجال في وذلك الاتجاه، هذا في

 :الإنجاز ملف .أهداف2.5

 العلميـة الحصـيلة ورطـوت وتعزيزهـا،  التلميـذ لـدى القـوة نقـاط إبـراز هـو الإنجـاز ملـف مـن الهـدف  

 اختياره خلال من الدراسية المادة نحو واتجاهاته ميوله على والتعرف اكتسبها، التي والمهارات لديه،

 زمنيـة فتـرة خـلال للعمـل وإنجـازه فيـه، المتضـمنة والفرعيـة الرئيسـة، للمفـاهيم راجهتخواسـ للموضـوع،

 ومقدرتـه وإقنـاعهم، الآخـرين مـع التعامـل طريقهـا عـن يمكنه التي الاتصال مهارات واكتسابه معينة،

                                                            
 .187علام  المرجع المذكور سابقا ص  1 
،  فعالية استخدام ملف الإنجاز على أداء طلبة الرياضيات بمقرر تصميم النشاط في برنامج نيفين البركاتي 2 

 .    189). ص 2008الاعداد التربوي في جامعة أم القرى. رسالة دكتوراه. السعودية (
 .88جابر المرجع المذكور سابقا ص  3
). 2006. الكويت:  مكتبة الفلاح. (1. ط  spssغادة خالد عيد،  القياس والتقويم التربوي مع تطبيقات برنامج  4 

 . 63ص 
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 وذلـك التعليمية بالمادة الخاصة الأهداف نحو تقدمه مدى وكذلك البّناءة، والمناقشة الاستماع، على

141Fالملف يتضمنها التي الاختبارات طريق عن

1. 

 :يلي ما الإنجاز ملف أهداف ومن

 .وتقدمه التلميذ نمو تقويم للمعلم يتيح  -

 .المختلفة السنوات خلال التلميذ بمستوى أكثر دراية للمعلمين يحقق   -

 .التعليمية البرامج تقويم على والمشرفين المعلمين يساعد   -

 .التقويم عملية في المعلمين مع شركاء التلاميذ يجعل  -

142Fالتلميذ عمل عن أكبر بفعالية ويتفاهموا يتواصلوا، أن والمعلمين للآباء، يتيح  -

2 .   

 : يلي كما وهي الإنجاز ملف لاستخدام أخرى أهداف أضيفت كما

 .لأعماله الذاتي التقويم ممارسة على التلميذ تعويد -

 .التلميذ تقدم بمدى تتعلق قرارات لاتخاذ الثرية بالمعلومات المعلم تزويد -

 .تقدمه ومدى وتحصيله، التلميذ، عن بمعلومات الأمر وولي التلميذ، تزويد -

 .إمكانياته به تسمح ما لأقصى التلميذ تحصيل مستوى تطوير  -

P143F .التلميذ لدى الأساسية التعليمية الأهداف تقويم -

3 

 : الإنجاز ملف .خصائص3.5

 :ما يلي الإنجاز ملف خصائص أبرز من

   .حقيبة أو ملف، أو سجل، أو حافظة، -

   .الخبرات لتجميع أداة -

  .المختارة الأعمال أفضل تضم حافظة -

   .والبراهين بالأدلة، موثقاً  والتطور النمو، يعرض -

                                                            
المعلم لملف الإنجاز في التحصيل /الطالب أثر استخدام  صبحي حمدان أبو جلالة ،  وجمل ، محمد جهاد  1

العدد  مجلة جامعة دمشق للعلوم التربوية ، المجلد الثالث والعشرون. .  والاتجاهات نحو الدراسة الجامعية
 .159ص  ).2007( دمشق.  جامعة الأول.

 .89جابر المرجع المذكور سابقا ص  2
 دار : عمان .2 تقويمها. ط تدريسها، مهاراتها، أسسها، الأطفال، عند اللغوية حامد عبد السلام زهران،  المفاهيم 3 

 .562ص  ).2009( .المسيرة
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   .الفرد عن الآخرين لتقويم أو الذاتي، للتقويم أداة -

  .مختلفة مجالات أو معين، مجال على يركز -

   .الإنجاز فيها تم التي النمو جوانب يعرض -

 .والثقافية الإبداعية، المنجزات يعرض -

144Fالتأملي الجمل يعرض -

1  .   

 :الإنجاز ملف أهمية. 4.5

 هادفة مجموعة يتضمن حيث التلميذ  أداء تقويم في جديد أداة كونه في الإنجاز ملف أهمية تبرز  

 :الإنجاز كالتالي ملف أهمية ميتقس تم وقد  تقدمه تبين التلميذ  لأعمال 

 :للتلميذ  الإنجاز ملف أهمية :أولاً 

   .والتعاون التواصل مهارات لديه ينميو تعلمته  فيما التفكير على يساعده -

   .الذاتي التعلم مهارات يكسبه و  بنفسه ثقته يقويو  الأعمال تنظيم مهارات يكسبه -

 :للمعلم  الإنجاز ملف أهمية:ثانياً 

   .التدريس طرق تطوير في يساعدكما   .بالتقويم التعليم ربط يساعده على -

   . المميزة المواهب اكتشافم و التلميذ وميوله حاجات اكتشاف -

   . لاميذ.الت تقدم مدى على الحكمت و المهارا اكتساب في التلميذ متابعة -

 :الأمر لولي الإنجاز ملف أهمية:ثالثاً 

 .تواجهها التي  والعقبات هلابن الدراسي الإنجاز مستوى توضح التي الأدلة على يتعرف -

 للـدرجات هابنـ اسـتحقاق مـدى عـن التعـرف علـى سـاعدسـة و يالمدر  مـع التواصـل علـى يسـاعد -

 .لها الممنوحة

P145F2 هابن تخص التي المدرسية القرارات دقة درجة على يتعرف
P . 

 في البدء قبل جيداً  تخطيطاً  الإنجاز ملف إعداد يتطلب: الإنجاز ملف إعداد خطوات. 5.5

 :يلي كما وهي الإنجاز ملف إعداد مراحل في اتباعها يمكن الخطوات من مجموعة وهناك تكوينه،

                                                            
الطفل ووجهات نظر معلمات رياض الأطفال   أمل عبد العزيز العيسى.  " معايير بناء محتوى ملف  بورتفوليو 1

   .9 ص 2002حولها".   رسالة ماجستير غير منشورة .الرياض. جامعة الملك سعود : كلية التربية. 
 .4. المرجع السابق ص )2009( وزارة التربية و التعليم 2
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  .للفصل الملف فكرة عرض-. الإنجاز ملف من التعليمية الأهداف تحديد  -

 . ومنفصل واضح بشكل الملف لتقديم الأساسيات إعطاء - . الملف مضمون تحديد   -

 . التعليمية العملية في المشاركة الأخرى الأطراف بلاغإ - .الدرجات تقييم كيفية شرح  -

 .للملف وإعداده الذاتي التقويم على للتدريب والتلميذ المعلم بين ما اجتماع لعمل حصة تخصيص -

P146F .الملف من الانتهاء بعد المتابعة - .معلومات وإعطاء الملف تقويم  -

1
P       

 . محتويات ملف الإنجاز:6.5

P147F2 ويقدم 
P :قائمة لمحتويات ملفات الإنجاز تتمثل في 

 -قـــوائم المصـــادر التـــي اطلـــع علهـــا التلميـــذ والمـــواد التـــي اســـتخدمها  -عينـــات مـــن كتابـــات التلميـــذ 

تقـــارير  -حلــول مســائل رياضــية متنوعــة  -مشـــروعات  -أوراق عمــل  -صــحائف التأمــل الــذ اتــي 

 تقـارير - جماعية أنشطة - مشاهدات حول وتقارير تقديرات - مخبرية تجارب عن تقارير  -طلبة 

ســــمعية  مــــواد - الضــــوئية الصــــور - مقــــابلات عــــن تقــــارير - أنشــــطة جماعيــــة – شــــاهداتم عــــن

 التحصيلية. الاختبارات درجات - وبصرية

طبقـا  تـُنظم وأن زمنيـا، مرتبـة قـوائم شـكل في التلميذ إنجاز ملف محتويات تنظيم يكون أن يمكن كما

148Fالوجداني أو المهاري، أو المعرفي، المجال لتقسيم

3. 

 فتـرة طـوال التلميـذ بهـا قـام التـي والأعمـال والجهود، الأنشطة، من كثير على الإنجاز ملف ويحتوي

 : مايلي ومنها التعلم،

 .الذاتي التأمل صحائف -. عمل أوراق -

P149Fوالأسئلة التمارين لبعض حلول.استخدمها التي والمواد التلميذ عليها اطلع التي بالمصادر قوائم   -

4
P  

 :مايلي وأبرزها التعلم، نتاجات بحسب الإنجاز ملف محتويات بعض أُضيفت كما

  العمل في التلميذ وتأملات ، المحتويات جدول تشرح الإنجاز ملف على المطلع إلى رسالة -

                                                            
    لتلميذ المرحلة الابتدائية ب دولة الكويت  بدرية وأخريات المفرج ،   "واقع تطبيق التقويم باستخدام الملف الإنجازي 1 

 .66ص  ).2006دراسة ميدانية. إدارة البحوث والتطوير التربوي : الكويت. (
العبسي، محمد مصطفى  أثر استخدام ملف أعمال الطالب البورتفوليو) في تحصيل طلبة الصف السابع في مادة  2

 .99 -95) .ص 2009( 90ي. العدد الرياضيات. المجلة التربوية  مجلس النشر العلم
 .654ص  ).1982رضوان أبو الفتوح وآخرون ، الكتاب المدرسي. القاهرة:  مكتبة الأنجلو المصرية ( 3
 .66عيد المرجع المذكور سابقا ص  4
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 .الملف في المتضمن 

 :بينها ومن ، المنتقاة التلميذ أعمال من عينات -

  )شعرية قصائد ، تقارير ، ملخصات ، مقالات (التلميذ كتابات -

   .مرئية أو مسموعة تسجيلات - .أعمال من مشروعات -

   .ونوادر قصص - .  فنية ولوحات رسومات و  )فوتوغرافيةة (مرئي صور -

   .الصفية البيئة أو الزملاء، أو المعلم، أو الدراسية، المادة نحو التلميذ مشاعر -

   .الانترنت شبكة من مستجلبة ملفات -  مدمجة أقراص CD .منها استفاد أو التلميذ أنتجها -

  .التحصيلية الاختبارات درجات أو التحصيلية، الاختبارات على إجابات -

150Fالإنجاز ملف لتقويم محكات أو معايير  .تعاونية بصورة إنجازها تم أنشطة  -

1. 

 الخرائط المفاهيمية: .6

 . مفهوم الخرائط المفاهيمية:1.6

 تعليمـي موقـف فـي تتجمع التي المعلومات وتنظيم وظيفته حفظ ذهني الشريفي بأنها إطار يعرفها  

P151F منظمة بطريقة

2
P". 

الممكنـة  قـات والعـلا والمفـاهيم للمعـاني تمثيـل عـن عبـارة   :بأنهـا والروسـان  قطامي،  يعرفها و    

 يصـبح سـهلا لكـي وتنقيحـه؛  تنظيفه بهدف تفصيلاتها  ومعرفة تحليله، بعد المفهوم خصائص بين

152Fله. تمثيلا أو للواقع مقاربا يكون فهو المتعلم ذاكرة في للتخزين

3                                         

 علاقـات، مـن بينهـا مـا تبـين رسـومات، أو أشـكال فـي المعلومـات تنظـيم: الله بأنهـا ا فتح  ويعرفها  

P153F معلومات من تحتويه ما حسب مختلفة الخرائط أشكالا وتتخذ

4
P .    

ـــتم أو متعـــددة الأبعـــاد تعكـــ ئيـــة البعـــدهـــي رســـوم تخطيطيـــة ثنا    س مفـــاهيم بنيـــة محتـــوى الـــنص، ي

تنظيمهــا بطريقــة متسلســلة تتخــذ شــكلا هرميــا، إذ يوضــع المفهــوم الرئيســي فــي قمــة الخريطــة وتنــدرج 

                                                            
محمــد بــن راشــد الزهرانــي،   " تصــور مقتــرح لتطــوير أدوات قيــاس تحصــيل الطــلاب وفــق معــايير الجــودة الشــاملة  1 

)  ص 2008بـــوزارة التربيـــة والتعلـــيم ."  رســـالة دكتـــوراه منشـــورة. مكـــة المكرمـــة.  جامعـــة أم القـــرى : كليـــة التربيـــة. (
262. 

 .38ص  ).1999شوقي الشريفي،  معجم مصطلحات العلوم التربوية. الرياض:  مكتبة العبيكان. ( 2
 .41ص  ). 2005ر الفكر. ( يوسف قطامي، والروسان، محمد  الخرائط المفاهيمية. الأردن: دا 3
 .313) ص  2008مندور فتح االله،  تنمية مهارات التفكير. الرياض:  دار النشر الدولي. ( 4 
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 تحته المفـاهيم الأقـل عموميـة فـي المسـتويات الأدنـى، ووجـود روابـط توضـح العـك قـات بـين المفـاهيم

154Fيـداتالمه كما أشار الرئيسية والفرعية

155Fفتحـي يـونس و  1

تعـد الخـرائط المفاهيميـة مـن أدوات التقـويم   2

 الحقيقي حيث يقوم المتعلم ببناء خريطة مفاهيم لموضوع معين ثم يقارن هذه الخريطة بخريطة 

156Fأخرى نموذجية أو تقويمها على أساس تحديد درجة لكل جزء من أجزاء الخريطة 

3.      

وهــذا كلــه فيــؤدي ذلــك إلــى تغذيــة راجعــة للمعلــم والطالــب، ممــا يتطلــب مــن المعلــم والطالــب مراجعــة 

ي التحليــــل إلــــى تعــــديل المفــــاهيم الــــتعلم مــــن خــــلال اســــتراتيجيات التغيــــر المفــــاهيمي التــــي تــــؤدي فــــ

157Fتغييرها، وبهذا يتم التوكيد على العلاقة القوية بين التعلم وتقييم الأداء على حد سواءأو 

4. 

 أهمية الخرائط المعرفية: . 2.6

 و يمكن أن تتضح أهمية الخرائط المعرفية في النقاط التالية:

 .المعنى ذي التعلم حدوث في تسهم -

 .بينها فيما العلاقات وإدراك واستيعاب المعارف، تعلم علمية تسهل  -

 .يتعلمون كيف وتعليمهم المتكاملة، المعرفة تنظيم على الطلاب تساعد -

 .الجديدة والمعلومات السابقة المعلومات بين الترابط تحقيق في تسهم -

 .والتدريب للتقويم كأداة استخدامها يمكن -

 .الدرس في الأساسية العناصر على التركيز على والمتعلم المعلم تساعد  -

 .للمعلومات ومنظما ومصنًفا مستمعا المتعلم تجعل -

P158Fاستيعابا يسهل مما التعليمية، للمادة منظما ملخصا للمتعلم تقدم  -

5
P . 

                                                            
عبد الحكيم على المهيدات، و المحاسنة، إبراهيم محمد   القياس و التقويم الصـفي. عمـان:  دار جريـر للتوزيـع و  1 

 .98). ص 2009النشر. (
). 2004ن المنــاهج الأســس و المكونــات و التنظيمــات و التطــوير. عمــان: دار الفكــر. (يــونس فتحــي ، و آخــرو  2 

 .168ص 
أحمد محمد سالم، و سيد، مصطفى أحمد  فاعلية برنامج تعليمي مقترح في تنمية مهارات التقويم التربوي لدى  3

في مصر، مجلة كلية التربية،  طلاب شعبة اللغة الفرنسية بكلية التربية في ضوء المعايير القومية لجدة المعلم
 .100). ص 2005جامعة الملك سعود بالرياض. (

عايش محمود زيتون، النظرية البنائية و استراتيجية تدريس العلوم. ، عمان:  دار الشروق للنشر و التوزيع.  4
 662 -661). ص 2007(
 . 23). ص 2005ياض: مكتبة الشقري ( إبراهيم وآخرون الحارثي، المنظمات الرسومية في التعليم والتعلم. الر  5
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 :استخدامها من الغرض حيث من المعرفية الخرائط . أنواع3.6

 .والمناهج البرامج لتخطيط كأداة المعرفية الخرائط -

  للتعليم. كأداة المعرفية الخرائط -

 .تعليمية كطريقة المعرفية الخرائط  -

 .للتقويم كأداة المعرفية الخرائط -

 الطلاب وفهم  معرفة لتقويم استخدامها يمكن حيث للتقويم، كأداة المعرفية الخريطة تستخدم   

 مـن الجامعـة علـى طـلاب (Novak and Gowin)وجـووين  نوفـاك اسـتخدمها وقـد .الدراسـية للمـواد 

1980 عام إلى  1978عام  من الثانوية المرحلة طلاب وعلى ،1977 عام إلى 1974 عام 159F

1.   

 أهمية استخدام خريطة المفاهيم:4.6.
طالما اعتبر نمط خريطة المفاهيم من وسائل التقـويم لتحسـين الـتعلم فـإن أهميـة اسـتخدامها تكمـن    

 فيما يلي:

 تساعد المعلم على التركيز على الأفكار الرئيسة للمفهوم الذي يقوم بتدريسه.  -

 تساعد المعلم على معرفة سوء الفهم الذي قد ينشأ عند الطلبة -

 العلاقات بين المفاهيم، والربط بينهاتساعد الطلبة على البحث عن  -

تســاعد علــى الفصــل بــين المعلومــات المهمــة والمعلومــات الهامشــية، وفــي اختيــار الأمثلــة الملائمــة  -

 لتوضيح المفهوم. 

160Fتساعد على توفير مناخ تعليمي جماعي من فكر اشتراك الطلبة في تصميم خريطة المفاهيم. -

2   

  المفاهيم:. مجالات واستخدامات خرائط 5.6 

161Fفقد قام المفاهيم مخططات استخدام لإجمال  

 :يلي فيما بحصرها خطايبة  3

 . ما موضوع عن الطلاب لدى السابقة المعرفة تقييم -

 . الجديدة للمفاهيم الطلبة تعرف مدى تقويم  -

 . للمنهج تخطيط. الدرس مادة تدريس. الدرس لمادة تخطيط -
                                                            

 .35ص  المذكور سابقاالحارثي المرجع  1
 .95المهيدات   المرجع المذكور سابقا ص  2 
ص  ). 2005. عمان: دار المسيرة للنشر و التوزيع. ( 1عبد االله محمد خطايبة، تعليم العلوم للجميع . ط  3

312. 
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  . خطوات بناء خرائط المفاهيم:6.6

 اختيار الموضوع الذي سيبنى له خريطة المفاهيم.  -

 اختيار الكلمات المفتاحية المناسبة المتضمنة الاشياء أو الأحداث.  -

 عمل قائمة بالمفاهيم مرتبة ترتيبا هرميا تبعا لأهميتها.   -

 تحديد المفاهيم المجردة.   -

 تحديد المفاهيم المترابطة معا ضمن علاقات.   -

 ي قمة الهرم وتحتها المفاهيم الفرعية. وضع المفهوم الرئيسي ف -

 التوصيل بين المفاهيم ذات العلاقة بخطوط.   -

 ويرى الباحث أن عملية السير في  الدرس وبناء خريطة المفاهيم تتم بالشكل التالي:

على المعلم أن ينطلق في مرحلة التمهيد للـدرس، فيشـير فيهـا إلـى خريطـة الـدرس مسـتخدما إياهـا    

يأخــذ فكــرة مجملــة مســبقة عــن الــدرس، وجميــع عناصــر المعرفــة فيــه، ويستحســن هنــا  كمــنظم متقــدم

تعليــق الخريطــة المفاهيميــة أمــام الطلبــة عنــد الســبورة حتــى تكــون مرجــع للطــلاب أثنــاء شــرح المعلــم 

 وأثناء تقدمهم في الدرس .

 ا أن يقوم الطلبة و عندما ينهي المعلم عملية تنفيذ الدرس فإن هناك إتجاهين  لتوظيف الخريطة فإم

علــى هيئــة مجموعــات أو فــرادى بتكــوين خريطــة مفــاهيم، وتقــدم هــذه الخريطــة إلــى المعلــم للإطــلاع 

 عليها وتقييمها . 

 :   . تقويم خرائط المفاهيم7.6

 العلاقات: درجة لكل فكرة صحيحة.  -

 الهرمية: فسر درجات لكل مستوى صحيح    -

 التفرعات: درجة لكل تفرع   -

 الروابط العرضية: درجة لكل رابطة عرضية صحيحة  -

162Fالأمثلة: درجة لكل مثال. -

1    

إذا كـان التقـويم التربـوي البـديل يسـتند إلـى منظـور جديـد  التقويم الذاتي وتقويم الأقـران: .7

للتعلم الإنساني يؤكد المشاركة النشطة من جانب الطالـب فـي تكـوين أو بنـاء مخططـات يوظفهـا فـي 
                                                            

 .99 -96المرجع المذكور سابقا ص  المهيدات 1 
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التعليمية، وإضفاء معنى ودلالة عليها. فإن التقويم الذاتي يعد مكونة أساسية من مكونات فهم المادة 

التعلم المستقل للطالب، وزيادة دافعيته، وتقديره لذاتـه، ويوجـه نظـره بدرجـة أكبـر إلـى مـا يقـوم بأدائـه، 

 وكيف يؤديه، وبذلك ينمي لديه التفكير الناقد البناء.
ح للطلبــة بالعمــل معــاً فــي تقيــيم أعمــال بعضــهم الــبعض الآخــر، وبــذلك كمــا أن تقــويم الأقــران يســم  

 .163F1 يصبح للطلبة دور إيجابي نشط في تعلمهم، وتقويم أعمالهم بأنفسهم

 . مفهوم التقويم الذاتي: 1.7

الخصـائص المميـزة للتقـويم الـذاتي بأنهـا تتضـمن مشـاركة الطلبـة فـي  ) (Boud,1991أوضح باود   

ومحكات بغرض تطبيقها على أعمـالهم، وإصـدار أحكـام تتعلـق بمـدى تحقـيقهم لهـذه تحديد مستويات 

المحكـــات والمســـتويات. وهاتـــان الخاصـــتان تمـــثلان عنصـــري أي عمليـــة تقـــويم. وبـــذلك يعـــد التقـــويم 

 الذاتي أداة أو وسيلة للانعكاس، والتعلم، والمراقبة أو الضبط الذاتي للأداء . 

 يمكن أن يزيد دافعية الطالب، وثقته بنفسه، وإحساسه بامتلاك مقدرات  فالتقويم الذاتي يستخدم لأنه

تعلمه دون تدخل خـارجي، ويـوفر الوقـت الـذي يسـتغرقه المعلـم فـي تقـويم طلبتـه وتقريـر النتـائج، كمـا 

 يمكن أن يثري المناهج وبخاصة في الجوانب الوجدانية، وييسر التعلم المستقل.

 : . مفهوم تقويم الأقران2.7
يــرتبط تقــويم الأقــران ارتباطــاً وثيقــاً بــالتقويم الــذاتي ، حيــث يتضــمن قيــام كــل طالــب بتقــويم أعمــال   

أقرانـــه. إذ يمكـــن لطـــالبين مـــثلاً أن يتبـــادلا التعيينـــات أو المهـــام أو الأعمـــال التـــي أداهـــا كـــل منهمـــا، 

تنظيمـاً وإعـداداً،  بتقويم جودة، أو دقة، أو ملائمة عمل الآخر. غير أن هذا يتطلـب ويقوم كل منهما

 لكي يكون تقويم الأقران متسقاً، والأحكام الناتجة عنه صائبة.

164Fيعرفه الصراف

وهـو يتضـمن التقيـيم البنـائي  قوم به أقران الطالـب أو المـتعلمي: بأنه  نوع من التقويم 2

 الأقران.والتقييم الختامي للمهمة التعلمية أو النشاط أو العمل بواسطة قين للطالب أو مجموعة من 

) أن تقــويم الأقــران يمكــن الإفــادة منــه فــي عمليــة الــتعلم. فهــو Flachikov,1995ويــرى فلاشــيكوف( 

 يشجع الطلبة على التفكير، ويزيد ثقتهم بأنفسهم ويحثهم على تحمل مسؤولية تعلمهم كما في التقويم

                                                            
 .207ص  علام المرجع المذكور سابقا 1
 . 355المرجع نفسه ص  2
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الذاتي. وكذلك يساعدهم في التعرف علـى خصـائص الأعمـال الجيـدة التـي يقومـون بتقويمهـا، وفهـم  

 المادة الدراسية فهماً أفضل.

 . أهمية تقويم الأقران ومزاياه:3.7
 يصبح الطالب جزء أكثر نظاما في عملية التقييم  -

 م) في الحياة العملية.يطور مهارات النقد البناء (التحليل، والتصنيف، والاستنتاج، والتقوي -

 يهيئ الفرص  للتعلم لأن يضع معايير ومحكات أداء في عملية التقييم. -

 يزيد ثقة الطلاب بأنفسهم -

 يحسن من جودة التقليم،  ويسهم في تطوير المهارات الشخصية والاجتماعية -

ـــي يقومـــون بتقييمهـــا، وفهـــم المـــادة - ـــى الأعمـــال والمنجـــزات الت  يســـاعد الطـــلاب علـــى التعـــرف عل

 الدراسية بشكل أفضل في ضوء خفض توترات الامتحانات النفسية.

 ينمي التعاون بين الطلاب، لتطوير معايير الأداء الثي يمكن الاحتكام إليها في عملية التقييم.    -

 يتيح الفرصة لتقديم تغذية راجعة من الأقران (غير سلطة المعلم). -

 يسهم في تنمية بعض الصفات والقيم الشخصية المتمثلة في احترام الرأي والرأي الآخر،  -

165Fوتقدير الأفكار،  واحترام الذات

1  . 

 الزيادة في وعى الطالب تجاه تحيزه الشخصي وأثره في الحكم على الآخرين. -

 ير معينة.تنمية القدرة للحكم على ما يلاحظه الطالب أكثر عن طريق استخدام مستويات ومعاي

166Fإكساب الطالب المعارف الضرورية للتعبير عن آرائه التقويمية بطرق غير هجومية أو عدوانية -

2. 

 غير أن تقويم الأقران يختلف عن التقويم الذاتي في أنه يشعر الطالب الذي يتم تقويمه بواسطة 

العلاقـات القائمـة بـين الطلبـة، زميل له بسلطة هذا الزميل. مما قد يجعله يتخذ موقفاً رافضاً. كمـا أن 

 سواء كانت علاقات صداقة، أو تفضيل، أو تحيز، تؤثر في صدق تقديراتهم لأقرانهم.

والخلاصـــة أن التقـــويم الـــذاتي، وتقـــويم الأقـــران يعـــدان مـــن العمليـــات التـــي بواســـطتها يعطـــى الطالـــب 

مــــل غيـــره (تقــــويم ي )، أو عبعـــض المســـؤولية فــــي إصـــدار أحكـــام تتعلــــق بجـــودة عملــــه (تقـــويم ذاتـــ

 ).الأقران

                                                            
 .654 -653زيتون المرجع المذكور سابقا ص  1
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 ويحاول كل من نوعي التقويم تحقيق ما يلي:

 زيادة استقلالية الطالب . -

 فهم الطالب للمادة الدراسية فهماً متعمقاً. -

 تحويل الطالب من متلق سلبي إلى مقوم. -

 جعل الطالب قادراً على نقد أعماله بنفسه . -

 توضيح مفهوم الذاتية وإصدار الأحكام للطالب. -

يعـد التقـويم التربـوي بعامـة مـن المفـاهيم التـي . مبررات التقويم الـذاتي، وتقـويم الأقـران: 4.7

ــذين يمارســون  ــيهم مــن جانــب المعلمــين ال ارتبطــت فــي أذهــان الطلبــة بأنــه عمليــة إصــدار أحكــام عل

علـق سلطتهم المعتادة. غير أنه حدثت فـي الآونـة الأخيـرة تحـولات جوهريـة فـي الفكـر التربـوي فيمـا يت

بهــذه النظــرة التقليديــة لعمليــة التقــويم، وكيفيــة انتقــال الســلطة فيهــا مــن المعلــم إلــى الطالــب. فبــدلا مــن 

الدور السلبي للطالب في تقويم أعماله، وإصدار أحكام حول أدائـه وتحصـيله، أصـبح مـن الضـروري 

 في قدرتهم على التعلم، أن يعاون المعلم طلبته في تنمية قدرتهم على التفكير بأنفسهم، وزيادة ثقتهم 

 وتقويم تعلمهم واستمراريته بعد تخرجهم.
غيــر أن المنظــور الجديــد للتقــويم التربــوي البــديل يؤكــد أن أســاليب التقــويم تــؤثر فــي تعلــم الطلبــة،    

حيــث إنهــم يبــذلون الجهــد، ويســتغرقون الوقــت، لإنجــاز مهــام تقويميــة تــؤدي إلــى نتاجــات أو أدوات 

   واقعية متكاملة.

وقــد أســهمت التطــورات المتســارعة فــي تقنيــات المعلومــات، والمفهــوم المعاصــر للمعرفــة، فــي تأكيــد   

ومــن العوامــل الأخــرى التــي أســهمت فــي تأكيــد أهميــة التقــويم  أهميــة التقــويم الــذاتي، وتقــويم الأقــران.

 القضايا  الذاتي وتقويم الأقران التوجه نحو نظام العولمة. فكثير من الطلبة أصبح يدرك تداخل

167Fوالاهتمامات، والمصالح المشتركة بين دول العالم.

 ).209 : ص(علام ،المرجع السابق 1

 . أساليب التقويم الذاتي وتقويم الأقران:5.7

لعـل ليب التقـويم التربـوي بصـفة عامـة و تتنوع أساليب التقويم الذاتي و تقـويم الأقـران تبعـا لتنـوع أسـا  

 من أهم تلك الأساليب:

 هو طرح التساؤلات، وهي من الأساليب الشائعة، حيث يقوم المعلم التساؤلات: .طرح1.5.7

                                                            
 .209علام المرجع المذكور سابقا ص  1
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بتوجيه أسئلة إلى الطلبة، كي يجيبوا عليها في فترة قصيرة، ويطلب منهم تفسـيرات توضـح مـا يـدور  

في أذهانهم أثناء تلك المشكلة، قد يستفاد من هذا الأسلوب فائدة مرجوة يجب أن يضع خطة مسـبقة 

 ساؤلات قبل القيام بعملية التعلم.لتلك الت

تعــد مــن الأســاليب التــي تتطلــب التفاعــل بــين المعلــم والطلبــة وبــين  المناقشــة الصــفية:.2.5.7 

الطلبة وأنفسهم، وهنا يتم حوار جماعي حول موضوع معين من جوانبـه المتنوعـة لمجموعـة أو لكافـة 

الطــلاب داخــل الصــف، وعلــى المعلــم أن يقــوم بـــدور رئــيس أو قائــد لتلــك المجموعــة أثنــاء الحـــوار، 

ح مسـتوى تحصـيل الطلبـة، وعمـق ونوعيـة الاسـتنتاجات، والتحلـيلات، وعلى تلك المناقشات أن توض

والمقارنات التي توصلوا إليها، وعلـيهم تبريـر تلـك الإجابـات وتعليلهـا، ومـن ثـم العنايـة بتصـميم خطـة 

للمناقشــة وصــياغتها، وتحديــد الأطــوار المختلفــة للطلبــة المشــاركين فيهــا، وعلــى الطــلاب أن يقــدموا 

 الاستناد إليها في تقويم أدائهم.الأدلة التي يمكن 

 اجتماع الأقران فيمكن للطالب قراءة ما كتبه  :. الاجتماعات والمقابلات مع الطلبة3.5.7

جهري�ـا علــى زميــل لــه، ويطلــب منــه أن يســتمع بعنايـة، ويتحــدث إليــه عمــا كتبــه، ويسترشــد مــن خــلال 

 عدد من الأسئلة.

دف منها مساعدة الطلاب في فحص الأعمال الخاصـة فتلك القوائم اله .قوائم المراجعة:4.5.7 

 بهم، وتوفر العناصر المهمة لتلك الأعمال بوجه خاص وخصائصها. 

 فمثلا قائمة خاصة برسم خريطة: هل تم إعداد قلم؟ هل حدد مقياس الخريطة؟ وتعد قائمة بتلك

لإجابــة عــن قــوائم التســاؤلات حــول كيفيــة رســم الخريطــة مــن خــلال قائمــة المراجعــة. وهنــا تتطلــب ا 

 المراجعة بنعم أو لا، فقط لا غير.

و تعد أحد أساليب التقويم الـذاتي الفاعلـة فـي تشـخيص جوانـب القـوة  :.الصحائف الذاتية5.5.7

والضعف في أداء الطلاب، وتفيد جد�ا في تحقيق التواصل والحوار البناء بين المعلـم والطالـب، فتفيـد 

لاتــــه الذاتيــــة الخاصــــة بأدائــــه وأعمالــــه، ويمكــــن أن تقــــدم هــــذه الطالــــب فــــي توضــــيح انعكاســــاته وتأم

الصــحائف مــن خــلال وســائط متعــددة، مثــل لــو كانــت كتابيــة، أو شــفوية، أو بصــرية، وكلهــا تســمح 

للطلبة للمشاركة بآرائهم، وخبراتهم، وفكرهم، وتقـديم مـا لـديهم مـن معلومـات، فتلـك الصـحائف الذاتيـة 

 تمثل نوعين:

 الاستجابات: وهذا النوع من الصحائف يفيد في توضيح انعكاسات الطلبة حولصحائف  -1
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 الموضوعات التي يقرؤونها، وتستند إلى عناصر يرشدهم إليها المعلم.

صحائف الكتابات الشخصية: وتتميز هذه الصحائف بأنها أكثر انفتاحًا من غيرها الذاتية،  -2

دون تحديد موضوع معين، أو تقييده ا يراه مناسبًا له لأنها تعطي المجال للطالب للكتابة بحرية عم

 بمقدار محدد يكتبه.  

ــا جـد�ا، وهــو عنصــر  .ســجلات الانعكــاس:6.5.7 تلــك السـجلات تــوفر علــى الطلبـة عنصــرًا مهم�

التدوين الكتابي لكافـة جوانـب الـتعلم أو المرتبطـة بنـواتج الـتعلم التـي حققوهـا، وأيضًـا التـي لـم يتمكنـوا 

ها، ومن ثم تتضح لنا أهميتها ووظيفتها، لأنها تحدد الخبرات التعليمية التي اسـتفادوا منهـا، من تحقيق

والخبرات التي لا زالوا في حاجة إلى عون فيهـا، والحاجـة إلـى المزيـد فـي مجالهـا، تلـك هـي سـجلات 

 الانعكاس.

 وهذه الاجتماعات تسمح للطلبة في العمل معًا من أجل تقييم كل  .اجتماعات الأقران:7.5.7

منهم لأعماله وأقرانه، مما يفيد لتحديد الغرض مـن تلـك الاجتماعـات بوضـوح، ووضـع خطـة إجرائيـة 

168Fلعمليات التقويم. 

1   

 التقويم بالمشروعات: .8

 تيجية المشروعات:ا. تعريف استر 1.8

169Fالفعالية القصدية التي تجري في محيط اجتماعيالمشروع هو  تعريف كلباتريك:   

2  . 

ويقصد بها الأعمال التي يقوم بها الطلاب من خلالها  إجراء تجربة أو بحث أو حل مسألة       

خلال فترة زمنية محددة تتناسب مع مستواهم العمري والمعرفي ويمكن أن تكون المشاريع فردية أو 

تكون المشروعات كما يرى جماعية وتتطلب أحيانا الاستقصاء وحل المشكلات ، وغالبا ما 

) نقطة ارتكاز للوحدة الدراسية أو   2002) و (الصراف ،   2004) و (علام ، 2004،  (الدوسري

الموضوع الدراسي ، كما توجد البيئة العملية للتعليم والتقويم عن طريق ربط المحتوى بالعمل 

 المستمر وتوظيفها في الحياة والتعاون والتواصل مع الأخوين وأصحاب الخبرة.

 المدرسة خارج المتعلم التي يحياها بالحياة المدرسي التعلم ربط إلي شروعاتالم إستراتيجية تهدف  

                                                            
 .218علام المرجع المذكور سابقا ص  1
الحيلة، الألعاب التربوية وتقنيات إنتاجها سيكولوجيا" وتعليميا" وعلميا. عمان، الأردن: دار المسرة. محمد محمود  2 
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 علي وتطبق الاجتماعي، بالمحيط المدرسي ربط المحيط تستهدف أخري وبعبارة معاً، وداخلها

P170F1.العملية الصبغة عليها تغلب التي الأنشطة
P    

 المشروع: طريقة خطوات 2.8.
 :وهي للمشروع أساسية مراحل خمس )2010لقد حدد زاهر وآخرون(

 الطلب إكساب هو المشروع من الهدف يكون أن يجب :المشروع من الهدف  :الأولى المرحلة

 إلىالحقـائق والتوصـل التنفيـذ وإمكانيـة المشـروع طبيعـة علـى وأن يتوقـف والخبرة، والمهارات المعرفة 

   .وتحديدها المشكلة بوجود خلال الإحساس من المحددة

 إنجاز مراحل أو خطوات أهم من المشروع اختيار عملية تعتبر :المشروع اختيار :الثانية المرحلة

 سـيعرض السـيئ الاختيـار بينمـا إنجاحـه فـي يسـاعد للمشـروع النـاجح لأن الاختيـار المشـروع، 

   .للفشل المشروع

 خطـوات مـن ومهمـة حيويـة خطـوة التخطـيط يمثـل - : التخطـيط  -الخطـة وضـع :الثالثـة المرحلـة

 التخطـيط عمليـة فـي الطلبـة يشـرك أن المـدرس وعلـى النظري للمشروع، الإطار يحدد لأنه المشروع

 .الطلبة فيها يقع قد التي الأخطاء وتصحيح والتوجيه التخطيط على عملية بالإشراف دوره ويكون

 ويكتسـب الورقـة علـى المرسـوم للمخطـط الفعلي التنفيذ يبدأ وفيها :المشروع تنفيذ  :الرابعة المرحلة 

   النفس. على والاعتماد المعوقات تجاوز على والقدرة أداء الأعمال، في الخبرة المتعلم

 أساسي، بشكل المدرس عاتق على المشروع تقييم مهمة تقع :المشروع تقويم : الخامسة المرحلة

 تـم مـا كـل علـى بـالإطلاع المـدرس يقـوم حيـث التقـويم، عمليـة فـي يشرك الطلبـة أن المدرس وعلى 

 تنفيـذ أثنـاء الطلبـة فيهـا وقـع التـي و الأخطـاء والقـوة الضـعف أوجـه الطلبـة مبينـا قبـل مـن إنجـازه

 للطلبة الراجعة التغذية بتقديم المدرس يقوم ثم الأمور، هذه لمناقشة المجال للطلبة ويفسح المشروع،

P171Fاللاحقة المشاريع في منها والاستفادة لعمله إتقانه مدى الطالب على يتعرف كي

2
P     

 المشروع: طريقة .ميزات3.8

 :أهمها عديدة مميزات المشروع لطريقة   

                                                            
). 2001ميالاريه غاستون، علم النفس التربية. ترجمة فؤاد شاهين. بيروت لبنان: عويدات للنشر و التوزيع. ( 1 

 .115ص 
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 .الدراسية المراحل مختلف في تطبيقها إمكانية -

 .الدراسية التخصصات مختلف في استخدامها إمكانية -

 .الجماعي العمل على الطلبة تدريب  -

 .المشاكل مواجهة على الطلبة تدريب  -

 .المحيطة بالبيئة الاتصال عوامل توفر  -

 .الطلبة لدى والمهارة والخبرة المعرفة تنمي  -

 .الطلبة مواهب عن الكشف  -

 واسـتغلالها المعلومـات البحـث عـن علـى تـدريبهم خـلال مـن الـذاتي الـتعلم علـى الطلبـة تـدريب -

 .مختلفة بكيفيات

 تعتبر أسلوبا من أساليب التقويم التربوي. -

شاريع أنها تمكن الطالب من توظيف معارفه ومهاراته في مجال دراسي معين ومما تتميز به الم  

على واقع الحياة، وتقدم فرصة للإبداع والمتعة، وعند تقويم المشاريع يمكن التركيز على توظيف 

 .الطالب للمعرفة وربطها بقدرته على حل المشكلات التي تواجهه
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 ملخص الفصل:
 لا جـزء الجديـد المنظـور فـي  التربـوي التقـويم أن نستخلص الفصل هذا في عرضه ما تم خلال من

 عمليـة تكـون مسـتوى أي إلـى تحـدد التـي الوحيـدة الوسـيلة وهـو التعلميـة، التعليميـة العملية من يتجزأ

 التعليميـة بالعمليـة يتصـل تشـمل كـل مـا بـل التلميـذ، علـى تقتصـر لا التقـويم وعمليـة .فعالـة الـتعلم

 .وسلبيات إيجابيات من التربوي الفعل على يعود ما تهتم بكل التقويم عملية فإن ولهذا التعلمية،

 الفصـلية الامتحانـات علـى يقتصـر ولا  والعـلاج التشـخيص إلـى أبعاده في التربوي التقويم ويهدف  

 التربويـة العمليـة نـواحي مـن واحـدة بناحيـة يعنـى ولا تعليميـة، مرحلـة أو طـور نهايـة امتحانـات أو

 فهمـه، كفاءتـه، ، المـتعلم أداء علـى يركـز أصـبح وإنمـا الامتحانـات، تقيسـها التـي المعرفيـة كالناحيـة

 .   متعددة تقويم وأدوات أساليب يستوجب ما وهو المعرفية، لبنيته تنظيمه

 يعمـل فهـو مراحلهـا، جميـع فـي التعليميـة العمليـة مسـار تصـحيح إلـى المسـتمر التقـويم و يهـدف   

 معـدل عن راجعة بتغذية والمتعلم المعلم التعلم عن طريق تزويد أثناء المعارف اكتساب مراقبة على

 ،و ذلـك  التعليميـة لأهدافى امتلاكه للكفاءات ومن ثم تحقيق اومد  تحصيله ومستوى التلميذ تقدم

التقـويم ا، و ومعالجتهـ بهـا للتكفـل أخطـائهم علـى والتعـرف التلاميـذ تعترض التي الصعوبات بتشخيص

 مفهوم استخدام فإن وبالتالي للتلاميذ علامات إعطاء إلى يهدف لا لمستمرا

 نجـاح أنهـا حيـث مـن كلهـا التعلـيم عمليـة عـن المعلمـين نظـرة مـن يغيـر سـوف الصـورة بهـذه التقـويم

 ونفسـي ووجداني معرفي نمو عملية أنها إلى العلامات على حصول تلاميذهم على وحرص ورسوب

 .وحركي

 من المتعلم تمكين إلى يهدف ذاته، حد في غاية وليس التعلم مسار جزء من التقويم يصبح وهكذا  

 آليات من التمكن يعني الدراسة في النجاح لأن الامتحان، في النجاح إلى وليس الدراسة في النجاح

 أيضـا ذلـك خـلال ومـن يعانيهـا، التـي النقـائص تجـاوز فـي التلميـذ فـرص تتعـاظم ثـم ومـن الـتعلم،

 .والعلاج التعديل عمليات من انطلاقا النجاح في فرصه تتضاعف
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 الفصل الثاني: المقاربة بالكفاءات

 

 

 تمهيد
 هذا، يومنا إلى الاستقلال منذ و تعديلات، إصلاحات من  مستوياته بمختلف التعليم هإن ما شهد  

  الـوطن. بنـاء مجـال فـي التعليم دور تفعيل محاولة إلى الجزائرية التربوية السياسة خلالها من تسعى

 المعرفـي والتقـدم للانفجـار الـذي جـاء كنتيجـة  والتعلـيم بالتربيـة المتزايـد العـالمي للاهتمـام ونظـرا

 وإنمـا للجزائـر فقـط لـيس الخيـار يتـرك ولـم بقـوة نفسـه يفـرض أصـبح والـذي الحاصـل التكنولـوجي

 مـن والمتقـدم الغربـي العـالم عليـه سـيطر الـذي والرقمـي المعرفي بالركب للحاق العالم، دول لمختلف

 .التربية أهداف لتحقيق والسعي التعليمية العملية تجويد مجال في باهرة انجازات

مسـتوى المخرجـات  فـي الكبيـر كالتدني مشكلات، من الجزائرية التربوية المنظومة تعانيه لما ونظرا  

 الكمية، وغياب مبدأ التعلم في المنظومة السابقة،  المعطيات أساس على للتعليم النوعي و المستوى

فـي البحـث عـن  الإسـراع جـدا المهـم مـن أصـبح مدرسـيين، وفشـل تسـرب مـن التربية قطاع عرفه وما

 بتطبيـق وذلـك الدراسـية، والمنـاهج المضـامين وتحـوير والتكـوين، التـدريس أسـاليب تغييـر البـديل و

 فـي خاصـة كبيـرة نجاحـات كنـدا خلالهـا مـن حققـت كنديـة، تجربـة وهـي بالكفـاءات المقاربـة مشـروع

 .التعليم على القائمين ومختلف والمتعلمين المعلمين تكوين

 مفهـوم على الجزائر والتركيز في التربوي إلى الإصلاح التطرق ا الفصلهذ خلال من و سنحاول  

 . تطبيقها وكيفية بالكفاءات، المقاربة

 

 

 

 

 

 



109 

 

  :الكفاءة : أولا 

 و الكفاءة: الكفاية مفهوم .1
تتبــاين المراجــع الوطنيــة و العربيــة الأخــرى فــي اســتعمال المصــطلحين كفــاءة و كفايــة لــذلك يــرى   

الباحــث أن نعــرض لتعريــف الكلمتــين لغــة و اصــطلاحا ثــم يــتم علــى ضــوء ذلــك اختيــار اللفظــة التــي 

 سيتم تناولها خلال هذا البحث.

  :لغة الكفاية . مفهوم1.1
 وكفـاه، بـه، اكتفـى و الشـيء، ويكفيه كفاه، له قال، فيالاكتفاء من الكلمة أصل أن يقول من هناك  

 ويقال حسبك، هذا أن  :وكافيك كفيك وهذا فكفانيه  الأمر واستكفيته أوليتي، ما كفاني فيقول كفاية،

 .أغمه وما أهمه ما وكفيته بالأمر، يقومون الذين الخدم والكفاة بالأمر، قام إذا يكفي، كفى كذلك

    )53ت (فصل "شهيد شيء كل على أنه بربك يكف لم أو " تعالى  قوله في الكفاية ومعنى

 توحيده. على الدلالة في الكفاية ما فيه و معنى ذلك حسب التفاسير أن االله قد بين 

 والجمـع الـوادي بطـن والكفـي  القـوت،  الكفيـة قيـل و العـيش، مـن يكفـي مـا )الكـاف بضـمة (فيـوالكُ 

 غيـره، عـن غنـى فـي وجعلـه حاجتـه سـد كفايـة أي يكفيـه الشـيء، كفايـة علـى وتـدل وكفـى الأكفـاء،

0F.العلم في الكفاية مبلغ بلغ :أي عالما، به كفى أيضا ويقال

1    

 لغة: الكفاءة .مفهوم2.1

 عدة معان تتصل بمعنى الكفاءة: العرب لسان في منظور أورد ابن

 .الكفاءة المصدر و وكذلك الكفء النظير :الكفِىء

 المساوي. و النظير :الكفْء

 1F2 .بالأمر قام إذا كاف فهو كفاية الرجل وكفى كاف، جمع بالخدمة يقومون الذين الخدم :الكُفاة

ورد فــي معجــم الوســيط الصــادر عــن مجمــع اللغــة العربيــة بالقــاهرة أن : كفــاه الشــيء يكفــي كفايــة  

 استغنى به عن غيره فهو كاف كفي.

                                                            
محمد زكريا  بن يحي، و عابد، مسعود  التدريس عن طريق المقاربـة بالأهـداف و المقاربـة بالكفـاءات و المشـاريع  1 

 .68). ص INFPE) .2006و حل المشكلات. الحراش. الجزائر:  
 .269ص  15ابن منظور المرجع المذكور سابقا المجلد  2



110 

 

 ومنه الكفاءة في الزواج وهو أن يكون الرجل مساويا للمرأة في والكفاءة المماثلة في القوة والشرف،

2Fحسبها ودينها ومالها و... وغير ذلك 

1 . 

 علـى القـدرة": هـي الكفايـة أن Good.1973 ) ( جـود يـرى   . مفهـوم الكفايـة اصـطلاحا:3.1

 .والنفقات والوقت الجهد في اقتصاد مع المرغوبة النتائج تحقيق

 تشـمل التـي المتكاملـة القـدرة تلـك" أنهـا:  علـى التـدريس فـي الكفايـة فيعـرف ( 1988 ) درة أمـا  

 المهـام مـن مترابطـة عملية أو ما مهمة لإداء اللازمة والاتجاهات والمهارات المعرفة مفردات مجمل

 .   "وفعالية بنجاح المحددة

 تشـمل سـلوكية بعبـارات عنهـا نعبـر قـدرات :بأنهـا إجرائيـا الكفايـة ( 1995 ) الفـتلاوي وتعـرف  

 مـن مـرض بمسـتوى انجـازه المتوقـع النهـائي الأداء تكـون  وجدانيـة مهاريـة، معرفيـة، مهـام مجموعـة

3F.المختلفة الملاحظة بوسائل وتقويمها ملاحظتها يمكن والتي الفعالية، ناحية

2    

 نشاط أو مهارة أو فعل أداء على الفرد قدرة تعني  الكفاءة    . مفهوم الكفاءة اصطلاحا:4.1

 محـدد، إشـكالي موقـف ضـمن فعـالا تجعلـه التـي والخطـوات والقواعـد للشـروط يسـتجيب أداء معـين

 أجـل مـن الفـرد يتخـذها التـي والمواقـف والمـؤهلات والاسـتعدادات المعـارف تلـك هـي فالكفـاءة وبهـذا

4F.وجه أكمل على بعمل أو بدور القيام

3   

 فتـرة نهايـة فـي تتحقـق المميـزة الأهـداف مـن مندمجـة مجموعـة هـي مدرسـي منظـور مـن والكفـاءة  

 .التلميذ بحياة علاقة لها دالة تواصلية وضعيات صيغة في وتظهر دراسية، مرحلة أو تعلمية

5Fلبصـيص خالـد مـا نقلـه حسب )  Perrenoud .P ( بيرينو فيليب تصور حسب والكفاءة  

 "  هـي:   4

 دون معـارف إلـى تسـتند   التـي القـدرة وهي ومعينة محددة وضعية ضمن بفاعلية العمل على القدرة

 ".عليها الاقتصار

 علـى المحليـة المعـارف "   هـي)  Meiriew .P(ميريـو فيليـب تصـور حسـب أيضـا والكفـاءة  

  مراجع إلى استنادا مشاكل بحل وتسمح المتباينة المتغيرات إدارة إلى تؤدي التي المعقدة الوضعيات
                                                            

 .42). ص 2002الجزائر: دار الهدى للطباعة و النشر. (محمد الصالح حثروبي، المدخل للتدريس بالكفاءات.  1 
 .68بن يحي و عابد المرجع المذكور سابقا ص  2
 193 : ص  المرجع السابق )2003(وزارة التربية الوطنية 3

خالــد لبصــيص ، التــدريس العلمــي والفنــي الشــفاف بمقاربــة الكفــاءات و الأهــداف. الجزائــر:   دار التنــوير للنشــر و  4 
    .101 ). ص2004التوزيع. (
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P6Fما مادة بأبستمولوجيا تتعلق

1
P"      

7Fجيليه بيير يعرفها كما  

 تسمح وعملية، منظمة لسيرورات والمفاهيم للمعارف نظام : "   أنها على 2

 ".بفعالية وحلها مشكلة وضعية على بالتعرف

 المهـارات ومـن والقـدرات المعـارف مـن مجموعة"  بأنها: الكفاءة ) Deketele. J.M( ديكتال ويعرف 

  "معين مجال في بينها فيما مرتبطة وخبرات وجيهة معارف استيعاب طريق عن المكتسبة

   الاجتماعيـة التصـرفات مـن مجموعـة " بأنهـا الكفـاءة أيضـا ) L D'hainaut.( دينـو لـوي ويعـرف  

 ممارسة من تمكن التي حركية الحس النفسية المهارات ومن المعرفية المهارات ومن الوجدانية

8Fوجه أكمل على معقد عمل أو مهمة نشاط، وظيفة، دور،

3   

 الكفايـة لـيس أو الكفـاءة مصـطلح اسـتعمال بـين الموجـود الاخـتلاف وعلـى ضـوء مـا سـبق فـإن  

 فـي السـبب إن بـل الكفايـة، مـن دلالـة أكثر أنه يعني لا الكفاءة لمصطلح واستعمالنا اختلافا جوهريا

 المنـاهج فـي اسـتعماله إلـى الأولـى بالدرجـة يعـود المصـطلح فـي خطـوات هـذا البحـث لهـذا اسـتعمالنا

   الجزائرية. الرسمية

 خلاصـة تلـك التعـاريف هـو  أن إلـى نصـل ومناقشـتها تعـاريف الكفـاءة وبعـدما تـم عرضـه مـن  

 إمكانيـة هـي " الكفـاءة يلـي كمـا وهو الكفاءة مدلول عن  )X.Rogers( روجيرس قدمه الذي التعريف

 مشكلات  "  من عائلة حل أجل من المدمجة الموارد من لمجموعة متداخلة بطريقة تجنيد الشخص

 سـياقها فـي التقـويم بعملية للقيام تمكينا و إجرائية التعاريف أكثر هو التعريف هذا بأن ويرى الباحث

 .المقاربة متطلبات حسب الصحيح

 أما التعريف الإجرائي للكفاءة فيصاغ كما يلي:   

 بيداغوجي ينطلق من الكفاءات المستهدفة في" بيداغوجية الكفاءات هي عبارة عن تصور تربوي 

نهاية أي نشاط تعليمي أو نهاية مرحلة تعليمية تعلميه لضبط استراتيجية التكوين في المدرسـة، مـن  

حيث استراتيجية التدريس والوسائل التعليمية و أهداف التعلم وانتقـاء المحتويـات و أسـاليب التقـويم و 

 أدواته ". 

                                                            
 14ص ).  2003وزارة التربية الوطنية الكتاب السنوي. الجزائر: المركز الوطني للوثائق التربوية. ( 1
 2                             61Gillet. P (1992) : construire la formation, E.S.F, Paris p   
 .145وزارة التربية الوطنية المرجع نفسه ص  3
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 .أنواع الكفاءة:  2
توجيههـا، و مـن بـين أنـواع  حسـب علـى وأشـكالها أنواعهـا تعـددت فقـد الكفـاءات لأهميـة نظـرا  

9Fالكفاءات ما أورده

1     

 معرفية:   .كفاءات1.2 

 الـتعلم كفـاءات امـتلاك إلـى تمتـد بـل والحقـائق، المعلومـات علـى المعرفيـة الكفـاءات تقتصـر لا  

 .العلمية الميادين في المعرفة هذه استخدام طرائق ومعرفة المعرفة، أدوات و استخدام المستمر

  الأداء: كفاءات. 2.2
  تتعلق الكفاءات أن أساس على مشكلة، وضعيات لمواجهة سلوك إظهار على المتعلم قدرة وتشمل 

 . المطلوب بالسلوك القيام على القدرة هو هنا تحقيقها ومعيار ، بمعرفته لا الفرد بأداء

 : النتائج أو الإنجاز كفاءات  .3.2

 هنـاك يكـون أن دون العمـل لممارسـة اللازمـة المعرفـة امـتلاك يعنـي المعرفيـة الكفـاءات امـتلاك إن  

 إظهـار علـى القـدرة فيعنـي الأدائيـة الكفـاءات امـتلاك أمـا الأداء، علـى القـدرة امتلـك أنـه علـى مؤشر

 أداء فـي مرغوبـة نتيجـة إحـداث علـى القـدرة علـى يـدل مؤشـر وجـود دون الممارسـة فـي قدراتـه

 .المتعلمين

 وحسـن والمهـارات المعلومـات مـن الـتمكن هـي للقيـاس قابـل كسـلوك التعليميـة فالكفـاءات هنا ومن  

 الفـرد نوعيـة وكـذا عليهـا، متفـق معـايير ضـوء فـي معـين شـيء عمـل علـى القـدرة ودرجـة الأداء،

 .قياسها يمكن التي الشخصية وخصائصه

  وجدانية:  . كفاءات4.2 

 :منها كثيرة جوانب وتغطي الوجداني، وسلوكه ومعتقداته وميوله واتجاهاته الفرد آراء إلى وتشير  

 .إتقانها عليه التي المهارة أو المهمة نحو اتجاهاته -

 .لنفسه تقبله  -

10Fالتعليمية. المادة نحو ميوله -

2     

                                                            
 .  7) ص  2005(  المرجع المذكور سابقا حاجي 1 
 .94و عابد، المرجع المذكور سابقا ص   بن يحي  2
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 .مستويات الكفاءة: 3
 ركزت المناهج في المنظومة التربوية الجزائرية على أربعة مستويات من الكفاءة هي:   

القاعديــة و المرحليــة و الختاميــة و المستعرضــة، كمــا ركــزت علــى مســتوى آخــر ينبثــق عــن  الكفــاءة

   الكفاءة القاعدية و هو مؤشر الكفاءة و الذي يقابله الهدف الاجرائي في المقاربة بالأهداف.

تصـــــل مباشـــــرة بالوحـــــدة و تمثـــــل المســـــتوى الأول مـــــن الكفـــــاءات، ت الكفـــــاءة القاعديـــــة:. 1.3

هي الأساس الـذي تبنـى عليـه بقيـة الكفـاءات، و إذا أخفـق المـتعلم باكتسـاب هـذه الكفـاءة التعليمية، و 

بمؤشـــراتها المحـــددة، فإنـــه ســـيواجه صـــعوبات و عوائـــق فـــي بنـــاء الكفـــاءات اللاحقـــة (المرحليـــة)، و 

 الختامية في نهاية السنة الدراسية. الكفاءات

ن مجموعـة مـن الكفـاءات الأساسـية يبنـى هـذا المسـتوى مـ . الكفاءة المرحلية (المجالية):2.3

مجـالا رة) قد تستغرق شهرا أو ثلاثيا أو يتحقق بناء هذا النوع من الكفاءات عبر مرحلة زمنية (سيرو و 

 ات القاعدية تهدف إلى تحقيق كفاءة مرحلية.معينا يتم بناءه بالشكل التالي: مجموعة من الكفاء

و هــي التــي تتكــون مــن عــدة كفــاءات مرحليــة، و يمكــن  الكفــاءة الختاميــة (النهائيــة): .3.3

 بناؤها من خلال ما ينجز في سنة دراسية أو طور تعليمي.

المتقاطعــة، أو المعــارف المدمجــة،  هــي مكــون مجموعــة التعلمــات . الكفــاءة المستعرضــة:4.3

ـــاءات  مـــن مجـــالات متنوعـــة فـــي مـــادة دراســـية واحـــدة أو أكثـــر. أو هـــي تركيـــب لمجموعـــة مـــن الكف

المتقاطعة في مجال معرفي واحد أو أكثر. كما أن الكفاءة المستعرضة تكـون متعلقـة بكفـاءة قاعديـة 

11Fأو كفاءة مرحلية أو كفاءة ختامية.

1   

 للتشخيص  القابلة والسلوكات النتائج عن عبارة هي الإجرائية الأهداف . الهدف الإجرائي:5.3

 عنهـا تعبـر التـي العامـة المسـتويات مـن الانتقـال عمليـة إلـى تشـير الإجرائيـة الأهـداف كانـت وإذا

 (التعليمـي،التربـوي  الفعـل موضـوع تشـكل والتـي الملموسـة المسـتويات إلـى العـام التربـوي الهـدف

 الأخيـرة هـذه تكـون بحيـث والكفايـات القـدرات اكتسـاب مراحـل مـن وسـيلة ومرحلـة فإنهـا التعليمـي)،

 الفرد يستخدمها والتي المدمجة والقدرات والمهارات والسلوكات الإجرائية والمفاهيم المعارف مجموعة

                                                            
 .77 -76). ص 2005( ..  الجزائر: ع/ي1خير الدين هني، مقاربة التدريس بالكفاءات. ط 1 
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12F.معها والتكيف الجديدة المواقف الإشكالية مواجهة في 

1   

ـــاءة:4 قـــدم نمـــوذج التـــدريس بالكفـــاءات إســـهامات كبيـــرة فـــي ترقيـــة العمليـــة  .خصـــائص الكف

، عــن طريــق جعــل المعــارف النظريــة روافــد ماديــة تســاعد المــتعلم المــردود، مــن حيــث الآراء و التربويــة

و علـى  على توظيف مكتسباته من المعـارف و المهـارات و القـيم فـي مختلـف مواقـف الحيـاة بكفـاءة.

14P13Fضوء ذلك فقد أورد 

2
P  مجموعة من الخصائص التي تتميز بها الكفاءة و هي:   بن دريدي 

مثـــل المعـــارف العلميـــة و القـــدرات تتطلـــب الكفـــاءة مجموعـــة مـــن الامكانـــات و المـــوارد المختلفـــة،  -

متطلبـات ا حسـب مواقـف و وضـعيات و معطيـات و المهارات السلوكية حيث يتم توظيفها و تنظيمهو 

 التوظيف.

غايـــة منتهيـــة و وظيفـــة اجتماعيـــة محـــددة، بتوظيـــف جملـــة مـــن  تتصـــف الكفـــاءة فـــي ملمـــح ذي -

التعليمــات لغــرض انتــاج شــيء أو القيــام بعمــل، أو حــل إشــكال مــع إدراك كــل الامكانيــات المناســبة 

 التي تتطلب في حل الاشكال دون غيرها.

تحقيق الكفاءات لا يحصل إلا ضمن الوضعيات التي تحصل فيها الكفاءة، يعني ذلـك وضـعيات   -

 قريبة من بعضها (عائلة وضعيات) و قريبة من حياة المتعلم، من أجل تنمية كفاءته.

 تتعلق الكفاءات بوضعيات و مجالات تخص المـادة أو النشـاط الواحـد سـواء كـان ذلـك علـى مسـتوى

 الأداءات، حتى لو تعلقت الكفاءة بـأكثر مـن مـادة أو نشـاط فإنهـا تظـل محـددة و متميـزةلمعارف أو 

 في كل مادة على حدى.

   .المفاهيم المرتبطة بالكفاءة:5
معهـا بشـكل  تتـداخل مصـطلحات عـدة مـع التعامـل إلـى محالـة لا يقودنـا الكفـاءة عـن الحـديث إن  

 مـن وغيرهـا  الأداء الاسـتعداد، المهـارة، الفعاليـة، القـدرة،  :نجـد المصطلحات هذه بين ومن أوبآخر،

 :المصطلحات هذه معاني مختلف توضيح نحاول وسوف المصطلحات

تعريـف  فـي ورد مـا ومنهـا والبحـوث، الدراسات من كثير في الفعالية مفهوم يستخدم .الفعالية:1.5

و التعريـف اللغـوي للفعاليـة هـو:  .تغيـرات لعـدة المفهـوم هـذا تعـرض وقـد والكفـاءة الكفايـة مصـطلحي

                                                            
 ).2009(الإصلاحاتإطار   في الجديدة المناهج لأهداف بالكفاءات المقاربة تحقيق مدى تقييم وسيلة حرقاس، " 1

 .163ص 
 .18 -17بن دريدي المرجع المذكور سابقا ص  2
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 لغويـا تسـتخدم كمـا وفعـال، ومـؤثر نـاجح : تعنـي أخـرى، كتابـات وفـي التـأثير، علـى الشـيء مقـدرة

 . المرجوة النتائج وتحقيق النفوذ، بمعنى

 ما ذهب والمدارس ومنها الآراء بتعدد الفعالية مصطلح حول المفاهيم أما اصطلاحا فقد تعددت  

 :بأنها   -نهام النفسية خاصة -للفعالية  تعريفه عند  )  Fincherإليه فينشر( 

 .ملاحظتها يمكن التي النتائج أو المخرجات انتجت التي العملية تقويم -

 بهـذا وتصـاغ الملاحظـة، والنتـائج والمستهدفة، المتوقعة المخرجات بين للقياس قابلة مقارنة -

   :التالية المعادلة شكل في المفهوم

 الأهداف + المخرجات / الاستراتيجياتالفعالية = 

 :يلي ما استخلاص يمكن الفعالية معنى في الآراء مجمل خلال من

 تحقيق الهدف. -

 مقارنة النتائج الأصلية. -

 العمل لأقصى حد لتحقيق المخرجات المراد بلوغها. -

 أما فيما يخص علاقة الفعالية بالكفاءة فيتمثل في:

 الفعالية أهم و أشمل من الكفاءة. -

 الكفاءة ليست شرطا كافيا لكنها شرط ضروري. -

ــــل جهــــد و فــــي أقصــــر مــــدة و بأقــــل تكلفــــة ــــاءة تعنــــي أيضــــا الوصــــول إلــــى الهــــدف لكــــن بأق 14Fالكف

1  

بأنهـــا: "وجـــود طائفـــة مـــن الأداءات التـــي تـــرتبط مـــع  (Vernon.1950)عرفهـــا فرنـــون  :.القـــدرة2.5

 عـــات الأخـــرى لـــلأداءات، أي أنبعضـــها ارتباطـــا عاليـــا، و تتمـــايز إلـــى حـــد مـــا كطائفـــة مـــن التجم

    15F2"ارتباطها بالطوائف الأخرى ارتباط ضعيف لا يدل على علاقة قوية قائمة

 يمكن ما أقصى باستثمار  لمستواه تطويرا فيه يحقق أن المتعلم على ينبغي الذي النمو مسار هي  

 تحقيـق إلى بهم للوصول التعليمية والأنشطة الوحدات خلال من التلاميذ لدى كامنة استعدادات من

 مـا شـيء فعـل علـى قـادرا الفـرد يجعـل مـا كـل هـي والقـدرة. والوجدانيـة والأدائيـة المعرفيـة الكفـاءات

                                                            
   75 -74بن يحي و عابد، المرجع المذكور سابقا،  1 
. 1محمد حسين علاوي، و رضوان، محمد نصـر الـدين  الاختبـارات المهاريـة و النفسـية فـي المجـال الرياضـي. ط 2 

 .20 -19). ص 1987مصر:  دار الفكر العربي. (
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 مرتبطـة غيـر فهـي مـا، وضـعية مع تتناسب سلوكات مجموعة أو سلوك إظهار أو به للقيام ومؤهلا

 قابلـة أي استعراضية بأنها القدرة وتتميز مختلفة، مواد في تبرز أن يمكن بل معينة، مادة بمضامين

 مثـل تـنقص وقـد وتتطـور تنمـو تطوريـة أيضا وهي دراسية بمواد ومتعلقة مختلفة موارد في للتوظيف

 للملاحظـة تخضـع لا والقـدرة أخـرى، إلـى حالـة مـن تتحـول تحويليـة أنهـا كمـا التـذكر علـى القـدرة

 مؤشـرات خـلال مـن تظهـر لكنهـا بدقـة فيهـا الحكـم يتعـذر للتقـويم قابلـة غيـر أيضـا وهـي المباشـرة

 .ما بكفاءة مرتبطة

16Fتعـددت تعريفـات المهـارة ولكـن بوجـه عـام فقـد أشـار النجـدي وأخـرون   : .المهـارة3.5

إلـى أنـه   1

اســــتخدم هــــذا المصــــطلح (المهــــارة) فــــي المجــــال التربــــوي لوصــــف وتصــــنيف بعــــض أنــــواع الســــلوك 

محكـــات أو مســـتويات الأداء المتوقعـــه مـــن الملاحـــظ مـــن جانـــب المعلـــم أو التلميـــذ وذلـــك فـــي ضـــوء 

 التلميذ أو المعلم في موقف معين أومن المعلم في تنظيم عملية التعلم داخل حجرة الدراسة .  

17Fوعرفهـــا مكـــاوي   

هـــو ســـهولة فـــي أداء اســـتجابة مـــن الاســـتجابات وســـهولة فـــي القيـــام بعمـــل مـــن  2

ن المهـارة حركيـة أو عقليـة وتقتـرب الأعمال  بدقـة وعلـى أكمـل وجـه فـي أقصـر وقـت ويمكـن أن تكـو 

 المهارة من العمل الآلي إذا تكررت في ظل ظروف مشابهة.

18Fعرفت الفتلاوي  

 ودقـة وكفـاءة بسـهولة به يقوم أن الفرد تعلم الأداء، من ضرب هي " ة بـالمهار    3

 أو ذهني نشاط هي" أوحركيا أو اجتماعيا عقليا الأداء هذا كان سواء والجهد، الوقت في اقتصاد مع

 .الكفاءة تحددها خاصة قياس وحدة وهي التعلم عملية حدوث بعد المتعلم عليه يحصل أدائي

 معينـة مهـام أداء علـى المتعلمـين وقـدرات كفـاءات يشـمل الـتعلم أهـداف مـن هـدفا المهـارة وتكـون

 الأنشـطة مـن مجموعـة تتطلـب والمهـارات .والإتقـان الـتحكم درجة الأداء هذا يترجم بحيث بشكلدقيق

 ي:ه مستويات ثلاث في تحدد

 ر.التكرا و المحاكاة تقنيات بواسطة و تنمى  والمحاكاة التقليد اراتمه -

                                                            
أحمــد النجــدي، وآخــرون  تــدريس العلــوم فــي العــالم المعاصــر، المــدخل فــي تــدريس العلــوم.  القــاهرة:  دار الفكــر  1 

 .10ص  ).1999العربي. (
. الرياض، المملكة العربية السعودية: دار النشر الدولي. 1محمد أشرف المكاوي،   أساسيات المناهج.  ط 2

 .87ص  ).2000(
 ). 2003. الاردن: عمان، دار الشروق للنشر والتوزيع. (1وي ، كفايات التدريس. طسهيلة محسن كاظم الفتلا 3

 .25ص 
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 التدريب. طريق عن تنمى و  والدقة الإتقان مهارات -

 .الموجهين الذاتي أو الجماعي بالعمل وتنمى  و الإبداع والتكيف الابتكار مهارات -

 تطبيقـي هـو بمـا صـلة ذات لأنهـا بسـهولة للملاحظـة قابـل عمـل علـى منصـبة تكـون المهـارة أن كما

 .عملي

 وما محدد، سلوك من آنيا تحقيقه من الفرد يتمكن ما "بأنه  الأداء تعريف في جاء  :. الأداء4.5

" والدقـة الوضوح من درجة بأعلى يسجله أن الخارجي الملاحظ يستطيع  19F

 )Scalon( سـكالون وذكـر 1

 وتقـديم معـين سـياق فـي المطروحـة المشـكلات وضـع الأداء وهمـا علـى للحكـم أساسـيتين خاصـيتين

 مـع فإنـه التلاميـذ، إنجـازات علـى الحكـم فـي الأداء أهميـة التلاميـذ، ورغـم طـرف من وتبريرها أجوبة

 الكفـاءة، تحقق على بمفرده يؤشر أن إلى يرقى ولا الكفاءة بناء عناصر من عنصرا يشكل يبقى ذلك

 لكفاءة. ا من أكثر المهارات على يركز التلاميذ تقويم لأن ذلك

 كانـت وإذا معينـة كفـاءة عـن يعبـر محـدد سـلوك مـن آنيـا تحقيقـه مـن الفـرد يـتمكن مـا هـوو الأداء  

 مفـردة وضـعية فـي يظهـر الأداء أو الإنجـاز فـإن ، متجانسـة وضـعيات بمجموعـة مرتبطـة الكفـاءة

   .الوضعيات هذه إلى تنتمي

20Fنقلــت الفــتلاوي  

بــأن " الإنجــاز الفعلــي كمــا يصــنف مــن القابليــة أو الطاقــة أو القــدرة good عــن   2

 الكامنة وخلق فرص التعلم التي تمكن الطلبة من اكتساب المعرفة والمهارات "

21Fعرفــه أبــو جــادو :.الاســتعداد5.5

"إن الاســتعداد يعنــي بكــل بســاطه درجــة تهيــؤ الفــرد للاســتفادة   3

22Fلبـدة  أبـو 16حسـب   من الخبـرات التـي توفرهـا لـه البيئـة ".

 ذلـك "أنـه  علـى الاسـتعداد عـرف فقـد  4

 ونفسـية وعقليـة بدنيـة مـن النـواحي مختلـف فـي الطفـل إليـه يصـل أن لابـد الـذي النمـو مـن المسـتوى

 ".التدريس يفرضها التي المطالب تحقيق من يتمكن كي واجتماعية

 عملية متطلبات ولمواجهة جهة من ذاته لتنمية العاقل الفرد يوظفه حيوي فطري نشاط فالاستعداد  

                                                            
عبــــد الكــــريم غريــــب، و آخــــرون المنهــــل التربــــوي، معجــــم موســــوعي فــــي المصــــطلحات والمفــــاهيم البيداغوجيــــة و  1 

 .737ص  ).2006الديداكتيكية والسيكولوجية. الدار البيضاء، المغرب:  منشورات عالم التربية. (
 .24الفتلاوي المرجع المذكور سابقا ص  2
 ). 2005. عمان، الأردن: دار الميسرة للنشر والتوزيع. ( 4صالح محمد على أبو جادو، علم النفس التربوي. ط 3

 .285ص 
 .89أبو لبدة المرجع المذكور سابقا ص  4
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 ارتبـاط وذو والمهـارات بالقـدرات دائمـة أساسـية صـلة ولـه أخـرى جهـة مـن والتكـوين والـتعلم التعلـيم 

 تكـون الأخيـرة وهـذه ات، ومهـار قـدرات الاسـتعدادات مـن مجموعـة تصـير النهايـة وفـي بهمـا، أكثـر

 مـن بشـيء المكتسـبة القـدرات تعزيـز فـي دور لهـا كامنـة قـدرة يتضـمن الاسـتعداد وأن الكفـاءات،

P23Fالاستقلالية

1
P . 

 :الكفاءة . مركبات6

 بعـض حصـرها  وقـد الـتعلم، فعـل يتناولهـا التـي الأشـياء بـالمحتوى، المقصـود. المحتـوى: 1.6

  )السـلوكية والمعـارف(المهـارات الفعليـة والمعـارف  )صـرفة معرفـةة (الصـرف المعـارف فـي البـاحثين

 الكفـاءة علـى تركـز بالكفـاءات المقاربـة أن إلا الكفـاءات، مـن كفـاءة لاكتسـاب المـتعلم إليهـا لمواقـفا

 أن ينبغي المحتويات واختيار العكس، وليس الكفاءة تفرضه المحتوى وتعريف المحتوى، على وليس

   .المتعلمين عند تنميتها الواجب الكفاءات من انطلاقا يكون

 مختلـف الوضـعيات مواجهـة فـي الفـرد يوظفهـا التي الاستعدادات من مجموعة هية: . القدر 2.6

 يعبـر مهنـي أو فكـري أو بـدني نشـاط أداء فـي بالنجـاح للفـرد يسـمح متطـور مكتسـب اسـتعداد أوهي

 الخ ... يصنف يركب، يحلل، مثل بفعل عنه

 يـتم التـي علمـي مصـطلح هـو الكفـاءات بيداغوجيـة فـي الوضـعية مفهـوم إن : . الوضـعية3.6

 نشـاط أداء أجـل مـن والمهـارات والقـدرات المعـارف مجمـوع توظيـف عنـد تعلمـا لتكـون إيجادهـا

24Fمحدود

2.  

 :التدريس مجال في الكفاءة . مواصفات7
 إلـى الوصـول أجـل مـن الضـرورية العمليـات أو المواصـفات مـن مجموعـة )Hale(هـول  حـدد لقـد  

 :هي المواصفات وهذه ميدانيا  والتجسيد للتطبيق قابلة تدريسية كفاءات تحديد

   .الكفاءات قائمة تحديد -

 .سلوكي بشكل الكفاءة مجالات كل في الأهداف تحديد -
                                                            

 .92لبصيص المرجع المذكور سابقا ص  1
ســند تكــويني لفائــدة معلمــي التعلــيم الابتــدائي. د ط.   –تعليميــة المــواد فــي المدرســة الابتدائيــة وزارة التربيــة الوطنيــة  2 

 .22الجزائر: الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية. (د ت). ص 
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  .الأداء ومعايير التقويم وطرق المطلوب، التمكن مستويات تحديد -

 المصـاحبة، الأنشـطة القبليـة، (الأنشـطة   المطلوبـة للكفايـة المحققـة التعليميـة الأنشـطة تصـميم -

 البعدية ) الأنشطة

 .التحصيل معدلات تنوع على ويقوم المطلوبة، الكفايات بتحقيق البرنامج في التقدم ربط -

 .الذاتي والتعلم التعلم بتفريد تسمح بطريقة البرنامج بناء   -

   .الذاتي التقويم أسلوب اعتماد  -

 .معيارية  وليست محكية التقويم مرجعية  أقرانه لإنجاز وفقا وليس لإنجازه وفقا التلميذ تقويم -

P25Fالراجعة التغذية وجود على البرنامج قيام  -

1
P.    

 ثانيا : المقاربة بالكفاءات:  
فـــي تطبيـــق المقاربـــة بالكفـــاءات، وذلـــك بعـــد  2003/2004شـــرعت الجزائـــر منـــذ الســـنة الدراســـية    

شــروع اللجنــة الوطنيــة للمنــاهج والمجموعــات المتخصصــة للمــواد فــي تصــميم المنــاهج الدراســية وفــق 

، ليكون ذلك شروعا عمليا في الانتقال من المقاربة بالأهداف إلـى هـذه 1998هذه المقاربة منذ سنة 

قاربــة المقاربــة الجديــدة، التــي أصــبحت مطبقــة فــي الكثيــر مــن دول العــالم. وقــد طــرح تطبيــق هــذه الم

الكثير من المشاكل والصعوبات سواء ما تعلق منهـا بتكـوين المعلمـين أو تصـميم المنـاهج أو التقـويم 

 بكل أنواعه.

إن الانتقال من المقاربة بالمحتوى القائمة على الكم المعرفي، إلـى المقاربـة بالأهـداف القائمـة علـى   

الأهــداف التعليميــة، ثــم إلــى المقاربــة بالكفــاءات القائمــة علــى إدمــاج المكتســبات، يبــين الحركيــة  أجــرأة

الكبيرة التي أصبحت تميـز الأبحـاث فـي الحقـل التربـوي. فلـم تعـد المسـألة مطروحـة علـى التناقضـات 

ا أكثـــر خدمـــة الموجـــودة بـــين التربيـــة التقليديـــة والتربيـــة الجديـــدة فـــي محوريـــة العمليـــة التربويـــة، وأيهمـــ

للمـــتعلم الســـلطة أو الحريـــة، وإنمـــا أصـــبحت مرتبطـــة بـــالمتعلم نفســـه، بحيـــث لا تخـــرج عـــن محيطـــه 

 المعرفـــي والـــذهني والنفســـي والاجتمـــاعي، ولابـــد للمنـــاهج الدراســـية أن تكـــون مســـتجيبة لهـــذا المـــتعلم،

                                                            
 . 97 ا صسابقمذكور و عباد، المرجع ال بن يحي 1
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تكيـــف مـــع وجعــل مكتســـباته علــى محـــك التوظيــف والانتقـــاء والإدمــاج، حتـــى يتخــرج بحيـــث يمكنــه ال

26Fالواقع مهما حدثت به من تغيرات ومستجدات

1.   

 : المقاربة.1

 .مفهوم المقاربة: 1.2

رُب ككــرُم، وقِــرب كســمِع، قٌربــا اللغــوي: قــ معناهــا تعتبــر المقاربــة فــي . المقاربــة لغــة:1.1.2 

و ضــع يــده علــى قربــه، قٌربانــا و قٍربانــا أي: دان فهــو قريــب، و قــارب الخطــو أي دانــاه و تقــرَب، و و 

27Fبكلام حسن، و في الأمر: ترك الغلو وقصد السداد. قاربه: ناغاه

2   

 محـدد، وجـاء هـدف تحقيـق فـي المتبعـة الخطوات مجموعة أيضا وهي موضوع معالجة كيفية هي  

 الـدارس بنظـر وتـرتبط غايـة، بلـوغ أو معالجـة أو المشـكل دراسـة كيفيـة "هـي التربيـة علـوم معجم في

28Fللتعليم باستراتيجية مقاربة كل وترتبط يحبذه، الذي الفكري العالم إلى

3  . 

و يقصـــد بهـــا الكيفيـــة العامـــة أو الخطـــة المســـتعملة لنشـــاط مـــا  . المقاربـــة اصـــطلاحا:2.1.1

ـــة مـــا، أو  ـــوغ غاي ـــي يـــراد منهـــا وضـــعية أو مســـألة أو حـــل مشـــكلة، أو بل (مرتبطـــة بالأهـــداف) و الت

السـياق كمفهـوم تقنـي للدلالـة علـى التقـارب الـذي الانطلاق في مشروع مـا. و قـد اسـتخدمت فـي هـذا 

يقــع بــين مكونــات العمليــة التعليميــة التعلميــة، التــي تــرتبط فيمــا بينهــا عــن طريــق علاقــة منطقيــة مــن 

29Fأجل تحقيق غاية تعلمية، وفق استراتيجية تربوية و بيداغوجية واضحة.

4    

 الفكـري  المحـيط إلـى المـتعلم رةبنظـ تـرتبط غايـة بلـوغ أو المشـكل معالجـة أو لدراسـة تصـور هـي "

    30F5 ".عمل باستراتيجية ترتبط مقاربة كل يحبذه و الذي

                                                            
نسـانية و الاجتماعيـة جامعـة قاصـدي مربـاح لخضر لكحل، المقاربة بالكفـاءات الواقـع و التطبيـق. مجلـة العلـوم الا 1 

 72).  ص 2013ورقلة. عدد خاص.  (
 ). القاموس المحيط. ، بيروت لبنان:  دار الكتب العلمية.2004الفيروز آبادي، مجد الدين محمد بن يعقوب ( 2

 .151 -150ص 
 .2حاجي المرجع المذكور سابقا ص  3
 .101هني المرجع المذكور سابقا ص  4
 2عبد الكريم  غريب، وآخرون  معجم علوم التربيـة،  مصـطلحات البيـداغوجيا والـداكتيك. سلسـلة علـوم التربيـة. ط 5 

 .9 -8). ص 1998الدار البيضاء: مطبعة النجاح الجديدة. (
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31Fوالاسـتراتيجية المقاربـة بـين العلاقـة بتوضـيح )Legendre ، 1988(لوجنـدر  قـام وقـد 

فـي  سـنجدها  1

 المخطط التوضيحي التالي: 

 

 

 

                                                                                          

   تطبيق                           تكتيك                                ةينظر            

                   

 

 ) يوضح استراتيجية العمل بالمقاربة بالكفاءات.3الشكل رقم (

 العوامـل لكـل مكيفـة خطـة ضـوء فـي للإنجـاز قابـل عمـل مشـروع بنـاء تصـور هـي إذا فالمقاربـة  

ف، المعـار  المكـان، الـزمن، الوسـائل، الطريقـة، : فـي تتمثـل والتـي الفعال الأداء تحقيق في المتداخلة

32F.التربوية والأهداف البيداغوجية النظريات المحيط، المتعلم، طبيعة

2   

 فـي ضـوء معينـة أهداف بتحقيق مرتبط ما لنشاط موجهة خطة تعني السابق للشكل وفقا والمقاربة  

 :بـ تتعلق والمؤثرات العوامل من جملة تحكمها تربوية استراتيجية

 وبـالظروف البيداغوجيـة و والعلميـة والبشـرية الماديـة المعطيـات فـي تتمثـل وهـي : المـدخلات -

 .عموما التعليمي والوسط والمكانية الزمانية

 العمليـة عناصـر مختلـف بـين  تحـدث التـي التفـاعلات جملـة هـيو الفعاليـات (العمليـات): -

 .التعليمية البيئة الوسائل، الطرائق، المحتويات، والمتعلم، المعلم البيداغوجية

 المتنوعـة الكفـاءات حيـث مـن المحققـة التعلمـات نـواتج وهـي  : المخرجـات (وضـعيات الوصـول) -

 . التقويم لعمليات المرافقة التقويم وضعية خلال من البارزة ومؤشراتها المجالات مختلف وفي

 . أشكال المقاربة: 2.1

 بعد اعتماد الدولة الجزائرية على بيداغوجيا المقرر و التي اعتمدت بعد الاستقلال مباشرة لتخطي  

                                                            
 .25ص ).1994. (الكتب عالم: الرباط.  1ط. التربوية المصطلحات معجم  وآخرون غريب، الكريم عبد 1 
 .2المرجع المذكور سابقا ص حاجي  2

 إستراتيجية المقاربة

 صيغة

 طريقة

 

 طريقة إستراتيجية تطبيق إجراء تقنية

 

 طريقة

 

 تقنية تقنية
 إجراء إجراء تقنية

 تطبيق إجراء
 تطبيق تطبيق

 وصفة
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عقبة نقص المعلمين و المكونين و عـدم وجـود منـاهج وطنيـة أو كتـب مدرسـية يعتمـد عليهـا، مـرت  

 المنظومة التربوية بثلاث مقاربات هامة نلخصها فيما يلي:

وهـي المقاربـة التـي كانـت تسـير علـى منوالهـا المنظومـة التربويـة .المقاربة بالمضـامين: 1.2.1

 .1980الجزائرية قبل تنصيب المدرسة الأساسية 
   :المدخل تجعل هذا تعتمد التي المناهج فإن اسمها، عليها يدل كما

  .الأساسي هدفها التعليمية المحتويات -

 . المعلم يكتسبها أن يجب التي بالمعارف تهتم -

 التلميـذ، فهـم عـن النظـر بغض لها المحدد الوقت في الدراسية المقررات إنهاء على تحرص -

 شخصيته. على المعارف وتأثير استفادته أو

 الـذي المـتعلم طـرف مـن والتقليـد المعلـم طـرف مـن الإلقـاء طريقـة علـى المقاربـة هـذه تعتمـد -

 المسار.  يعيد أو وينتقل لينجح الامتحانات في واستخدامه تلقاه ما بحفظ يطالب

 قيـاس علـى التقـويم يعتمـد  الأساسـي  التعلـيم قبـل مـا الفتـرة فـي التربويـة العمليـة المقاربة هذه ميزة  

 لا تكـاد المباشـر المعرفـي الطـابع ذات اختبـارات بـإجراء التلميـذ، قبـل مـن المكتسبة المعلومات كمية

33Fالذاكرة.  على خاصة يعتمد الذي المعرفية للعمليات " بلوم" هرم في الفهم مستوى تتجاوز

1    

ترتكز هذه المقاربة على تصور نظري يغلب عليه الطابع التجريدي الخيالي (فـروض خياليـة غيـر   

تطبيقية)، أساسها الاعتقاد بـأن الطفـل صـفحة بيضـاء، و مـن ثـم وضـعوا أنفسـهم بـديلا عنـه ليقـرروا 

و  -الطرائـق السـردية الإلقـاء –ريس و طرائـق التـد -مقـرر دراسـي –له ما يشاؤون من مـادة دراسـية 

 أهداف تعليمية و تربوية، و نتج عن هذا الإعتقاد الخاطئ ما يلي: 

 تجريــد المــتعلم مــن عواطفــه و ميولــه و رغباتــه و اتجاهاتــه و حاجاتــه و طموحاتــه و قدراتــه -

  مواهبه.و 

المكـون الوجدانيـة)، و ون النفسي (الحالة تجريده من عنصرين هامين من في شخصيته هما: المك -

34Fالحس حركي (المهارات الجسدية)، و ركزوا الاهتمام في تعليمه على الجانب العقلي فقط.

2    

                                                            
 145).ص  1999وزارة التربية الوطنية الكتاب السنوي. الجزائر: المركز الوطني للوثائق التربوية . ( 1
 .14هني المرجع المذكور سابقا ص  2
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 المنظومـة علـى كـان لزامـا  الأساسـية المدرسـة تطبيـق بدايـة مـع .المقاربـة بالأهـداف:2.2.1

 .المقاربة السلوكية وهي العالمية، التربوية الساحة على يوجد ما واستعمال مسايرة التربوية
 فهو المضامين، بواسطة التعليم عن كبيرا اختلافا يختلف آخر نموذج الأهداف بواسطة التعليم إن 

 عمـل خطـة إتبـاع مـن لابـد كـان ذلـك ولتحقيـق وتقييمـه، وإنجـازه وتخطيطـه التعلـيم لتنظـيم طريقـة 

 هـي وتلـك التربويـة، العمليـة عناصـر بـين تفـاعلات لإحـداث منظمـة ومواقـف عمليـات مـن تتكـون

 المـدرس يقطعـه مسـار عبـر الأهـداف بلـوغ إلـى تـؤدي بكيفيـة التعلـيم تنظـيم تعنـي التـي الاستراتيجية

 فالفعـل وعليـه مرجوة نتائج اتجاه محددة أهداف من انطلاقا ما تعليم تحقيق أجل من التلاميذ بمعية

35Fبه يصرح ما حسب النموذج هذا في التربوي

 ة:التالي للمفاهيم خاضع حثروبي  1

 بحيـث للأهـداف، واضـحة صـياغة علـى اعتمـادا العمليـة هـذه تخطـيط : التعليميـة العمليـة قبـل - أ

 .أخرى جهة من التربوي الوسط  يتطلبه ولما جهة، من المتعلم يحتاجه لما تستجيب

 ووسـائلها وطرائقهـا مضـامينها فـي التعليمـي الفعـل  سـيرورة تنظـيم  :التعليميـة العمليـة خـلال -ب

 .والمتعلم المعلم بين التفاعل إلى إضافة

 التقـويم، أسـاليب تحـددها التـي التربـوي الفعـل نتـائج مـن التحقـق :التعليمية العملية نهاية عند -ج 

 أساسـا وتهـدف التعلـيم منطـق علـى تعتمـد بالمضـامين المقاربـة كانـت وإذا .التلاميـذ مجهـود واختبار

 منطق على تقوم بالأهداف المقاربة فإن المعلم بواسطة المتعلمين إلى والمعلومات المعارف نقل إلى

 تحقيـق فـي المتدخلـة الضـمنية الذهنيـة بالعمليـات تهـتم ولا للملاحظـة، قابلـة بواسـطة سـلوكات الـتعلم

 .المستهدف السلوك

 الإصـلاحات اختـارت السـابقين المـدخلين نقـائص ضـوء فـي . المقاربـة بالكفـاءات:3.2.1

 والطرائـق الأهـداف أساسـه علـى حـددت البيداغوجيـة المـداخل مـن متطـورا مـدخلا تتبنـى أن الجديـدة

 ذات بالمحتويـات تزويـده إلـى وسـعت والـتعلم، التعلـيم سـيرورة مركـز فـي المـتعلم فوضـعت التعليمية،

 التنسـيق تسـعى إلـى العامـة  كمـا الأهـداف تحقيـق يضـمن إدماج خلال من والوظيفية العملية القيمة

 فـي منهـا يسـتفيد كفـاءات إكسابه أجل من التلميذ حاجيات ضوء في والمستويات المواد مختلف بين

                                                            
محمـــد الصـــالح حثروبـــي، نمـــوذج التـــدريس الهـــادف أسســـه و تطبيقاتـــه. د ط. عـــين مليلـــة، الجزائـــر: دار الهـــدى.   1 
 .12 -11). ص 1999(
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 نظـام تفعيـل علـى بالكفـاءات المقاربـة عملت ذلك ولتحقيق العمل، سوق ويطلبها الاجتماعية، حياته

P36Fفورية  بصورة وعلاجها التعلم عملية أثناء في الأخطاء وتدارك التقويم

1
P. 

 بالكفاءات:.المقاربة 2

 . تعريف المقاربة بالكفاءات :1.2

 فـي تشـابك مـن تحملـه مـا بكـل الحيـاة مجريـات فـي الـتحكم علـى تعمـل وظيفيـة بيداغوجيـة "هـي   

 في النجاح من المتعلم يمكن منهجي اختيار فهي ثم ومن الاجتماعية الظواهر وتعقيدا في العلاقات

 للاسـتعمال صـالحة وجعلهـا المدرسية المعارف  تثمين إلى بالسعي ذلك و صورتها على الحياة هذه

37Fالحياة" مواقف مختلف في

2    

38Fو يعـرف   

 الأهـداف بيداغوجيـة تطـورات هـي إحـدى "  بالكفـاءات بقولـه بوفامـة المقاربـة الربيـع 3

 والتـي القـدرات مـن تنطلـق الاسـتراتيجية فهذه الأهداف، لاستراتيجية الثالث الجيل عليها يطلق والتي

 وتطورهـا وترقيها لها تستجيب كفاءات اكتساب إلى تحتاج قدرة كل أن إلا المتعلم، في فطرية تكون

 عديـدة كفـاءات تشـمل المـتعلم قـدرات مـن قـدرة كـل وبالتـالي القـدرة، اسـتغلال من يمكن ما أرقى إلى

 . "وحركية نفسية معرفية، ومتنوعة،

  فعـال بشـكل دروسـه إعـداد مـن المعلـم تمكـن عمـل وأسلوب تربوية طريقة فالمقاربة بالكفاءات هي  

تخاطـب و  المـتعلم، عليهـا سيتواجد أو فيها يتواجد التي للوضعيات والتحليل الوصف على تنص فهي

 جديـدة وضـعيات فـي ومعارفـه التعليميـة مكتسباته بتوظيف له وتسمح لشخصيته، الكلية الجوانب فيه

 لهـا أساسـيا والمهـارة. وتجعـل منـه محـورا الإتقـان مـن درجـة إلـى والوصـول المطلوبـة الكفـاءة ليحقـق

 ومرشـدا ورفيقـا منشـطا المعلـم ومـن الـتعلم، عمليـة وتنفيـذ قيـادة مسـؤولية فـي إشـراكه علـى وتعمـل

"وموجها 39F

4  

 

 

                                                            
 12ص ا سابقلمذكور المرجع ا )1999(وزارة التربية الوطنية 1
 حاجي المرجع المذكور سابقا ص ن. 2
 .50) ص  2002. الجزائر. (   2الربيع  بوفامة. تدريس القراءة في الطور الثاني من التعليم الأساسي. ط  3 
 .  5) ص  2004إبراهيم قاسمي  دليل المعلم في الكفاءات.  د ط . الجزائر:  دار هومة. (  4 
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  .الخلفية النظرية للمقاربة بالكفاءات:3
 فـي اسـتندت بالكفـاءات المقاربـة فـإن واضـحة، سـلوكية خلفيـة ذات بالأهـداف المقاربـة كانـت إذا  

 واضـحا السـلوكي بالاتجاه تأثرها كان وإذا .والمعرفي والبنائي السلوكي الاتجاه على النظرية خلفيتها

 الواضـح الكمـي والتقـدير الأهـداف أجـرأة علـى القائمـة التقويميـة الأسـاليب علـى المحافظـة خلال من

 من الانطلاق على القائم والمعرفي البنائي للاتجاه استنادها هو المقاربة هذه في الجديد فإن للأداء،

 فـي الاجتماعيـة العوامـل تـأثير علـى وكـذلك ذاتيـة، معرفية قدرات من عليه يتوفر وما المتعلم ذاتية 

40Fالتعلم

1 .    

لكل مقاربة خلفية نظريـة تعتمـد عليهـا سـواء فـي تفسـير عمليـة الـتعلم أو تبـرر لهـذه المقاربـة و مـن   

 التربية المغربية حول هذه المقاربة فإنها تعتمد على ثلاث نظريات: خلال ما صدر من وزارة

  . النظرية المعرفية:1.3

 Tardif(طارديف  نوفاك ، و)Gagné Ausubel(أوزيبيل  كانيي المعرفية متمثلة في المقاربة تعتبر  

 Novak(، لنشـطةسـة الأبدرا المقاربـة هـذه وتتعهـد   المعلومـات معالجـة علـى قـدرة البشـري للعقـل أن 

 المعلومـات تحديـد تفتـرض كهـذه أن أنشـطة علمـا و بنمـذجتها، المعلومـات تعـالج التـي الذهنيـة

 إن  .معرفيـة مـوارد تعبئـة أي  بـبعض، بعضـها ربـط أو  و اسـترجاعها  وتخزينهـا وتحويلهـا

 ،)...حسـاب حـل، تقـويم، فهم،( إنجازها  المنتظر المهمة نوع بحسب اختلفت مهما هنا، المعلومات

 .الذاكرة في المخزنة الرمزية المعلومات تستعمل كلها  :مشترك بقاسم تتميز فإنها

 المـوارد تعبئـة يقتضـي منهـا وكـل مختلفـة، اسـتراتيجيات إلـى  المتعلمون يلجأ ما، مشكل حل خلال  

 الـذي الشيء الخطأ ، في الوقوع احتمال عنه يترتب المعارف تعبئة في إفراط  أي  إن  الضرورية 

 .اقتصادية حل استراتيجيات عن يبحث المتعلم يجعل

 المشـكلات حـل ذكـر يمكـن للـتعلم، التصـور هـذا مـن أسسـها  تسـتقي التـي المقاربـات بـين مـن

 .التربوي العمل ومشروع الفارقية والبيداغوجيا

 

                                                            
 1 Gherib, Abdelkrim. Compétences et pédagogie  d’intégration. Ed. Monde de l’éducation, 

Casablanca  Maroc(2010) p 42. . 
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  .النظرية البنائية:2.3

 تبُنـى، معرفة أي  أن  الخصوص، على (Piaget ) بياجي دعائمه أرسى  الذي التوجه، هذا يعتبر  

  ويشـجع يثيـر حيـث المعرفـي للصـراع كنتيجـة تصـوره يـتم هنـا الـتعلم أن  و واقـع، كـل يُبنـى مثلمـا

 مستوى نحو المعرفية للبنيات تدريجي تطور خلال من تبرز السيرورة هذه إن  الذاتي  البناء سيرورة

 النظرية ترى البيداغوجي، المستوى على .متزايد تركيب في معطيات بإدماج يسمح متصاعد منطقي

 معلومات وبفهم المحيط، من قادمة تأثيرات مع مواجهة وضعية في وهو يتعلم المتعلم أن  البنائية

 .)ذلك (تلاؤم إثر  على التفكير منهجيات وبتغيير ،)استيعاب ( جديدة 

 بإضـافة وذلـك النظريـة، هـذه بإتمـام ) لاحقـا سـنبين  كمـا(  السوسـيوبنائية النظريـة سـمحت  لقـد

 .التعلم على الاجتماعية التأثيرات

دواز   )Vygotsky( فيكوتسـكيكــ:   التوجـه رواد هـذا حسـب  .النظريـة السوسـيوبنائية:3.3

)Doise(،  مونيي)Mugny(، كليرمـون  بيـري)Perret-Clermont(،  جيلـي)Gilly(، ينـتج أن  يمكـن 

 في يتحكم  كي الفرد تؤهل متصاعد، تركيب ذات تفاعلات تسلسل عن مجمله في المعرفي التطور

 تصـبح والتـي تركيبـا أكثر  اجتماعية تفاعلات في المشاركة من   تمكنه التي الترابط، أوجه  بعض

 عـن ينـتج المـتعلم عنـد المعرفـي التطـور بـأن القـول يمكـن هنـا، المعرفـي مـن للتطـور منبعـا بـدورها

 منحـى يكون وهكذا. الفردي إلى الاجتماعي من تنطلق وبحركة داخلية، ثم خارجية اثنتين تشكيلتين

 مواجهـة فـي المـتعلم يكـون فعنـدما معرفـي، صـراع  وقـوع علـى مرتكـزا النفسـي التوجـه هذا في التعلم

 متعلمـين مـع تقاسـمه فـي تجـاوزه أو حلـه يوجـد صـراع  يحـدث حلهـا، مـن أجـل مشـكل- وضـعية 

 وينعش يثير هذا الأخير إن  . سوسيومعرفي  صراع  نحو إذاك  المعرفي الصراع يتطور : آخرين

 المتعلمون ويكون اجتماعيا  بناء باعتباره إليه ينظر الذي الشيء المتعلم، عند التعلم تطور سيرورة 

 المعرفـي  التركيـز يخـص مـا فـي بفـرق بـالتميز جهـة، مـن ملـزمين، معـين فـي تفاعـل المنخرطـون

 .للمشكل وموحد مشترك حل عن بالبحث أخرى،  جهة ومن ،)... حلول طرائق، نظر، وجهة(

 ظـاهرة لفهـم تمامـا ومطابقـا الفرديـة الكفايـات لتنميـة مناسـبا للتعلم السوسيوبنائي التصور هذا يعتبر  

41Fبالكفايات  المقاربة حسب المصاغة المناهج في حاليا الحاصل التوجه يبرر الذي الشيء التربية،

1  

 
                                                            

 .17 -15المملكة المغربية: مكتبة المدارس. (د ت). ص  وزارة التربية المغربية  دليل المقاربة بالكفايات. 1 
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   المقاربة بالكفاءات وعوامل ظهورها:.نشأة بيداغوجية 4
 الولايـات طبقتـه م 1468 سـنة حـوالي أوربـا فـي ظهـر تعليمـي أسـلوب هـي بالكفـاءات المقاربـة  

 التعليميـة المؤسسـات إلـى فعليـة بصـفة المقاربـة هـذه انتقلـت ثـم جيوشـها لتطـوير الأمريكيـة المتحـدة

   . 42F1 1999عام  و تونس م 1993 عام بلجيكا إلى ثم م 1960 سنة من بدء الأمريكية

 وعلى ،الجزائرية الوطنية التربية وزارة تبنتها التي البيداغوجيات آخر بالكفاءات، المقاربة وتعد  

  2003/2004: الدراسـية السـنة ابتداء من تطبيقها في شرع التي الجديدة المناهج بناء تم أساسها 

 يلي:  ما وأسسها مميزاتها من 

 والحياة. بالواقع  التعليم ربط  -

 والتكوين. التعليم مبدأ على الاعتماد  -

 الدراسية.مواد ال محتويات من التقليل -

 .اجتماعيا يوظفونها معارف التلاميذ إكساب خلال من الحياة إلى والنفعية العملية النظرة -

  .الانتقال من الأهداف إلى الكفاءات:5
الجزائـر، تقـوم علـى أسـاس  المقاربـة المعتمـدة فـيهـي  مضـى وقـت فـي بالمضـامين المقاربـة كانـت

المحتويات، فالنمط البيداغوجي فيها تقليدي حيث أن المدرس يشرح الـدرس و يـنظم المسـار و ينجـز 

مذكرات، بينما يكون التلميذ متلق يستمع يحفظ يتدرب يعيد ما يحفظه، أي أن وظيفة التلميذ تقتصر 

 على وظيفتين هما:

 ررات جاهزة كما و نوعا.اكتساب المعرفة كمق -

 استحضار المعرفة في حال المساءلة.  -

و رغم بعض الإيجابيات التي حققتها هذه المقاربة كاحترام منطق المادة و اكتشـاف المعـارف إلا أن 

 سلبياتها تعددت مثل:

 التركيز على المادة. -

 الاهتمام بتوصيل المعلومة (المعارف). -

                                                            
منى عتيق،   واقع تطبيق المقاربة بالكفاءات من وجهة نظر أساتذة التعليم الثانوي. مجلة العلوم الانسانية و  1 

 .139ص  ).2013) (149 -132الاجتماعية جامعة قاصدي مرباح ورقلة. عدد خاص. (ص ص، 
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 التعلم.النقص الكبير في الاهتمام بمنطق  -

43Fالصعوبات في اختيار وسائل التقويم. -

1   

، و فـــي هـــذه 1995بعـــد ذلـــك تـــم الاعتمـــاد علـــى المقاربـــة بالأهـــداف و التـــي انطلقـــت فـــي ســـنة   

المقاربــة يتغيــر دور المعلــم و المــتعلم معــا، حيــث أصــبح المعلــم مصــدرا للتعلــيم مــن بــين المصــادر 

ط التعلــيم بمعيــة التلاميــذ، و التأكــد مــن الأخــرى، يقــوم بتشــخيص الوضــعيات و الحاجــات و تخطــي

تحقيــق النتــائج المرجــوة عــن طريــق الأهــداف الإجرائيــة. و علــى الــرغم مــن إيجابيــات هــذه المقاربــة 

الـتعلم، و تجسـيد الأهـداف فـي شـكل سـلوكات قابلـة للملاحظـة،  –كوضع المتعلم في مركز التعليم 

ب استغلالها، و التقويم الأحسن لعمل التلميـذ. و تسهيل اختيارات أنشطة التعلم و الوسائل التي يج

إلا أنها أيضا لم تخل من سلبيات كصعوبة صـياغة كـل الأهـداف و تفتيتهـا و تجزئتهـا و الاهتمـام 

 مـن النـابع بالأهـداف  و التـدريس الأكثـر بالجانـب المعرفـي و الـنقص فـي التنسـيق بـين المـواد.  

 : منها تجاهلها، يمكن لا هامة مكتسبات عدة تحقيق في ساهم قد السلوكي، التيار

 دقيق. بشكل تعلمي/ تعليمي نشاط كل هدف لتحديد الأساتذة سعي -

 لتحقيقها. دقيقة خطط ترافقها أهداف إلى التدريس محتويات ترجمة  -

 ومواقف. ومهارات معارف إلى الأهداف تصنيف -

 الإجمالي. التقويم أو التكويني بالتقويم الأمر تعلق سواء التقويم عملية ضبط  -

 والمردودية  والفعالية الجودة إشكالية طرح للتقويم، وخاصة جديدة ووسائل أدوات استثمار  -

 .جديد منظور من التعليمية والإنتاجية 

 للتيـار النقـائص بعـض بـرزت تجاهلهـا، فقـد أو نكرانهـا يمكـن لا التـي الفوائـد هـذه ورغـم أنـه إلا  

 :نذكر أهمها من  السلوكي

 قابلة سلوكيات عن الحثيث البحث إطار في التلميذ، واستجابة المثير بين ميكانيكية علاقة بروز  -

 والقياس. للملاحظة

 الإجرائية الأهداف وضع للتلميذ، بسبب العقلية البنية تشتت -

 حلها على المدرسية المكتسبات تقوى فلا  اليومية حياته في عديدة مشاكل تصادفه التلميذ أن كما -

                                                            
 .231ص  اسابقمذكور المرجع ال )1999(يةوزارة التربية الوطن  1 
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 ولا يفعلهـا مكتسـباته يستثمر التلميذ بجعل المدرسة تطالب الحديثة التربوية الاتجاهات حين في له 

   .44F1 يبددها

 فـي التربويـة المنظومـة لإصـلاح الوطنيـة اللجنـة الجمهوريـة رئـيس نصب التحديات هذه ولمواجهة  

 فـي الاختصـاص ذات شخصـيات مـن تتكـون أن اللجنـة هـذه علـى فكـان ، 2000 سـنة مـاي شـهر

 التربيـة ووزارة اليونسـكو منظمـة بـين اتفـاق بروتوكـول وقـع حيـث ، والثقافـة والتكـوين التربيـة عـالم

 رئيس لدعوة تلبية 2001 سنة فيفري شهر في الجزائر إلى لليونسكو العام المدير زيارة إثر الوطنية

 . الجمهورية

 المنظومـة إصـلاح مشـروع علـى الـوطني الشـعبي المجلـس صـادق 2002 جويليـة شـهر وفـي  

 لسياق النشء تحضير لضرورات يستجيب حتى نوعيا، تغييرا التعليم نظام تغيير إلى الرامي التربوية

 المنظومة إصلاح دعم برنامج يهدف حيث  والاقتصادية والاجتماعية المدنية المشاركة تطبعه جديد

 الممنوحـة التربيـة نوعيـة تحسـين لهـا يتسـنى حتـى الجزائريـة الإطـارات قدرات تعزيز إلى هذا التربوية

 والكتـب البـرامج وتجديـد البيـداغوجيا تحـوير علـى الإصـلاح هـذا يـراهن كمـا ، وتكـوينهم للشـباب

 مـن الاسـتفادة وتعمـيم المـؤطرين، وتكـوين سـنة 25 مـن أكثـر مـن تراجـع لـم التـي المدرسـية

 تفرضـها التـي والتحـديات مواجهـة الرهانـات يحـاول حيـث . والاتصال للإعلام الحديثة التكنولوجيات

 المجتمـع يشـهدها التـي التحـولات ظـل فـي الرجاحـة مـن أكبـر قـدر علـى التربيـة جعـل ضـرورة

    45F2.الجزائري

 .دواعي اختيار المقاربة بالكفاءات:6

 . لماذا المقاربة بالكفاءات: 1.6

تبنــت معظــم الأنظمــة التربويــة التــي توجهــت إلــى اعتمــاد المقاربــة بالكفــاءات كإطــار تربــوي جديــد   

 العديد من المبررات لعل من أهمها:

                                                            
 .133عتيق المرجع المذكور سابقا ص  1
حديدان، ومعدن، شريفة   مدخل إلى تطبيق المقاربة بالكفاءات في ظل الإصلاح التربوي الجديد في   صبرينة 2

) 206 -195ص -الجزائر . مجلة العلوم الانسانية و الاجتماعية جامعة قاصدي مرباح ورقلة. عدد خاص. (ص
 .197ص  ).2013(
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 فـن لمحـو أو للتنكـر ولـيس البيـداغوجيا، وتحسـين ودعـم لإثـراء بالكفـاءات المقاربـة جـاءت -

 . طويلة سنوات عمره تربوي

 معـارف يكتسـبون لأنهـم المعـارف، تحويـل مـن تمكنهم عدم بسبب التلاميذ، من كثير يفشل -

 . ممارسة كل عن ومقطوعة سياقها، عن منفصلة

 . والنشاط الثقافة في المعارف ترسيخ أجل من -

 وعـن مصادرها عن منفصلة دامت ما للتلاميذ بالنسبة لها معنى لا المدرسية المعارف لأن -

 المدرسـية الثقافـة بـين علاقـات تنشـئ بالكفـاءات فالمقاربـة إذا .الاجتماعيـة اسـتعمالاتها

 .الاجتماعية والممارسات

  : تتطلب وهي والأساتذة، للمعلمين تعليمية ثورة تمثل بالكفاءات المقاربة إن 

 . جديد تعليمي عقد وتوضيح وضع  -

 .دلالة وذو مرن تخطيط تبني -

.تسخيرها ينبغي كمعارف الموارد اعتبار.المشكلات طريق عن باستمرار العمل - P46F

1
P   

  .المبررات الخاصة بالنظام التربوي الجزائري:2.6

غيـره مـن  الجزائـري، مثلـه مثـل التربـوي للنظـام شـاملا إصلاحا الجديد التربوي الإصلاح و قد شكل  

 المتمثـل لـه السـابق الإصـلاح إلا الاسـتقلال منـذ شـموليته فـي يضـاهيه الأنظمة التربوية العربية ولـم

 أهـداف مـن التربويـة المنظومـة مكونـات كـل مـس الإصـلاح هـذا لأن الأساسـية ذلـك المدرسـة فـي

كبيـرة  الأخـرى تحـولات هـي شهدت التي والتنظيمية البيداغوجية المجالات إلى عامة تعليمية وسياسة

 :التالية العناصر في الجديد التربوي الإصلاح مبررات أبرز جمع يمكننا فإنه تصورنا وفي 

 المناهج.  بناء بمقاربات منها يتعلق ما خاصة البيداغوجي الجانب في الحاصلة التغيرات مواكبة -

 التـي التغيـرات مـع خاصـة للمجتمـع الجديـدة الحاجـات تحقـق جديـدة منـاهج تصـميم إلـى الحاجـة -

 .والاجتماعية  والاقتصادية السياسية المجالات كافة على حصلت

 بـروز مـع خاصـة الآخـر مـع العلاقـات فـي الحاصلة التغيرات بحكم العالم على الانفتاح ضرورة -

 .وغيرها وفضائيات انترنت من الجديدة الاتصال ووسائل العولمة

                                                            
). ص 2003رية:  دار الوفــاء. (المدرســية والتعليميــة.  الإســكندأحمــد، إبــراهيم أحمــد الجــودة الشــاملة بــين الإدارة  1 

63. 
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 مبـررات الوطنيـة، التربيـة بـوزارة الأساسـي التعلـيم مـدير بصـفته ) 2002 عـادل، حـدد (فريـد وقـد

 التالية:   العناصر في  الدراسية بالمناهج منه تعلق ما خاصة الجديد، التربوي الإصلاح

 ديمقراطي. نظام وإلى الحزبية التعددية إلى أحادي سياسي نظام من البلاد انتقال -

 .الحر الاقتصاد نظام إلى ممركز اقتصادي نظام من البلاد انتقال -

 .التربية علوم ذلك في بما والتكنولوجيا للعلوم المذهل التطور -

 .ونتائجهم التلاميذ لمستوى المستمر التدهور -

.المدرسة تواجهها أن المنتظر من التي الجديدة التحديات - 47F

1   

 مقاربة وهي الكفاءات، بيداغوجيا أساس على العربية اللغة مادة منهاج  و على هذا الأساس أعد

 المسـتجدات وتسـاير الواقـع مـع لتتكيـف معارفهـا المدرسـة، وتثمـين تطـوير لغايـات تستجيب ناجحة 

 تثمينهـا علـى تركـز بـل المعرفة و المعلومات توفير الثقافة، أو فكرة على تركز لا البيداغوجية وهذه

 :الآتية الجوهرية الأسئلة عن تجيب هي و خارجها و المدرسة في تفعيلها و

 قـدرات و سـلوكات و معـارف مـن تعليميـة مرحلـة كـل نهايـة فـي المـتعلم عليـه يتحصل الذي ما  -

 ومهارات؟

 الكفايات؟ هذه لاكتساب نجاعة الأكثر التعليمية الوضعيات ما -

 ببنـاء للمـتعلم تسـمح التـي البيداغوجيـة الوضـعيات لاسـتغلال المسـاعدة الوسـائل و الطرائـق مـا  -

 معارفه؟

48Fالمحددة؟ الكفايات اكتسابهم من للتأكد المتعلمين أداء مستوى ف نقومكي -

2    

 ) فـإن المقاربـة2003و خلاصـة ذلـك مـا ورد فـي السـند الخـاص بالتربيـة العلميـة و التكنولوجيـة (  

 التي الجيدة النتائج خاصة كثيرة تجارب بعد التعليمية المناهج بناء في ضرورية أصبحت بالكفاءات

 حتـى و– بالمضـامين التـدريس أن ذلـك إلـىة يضـاف  الصـناعي المؤسسـات مسـتوى علـى حققتهـا

 كلية التخلي يعني لا هذا و العالم في المهولة والتطورات يتماشى در ف ف لتكوينكا يعد لم لأهدافبا

 غايـة ليس و وسيلة الأول اعتبار فقط إنما و عامة التعليمية النظم في الهامين العنصرين هذين عن

 هي بالكفاءات المقاربة إن إذن .العميم بالخير الفرد هذا على تعود التي المنفعة في الثاني حصر و
                                                            

 .85 -84لكحل المرجع المذكور سابقا ص  1
أحمد الزبير، سند تربوي تكويني على أسـاس المقاربـة بالكفـاءات. الجزائـر: المعهـد الـوطني لتكـوين المسـتخدمين و  2 

 .5 -4تحسين مستواهم (د ت). ص 
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 للمقـررات التنـاول أسـاليب فـي البنائيـة الطريقـة علـىمـد يعت للتربيـة الفكـري التطـور مـن جديـد جيـل

 القصير المدى على تذكرهما و الإجراءات ضبط و المفاهيم حفظ أن إذهج المنا بناء في و الدراسية

 ليسـت يوميـا المـتعلم لهـا يتعـرض التـي المشـاكل لأن كـافيين غيـر لكـن و لازمـان و بـلضـروريان  

 المقصـد هـولقـين الت لا و  الأسـاس هـو الحفـظ يعـد لـم باختصـار أو أعـرف   – اقـرأ-  شـكل علـى

 المفاهيم )  تحويل و- تجنيد( توظيف يتطلب حلها التي الملموسة المشكلة الوضعيات إنما و فقط،

 اكتسـب أنـه يكفـي لا المـتعلم أن أي وقـت بأقصـر و– جهـد بأقـل القدرات و المهارات و والإجراءات

 وضعيات في يوظفه أن ينبغي بل  ،الإجراء في برع و  القدرة، وطور المهارة،  امتلك وم، المفهو 

49F.مختلفة أوقات في و مختلفة 

1   

 .المبادئ التي تقوم عليها المقاربة بالكفاءات:7
P50Fتقوم المقاربة بالكفاءات على مجموعة من المبادئ التي حددها  

2
P و هي: وعلي 

بمعنــى تحليــل عناصــر الكفــاءة انطلاقــا مــن وضــعية شــاملة (وضــعية معقــدة، :   .الإجماليــة1.7

نظرة عامة، مقاربة شاملة)، و يسمح هذا المبدأ بالتحقق من قدرة التلميذ من تجميـع مكونـات الكفـاءة 

 التي تتمثل في السياق و المعرفة و المعرفة السلوكية والمعرفة الفعلية و الدلالة.

أي تفعيل المكتسبات القبلية و بناء مكتسبات جديـدة، و تنظـيم المعـارف، و يعـود :   .البنائية2.7

ربطهـا إلى المعلومات السابقة للمتعلم و أصل هذا المبدأ إلى المدرسة البنائية، و يتعلق الأمر بالعودة 

 بمكتسباته الجديدة في حافظته الطويلة.

 الكفاءة إلى مكوناتها (الأجزاء) ثم العودة إلى الكفاءة.أي الانتقال من   : التناوب. 3.7

بمعنــى الــتعلم بالتصــرف، بغــرض ممارســة الكفــاءة والــتحكم فيهــا، لأن الكفــاءة  :  التطبيــق .4.7

 تعرف بالقدرة على التصرف: و المهم في هذا أن يكون المتعلم نشطا في تعلمه.

                                                            
التربية العلمية و التكنولوجية في السنة الأولى ابتدائي. د ط. الجزائر: المعهد الوطني  عبد الغفور  ابن نجوع، 1

 .9ص  ).2003لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم. (
محمــــد الطــــاهر وعلــــي،  بيــــداغوجيا الكفــــاءات. الجزائــــر:  المعهــــد الــــوطني لتكــــوين مســــتخدمي التربيــــة و تحســــين  2 

 .12 -10). ص 2006مستواهم. (
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أي وضــع المــتعلم عــدة مــرات أمــام المهــام الادماجيــة التــي تكــون فــي علاقــة مــع   التكــرار :.5.7

الكفـــاءة و أمـــام نفـــس المحتويـــات، و يســـمح هـــذا المبـــدأ بالتـــدرج فـــي الـــتعلم قصـــد التعمـــق فيـــه علـــى 

    مستوى الكفاءة و المحتويات.

بمعنى ربط العناصر المدروسة بعضها ببعض، لأن إنماء الكفـاءة يكـون بتوظيـف  : الإدماج.6.7

مكوناتها بشكل ادماجي، ويعتبر هذا المبـدأ أساسـيا فـي اعتمـاد المقاربـة بالكفـاءات، ذلـك لأنـه يسـمح 

 طبيق الكفاءة عندما تقترن بأخرى.بت

ـــز .7.7 و معرفـــة ســـلوكية و  :  أي الوقـــوف علـــى مكونـــات الكفـــاءة مـــن ســـياق و معرفـــة  التميي

ك قصـــد معرفـــة فعليـــة و دلالـــة، و يتـــيح هـــذا المبـــدأ التمييـــز بـــين مكونـــات الكفـــاءة والمحتويـــات و ذلـــ

 الامتلاك الحقيقي للكفاءة.

أي ابتكــار وضــعيات ذات معنــى و محفــزة للمــتعلم، و مــن واقــع المــتعلم المعــاش،  :الملاءمــة.8.7

 الأمر الذي يسمح له بإدراك المغزى من تعلمه. 

 .المفاهيم الأساسية للمقاربة بالكفاءات:8

 إلـى يقـود منطقـي سـياق إلـى معالجتهـا فـي المـتعلم يحتـاج وضـعية وهـي مشـكل: /.وضـعية1.8

 وتســتدعى الأقـل، علـى أحـدهما أو جديـدين والنــاتج السـياق فيهـا يكـون أن وينبغـي نتـائج،

 وسـيطة حلـول عـن والبحـث تسـاؤلات وطـرح فرضـيات، بنـاء مثـل بمحـاولات القيام المشكل/الوضعية

 الـذي التـدريس تنظـيم الوضـعية تتطلبـه مـا بـين ومـن ، وتقييمها النتائج ومقارنة النهائي للحل تمهيدا

 وهيكلـة للمعـارف بنـاء وضـعية فـي و وضـعه التساؤل، عبر المتعلم وفضول دافعية إيقاظ على يقوم

.التعلم قصد المستوجبة الذهنية  العمليات متعلم كل يوظف لكن المهمات، P51F

1
P   

 الـذي والقيـاس للملاحظـة القابـل الظـاهري السلوك بأنه الكفاءة مؤشر يعرف الكفاءة: مؤشر.2.8

 المكتسـبة الكفـاءة مسـتوى فـي الـتحكم أو الـتعلم فعـل حدوث عن تعبيرا التعليم نشاط خلال من يبرز

 المرتبطـة المؤشـرات مجمـوع خـلال ومـن التعلميـة الوحـدة حصـص مـن حصـة أو جـزء فـي ويتحقـق

52Fعدمها أو المستهدفة الكفاءة تحقق من التأكد يمكن الواحدة بالكفاءة

2  

                                                            
 .12حاجي المرجع المذكور سابقا ص  1
 .34المرجع المذكور سابقا ص ) 2003(الوطنية  التربية وزارة  2
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ـــة3.8 هـــي كـــل وضـــعية مخطـــط لهـــا انطلاقـــا مـــن أهـــداف أو حاجـــات أو  :.الوضـــعية التعليمي

مشــكلات، أو هــي الإشــكالية المقترحــة علــى ســبيل المثــال ينجزهــا المــتعلم كــأداءات محــددة للتــدرج و 

  . الوصول إلى التحكم في الكفاءة

أهـــداف الـــتعلم  هـــي المخطـــط الـــذي تتحقـــق فيـــه كفـــاءة واحـــدة تتضـــمن :.الوحـــدة التعليميـــة4.8

 لوحدة التعليمية مجوعة من الحصص.عليمية/تعلمية و نماذج تقويم. و قد تشمل اوضعيات تو 

نشاط تطبيقي يجري به تقويم الوحدة التعليمية كاملة، فهـو نشـاط مركـب  .النشاط الادماجي:5.8

 يجمع بين مختلف المواضيع التي تناولها التلميذ خلال الوحدة.

كاملــة، خلاصــة لكافــة المعــارف المســتهدفة فــي حصــص وحــدة تعليميــة  .مســتوى الادمــاج:6.8

 يصاغ على شكل مفهوم شامل.

ـــ .الموقـــف التعليمـــي:7.8 ـــم، مـــتعلم، علاقـــة تفاعليـــة قائمـــة بـــين أطـــراف العمليـــة التعليمي ة (معل

 موضوع المعرفة).

ل و بعـد و هو نوعان ملمح الدخول و ملمح الخـروج، و يعنـي مواصـفات المـتعلم قبـ: .الملمح8.8

 مســار تعليمــي معــين، و ملمــح الخــروج لســنة تعليميــة معينــة هــو نفســه ملمــح الــدخول للســنة التعليميــة

 التي تليها.

للمعـــارف و المهـــارات التجريبيـــة  جملـــة قـــدرات تســـمح بالتســـخير الفـــوري .مســـتوى الكفـــاءة:9.8

 كالية مستجدة خلال وحدة تعليمية.الاجتماعية لحل إشو 

  بالكفاءات:  المقاربة .مزايا9
  53F1 :الآتية الأغراض تحقيق على بالكفاءات المقاربة تساعد

 هي البيداغوجية الطرائق أحسن أن المعروف من :والإبتكار النشطة البيداغوجية الطرق تبني -

 عن معزولة ليست بالكفاءات والمقاربة . "التعلمية-التعليمية" العملية محور المتعلم تجعل التي تلك 

المثـال  سـبيل علـى منهـا إليـه، بالنسـبة معنـى ذات أنشـطة فـي التلميذ إقحام على تعمل أنها إذ ذلك، 

 جماعي. أو فردي بشكل إما ذلك ويتم .  "المشكلات وحل المشاريع إنجاز"

                                                            
وزارة التربية الوطنية  الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الرابعة من التعليم الابتدائي.  الجزائر:  الديوان الوطني  1

 .9ص  ).2011للمطبوعات المدرسية. (
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 تولـد النشـطة، البيداغوجيـة الطرق تبني عن يترتب  :العمل على المتعلمين (المتكونين) تحفيز  -

 ذلـك .القسـم فـي التلاميـذ انضـباط عـدم حـالات من كثير تزول أو فتخف المتعلم، لدى للعمل الدافع

 . واهتمامه وميوله وتتماشى عمله، وتيرة تناسب بمهمة يكلف سوف منهم واحد كل لأن

 بالكفـاءات المقاربـة تعمـل:  الجديـدة والسـلوكيات الميـول الاتجاهـات، وإكسـاب المهارات تننمية -

 تتحقق وقد ،"الحركية-النفسية"و  العاطفية والانفعاليةو   المعرفية ة والعقلي المتعلم قدرات تنمية على

 .متجمعة أو منفردة

 وإنما المضامين، استبعاد تعني لا بالكفاءات المقاربة إن:  المضامين)(  المحتويات إهمال عدم -

  مثلا المشروع إنجاز أثناء الحال هو كما كفاءاته، لتنمية المتعلم ينجزه ما إطار في إدراجها سيكون

 المبذولة الجهود أن على دليل أحسن بالكفاءات المقاربة تعتبر :المدرسي للنجاح معيارا اعتبارها -

 الاعتبار. بعين الفردية الفروق لأخذها وذلك تؤتي ثمارها التكوين أجل من

 بالكفاءات:  المقاربة وفق التعلم .إستراتيجيات10
 والمقاربة يتفق لا أمر درسه تنشيط في معين أسلوب و معينة بطريقة تدريسه في تاذسالأ إلزام إن  

 الذي التعلمي الموقف ظروف ليوافق درسه الأستاذ يكيف أن إلى الدعوة مبادئها من التي بالكفاءات

 المـدرس يتبعهـا أن يمكـن معينـة طريقـة هنـاك فلـيس لـذلك و مـؤثرات. و عوامـل مـن فيه بما يواجهه

 صار حيث بالكفاءات، المقاربة منظور من يختلف الأمر فأصبح .درس في أي و بل نشاط أي في

 مهـارات و قـدرات فيكتسـب الاكتشـاف و البحـث طريـق عـن معارفـه بنـاء فـي فعـالا مسـهمًا المـتعلم

 يطريق مجموعة من الأساليب الت عن ذلك كل يتحقق إنما وسلوكية و فعلية معارف و ومعارف

 بالكفاءات.تتفق مع المقاربة 

 الكفـاءات قرينـة بيـداغوجيا أن إلـى نشـير  :الإدماج بيداغوجية و بالكفاءات .المقاربة1.10

 المتعلم من المعرفي، ويطلب التراكم يحبذ لا الفعل التربوي مفهوم في الإدماج الإدماج، و بيداغوجيا

 إدماج يستطيعون لا التلاميذ أن التربوية الدراسات بينت وتوظيفها، وقد مكتسباته بإدماج معارفه بناء

تلاميـذه  أعمـال يقـوم أن الأسـتاذ مـن يسـتدعي هـذا جيـد، و بشـكل إذا اسـتوعبوها إلا مكتسـباتهم

 باستمرار. 

 و تنفيـذ الـدرس، سـير فـي للمـتعلم قصوى أهمية تولى أنها البيداغوجية المقاربة خصائص أبرز ومن

 .التحفيز و التوجيه و القيادة في الأستاذ دور التعلم، وتحصر و التعليم عمليتي
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 بينهمـا ذلـك الفصـل يمكـن لا متلاحمـة علاقـة الجديـدة المقاربة في والكفاية المعرفة بين العلاقة و  

 الوحيـد المؤشـر هـي والكفـاءة...القـيم و القـدرات و المهـارات و المعـارف مـن بجملـة تبنـى الكفاية أن

.المعرفة حصول على 54F

1    

 .المفهوم البيداغوجي للإدماج: 1.1.10

 فـي و متـرابط بشـكل تجنيـدها و المدرسـية مكتسـباته مختلـف التلميـذ توظيف بيداغوجيا الإدماج يفيد

 لا و المعلـم لـيس و المكتسـبات إدمـاج فـي الفاعـل هـو المـتعلم أن للإشـارة دلالـة ذات وضعية إطار

 يمكـن لا آمـا. أساسـها فـي شخصـية عمليـة المكتسـبات إدمـاج أن ذلـك يعني ، آخر عوض تلميذ أي

  لأدواتن ام المتعلم يمكن أن المعلم على أن ذلك معنى و جيدة بصورة مكتسب هو ما إلا إدماج

55Fمكتسباته. باستثمار له تسمح  التي

2    

 مـن وذلـك مركبـة، ضـعياتو   حـل التوصـل إلـى بهـدف التعلمات بين علاقات إقامة معناه الإدماج  

 .المكتسبة والمهارات المعارف تعبئة خلال

مـنهم  ونطلـب  الإدمـاج تسـمى وضـعيات مركبـة وضـعيات لهـم نقـدم الإدمـاج، على التلاميذ ولتدريب

 إيجاد حل لها.

 معالجـة فـي اسـتخدامها جـلن أينظمهـا مـ و مكتسباته يعبئ المتعلم جعل البيداغوجيا هذه تهدفتس  

 .الإدماج وضعيات تسمى مركبة  وضعيات

 )...ومواقف مهارات و معارف(  مختلفة تعلمات اكتساب بعد إلا  الإدماج يحدث لا -

 .لهـا حـل إيجـاد  المـتعلم مـن تسـتدعي  جديـدة مركبـة وضـعية خـلال مـن إلا  الإدمـاج يحـدث لا -

 هـذه لحـل تعبئتهـا يجـب التـي والمهـارات المعارف عن -مكتسباته ضمن -بالبحث  أ يبد أن  وعليه

 .الوضعية

 فلا أحد  داخلية و شخصية عملية تمرين والإدماج وق أتطبي مجرد من كثرو أه ذنإ  فالإدماج   

P56Fالآخر مقام به يقوم يمكن أن

3
P.    

 معنى تنجز إثر التطبيقات أو خلالهي وضعية ذات  . مميزات بيداغوجيا الادماج:2.1.10

                                                            
 .5المرجع المذكور سابقا ص  الزبير  1
 .4وعلي المرجع المذكور سابقا ص  2
 .19 -18وزارة التربية المغربية، المرجع المذكور سابقا ص  3
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 ل وضعية جديدة. أو ححصص التعلم الاندماجية، و تستهدف تجنيد المكتسبات من أجل التعلم 

 تتوفر فيها المميزات التالية:و 

 هي وضعية تقويم كفاءة. •

 محترمة لمبادئ بيداغوجيا الادماج أي أنها: •

 تتيح توظيف المكتسبات السابقة. -

 تقيم في جزء منها كفاءة من الكفاءات الأفقية. -

 تكون ذات دلالة بالنسبة للمتعلم (مستمدة من واقعه المعيش). -

 التعليمة المعروضة بلغة غير معقدة و غير قابلة للتأويل.تكون  -

P57Fتكون الأعمال المطلوبة تتماشى و القدرة على التركيز و الانتباه -

1
P    

 : الإدماج أنشطة . أنواع3.1.10  

 تنفيـذ يمكـن  إنجازهـا المـراد المهمـة بنـوع الغالـب فـي تـرتبط ومتنوعـة، عديـدة الإدمـاج نشـاطات  

 نـذكر عمومـا معينـة مـواد و بمسـتويات خاص الآخر البعض و المواد و المستويات في كل بعضها

 : يأتي ما منها

 حاجة. تحقيق دون تحول عقبة أنها على المشكلة تعرف : المشكلات حل نشاط -

 اللغـة، بتعلمـات خـاص إدمـاجي نشـاط هـو: اتصـالية) وضـعية(الشـفوي أو الكتابي التعبير -

 متنوعة. أشكالا يأخذ أن يمكن

 اجتماعي. طابع ذا غرضا إنجازها المراد المهمة تؤدي أن ينبغي :الاجتماعية المهام -

 فيه يسخر معقدا شخصيا عملا ينتج أن هنا التلميذ من يطلب :مقترح موضوع حول إنتاج -

 إضافي. ببحث يكملها أن عليه لكن و خاصة بصفة سيعالجها التي مكتسباته من مجموعة

 بـدور التلميـذ فيهـا يقـم لـم إذا إدمـاج نشـاط الميدانيـة الزيـارة تكـون : الميدانيـة الزيـارات -

 مشكلة. حل إلى الزيارة هذه قادته إذا أي المشاهد،

 أي التلميذ نشاط جندت إذا ما حالة في إلا إدماج نشاط : تعتبرالمخبر في تطبيقية أعمال -

 العلمي. المنهج استخدام إلى دفعته

                                                            
   .15حاجي، المرجع المذكور سابقا  ص  1
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 المـتعلم كـل يوظـف فيـه إذ بعينـه، الإدمـاجي النشـاط هـو الابتكـار:  الفنيـة الابتكـارات -

 الفني. أو الأدبي بالإنتاج هنا الأمر يتعلق مكتسباته،

 إقـران فرصـة للمـتعلم فيـه تعطـى أن بشـرط الإدمـاج نشـاط مـن نـوع هـو: الميـداني التـدريب -

 العملية. و النظرية المكتسبات

 إدماج نشاطات البيداغوجية المشروعات تمثل: القسم مشروع - البيداغوجي المشروع -

 منهم واحد آل فيها يسخر أي الفاعلة الأطراف هم التلاميذ فيها يكون أن بشرط حقيقية  -

P58F1.محددة أهداف وفق مكتسباته  -
P   

 التي الصيغة إيجاد معناه الإدماج نشاط إعداد : . كيفية إنجاز وضعية إدماجية4.1.10

 المستهدفة، بالكفاءة المتعلقة الوضعيات من عائلة إلى تنتمي وضعية في التلميذ لجعل عليها يعتمد 

 : الآتية الخطوات اتباع يمكن ذلك لتحقيق 

 المستهدفة الكفاءة تحديد -

 إدماجها نريد التي  ت (الأهداف الخاصة)تحديد التعلما -

 المسـتوى مـن تكـون أن علـى الحـرص مـع الوضـعيات عائلـة إلـى تنتمـي وضـعية اختيـار -

 .إدماجه نود ما بإدماج تسمح و جديدة و دلالة ذات و المطلوب

 النشـاط محـور التلميـذ جعـل لضـمان و النشـاط وظيفيـة مـن للتـأآد التطبيـق طريقـة تحديـد  -

 : بدقة نبين أن ينبغي عليه و المعلم، وليس

 التلاميذ. أو التلميذ نشاط -

 التلاميذ.  بحوزة ستكون التي الوسائل -

 للتلاميذ. تقدم التي الدقيقة التعليمة -

 جماعي.   ، فردي   العمل أشكال -

 ز. الإنجا خطوات -

P59Fا.تجنبه الممكن العقبات حول ملاحظات -

2
P    

 

                                                            
 .14 -10وعلي المرجع المذكور سابقا ص  1
 .16ص  نفسهالمرجع  2
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 : المشكلات حل وأسلوب بالكفاءات . المقاربة2.10

60F يعرفها :المشكلات حل أسلوب . مفهوم1.2.10

 موقف هي المشكلة الحيلة  محمود محمد1

 إلى يحتاج موقف المشكلة أن أي تحقيقها يعيق ما أهداف ولكن يوجد له تحقيقه، يصعب وضع أو

 .  حل

 يجـري عمـلا أو بحثـا تتطلـب وتـردد وشـك حيـرة حالـة "  هـي 24 ديـوي جـون يقـول كمـا المشـكلة  

 .حل  إلى الوصول على تساعد التي الحقائق لاستكشاف

P61Fفيقـول المشـكلات، حـل أسـلوب أمـا  

2
P المـتعلم، اسـتثارة فيهـا يـتم طريقـة هـو"   حمـودة خليـل عطيـة 

  الحل.  تتطلب تحديات مواجهة في يوضع حيث

P62F3 و حسـب 
Pمشـكلة مواقـف عـرض مـن يتـألف التعلـيم مـن النـوع هـذا " فـان جـابر الحميـد عبـد جـابر 

 والاستقصاء"  للبحث انطلاق نقطة تكون أن يمكن وأصيلة معنى ذات التلاميذ على

 تـدفع مشـكلة إثـارة طـرق عـن والتـدريب الـتعلم عمليـة فيـه تـتم أسـلوب هـو المشـكلات حـل فأسـلوب  

 تضـع طريقـة فهـي .المشـكلة لتلـك حـل إلـى للتوصـل والعمـل والبحـث والتأمـل، التفكيـر إلـى المـتعلم

 البحـث طـرق الإلمـام بهـا عـن إلـى وتدفعـه دراسـتها علـى وتحثـه مشـكلة أمـام لوجـه وجهـا المـتعلم

 .المتصلة بها المعلومات وجمع والتنقيب،

63F حسب :المشكلات حل أسلوب عليها يقوم التي . الأسس2.2.10 

 حمـودة خليل عطية4

 : وهي المشكلات حل أسلوب عليها يقوم أسسا حدد ديوي جون فإن 

 . التفكير إلى حافزا تكون مشكلة منها تنبعث حقيقية خبرة وضع في نفسه المتعلم يجد أن -

 السـابقة مكتسـباته اسـتخدام مـن لـه تسـمح المـتعلم لهـا يتعـرض التـي المشـكلات تكـون أن  -

  لمعالجتها

                                                            
. عمان الأردن: دار المسيرة للنشر و التوزيع. 1وممارسة. ط  محمد محمود  الحيلة، التصميم التعليمي نظرية 1
 388ص  ).1999(
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 الابتكـار علـى تسـاعده بمعنـى الـتعلم علـى تشـجعه للمـتعلم، المدرسـية الظـروف تكـون أن  -

 .المعلومات تكديس على لا والاكتشاف

 إلـى يسـعى هـدف للمـتعلم يوجـد أي الـتعلم، عمليـة طبيعـة مـع الأسـلوب هـذا يتماشـى أن  -

  تحقيقه

 بعـدة المشـكلات حـل أسـلوب يتميـز: المشـكلات حـل أسـلوب اسـتخدام . مميـزات3.2.10

 :منها نذكر مميزات

 والتقصـي البحـث لديـه وينمـي المعرفة، لاكتساب سعيه  في نفسه على يعتمد المتعلم يجعل -

 .فقط المعلم على الاقتصار وعدم

 بأسـلوب التفكير كيفية على وتدربه ، المعرفة اكتساب في ايجابيا عنصرا المتعلم من يجعل -

 . علمي

 . التعلم نحو دافعيتهم من ويزيد معين، موضوع أو لمادة المتعلمين حوافز يثير -

 . الحياة طبيعة مع ينسجم الأسلوب فهذا للحياة، المتعلم يعد -

  : المشكلات حل بأسلوب التعلم طوات. خ4.2.10

 المتفـق الخطـوات ولعـل لآخـر، معلـم مـن تختلـف المشـكلات لحـل و خطـوات عديـدة نمـاذج هنـاك  

 :هي عليها

 مـن متوقـع نتـاج شـكل علـى الـرئيس، الهـدف تحديـد فيهـا ويـتم : بالمشـكلة الإحسـاس خطـوة -

 الإحسـاس إلـى يصـل حتـى يعيقـه مـا يعـرف وأن يريـد، مـا يـدرك أن المـتعلم علـى أي المتعلمـين،

 :هو الخطوة هذه من والهدف بالمشكلة،

 .وصياغتها المشكلة تحديد على المتعلمين مساعدة -

 المشكلة في المفتاحية الكلمات إيجاد على مساعدهم  -

  للدراسة قابلة مشكلات بمناقشة لهم السماح  -

 المشـكلة طبيعـة بوصـف " الخطـوة  هـذه فـي المـتعلم يقـوم : وصـياغتها المشـكلة تحديـد خطـوة -

 عن للبحث قابل إجرائي سؤال صيغة في تحديدها وحدودها ويكون عناصرها وعن عنها، والتعبير

 . " الحل 
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 بتحليـل يقـوم ولـذلك الممكنـة، الفـروض بـاقتراح الحـل عـن البحـث ويـتم : المعلومـات جمـع خطوة -

 .المعلومات وجمع المشكلة

 . المناسب الحل باختيار المتعلم يقوم المقترحة، الحلول بين من :المناسب الحل اختيار خطوة -

 كـل وملاحظـة للحـل، العملـي بـالتطبيق المـتعلم يقـوم وهنـا : صـحته واختبـار الحـل تنفيـذ خطـوة -

64F.تحدث التي التغيرات

1   

 و قد حدد عبد المجيد النشواتي مراحل حل المشكلة في أربع خطوات نختصرها فيما يلي:

 مرحلة الاعتراف بالمشكل -

 مرحلة تكوين الأفكار و توليد الفرضيات. -

 مرحلة اتخاذ القرار بالفرضية المناسبة. -

P65Fتقويمها.مرحلة اختبار الفرضية و  -

2
P  

تتمثـــل أهميـــة الوضـــعية  .أهميـــة الوضـــعية المشـــكلة فـــي المقاربـــة بالكفـــاءات:5.2.10

المشــكلة فــي المقاربــة بالكفــاءات مــن خــلال تحقيقهــا للنقــاط التاليــة التــي هــي صــلب هــذه المقاربــة و 

 هي: 

 تدفع المتعلم إلى تجنيد كل معارفه ومعلوماته وخبراته.  -

 تضعه أمام تحديات وتجعله يعي ذلك.  -

 تجعله يدرك بأنه يتقدم أثناء إنجاز عمل معقد.  -

 تبين له حدود معلوماته ومعارفه وتكشف له عن أهميتها.  -

 تسمح له باكتشاف حدود المجالات التطبيقية للمعارف.  -

P66Fتسمح له باكتشاف دور المواد المختلفة في حل المشكلات المعقدة.  -

3 

 

 

                                                            
 . القــاهرة: عــالم الكتــب.1حســن حســين زيتــون، إســتراتيجيات التــدريس رؤيــة معاصــرة لطــرق التعلــيم و الــتعلم.   ط 1 
 .346ص  ).2003(
ص  ).2003( . عمان الأردن:   دار الفرقان للنشر و التوزيع.4عبد المجيد النشواتي،  علم النفس التربوي.  ط  2

453- 454. 
 .10المرجع المذكور سابقا ص  )2011( وزارة التربية الوطنية 3
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 :المشروع المقاربة بالكفاءات و بيداغوجيا.  3.10 

عشـر كروسـو  والتاسـع عشـر الثـامن القـرن مربـي إلـى التعلـيم فـي المشـروع طريقـة فكـرة ترجـع  

)Crousso (    و هربارت كبستالوزي بعده جاء ومن )Herbert (   وفروبل)Froebel (    ، حين 

 تـدور الفعالية، مركز وجعله والتعليم التربية عملية في المحل المناسب وإحلاله الطفل بحرية نادوا

 المربين هؤلاء آراء إخراج على وعمل  ديوي جون جاء ذلك وبعد المربين والمدرسين، جهود حوله

 وفلسـفته التعليميـة ديـوي بـآراء مبشـرا )W.Kilpatrick(كلباتريـك  جـاء ثـم .محـك التجـارب إلـى

 هـذه بنـاء فـي أساسـيا ركنـا المـربين اعتبـره حتـى فيهـا وبحـث بطريقـة المشـروع فتمسـك التربويـة

 تفسـيرها فـي الجهـود مـن   كلباتريك بذله بما واشتهرت انتشرت هذه الطريقة أن والحقيقة الطريقة،

 .المدرسين أمام وبسطها

 وادخلهـا  جـاء كلباتريـك أن إلـى والزراعيـة، اليدوية الأشغال على قديما الطريقة هذه اقتصرت وقد  

 يحياهـا التـي بالحيـاة التعلـيم المدرسـي بـربط الطريقة هذه وتعنى الطلبة، لتعليم كطريقة المدارس إلى

P67Fالاجتماعي بالمحيط المدرسي ربط المحيط نستهدف أننا أي معا، وداخلها المدرسة خارج المتعلم

1
P   

 منها: وظائف المشروع بيداغوجيا تؤدي و . وظائف بيداغوجيا المشروع:1.3.10

 يدرك تجعله دلالة ذات تعلمية وضعية في المتعلم يكون حيث  :تحفيزية  -تحسيسية وظيفة -أ  

 .الدراسة على إقباله يزيد و التعلمي بالفعل أكثره فيرتبط التعلمية -التعليمية العملية أهداف

 تحصـل اكتسـابها المـأمول الكفـاءات و المكتسـبة المعـارف اسـتغلال إن حيـث : تعليميـة وظيفة - أ

 .المشروع إنجاز في

 يحصـل اجتمـاعي طـابع ذات مشاريع إنجاز في نشيط إسهام منظور ضمن : اجتماعية ظيفةو  -ج

 .مواطنا و راشدا بصفته -مستقبلا -المدنية الحياة لممارسة يهيئه تكوين على المتعلم

 معينـة ظـاهرة حـول تـدور تعلميـة وضـعيات أسـاس علـى تقـوم المشروع بيداغوجيا إن العموم، على و

 هـو وهـذا مـنهم، كـل قـدرات حسـب حلهـا و لبحثهـا حقيقـي بميـل يشـعرون المتعلمـين تجعـل واضـحة

 العـام الثـانوي التعلـيم مـن الأولـى السـنة إلـى بالنسـبة المشـاريع تحديـد فـي روعـي الـذي المبـدأ

 يمكـن و بهـا الاسـتئناس بـاب مـن موضـوعة المشـاريع هـذه أن بـذكره جـدير هـو ومـا. والتكنولـوجي

                                                            
 .66-65زاهر و آخرون، المرجع المذكور سابقا ص   1
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 ملاءمـة أكثـر و المتعلمـين لاسـتعدادات يراهـا أنسـب أخـرى مشـاريع تنشـيط فـي الاجتهـاد للأسـتاذ

 .واهتماماتهم لانشغالاتهم

 وذلك – للمتعلمين المرجعية الشخصية يمثل لكونه – وإشرافه المدرس بتوجيه المشاريع إنجاز يتم و

 ممارسـة مـن التوجـه هـذا وينطلـق متنوعـة، مجـالات فـي متعـددة ذاتيـة أنشـطة ممارسـة علـى اعتمادا

 حـول لتتمحـور النشـاطات هـذه تتـداخل حيـث الدراسـية النشـاطات بـين الفاصـلة الحـدود تتجـاوز

 حـد فـي غايـة لا وسـيلة مجـرد المعـارف و المعلومـات تصـبح بحيـث الهادفـة الأفعـال مـن مجموعـة

P68Fذاتها

1
P  

ه ينبغي إتباع المراحل لإعداد المشروع و تنفيذ . خطوات إعداد المشروع و تنفيذه:2.3.10

 الآتية 

 تحليل الحاجات لتحديد المشكل (ما الذي يمنع تحقيق حاجة أو حاجات).  -

 تحديد الكفاءة (أو الكفاءات) (ما الذي نريد تنميته لدى التلاميذ ؟).   -

 اختيار الإستراتيجية المناسبة لبلوغ الأهداف (هل يكون فرديا أم فوجيا أم جماعيا ؟). -

 الوسائل المادية (بماذا ؟) والبشرية (مع من ؟) والمالية (كم؟).ضبط قائمة  -

 إعداد مخطط التقييم (من يقيم ؟ كيف ؟ متى ؟ ماذا ؟). -

 تحديد مخطط العمل (كيف سينجز المشروع على أرض الواقع ؟).  -

 تنفيذ مخطط العمل (احترام مواعيد الانطلاق في المهام و نهايتها). -

P69Fوالنتيجة).تقييم المشروع (السيرورة  -

2
P   

 و تتضمن طريقة المشروع أربع خطوات هي:

ــار المشــروع: -أ و هــي أهــم مرحلــة إذ تتوقــف عليهــا مــدى جديــة المشــروع، و يجــب أن يتفــق  إختي

وفيـرة اتهم، و أن يـؤدي إلـى خبـرة هامـة و المشروع مع ميول التلاميذ و أن يعالج ناحيـة هامـة فـي حيـ

     اهم، و أن تكون المشروعات متنوعة تراعي إمكانياتمتعددة الجوانب، و أن يتناسب مع مستو 

 المدرسة.

                                                            
 .16 -15المرجع المذكور سابقا ص ) 2011(وزارة التربية الوطنية  1
 .14 -13 ص نفسهالمرجع  2
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حيث يقوم التلاميذ و بإشراف المعلم بوضع الخطـة و مناقشـة تفاصـيلها مـن  التخطيط للمشروع:-ب

أهــداف و ألــوان النشــاط و المعرفــة و مصــادرها و المهــارات و الصــعوبات المحتملــة، و تســجيل مــا 

 يحتاج إليه التلميذ في التنفيذ.

لـى حيـز الوجـود، عـالم التفكيـر إ و هي المرحلة التي تنتقـل بهـا الخطـة و المقترحـات مـن التنفيذ:-ج

ــدأ التلاميــذ العمــل فــي و  ــة النشــاط و الحيويــة حيــث يب ــذليل الصــعوبات هــي مرحل تهيئــة الظــروف و ت

 التوجيه.و 

حيث يتم إصدار أحكام قيمية علـى مـا توصـل إليـه التلاميـذ أثنـاء التنفيـذ ويحكمـون علـى  التقويم:-د

ن فــرص للتــدريب علــى التفكيــر المشــروع مــن خــلال مــا أفــادهم فــي تنميــة خبــراتهم و مــا أتــاح لهــم مــ

70Fوالعمل الجماعي و الفردي، و الوقوف بذلك على نقاط القوة لتدعيمها و نقاط الضعف لتفاديها

1      

 . أنواع المشاريع:3.3.10

 :حسب أنواعها كما يلي والمتعلم، المعلم عليها يعتمد أن يمكن التي المشروعات "كلباترك" قسم

 أو عربـة إنجـاز مثـل المـادي والإنتـاجي الإنجـازي الطـابع ذات مشـاريع هـي  :البنائية المشاريع -أ

 .كهربائية دارة

   الرحلات مثل الهدف، تحقيق في الترفيهي الطابع عليها ويغلب : الاستمتاعية المشاريع - ب

 .الرسومات أو للصور معرض إقامة أو فيلم مشاهدة التعليمية، والزيارات

 فـي والمسـاهمة غيرها أو اقتصادية اجتماعية علمية مشكلة بدراسة تتميز  :المشكلات مشاريع  -ج

   .حلها

 حركية يدوية مهارات التلاميذ إكساب منها الأساسي الهدف يكون : ةالمهار كسب مشاريع  -د

 .الشطرنج لعبة أو العزف كمهارة معينة، 

 بتحديد المعلم إشراف تحت ويقوم لوحده، مشروع باختيار تلميذ كل يقوم  :الفردية المشاريع   -ه

71Fتحقيقات أو بحوث كإنجاز أنجزه لما ذاتي تقويم بعملية النهاية في يقوم ثم أهدافه وتنفيذه،

2   

 

                                                            
ـــر: المعهـــد  1  ـــة العامـــة ســـند للتكـــوين المتخصـــص. الجزائ ـــاش،  فضـــيلة التربي ـــي، و حن ـــد االله قل ـــوطني للوثـــائق عب ال

 .104 -103). ص 2009التربوية. (
 .167حرقاس المرجع المذكور سابقا ص  2
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 .التعلم في بيداغوجية الكفاءات: 11
يبني تعلم التلاميـذ فـي بيداغوجيـة الكفـاءات علـى الوضـعية المشـكلة وإعـداد المشـاريع، التـي ينبغـي   

بـواقعهم المعـيش وأن يسـخروا فيهـا مكتسـباتهم المعرفيـة والمنهجيـة. وأن يربطوهـا أن تكون على صـلة 

بــواقعهم وحيــاتهم فــي جوانبهــا الجســمية والنفســية والاجتماعيــة والثقافيــة والاقتصــادية وتســمح المقاربــة 

 لكفاءات عموما بتحقيق ما يأتي : با

ستقبلي لتعلم التلاميذ والّربط بينه وبـين تحدد عملية تنمية الكفاءات الإطار الم إعطاء معنى للتعلم :

وضعيات لها معنى بالنسبة إليهم أن يكون لتعلمهم هدف وبذلك لا تكون المعـارف والمعلومـات التـي 

يكتسبها التلاميـذ نظريـة فقـط بـل سيسـتغلونها حاضـرا ومسـتقبلا. فاكتسـاب القواعـد النحويـة والصـرفية 

 نتاج نص معين.والتراكيب اللغوية وغيرها يكون من أجل إ

تضــمن المقاربــة بالكفــاءات أحســن حفــظ للمكتســبات لاعتمادهــا أســلوب جعــل التعلــيم أكثــر نجاعــة : 

تسـمح  حل المشكلات وإنمـاء قـدرات المتعلمـين كلمـا واجهـوا وضـعيات جديـدة وصـعبة ومتنوعـة. كمـا

 المقاربة بالكفاءات بالتركيز على المهم فقط. 

و تــربط المقاربــة بالكفــاءات بــين مختلــف المفــاهيم ســواء فــي إطــار المــادة الدراســية الواحــدة أو فــي   

 إطار مجموعة من المواد.

إن الــربط التــدريجي بــين مختلــف مكتســبات التلاميــذ وفــي وضــعيات ذات بنــاء التعلــيم المســتقبلي : 

المكتســبات ســنة تلــو أخــرى معنــى ســوف يمكّــن مــن تجــاوز الإطــار المدرســي ويســمح باســتثمار هــذه 

P72Fومرحلة بعد أخرى لتكون في خدمة كفاءات أكثر تعقيدا

1
P  

 تقويم الكفاءات: ثالثا:

 ت:الكفاءا تقويم . مفهوم1
73Fفريـد حسـب حـاجي

 تحقيـق مـدى حكـم علـى إصـدار إلـى يرمـي مسـعى " هـو الكفـاءات تقـويم فـإن  2

 خلالهـا مـن يـتم عمليـة فهـو  "واقتـدار كفـاءة بكـل للمـتعلم اليـومي النشـاط ضمن المقصودة التعلمات

                                                            
 .10ص  اسابقمذكور المرجع ال )2011(وزارة التربية الوطنية  1
 .65ص  ا سابقمذكور المرجع الحاجي   2
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 الـتعلم أنشـطة خـلال مـن والبنـاء النمـو بصـدد هـي التـي المـتعلم كفـاءة مـدى علـى الحكـم إصـدار

 .المختلفة

 التجديد لأن ذلك خاصة، عناية تتطلب التي المحاور أهم أحد يعتبر بالكفاءات المقاربة في فالتقويم

 .التقويم في تجديدا حتما يتطلب المناهج صياغة في

 يجـرى أن هـو ذلـك فـي الأساسـي المبـدأ و فعالـة، تقـويم طـرق إلى اللجوء بالكفاءات المقاربة تتطلب

 بمعنى: معين سياق في التقويم هذا

  . التعلم ي نهايةف التلاميذ طرف من تنفذ بمهمة المقوم يقترحها التي التقويم وضعية تمثل أن -

 المعرفـة مجـالات مـن معتبـر عـدد إلـى اللجوء يستدعي أن و الإمكان قدر شاملا التقويم يكون أن  -

 السلوكية. المعارف و) المهاراتة (الفعلي المعارف و المعارف أي التلاميذ على المقررة

 المقابلـة، الملاحظـة، الـتعلم جوانـب علـى بـالوقوف تسـمح التـي الوسـائل مختلـف فيـه تسـتعمل أن   -

 و غيرها.... النتائج تحليل

 .نشط بشكل فيه التلاميذ يشارك أن   -

 . الكفاءة إنماء في يساهم أن  -

 .التلاميذ عليها يطلع محددة، و متعددة معايير على القائم المعلم حكم على يبنى أن  -

 ت: بالكفاءا إطار المقاربة في . مكانة التقويم2
 التعلمـات، مـن كـل يرافـق فهـو .التعليمـي الفعـل أعمـدة  مـن واحـدا التربيـة مجال في التقويم شكلي  

 فـي جـاء لمـا وفقـا التوجيـه.  و المعالجـة التعـديل، التوقـع، أجـل مـن وهـذا ككـل، النظـام و التعلـيم

 مسـتوى يبلـغ تغييـر كـل أن شـك   دون مـن و التقويم، يظهر، و التعلم التعليم، بين الوطيدة العلاقة

قورنـت  مـا إذا متـأخرة الواقـع فـي تبـدو التقويميـة الممارسـات إن الآخـرين. علـى يـنعكس أن  يجـب مـا

 التعليمي. النظام لها يخضع التي المتعددة بالتغيرات

 إلـى تنتمـي  مركبـة، لعـدة وضـعيات أو  لوضـعية اقتراحـا التقـويم يتضـمن بالكفـاءات، المقاربـة في  

 بحـد مركـب انتـاج إلـى -التلميـذ جانـب مـن–  سـتحتاج  التـي و بالكفـاءات، المحـددة الحالات عائلة

 تمثـل اختبـارات  مختلفـة  بطريقة نقوم المقاربة، لهذه اوفق نقوم عندما .الوضعية حل أجل  من ذاته

 .وصادقة وصحيحة ملائمة تكون أن  و  تقيمه لما تصويرية أسئلة  التقويم



147 

 

 دعقـ يضـم محتـواه  فـي مـا و التعليمـي العقـد غـرار علـى العقـد، فـي التقـويم مسـار تحصـيل يمكـن  

 إلـى وصـولا الفهـم التصـور، مـن انطلاقـا بـالمقوم، علاقـة لهـا أو تمـس التـي المراحـل كـل تقـويمال

 حـدود معرفـة فـي المـتعلّم حـق علـى للعقـد الأساسـية المرحلـة تقـوم المعالجـة،  و النتيجـة، التعـديل

 هـذه، العمـل طريقة تفرض .تقويمه معايير و المستعملة الوسيلة نوع كذا و التقويم، موضوع محتوى

P74Fالمعرفي الاستحقاق مستويات مما تفرضه أكثر  للأدوات  التقويم وسائل من نوعية

1
P . 

 يميز التربويون بين ثلاث مراحل في العمل الديداكتيكي:

 مرحلة الانطلاق. -

 مرحلة العمليات. -

 مرحلة الوصول، و هي تلك المتعلقة بمخرجات التعليم. -

يمكن التمييز بين ثلاثة أنواع من الأهداف في سياق التدريس وفـق  و تبعا لهذه المراحل الديداكتيكية

 الكفاءات، و يتعلق الأمر بـ:

 أهداف متعلقة بوضعية الانطلاق. -

 أهداف مرحلية تندرج في سياق العملية التعليمية / التعلمية و هي نوعان: -

 الأهداف المميزة. 

 الأهداف المدمجة.         

 الأهداف الختامية المدمجة. -

و تعــد هــذه الأهــداف مرجعــا يــتم فــي ضــوئه التقــويم، إضــافة إلــى كونهــا موجهــة للعمليــة التعليميــة / 

 التعلمية و مسيرة لتدرج الخبرات في الوحدات التعليمية.

و يختلــف نــوع التقــويم بــاختلاف الهــدف منــه و بالمرحلــة التــي يــتم فيهــا، و يمكــن التمييــز علــى هــذا 

75Fتقويم: التشخيصي، التكويني، الختاميالأساس بين ثلاثة أنواع من ال

2   

  :الكفاءات تقويم . متطلبات3 
 يعتبر التقويم وفق "المقاربة بالكفاءات" عملية تربوية ترمي إلى تعديل المفاهيم العلمية من خلال 

                                                            
رهانات زمنية و فوارق تربوية، مجلة بحوث  أكريم حمادي، التقييم بين مقتضيات النظام التربوي و نتائج التعلّمات 1 

 .64 -61). ص 2012. (3و تربية الجزائر. العدد 
 .120 -119بن يحي و مسعود عابد المرجع المذكور سابقا ص  2
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تصــليح الاعوجــاج الخــاص بالكفــاءات المعرفيــة والتقنيــة للمــتعلم، ممــا يجعــل مــن التقــويم فــي نفــس 

قياس وتقدير لمدى تطوير الكفاءات وعامل تكوين المـتعلم. لهـذا، أصـبح التقـويم التربـوي الوقت أداة 

حسب التعليمات التربوية الخاصة "ببيداغوجيا الكفاءات" يستلزم مـن المكـون تحديـد أهـداف ومعـايير 

نجاح خاصـة بالكفـاءات المقصـودة، حيـث يسـمح ذلـك للمكـون بـالاطلاع علـى نقـاط الضـعف ونقـاط 

 كـان كمـا معـارف تقـويم مـن ينطلـق لا المقاربـة هذه ظل في التقويم لخاصة بتعلم المتعلم.  إنالقوة ا

 فقـط يتطلـب لا الأمـر أن بمعنـى كفـاءات، تقـويم مـن ينطلـق وإنمـا التقليديـة المقاربـة فـي سـائدا

 .معقدة مشكلة وضعية في واستعمالها توظيفها إلى ذلك يتعدى وإنما معارف استدعاء

 أن مـن التأكـد يقتضـي مـا وهـو مشـكلة  وضـعيات للمـتعلم تقـدم لـم مـا الكفـاءة تقـويم يتـأتى و لا   

 تقـوم و الـتعلم خـلال المتطـورة الوضـعيات صـنف إلـى تنتمـي اختيارهـا تـم التـي المشـكلة الوضـعية

 :يلي ما التقويم هذا ويتطلب التكويني  التقويم إطار في الكفاءة

 .التقويم معلومات المتعلمون يعرف أن يلزم الإجمالي التقويم قبل  شروط؟ أية ضمن الكفاية تقويم 

 .المشكلة الوضعيات حل اثناء كاف بشكل المعارف تقويم تم هل موضوع؟ أي حول 

 .حقيقية الوضعية تكون أن يجب  إطار؟ أي في -

  مشـكلة، وضـعيات هـي والأدوات الثبـات؟ و الصـدق جهـة مـن الأدوات اختيـار تـم هـل أدوات؟ بأيـة

 .مشروع أو حالة، أو دراسة

76Fالكفاية تصف التي الإنجاز معايير من التقويم معايير تفد أن يجب معايير؟ أية وفق

1    

 الكفاءات: تقويم . أهداف4
إن التقويم التربوي باعتباره الأداة الرئيسية في إصدار الأحكام على العملية التعلمية /     

يسعى إلى تحقيقها. وهذه الأهداف نجدها محددة في هدفين التعليمية، لا بد وأن تكون له أهداف 

أساسيين أحدهما دافعي والآخر تصحيحي، وتترتب عن هذين الهدفين مجموعة من الأهداف 

 نذكرها على النحو التالي:

                                                            
 .10). ص 2012الحسن  بوجلابن، التقويم التربوي. ، مراكش: المركز الجهوي لتربية المهن. ( 1 
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 فـي والنهـائي التكـويني التقـويم نمطـي خـلال مـن تحديـده يمكـن   :الـدافعي الهـدف . 1.4 

 :التالية العناصر

 . المتعلم أداء تنمية -

 . المتعلم كفاءة مستوى تنمية  -

 . المستقبل في أهدافه تحديد على المتعلم مساعدة  -

 . جيد أداء له الذي المتعلم مكافأة  -

 التربوي. الهدف تحقق مدى على التعرف -

 فـي والتكـويني التشخيصـي التقـويم نمطي خلال من تحديده يمكن   التصحيحي: . الهدف2.4

 : العناصر التالية

 . للمتعلم الرديء الأداء تعديل -

 . وتصحيحها الأخطاء إزالة -

P77Fالمتعلم تعلم صعوبات تشخيص  -

1
P    

 كما يمكن تحديد جملة من أهداف التقويم وفق المقاربة بالكفاءات تتمثل في: 

  والوسـائل والطرائـق المعـارف تكييـف خـلال مـن ذلـك ويكـون  :المتكامـل الطفـل بنمـو الاهتمـام -

 جوانـب جميـع بقيـاس يهـتم التقـويم يجعـل ممـا مرحلـة كـل فـي وخصائصـه نمـو لطبيعـة والأهـداف

 التـدخل تـدابير اتخـاذ أجـل مـن تواجههـا التـي والصـعوبات قوتهـا جوانـب وتشـخيص الشخصـية

 تقـويم يتطلـب بينمـا والمفـاهيم والتصـورات، المعلومـات بقياس المعرفي الجانب تقويم يكون المختلفة،

 بقيـاس الوجـداني الجانـب تقـويم يهـتم حـين فـي والأداءات، المهـارات قيـاس الحسـحركي، الجانـب

 .والمواقف والميول الاتجاهات

 يسمح  حقيقية مشكلات مواجهة في واقعية وضعيات في الفرد يضع الكفاءات على مركز التقويم -

 .المسؤولية تحمل على ويدربه يساعده مما دقيقا تحيدا دوره بتحديد له

 تستحق  ذاتية وإمكانيات قدرات يملك أنه فشيئا شيئا يدرك التلميذ يجعل والقدرة الكفاءة بين الربط -

 .ويثمنها بها يفتخر أن

                                                            
 .21 -20المرجع المذكور سابقا ص وزارة التربية الوطنية  1
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  بعبارة عنه يعبر ما وهذا وإنجازه به القيام له يمكن ما بمعرفة ومكانته الفرد تثمين مقاييس تغيير -

    «Je sais ce que je sais faire »و توضح شونتال باكتو)Chantal Pacteau(  يـرون البطالينأن 

 افتقاد وبذلك أنفسهم احتقار إلى ميل ولهم للعمل، الجديدة الحالات مع التكيف على عاجزين أنفسهم

78Fنوعه.  كان مهما مشروع أي على سلبا يعود مما للذات تقدير كل

1   

 . مكونات الوضعية الإدماجية: 5
 الادماجية تتكون من:أن الوضعية  )Deketeleيرى دوكتال (

 يصف موضوع الوضعية في شكل سردي.. السياق: 1.5

الصـــــور ذات الـــــدور البيـــــداغوجي، والنصـــــوص، والوثـــــائق التـــــي يفهمهـــــا المـــــتعلم  . الســـــندات:2.5

 وتتضمن كل العناصر المادية التي تقدم للمتعلم.

ويحــــدد بدقــــة المهمــــة نــــص التعليمــــة يراعــــي مســــتوى التلميــــذ وقدراتــــه العقليــــة، . التعليمــــة : 3.5

 المطلوبة دون تأويل أو غموض ،تسمح للتلميذ بتجنيد الموارد قصد إنجاز مهمة.

وتتمثــل فــي مجمــوع التعليمــات التــي تحــدد مــا هــو مطلــوب مــن المــتعلم إنجــازه.  :. المهمــة 4.5

ويستحســن أن تتضــمن أســئلة مفتوحــة، تتــيح للتلميــذ فرصــة إشــباع حاجاتــه الشخصــية، كــالتعبير عــن 

رأي، واتخــــاذ المبــــادرة، والــــوعي بــــالحقوق والواجبــــات، والمســــاهمة فــــي الشــــأن الأســــري والمحلــــي الــــ

79Fوالوطني، واقتراح الحلول وإصدار الأحكام

2. 

  

  

 

 

 

  

 مكونات الوضعية.) يبين 04الشكل رقم (

                                                            
 .55ص وزارة التربية الوطنية المرجع المذكور سابقا  1
 .120 -119خير الدين هني المرجع المذكور سابقا ص  2
 

 مكونات الوضعية

 التعليمة

 

 المهمة

 

 السند
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 السياق
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 . خصائص الوضعية الإدماجية: 6
 أن تكون مركبة تدمج مجموعة موارد. (حلها يتطلب تجنيد الموارد).  -

 .تطرح مشكلة قابلة للحل ، يحلها التلميذ  -

 ه).أن تكون وجيهة (تقوم ما يجب تقويم  -

 . تكون جديدة لم يتم تناولها من قبل من نفس عائلة الوضعيات  -

 .سياقتها مفهومة عند التلميذتكون لغة   -

 . تحترم قيم مجتمع التلميذ ومرتبطة بواقعه المعيشي  -

 . تنمي لدى التلميذ مواقف وسلوكيات  -

 . تكون الوضعية الإدماجية مرتبطة بكفاءة ما -

 . الأهداف الكبرى للوضعية الادماجية:7
  هي الإدماج والتقييم معا وتتميز بأنها

 مناسبة يتعلم فيها المتعلم إدماج مكتسباته، مع التحقق من مدى كفاءته في استعمال موارده في  -

   حل وضعية مركبة.

 كل تلميذ يحس أن المشكلة خاصة به. -تتجه إلى التلاميذ فرديا -

   تعكس دوما وضعية مماثلة للحياة اليومية أو المهنية.  -

 .أو وحدات من مجال أو مجالين وضعية دالة وتستند إلى كفاءة محددة في وحدة -

 الكفاءة: تقويم في المعتمدة . الوسائل8
 الأسئلة باستعمال حكم إصدار تتجاوز إذ والصعوبة الأهمية غاية في مسألة الكفاءة تقويم إن 

 . جماعية أو فردية للتقويم شبكات وضع يتطلب فتقويمها 

 للتلميذ تتيح فردية شبكات بواسطة للكفاءات الذاتي التقويم يتم : الفردية التقويم . شبكات1.8

 الكفاءات من كفاءة اكتساب في تقدم من حققه ما على فيقف ، بنفسه رته ا وقد أدائه تقويم إمكانية

 هـذا ويتميـز ، أخـرى كفـاءات اكتسـاب فـي لديه الضعف ومواطن القوة مواطن تحديد يستطيع كما ،
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 في خطواته وحول ، ذاته على التلميذ يصدره الذي الحكم على يدل بل بنقطة يذيل لا بكونه التقويم

80Fوالتحسين  التعديل أجل من التعلم

1   

 الجماعي بملاحظة العمل خلال من التلميذ تقويم فيها ويتم :  الجماعية التقويم . شبكات2.8

 ، الملاحظة شبكة بواسطة ورصدها المجموعة ضمن التفاعلات وتحليل ، المختلفة التعلم وضعيات

 نجـاح مـدى اختبـار للتلميـذ يتـيح الجمـاعي العمل وتقويم الأنشطة متابعة دفتر في البيانات وتسجيل

 القـوة وجوانـب القصـور جوانـب زملائـه تقـدير من ويستخلص العمل، إنجاز في المشاركة في كفاءته

P81F2يالتعليم مساره من ويعدل تعلمه خطوات تحسين على فيعمل أدائه في
P   

لــى شــبكة تقــويم مكونــة مــن معــايير تعتمــد الوضــعية التقويميــة عمعــايير شــبكة التقــويم: .3.8

ــم إظهارهــا فــي الإجابــة النموذجيــة و تكــون علــى شــكل مؤشــراتو   محضــرة ســلفا و يجــب علــى المعل

 . جدول يحتوي على المعايير ، المؤشرات، العلامة

 :بالنسبة للمعايير يمكن اختيار أربعة معايير أساسية، هي

 فهم المشكلة واختيار الأدوات الوجيهة والملائمة لحل المشكل، الوجاهة (الملائمة):  .1.3.8

   . عموما تظهر في مقدمة الطالب أثناء الإجابة

الاســتعمال الصــحيح للمعــارف المرتبطــة بالمــادة. الاســتعمال الســليم لأدوات  .الســلامة:2.4.8 

 المادة، نتائج العمليات التعلمية، تطبيق سليم للنظريات والخواص المختارة. 

ـــــــة، . الانســـــــجام:3.4.8 ـــــــوج :معقوليـــــــة و منطقيـــــــة الإجاب  ...نوعيـــــــة و انســـــــجام المنت

 هذه المعايير الثلاثة تكون بمثابة معايير دنيا.

الابداعيــة فــي المنتــوج : و تتثمــل فــي تقيــيم تنظــيم ورقــة الإجابــة، . الاتقــان و الابــداع: 4.4.8

 .الإبداع في الطرح، استعمال موارد ( معارف ) مكتسبة من مصادر أخرى غير الدروس

 .نموذج لوضعية إدماجيه و شبكة تقويمها: 9
الوضعية  2013تضمن امتحان شهادة نهاية مرحلة التعليم الابتدائي في اللغة العربية دورة ماي   

 الإدماجية التالية:

                                                            
 .182). ص 2004محمد بوعلاق،  مدخل لمقاربة التعليم بالكفاءات.  البليدة الجزائر: قصر الكتاب. ( 1 
 .13ص  ).2006وزارة التربية التونسية  الوثيقة البيداغوحية. الجمهورية التونسية: المركز الوطني البيداغوجي ( 2
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) سطرا، تتحدث فيها عن كيف تساهم في ازدهار و تقدم وطنك، موظفا 12 -8أكتب فقرة من (

 نقاط)  4أداة تعجب و أداة استفهام. (

 2013) يوضح شبكة تقويم الوضعية الإدماجية لدورة ماي 4جدول رقم (

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 العلامة المؤشر المعيار

 

 

 الوجاهة

 0.25 أسطر 12إلى 8حجم المنتج من 

 0.25 نمط النص إخبار، حوار، تعليل

 0.50 يتحدث عن مساهمته في ازدهار و تقدم الوطن

 0.50 بالشفاءيتحدث عن الأشياء التي أعجبته ، يدعو لزميله 

 

 السلامة

 

 0.50 يركب جملا اسمية و فعلية سليمة

 0.50 الخلو من الأخطاء النحوية والإملائية والصرفية أو قلتها

 0.50 استعمال علامات الوقف و أدوات الربط   الانسجام

 0.25 عرض منطقي للأفكار

 

 الإتقان

 0.25 تنظيم الورقة والخط الواضح

 0.50 العبارات + الاستشهادجمال و بلاغة 
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 ملخص الفصل:
وجهـة جديـدة مـن توجهـات التربيـة  ، هـيبالكفـاءات المقاربة أن الفصل هذا في ورد مما نستخلص   

مـن خـلال تفعيـل دور المـتعلم مـن  معـا وتحـديثهما الـتعلم وتفعيـل التعلـيم ترقيـة إلـى تسـعى الحديثـة

 الجمـع ضـرورة الاعتبـار بعـين المعلـم مشـرفا و موجهـا لـه، تأخـذخـلال جعلـه محـور العمليـة و جعـل 

 هـذا التوجـه  أخـرى. جهـة مـن الـتعلم وإدمـاج وتجنيـدها تحويلهـا علـى والقـدرة جهـة مـن المعـارف بـين

التكنولـوجي،  والتطـور العلمـي التقـدم إفـرازات ظـل فـي الجزائريـة التربويـة المنظومـة الذي تبنتـه الجديد

 سـمات مـن أصـبح الـذي المعرفـي التفجـر هـذا لاسـتعاب والتكـوين، الإعـداد علـى قـدرة مـن لهـا لمـا

 منطـق مـن الانتقـال علـى العـالم عبـر التعلـيم أنظمـة شـك دون مـن سـيحمل والـذي الحـديث، العصر

 مـد علـى وعمـلا واحـد،  آن فـي والـتعلم التعلـيم تفعيـل إلـى سـعيا التكـوين، منطـق إلـى التعلـيم

 الـنفس علـى باعتمـاده المواقـف مواجهـة يهـابدون أن  الـتعلم فعـل بممارسة يتعلم بنشء المجتمعات

 .الذاتي واستقلاله

 وأن لا غايـة وسـيلة مجـرد المعرفـة تعتبـر وأن الفـرد علـى تركـز بـأن اليـوم مطالبـة فالمدرسة وعليه  

 إنتـاج، آلـة مجـرد الإنسـان تعتبـر وألا المؤسسـات من غيرها تنافس وأن المجتمع لمتطلبات تستجيب

 اكتسابها، آليات تقديم عليها ن، و بدل مده بالمعرفة جاهزةيتعلمو  كيف الأفراد تعلم بأن مطالبة إنها

 تصـلح كفـاءات المتعلمـين لدى تحقق أن يجب فالمدرسة بناءها، نريد الزمن مع المعرفة تراكم وبدل

ولا يتـأتى ذلـك إلا بتطبيـق آليـا  الحيـاة و واقـع الفـرد، مشـكلات لمواجهـة أي المدرسـة بعـد مـا لمرحلـة

 التقويم كما تنص عليها التربية الحديثة وفق منظور علمي فعال. 
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 الفصل الثالث: اللغة العربية و تقويم الكفاءات
 

 

 

 :تمهيد

 لاكتسـاب ووسـيلة للـدرس موضـوع بصـفتها الجزائريـة المدرسـة فـي هامـة مكانـة العربيـة للغـة إن  

 أن كما .وتفاعلهم المجتمع أفراد بين للتواصل وسيلة ذلك قبل وهي والإبداع، للتفكير وأداة المعارف

 وممارستها، التربية نظريات في الجذري التحول وكذا والتكنولوجي العلمي المجال في المعارف تجدد

 الدراسـي  الموسـم منـذ التنفيـذ حيّـز دخـل ،الجزائـري للمدرسـة جـذري إصـلاح برنـامج تبنـي فـرض

 المدرسـية، الكتـب التعليميـة، وتجديـد المراحـل تنظـيم كإعـادة محـاور عـدة شـمل وقـد 2003 2004

الأسـاليب. و تقويمهـا بشـتى الطـرق و  الكفـاءات اكتسـاب مبدأ على أساسا تعتمد جديدة مناهج وإدخال

التعبيــر  الشــفوي و بيــة علــى أنشــطة متعــددة كــالقراءة و و تركــز المنظومــة التربويــة فــي تعلــم اللغــة العر 

الإمــلاء إلــى مــن تعلــم  قواعــد النحــو و الصــرف و  بــاب التحــول التواصــل و توظيــف هــذه اللغــة مــن

الوصول بالتلاميذ إلى بناء فقرات سليمة من حيث المعنى و المبنى و سخرت لذلك كتـابين مـوجهين 

ــم اللغــة العربيــ كــراس النشــاط، و ة و تطبيقاتهــا همــا كتــاب النصــوص و للتلاميــذ يعنيــان بممارســة تعل

 الأنشطة. يساعدان المعلم على تقويم تلك

مـن تعليمهـا، ثـم طرائـق تقويمهـا  لذلك تناول الباحث في هذا الفصـل أهميـة اللغـة العربيـة و الهـدف  

الوسائل المعتمدة على ذلك، إضافة إلى التعرف على مواصفات الكتاب و أخذ الباحث كتـاب اللغـة و 

العربية للسنة الخامسة ابتدائي نموذجا، للكشف عن مدى مطابقته لمواصفات الكتاب السـليم و مـدى 

 تحقيقه لمجال التقويم التربوي بصفة عامة و التقويم المستمر بصفة خاصة. 

 

 

 

 

 



157 

 

 لغة العربية في المرحلة الابتدائية:أولا: ال

 مفهوم اللغة العربية: .1

 تقديم اللغة العربية: .1.1

0Fجنـي  ابـن عـرف

1Fعاشـور  ويـذكر   "عـن أغراضـهم قـوم كـل بهـا يعبـر أصـوات " : بقولـه اللغـة  1

2  

 الإنساني الاجتماعي للذكاء نتاجاً  كانت ومعانٍ  أفكار عن وأصوات تعبر رموز "  بقول للغة تعريفاً 

 أيضـاً  يتطلـب وهـذا الرسـالة، يتلقـى ومسـتقبل شـيء، عـن الإخبـار إلى مرسل يهدف وجود تتطلب ،

 ومفهـوم بينهمـا   التواصـل عمليـة لحـدوث الرمـز باسـتخدام المسـتقبل مـن ووعيـاً  المرسـل قصـداً مـن

2Fإسـماعيل ذكـر كمـا العربيـة اللغـة

 فـي المتمثلـة الرمـوز مـن مجموعـة مـن اللغـات كغيرهـا هـي"   :3

 دلالات تعطي ، معينة أصوات أكثر أو منها واحد على نطق يستند التي العربية الهجائية الحروف

  " بها الخاصة الرموز من مجموعة العربية اللغة، فاللغة هذه يفهم من يدركها

 أثبتـت قـد و اللغـة بـدون تـتم لا ذهنيـة عمليـة حقيقتـه فـي التفكيـر لأن التفكيـر جـوهر هي اللغة إن   

 الفهـم علـى بالقـدرة و العقليـة بالقـدرات وثيـق ارتبـاط لـه اللغـة مـن الـتمكن أن التجـارب و الأبحـاث

 حيـث مـن العربيـة اللغـة أهمية تبرز هنا ومن  الثقافة و المعرفة نواحي في كل وبالتحصيل والإفهام

 .خاصـة المـتعلم بفكـر النهـوض فـي و عامـة التربويـة منظومتنـا فـي التعلمـي التعليمي الفعل قِوام هي

 :إلى العربية اللغة تدريس يسعى السبب لهذا

  .المعارف اكتساب في النفس على الاعتماد و الذاتي للتعلم أساسية مهارات يكتسب المتعلم جعل  -

 التفكيـر فـي المنهجيـة و الوجدانيـة والمشـاعر النفسـية الخـواطر عـن التعبيـر علـى القـدرة اكتسـاب -

 .والعمل

  .المجالات مختلف في السليم التعبير على القدرة -

 عن التعبير في اللغة دور إدراك و الأداء و الأساليب في الابتكار و الإبداعي التعبير امتلاك -

                                                            
). 2006. الرياض: عالم الكتـب للطباعـة و النشـر و التوزيـع. ( 1ابن جني ، أبو الفتح عثمان   الخصائص .ج  1 

   33ص 
 ).2004. عمان: دار المسيرة. (1عاشور، راتب قاسم    أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق. ط  2

 21ص 
 15). ص 1997مصر: المكتب العربي للمعارف. (إسماعيل ، محمد علي  تدريس اللغة العربية ،  3
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  .متطلباته و آرائه و الفرد شخصية 

  .الإقناع و الآخرين مع والتواصل والقضايا الآراء مختلف مناقشة على القدرة -

 يفيـد بمـا للعمـل خطـة رسـم المـدرس مـن يتطلـب فعالـة بصـورة العربيـة اللغـة حصـص تنشـيط إن 

 وهـذا الـتعلم منطـق إلـى التعلـيم منطـق من البيداغوجي بالفعل ينتقل و أوضاعهم يعالج و المتعلمين

 مختلـف عنهـا تسـفر التـي النتـائج و واسـتعداداتهم المتعلمـين حاجـات بمراعـاة إلا يتحقـق لا المبـدأ

  . التقويمية العمليات

 فـي الإدمـاج خاصـة مراعـاة يسـتوجب الأمـر فـإن بالكفـاءات المقاربة على مبني المنهاج أن بما و  

 والمعـارف المعـارف علـى بـدورها تسـتند الإدمـاج بيـداغوجيا بـأن علمـا . التعلميـة النشـاطات فعيـل

 اللغة في الكفاءات من كفاءة لاكتساب بدونها الحقيقي التعلم يتم لا التي السلوكية والمعارف الفعلية

 .للمتعلم أو الكتابية الشفوية

 أهداف تدريس اللغة العربية في المرحلة الابتدائية: .2
 قـال الكـريم، القـرآن لغـة فهـي الإسـلامية، بالعقيـدة الوثيـق ارتباطهـا مـن العربيـة اللغـة أهميـة تنبـع  

3Fتعالى

 " )3() كتاب فصلت آياته قرآنا عربيا لقوم يعقلون 2) تنزيل من الرحمن الرحيم (1حم (" 1

 ففـي العربيـة، باللغـة الإلمـام بعـض يلـم أن مسـلم كـل علـى لزامـاً  كـان لـذلك  )3 -1ة (الآي  :فصلت

 . الكريم القرآن لفهم الوحيدة والوسيلة فيه، التفقه مفتاح فهي للدين، إحياء إحيائها

 ذكـر حيـث الأخـرى، اللغـات سـائر مـع فيهـا تشـترك التـي الخصـائص بكـل العربيـة اللغـة وتتمتـع  

4Fوالـي

 جانـب إلـى خاصـة، وتركيبـات صـوتية، وحـدات ولهـا خـاص، نسـق ذات العربيـة اللغـة أن " :2

 أنهـا كمـا ، الكتابيـة الأشـكال ذلـك بعـد تـأتي ثـم ، الأساس هو فيها الشفوي الحديث صوتية لغة أنها

 متطـورة نامية لغة فهي وأخيراً  ، بها المتحدثون عليها تعارف التي تحمل المعاني ألفاظها بأن تتميز

 بـين الاتصـال وسـائل أهـم مـن اللغـة لأن الابتدائيـة، المرحلـة فـي بـارزة مكانـة العربية اللغة وتحتل  

 خـلالة و هي تعديل سلوك التلاميذ اللغوي مـن غاي لتحقيق وسيلة فهي به، المحيطة والبيئة التلميذ

                                                            
 .3 -1القرآن الكريم سورة فصلت الآية  1
. حائـــل:  دار 1فاضـــل فتحـــي  والـــي، تـــدريس اللغـــة العربيـــة فـــي المرحلـــة الابتدائيـــة طرقـــه، أســـاليبه، قضـــاياه. ط 2 

 28). ص 1997الأندلس للنشر و التوزيع. (
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 المـواد فـي التحصـيل أسـاس أنهـا كمـا المـنهج، يحتويهـا التـي اللغويـة والأنشـطة الخبرات مع تفاعلهم

 . المختلفة الدراسية

  وجـد إن  بعـده ومـا الجـامعي التعلـيم حتـى المدرسـة قبل ما مرحلة من اللغة بتعليم الاهتمام ويبدأ  

 البـدايات الطفـل تكسـب بسـيطة حياتيـة لغويـة مواقـف خـلال مـن الطفولـة مرحلـة في اللغة تعليم ويتم

 وتراكيـب مفـردات مـن إليـه يحتـاج بمـا الطفل العربية اللغة مواد تمد كما اللغة، مهارات لتعلم الأولى

 من تقدمه بما حوله، من بالعالم ومعرفته خبراته وزيادة اللغوي، تفكيره نمو على تعمل متنوعة لغوية

5Fالمرحلة لهذه ومناسبة متنوعة لغوية  نماذج

1    

 فـي ومـؤثر كبيـر دور ولهـا ، الفـرد لتعلـيم الأولـى واللبنـة الحقيقيـة البدايـة الابتدائيـة المرحلـة وتعـد  

 والمعـارف، والقـدرات، المهـارات، التلميـذ فيـه يكتسـب رحـب ميـدان فهـي والتعليميـة، التربويـة العمليـة

 .صالحا مواطنا يكون بحيث الشامل ونموه شخصيته، بناء على تساعده التي الأساسية والاتجاهات

P6F2لالحقي ويرى  
P   التاليـة للمراحـل الناشـئين إعداد عليها يبنى التي القاعدة هو" الابتدائي التعليم أن 

 العقيـدة مـن بالأساسـيات وتـزودهم جميعـا، الأمـة أبنـاء تشـمل عامـة مرحلـة وهـي حيـاتهم، مـن

   " ومستقبلهم حياتهم في لهم اللازمة والمعلومات الصحيحة

 إعـداد مـن تـتمكن حتـى أكثـر بهـا والاهتمـام التركيـز وجـب بالغـة، أهميـة مـن المرحلـة لهـذه ولمـا 

 فـاعلين أفـرادا ليكونـوا حيـاتهم مسـتقبل فـي لمسـاعدتهم وجسـميا، وعقليـا، واجتماعيـا، روحيـا، التلاميذ

 منتدى في الابتدائية المرحلة لتلميذ العربية اللغة أهمية تحديد وتم .به والنهوض مجتمعهم تنمية في

 هي:نقاط  في  والتعليم التربية ملتقى

 :المرحلة الابتدائية تلميذ لدى اللغوي . الاكتساب1.2

 وتعزيـز التلميـذ، دافعيـة ومراعـاة اللغـة، ممارسـة بمراعـاة إلا العربيـة اللغـة مهـارات تعلـم يمكـن لا   

7Fالحسـنة والقـدوة اللغويـة، المهـارات تقديم في والتدرج وتوجيهه، سلوكه

 كبيـر دور لهـا الأسـس فهـذه  3

                                                            
 ).2008. الريـاض: مكتبـة المرشـد. (1العربيـة المفـاهيم و الاجـراءات. طخالد محمود عرفان، طرق تـدريس اللغـة  1 

 79ص 
سليمان عبد الرحمن الحقيل، نظام و سياسة التعليم في المملكة العربية السعودية. د ط. الرياض: مكتبة الملك  2

 .118ص  ).2007فهد الوطنية. (
الرياض: مكتبة الرشد.  4متوسط  ثانوي .ط.  حسن جعفر الخليفة فصول في تدريس اللغة العربية  ابتدائي  3

 112ص  ).2004(
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 إكسـاب بضـرورة ) 2006(الزهرانـي، ي الزهرانـ دراسـة أوصـت كمـا اللغويـة. المهـارات تعلـم فـي

 وممـا الوظيفيـة، المهاريـة بالجوانـب تخـتص تطبيقيـة مواقف خلال من للتلاميذ العربية اللغة مهارات

 والنتـائج، العلاقـات، وإدراك الفهـم، والتكـرار، يلـي: الممارسـة، ما المهارات هذه اكتساب على يساعد

 . والتعزيز التشجيع، الحسنة، القدوة التوجيه،

 وقـراءة، وتحـدثا، اسـتماعا، للغـة ممارسـته خـلال مـن التلميـذ اللغـوي أداء علـى يحكـم أن ويمكـن  

 مهـارة أي تُهمـل وألا متكامـل، بشـكل التلميـذ لـدى العربيـة اللغة مهارات تنمية من لابد لذلك وكتابة،

 لمهـارات التلاميذ اكتساب لطرق عرض يلي وفيما الأخرى. حساب على مهارة على يركز ولا منها،

 :التالي النحو على مقسمة العربية اللغة

 :الاستماع مهارة .اكتساب1.1.2

 مـن يسـخر ولا تلميـذا يتحـدث، يقـاطع فلا الاستماع، حسن في للتلاميذ قدوة يكون أن المعلم على  

 النصوص، من المعلم يختار وأن تخطيطا جيدا، الاستماع لحصة المعلم يخطط وأن حديثه، طريقة

 باستخدام الجيد، الاستماع إمكانات للتلاميذ يهيئ وأن الاستماع ممتعا، يجعل ما اللغوية، والمواقف

8Fالتشتت مصادر ويعزل والمسجل، كالمذياع المختلفة الأجهزة

1.      

 إلقائهـا وتكـرار للأحاديـث، المناسـب الإلقـاء مهارة الاسـتماع تنمية على تساعد التي الأساليب من و

 المسلسـلات إحـدى مـن حلقـة التلاميـذ وإسـماع لهـا، التلاميـذ مـن اسـتيعاب للتأكـد مختلفـة، بسـرعات

9Fسمعوه ما بتلخيص تكليفهم ثم بوضوح، الممثلين أداء فيها التي يتفاوت الإذاعية

2.   

 تعليمهـا، فـي الاسـتماع، والتـدرج مهـارة علـى الصـغر منـذ التلميذ تدريب ضرورة يستدعي ذلك كل  

 .المهارة هذه على ممارسة حتى يعتاد الشيقة، الموضوعات من يناسبه ما واختيار

 :التحدث و التواصل مهارة .  اكتساب2.1.2 

 : يلي ما التحدث مهارة تنمية على تساعد التي الاستراتيجيات من

 الكلمـات إلقـاء علـى التلاميـذ تـدريب فـي والوطنيـة والاجتماعيـة الدينيـة المناسـبات اسـتثمار  -

 .والخطب

                                                            
. الأردن ، عمـان:   1محمد إبراهيم الخطيب. مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها في مرحلة التعلـيم الأساسـي. ط  1 

 .139ص  )2009مؤسسة الوراق للنشر والتوزيع. (
 .100ص  ).2001يم الأساسي.القاهرة:  دار الفكر. (رشدي أحمد طعيمة  مناهج تدريس اللغة العربية بالتعل 2
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 .المدرسية الإذاعة في كلمات لإلقاء التلاميذ على مختلفة أدوار توزيع  -

 تسـتند لا التـي اللفظيـة عـن والبعـد خبـرات، مـن لديهم عما التحدث أهمية إلى التلاميذ أنظار لفت -

 .محددة أفكار إلى

10Fالتلاميذ بين الآراء لتبادل مناقشة حلقات تنظيم -

1. 

 الشفهي: التعبير تعليم في الاستراتيجيات أفضل من و إن  

 خارج التلميذ وحياة الشفهي، التعبير بين والربط وبأنشطتها، العربية، اللغة بمنهاج ربطه  -

  المدرسة.

 في له الحرية وترك ، وتشجيعه وصدق، بحرية، نفسه عن للتعبير التلميذ أمام المجال فسح -

11Fالمناسب الوقت في لعرضه المناسب، الموضوع اختيار

2 .   

 جانـب إلـى اللغويـة، التلميـذ بقـدرات العربيـة اللغـة معلـم اعتنـاء التحـدث مهـارة اكتسـاب ويتطلـب    

 المناقشـات، خـلال مـن ذاتـه  التلميـذ حقـقي يكـ والاجتماعيـة، النفسـية، الجوانـب فـي بهـا الاعتنـاء

 الخطـب، وإلقـاء اليومية، حياتها في بها يمر وما مناظر، من شاهده ما وصف أو الهادف، والحوار

 .الشفهية التعبيرية الطلاقة لديه يعزز ذلك كل القصص وحكاية النشرات، وقراءة والكلمات،

 :القراءة مهارة . اكتساب3.1.2 

 الدراسية، المواد سائر في التعلم مفتاح فهي اللغة، لاكتساب الرحبة المحسوسة القاعدة هي القراءة  

 :ما يلي اكتسابها طرق ومن الحياة، مدى الدائم الرئيس التثقيف وباب

 .للتعلم التلاميذ دوافع بإثارة للقراءة الملائم الجو تهيئة  -

 .الحاجة حسب القراءة وتكرار المعلم، بقراءة الاقتداء  -

 تناولهـا المعرفـة التـي مصـادر بعـض إلـى الرجـوع أو الموضـوع، تلخـيص علـى التلاميـذ تشـجيع  -

 .حوله القراءة من لمزيد

P12F3ةالمقروء المادة مع التفاعل خلال من والقيم والاتجاهات، المواقف، استنباط  -
P . 

 :ما يلي ة أيضاالقراء مهارة تنمية على تساعد التي الاستراتيجيات ومن

                                                            
 101المرجع المذكور سابقا ص  طعيمة 1
 .283ص المرجع المذكور سابق  الخطيب 2
 .189ص  ).2006. (المسيرة دار:  عمان الأردن،. 1 ط.  العربية اللغة تدريس طرق   مدكور، أحمد علي 3 
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 .بنوعيها القراءة في السرعة على التدريب  -

 ومستوى ولغته، حجمه، حيث من الموضوع في التدرج مع الراقية، الأدبية النصوص اختيار    -

 .أفكاره في التجريد 

 الاهتمـام مـع والجمـل، المفـردات بعـض جمـال تـذوق وكـذلك والتقـويم، النقـد بمهـارات العنايـة    -

 .الضبط بمهارات

 وتعريـف المفـاهيم المعنـى، صـلات ملاحظـة طريـق عـن اللغويـة الثـروة تنميـة علـى التـدريب  -

 .بنائها وإعادة الكلمات وتحليل والمصطلحات،

13Fالمعجم استخدام على التلاميذ تدريب   -

1 .   

 فـي والتنويـع والتجديـد، والابتكـار، الإبـداع محاولـة العربيـة اللغـة معلـم على فإن ما سبق جانب وإلى

 الصحيح القرائي الأداء بأن يدرك وأن التلاميذ، يمارسها التي القرائية والأنشطة المستخدمة، الوسائل

 بالممارسـة المهـارة هـذه اكتسـاب التلاميـذ علـى تـدريب مـن لابـد بـل وسـهولة، يسـر فـي يكتسـب لا

 الأداء إلـى يصـل حتـى أخطـاءه ويصـحح يقـرأ، كـي الصـف فـي تلميـذ لكـل الفرصـة وإتاحـة والتكـرار،

 .السليم القرائي

 :الكتابة مهارة اكتساب 4.1.2. 

 :ما يلي منها ، المهارات من مجموعة على التلميذات تدريب ينبغي الكتابة مهارة لتنمية

 من له مناسب غير أو مناسب، هو ما وتمييز وحدوده، فيه الكتابة المراد الموضوع نوعية إدراك  -

 . اللفظية والصياغات المعلومات،

 والصـحف والمجـلات، والمراجـع، الكتـب، إلـى والرجـوع المعرفـة، عـن البحث على التلميذة تدريب  -

 .وغيرها

 .وتنظيمها وتصنيفها المعارف انتقاء على التلميذ تدريب  -

 مـن نسـخة وصـحبة والصـحيفة، والمجلـة، المعـاجم، وألفـة المكتبـات، ارتيـاد علـى التلميـذ تـدريب -

 .وسلم عليه االله صلى االله رسول أحاديث من مناسبة ومجموعة الكريم، القرآن

 والخط   ، والترقيم ، الهجاء  العربي التحرير مهارات سلامة -

 وصرفيا. نحوياً  الأسلوب سلامة  -

                                                            
 .102طعيمة المرجع المذكور سابقا ص  1
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14Fوتكاملها المعاني سلامة -

1 . 

 :يلي ما منها الكتابة مهارة لاكتساب و من الأسس التي أُضيفت

 .الكتابة عند تستخدم ومستويات بمعايير التلاميذ تزويد  -

 أو تخصص ، المدرسة مجلة في الموضوع ي نشر كأن ، الكتابة نحو التلاميذ دوافع استثارة  -

 .لصاحبه جائزة 

 وخاتمة.    ، إلى  مقدمة، و موضوع وتقسيمه الموضوع تخطيط بمهارة التلاميذ تزويد  -

 .فيها والابتكار الأفكار في التنوع على التلاميذ مساعدة -

15Fالآراء تدعم التي والشواهد الأدلة استخدام  -

2.     

16Fوذكر

 المعلومـات كميـة قيـاس علـى يقتصـر ألا يجـب هدافـهلأ محققا التقويم يكون كي أنه  عرفان 3

 هـذه فيهـا توظـف حقيقيـة مواقـف فـي تعلم مما التلميذ إفادة مدى يقيس أن ينبغي وإنما ذ،التلمي لدى

 مـا نعرف أن طريقها عن نستطيع جديدة تقويم أدوات عن البحث ضرورة يتطلب وذلك ت،المعلوما

     الدراسية. المواد مختلف في وتطبيق معرفة من التلميذ لدى

 للرقـي العربيـة اللغـة مجـال فـي المسـتمر التقـويم أسـاليب إلـى الاتجـاه إلـى الحاجـة جـاءت هنـا مـن  

 .اللغوي وأدائه التلميذ بمستوى

 :الكفاءات المستهدفة في نهاية المرحلة الابتدائية .3
تعتبــر نهايــة مرحلــة التعلــيم الابتــدائي هــي نهايــة مرحلــة أساســية مــن التعلــيم الالزامــي، تنتهــي بتحقيــق 

إلـى تحقيقهـا، و تتمثـل هـذه الكفـاءات فـي مسـتويين  جملة من الكفـاءات التـي سـعت المنـاهج التربويـة

P17Fمن الكفاءات هما الكفاءات القاعدية و الكفاءات الختامية

4
P . 

 

                                                            
 .82مدكور  المرجع المذكور سابقا ص  1 
.  الريــاض:  1. ج 1فــايزة الســيد عــوض، ، و البســطامي ، دعــاء أبــو زيــد .  الــدليل فــي تــدريس اللغــة العربيــة. ط  2 

 .138ص  )2008مكتبة الفلاح. ( 
. القاهرة:  عالم 1ومعوقات استخدامه في مدارسنا.  ط  التقويم التراكمي الشامل البورتفوليو خالد محمود  عرفان. 3

 .9ص  )2004الكتب. (
وزارة التربية الوطنية  مناهج اللغة العربية السنة الخامسة ابتدائي. الجزائر: الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية.  4
  29 -14ص  ).2011(
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 الكفاءة الختامية في نهاية السنة الخامسة من التعليم الابتدائي: .4
 وإنتاج قراءة وفهم على قادرا الابتدائي، التعليم من الخامسة السنة نهاية في المتعلم، يكون  

   .والوصفي  والإخباري والسردي الحواري :الأنماط متنوعة كتابية ونصوص شفوية خطابات 

 الكفاءات القاعدية في السنة الخامسة من التعليم الابتدائي: .5
) يوضح الكفاءات القاعدية و علاقتها بالأهداف العامة لتدريس اللغة العربية في 5جدول رقم (

P18Fالسنة الخامسة ابتدائي

1
P    

 التعليمية الأهداف القاعدية الكفاءة

 النصوص يؤدي

 جيدا أداء

 .ومعبرة مسترسلة قراءة النصوص يقرأ - 

 .الوقف علامات يحترم - 

 .صحيح بأداء المحفوظة النصوص يستظهر  -

  )هامة وثيقة أو قصةة (طويل نصوصا يقرأ - 

 .الجديدة الكلمات معاني لتحديد لغويَة وغير لغوية قرائن يستخدم -  يقرأ ما يفهم

 . -فيه المعالجة جوانب وعلى النص موضوع على يتعرف - 

 المستعملة الأدوات كانت مهما الحكاية شخصيات على يتعرف  -

   )  نعوت ضمائر، أسماء،ا (عليه للدلالة   

 .والمكانية الزمانية وبيئتها الحكاية أحداث يحدد  -

 .المدروسة النصوص وأنماط الوصفي النص بين يميز  -

   )  الفقرات... الإنشائية (العناوين، المجموعات على يتعرف  -

 .قديمة مكتسبات مع النص في الواردة المعطيات يربط  -

 .النص في الواردة الأساسية المعطيات شفويا يعرض  -

 .النص في الضمنية المعلومات بعض يكتشف - 

 .الجمل بين علائق يجد -  المعلومات بناء يعيد

                                                            
 .29 -25) المرجع المذكور سابقا ص 2011وزارة التربية الوطنية ( 1
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 .الواحدة الجملة ضمن علائق يجد -  النص في الواردة

 النص عن معلومات يعطي - 

 .عام بشكل النص يلخص - 

 .الاقتضاء عند ويعدَله الآخرين بفهم ويقارنه فهمه يعرض  -

 .ويدعَمها يقرأ ما في الشخصية آراءه يعرض - 

 المعلومات يستعمل

 .النصوص في الواردة

 إنجاز سؤال، عن مختلفة (إجابة لمقاصد النص معلومات يستعمل - 

   ) ...نشاط  

 .شتى أعمال لإنجاز التعليمات وينفذ الأسئلة يفهم - 

 .ببحث القيام أجل من المكتبة في المختلفة الموارد يستعمل  -

 .تركيب أو بحصيلة للقيام نصوص عدَة أو نصا يستغلَ   -

 من معارف مع القراءة في المكتسبة المعارف بين روابط يقيم - 

 .أخرى مجالات   

 إستراتجية يستعمل

 .نفسه يقيَم و القراءة

 -الفرعية العناوين -العناوين -الفهرسة (التقني المسهَلات يستعمل 

 .الكتب في للبحث البيانية ) والأشكال الصور  

 .محدَد هدف على بناء المكتبة من كتبا ينتقي - 

 إلى يلجأ متى يعرف أي حاجاته، حسب القراءة إستراتجية يكيَف - 

 .الكلية والقراءة الانتقائية القراءة   

 ينتمي ممَا يعرفها لا والتي يعرفها التي الكلمات معاني بين يربط - 

 .المعنى إلى للوصول نفسها العائلة إلى   

 .الجديدة الكلمات معاني عن للبحث القاموس يستخدم - 

 .النصوص من نص قراءة من هدفه بلوغ من يتأكد  -

 .فهمه تعرقل التي العوائق على يتعرف  -

 .المتعرضة العوائق لتجاوز الحلول عن البحث إلى يبادر  -

 .إليه ترد التي المعلومات يفهم -  ويفهم يسمع

 .أفعال ردود شأنها في ويصدر المسموعة المعلومات مع يتفاعل - 
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 .اللغوية غير التعبير بوسائل يستعين - 

 .التواصل تحقيق في والمساهمة بالموضوع المتصلة أفكاره ينمي -  أفكاره يختار

 للتعليق أو وإنتاجه ومواقفه أفعاله لترجمة منطقي بشكل قوله ينظم  -

 .ذلك على  

 المناقشة في مكانا لنفسه ويجد غيره أقوال مع قوله يكيف -

 والمحاورة

 .الموضوع صلب في وبالبقاء للتدخل بالجرأة والتحلي بالاستماع  

 .وتعميقه واستمراره النقاش تقدم لضمان يتدخل  -

 أو حكاية وقائع سرد على الانسجام إضفاء أجل من جهدا يبذل - 

 .مشروع أو حديث،  

 .الحكاية في الأساسية المراحل يكتشف  -

 .وذكرياته وتأثره مشاعره عن يعبر -  أفكاره عن يعبر

 .أفعاله ردود عن يعبر  -

 .تجاربه عن يعبر  -

 أفعاله ردود عن التعبير يكيف - 

 أفعاله ردود يشرح  -

 .حكاية أو لوحة أو صورة على يعلق  -

 .ذكرياته يسرد  -

 .لها أخرى تتمة يبدع أو مسموعة حكاية يلخص  -

 .مبتورة لحكاية تتمة يبدع  -

 .حكما يصدر أو نظره، وجهة يعرض - 

 .حكمه ويصوغ نظره، وجهة يبرر  -

 .النص في الواردة الأساسية المعطيات شفويا يعرض  -

 جوانب عدة من واقعا يصف -  

 جوانب عدة من وقائع بين يقارن - 
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 شخصية تجربة أو حدث تفاصيل يسرد  -

 مسارا أو مسعى يشرح  -

 ظاهرة يفسر  -

 مشكلة حلَ  أو فعلا أو نتيجة يستبق  -

 تقييما أو قاعدة أو قانونا يصوغ  -

 معلومات على للحصول أسئلة يطرح  -

 أسئلة عن يجيب  -

 ويعلل يشرح  -

 فهمه صحة من للتثبيت أسئلة يطرح  -

 نصوصا ويستظهر يحفظ  -

 جديدة أفكارا يجلب  -

 والاستقبال التبليغ تحسين قصد اللغوي رصيده إثراء إلى يسعى  -

 والمرئية)   والمقروءة المناسبة (المسموعة الوثائق يستثمر  -

 )المستقبل – الموضوع – القصد (الكتابة مشروع معطيات يحدد -  وينظمها الأفكار يختار

 .المناسب الترتيب حسب أفكاره ينظم - 

 .الأفكار لتوليد ومطالعاته وتجاربه معارفه يسخر - 

 لأغراض الكتابة يوظف

 مختلفة 

 التواصل لنية يستجيب نصا يصوغ - 

 – تهنئة بطاقات – رسائل) للتواصل – وسيلة الكتابة يستعمل  -

 .(... عمل برنامج – دعوة بطاقات   

 مذكراته بدون تركيب أو بحصيلة للقيام نصوص عدة أو نصا يستعمل  -

 .مطالعة أو تجربة أو زيارة عن بسيط حال عرض يحرر  -

 وأحاسيسه مشاعره و رأيه عن كتابة يعبر  -

 خبرا ينقل  -

 شأنه في رأيه ويبدي حدث عن ملخصا يحرر - 

 حكاية يتم أو حكاية، يحرر  -
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 قواعدها ويكتب لعبة يصف  -

 آلة أو جهاز أو دواء استعمال كيفية يحرر  -

 ملاحظة حصة أو مشاهدة أثناء المستقاة الملاحظات يكتب  -

 .كتابية مشاريع ينجز  -

 ملامح التخرج في نهاية السنة الخامسة ابتدائي: .6
 قـادرا يكـون بـالمتعلم أن يجـدر الابتـدائي، التعلـيم من سنة آخر هي الخامسة السنة أنّ  إلى نظرا

 :على

 حركـات مـن ضـوابط النصـوص وبـاحترام لمسـتواه مناسـبة بطلاقـة المكتوبـة السـندات كـل قـراءة - 

 .معبر وبأداء الوقف، وعلامات

  المقروء عن شخصي حكم وتكوين يقرأ ما فهم - 

  معه والتجارب دالة تواصلية وضعية في الشفوي الخطاب فهم - 

 للوضـعيات السـابقة، والمناسـب المكتسـبات في تحكمه درجة يعكس الذي السليم الشفوي التعبير - 

 .المتنوعة التواصلية

P19Fوالتعليمات الوضعيات تقتضيه لما استجابة متنوعة نصوص كتابة - 

1
P    

  :اللغوية الكفاءات ثانيا: الكتاب المدرسي و تقويم

   التقويم في مجال اللغة العربية: .1
اللغــة العربيــة هــي وســيلة حفــظ التــراث العقائــدي و الثقــافي للأمــة العربيــة و الاســلامية، بواســطتها   

تنتقــل الأفكــار و المعــارف مــن جيــل إلــى جيــل، و لولاهــا لانقطعــت الأجيــال، فكلمــا ارتقــت الأمــة زاد 

 اعتمادها و اهتمامها و قدسية لغتها.

 ويم في اللغة العربية: أهمية التق

التقويم في مجال اللغـة العربيـة هـو العمليـة التـي يقـوم بهـا المعنيـون بـالأمر فـي دائـرة اللغـة العربيـة   

لمعرفة مدى تحقق الأهداف العامة لتدريسها فـي كـل مرحلـة مـن المراحـل التعليميـة، أو فـي سـنة مـن 

لتقـــويم المنــاهج و الكتــب لترشــيدها و تطويرهـــا. و هــو مــا يقــوم بـــه  الســنوات الدراســية. كمــا يلجــأون

                                                            
 .25 -24) المرجع المذكور سابقا ص 2011وزارة التربية الوطنية ( 1
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المشــــرف علــــى تــــدريس اللغــــة العربيــــة لمعرفــــة مــــدى تحقــــق الأهــــداف الخاصــــة لفــــرع مــــن فروعهــــا 

أولموضوع من موضوعاتها، و هو ما يقوم به المعلم في غرفة الصـف لمعرفـة مـدى تحقـق الأهـداف 

20Fالتي يرصدها لدروسه اليومية

1 . 

الكتــاب المدرســي و طــرق التــدريس  مل التقــويم فــي اللغــة العربيــة تقــويم الأهــداف و المــنهج وو يشــ  

 الوسائل التعليمية و نتائج التعلم.و 

 تقويم أهداف تعلم اللغة العربية:  .2.1

ات التلميــذ و ميولــه و اتجاهاتــه للتأكــد مــن علاقــة الأهــداف الموضــوعة لتعلــيم اللغــة العربيــة باحتياجــ

يـد اللغـة التـي يحتاجهـا التلميـذ و المستوى العقلي، ثـم لابـد أن يعـرف كيـف يمكـن تحدبالنمو اللغوي و 

تحديد الأسلوب الذي تقدم به تلك اللغة، و يعرف مدى وضـوح  الأهـداف و مـدى صـحة صـياغتها و 

و اشتمالها على جميع أنواع السلوك و مستوياته. و للتأكد من صلاحية الأهداف التعليمية لابـد مـن 

 إلى المعايير التالية: تحكيمها 

 أن يكون محددا لنوع السلوك و مستواه.  -

 أن يبني الأهداف على أساس سلوك المتعلم لا على أساس نشاط المعلم. -

 أن يصف الهدف وصفا سلوكيا يمكن ملاحظته و قياسه. -

21Fأن يشمل هذا التحديد على المستوى الأدنى للأداء. -

2    

 تقويم مهارات اللغة العربية:  .2.2
و يـتم بعـدة طـرق منهـا:  التعـرف و إدراك المعنـى عـن طريـق تحديـد تقويم الاسـتماع والفهـم:  - أ

 .المرادف أو الضد الإجابة عن سؤال

و يتم أيضا بعدة طرق منها: التكملة أو الاختيار من بدائل، التركيـب تقويم النحو و الصرف:  - ب

أو السـبب، قـراءة و إعـراب بعـض أو إعادة الصياغة، الشرح و التمثيل، الاستنتاج، بيان العلـة 

 الكلمات.

                                                            
 .239ص  ).1991. (النفائس دار: بيروت. تدريسها طرق و العربية خصائص معروف، محمود نايف 1
محمود رشدي خاطر، و آخرون  طرق تدريس اللغة العربية و الدينية في ضوء الاتجاهات التربوية الحديثة.  2 

 .450). ص 1981. القاهرة:  دار المعرفة. (2ط
 



170 

 

و هــي المخصصــة لقيــاس تعــرف و إدراك المعــاني، و يــتم بعــدة أنــواع منهــا:  تقــويم المفــردات: - ت

تعرف المعنى القاموسـي للكلمـة، التكملـة عـن طريـق الاختيـار مـن متعـدد، إعـادة الصـياغة مـع 

 المحافظة على المعنى، التعرف من صور.

ــراءة: - ث ــويم الق مهــارتين أساســيتين و همــا تعــرف الكلمــات و فهــم المعــاني، و يــتم  و تتضــمن تق

 بعدة أقسام: تعرف الحرف ثم الكلمة، فهم الكلمة، تعرف الجملة، فهم الجملة، قراءة الفقرة.

تشمل الكتابة على عناصر أساسية أهمها المحتوى و الشكل و القواعد النحويـة  تقويم الكتابة: - ج

22Fو الأسلوب، و هناك عدة أساليب أهمها: الإملاء، التعبير، الخط.

1    

 الأنشطة التعليمية في اللغة العربية:. 2

 . القراءة و استثمار النص:1.2

لا يزال نشاط القراءة نشـاطا هامـا و محوريـا، حتـى فـي نهايـة المرحلـة الابتدائيـة، و ينجـز بالكيفيـة   

 المعروفة التي تعود عليها المعلم و المتعلم من خلال نص يقرأه المتعلم ليتمرن على:

الأداء الحســن و الجــودة البيانيــة و حســن اســتنطاق علامــات الوقــف و اســتجلاء المعــاني و تبــين  -

 ظائف الأساليب المختلفة.و 

اكتشاف التراكيب النحوية، و الصيغ الصرفية، و القواعد الإملائية و تلمس فوائدها، ثـم التطبيـق  -

 على منوالها حسب ما تمليه المقاربة النصية.

مبـــادئ التـــذوق الأدبـــي، ليحقـــق المـــتعلم وجـــه القـــراءة بشـــقيه الأدائـــي و الاســـتثماري انطلاقـــا مـــن  -

 الأهداف التالية:

 جودة القراءة المعبرة عن الفهم.  -

 القراءة المسترسلة المحترمة لقواعد الإملاء و الوقف. -

 فهم المقروء و التقرب من معانيه. -

تجــــاوز المعنــــى الســــطحي و الوصــــول إلــــى المعــــاني الداخليــــة بالاســــتعانة  -

 بالقرائن اللغوية و غير اللغوية.

 اكتشاف المعنى السياقي للمفردة و العبارة. -

 التراكيب النحوية المختلفة.توظيف  -
                                                            

 .482 -468المرجع المذكور سابقا ص  خاطر، و آخرون  1
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تنـــاول صـــيغ الكلمـــة، و فهـــم أثـــر التصـــريف و التحويـــل فـــي تغيـــر معنـــى  -

 الجملة و شكلها.

تعلم علـى قـراءة النصـوص الأدبيـة كما يعتبـر نشـاط القـراءة فـي هـذه السـنة فرصـة يتـدرب فيهـا المـ   

 إملائيـا،اللغوية نحويا و صـرفيا و الفوائد التواصلية ذات الأنماط و الأنواع المختلفة، و يكتسب منها و 

P23Fبحسن استثمارها و استغلال مضامينها

1
P   

 . التعبير الشفوي و التواصل:2.2

 ما وإبراز النظر وجهات وتبادل بالغير والاتصال التخاطب وسائل أهم من الشفهي التعبير  

 :أساسية أركان ثلاثة على التعبير ويرتكز .والأحاسيس العواطف من الوجدان يخامر 

 المرسـل إلـى لنقلهـا تجسـيدها إلـى المـتعلم يسـعى والتـي الفكـر تـراود التـي والمعـاني الأفكـار  -

 .إليه

 .والأفكار المعاني فيه تصاغ الذي المادي الإطار وهي والعبارات، الألفاظ  -

 .تنسيقها وحسن والمعاني الأفكار ترتيب  -

 يزوده الذي وهو المتعلم، تفكير بعث في المنطلق فهو القراءة، نص من هذا كل المتعلم ويستقي   

 الأفكـار، فـي وتماسـك الانسـجام مـن بنيتـه تعرضـه ما خلال من تنظيمها وطريقة والعبارات بالألفاظ

 المتعلم يكون حيث منها، وانطلاقا القراءة حصص إثر على والتواصل الشفهي التعبير يمارس ولهذا

 أن للمـتعلم يتـيح فـالتعبير ومشـاعره، تجاربـه عـن التعبيـر مـن يمكنـه وظيفـي لغـوي برصـيد تـزود قـد

 وعلى أساليب، من يربطه بما العام الهيكل على ينصب استثمارا النص من مكتسباته كل يستثمر

 رصـيده يغنـي ممـا تحـويلات مـن لـه تخضـع ومـا الصـرفية الصـيغ وعلـى الـنص فـي البارزة التراكيب

 من يتوقع المسعى هذا ولبلوغ .الخاص نموذجه إنتاج له يتأتى وبذلك تعبيره، مجال فيوسع الوظيفي

 :أن المتعلم

 .وتجاربه وذكرياته خله ودوا مشاعره عن يعبر -

 .الحديث آداب محترما النقاش في ويتدخل غيره إلى الاستماع يحسن  -

  .أفكاره عن ويدافع فعله ردود يشرح -

                                                            
 .30) المرجع المذكور سابقا ص 2011وزارة التربية الوطنية (  1
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 .حينها في عنها للإفصاح بمبرراته ويحتفظ الآخرين إلى ينصت  -

 .الآخرين حكم على ويعلق حكمه يبرر  -

 .منها المكتسبات ويوظف اللغوية ثروته ينمي   -

 .المقام ما يقتضيه حسب الكلمة وإلقاء النقاش عند أقرانه أمام الأدبية بالشجاعة يتحلى   -

 : .الكتابة3.2

 مفتـاح تعتبـر لـذلك  والاجتماعيـة، المدرسـية اليومية حياته مطالب لتحقيق الكتابة المتعلم يستعمل  

 .عامة بصفة الأخرى والمواد خاصة بصفة العربية اللغة مادة أنشطة

 امتلـك قـد المـتعلم يكـون الابتـدائي، التعلـيم مـن والثـاني الأول الطـورين فـي الكتابـة تعزيز تم بعدما  

 مـا خـلال مـن الكتابـة نشـاط قائمة، ويمـارس الخط إلى حاجته تبقى ذلك ولاستكمال مهاراتها، معظم

 :يأتي

 : . الخط1.3.2 

 الخامسـة السـنة منهـاج يحـثو  .معًـا والمعنـى اللفـظ لحفظ وعاء لكونه الأحداث لتسجيل أداة الخط  

 قصـد إدمـاجي سـياق فـي المـتعلم يمارسـه حيـث فنـا، باعتبـاره الخط تجويد على الابتدائي التعليم من

 حيث أخرى، جهة من والأناقة الوضوح إلى ووصولا جهة، من ومعالجتها الحروف بعض رسم تقويم

 :الآتية الأهداف للمتعلم يحقق وهكذا .وجذاب جميل بخط نصوص كتابة على المتعلم يتدرب

 الخط. إتقان -

 الخطية. المهارات تنمية -

 تسـجيل أو والمشـاعر، الأفكـار عـن للتعبير وغيرها المدرسية المواقف في الخط استخدام  -

 ...الملخصات إعداد أو الأسئلة، عن الإجابة أو الذكريات،

 .الحروف رسم قواعد في التحكم -

 .وجيد واضح بخط الكتابة إلى الوصول -

 : . الإملاء2.3.2

 وتطبيق الابتدائي، التعليم خلال الإملائية الأخطاء من الخالية الصحيحة الكتابة إلى المتعلم يسعى

 الإمـلاء فـدرس .اسـتخدامها ومـواطن الوقـف، علامـات وظيفـة مـدركا تلقائيـا، الإمـلاء قواعـد بعـض
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 يتـدرب واحـدة، ظـاهرة فيه يتناول إذ للمتعلم، المنفعة يحقق التحريرية بالأنشطة مرتبط وظيفي نشاط

 :إلى الابتدائي التعليم نهاية في ليصل صحيحة، كتابتها على ويتعود يستوعبها حتى عليها

 اسـتخدام فـي الـتحكموالهمـزة،  اللينة الألف والتنوين، المد  الإملائية المهارات أغلب إتقان -

 .الوقف علامات

 : الكتابية التطبيقات .3.3.2 

 السـابقة، السـنوات شـأن شـأنها الابتـدائي، التعلـيم مـن الخامسـة السـنة في الكتابية التطبيقات تبنى   

 فهـي ذهنـه؛ فـي لترسـيخها ويعززهـا معارفه، المتعلم بواسطتها يوظف حيث القبلية، المكتسبات على

 العـلاج إلـى المعلـم فيسـعى المسـتهدفة، للكفـاءات وتحقيقـه التعلمـات لهـذه استيعابه مدى عن تكشف

 :نوعان الكتابية والتطبيقات فرديا  أو جماعيا إما أخطاء من يظهر لما الفوري

  .المعلومات تثبيت بغرض لغوية ظاهرة لكل تناوله فور للمتعلم تقدم :فورية -

 .التعلمات كل إدماج بنية الأسبوع أثناء تناول كل تغطي :إدماجية -

 :نذكر بنوعيها الكتابية التطبيقات ممارسة خلال من تتحقق التي الأهداف أهم ومن

 .الدراسية الحصص في معلومات من المتعلم يكتسبه ما ترسيخ -

  .التعلمات وتعزيز المكتسبات دعم -

 .والنقائص الأخطاء تدارك قصد آنيا المعلومات تقويم  -

 .الحياة مواقف في صحيحا استخداما اللغة استخدام -

 .الكتابي الإنتاج عرض في والنظام الدقة اكتساب -

 .سليما استخداما واستخدامها اللغوية المهارات تنمية -

 .معيشة مواقف في تعلمه لما المتعلم تطبيق -

 .الخط قواعد واحترام الكتابة تنظيم -

 .النحو و الصرف: 4.2

النحوية و الصرفية عن حصة النحـو المعمـول بهـا سـابقا فهـي تختلف حصة الظواهر و التراكيب    

تتناول النحو و الصرف كظواهر تستثير التلميذ من خلال فقرة يكتشف فيهـا احـدى تلـك الظـواهر ثـم 

ك الظــواهر فــي إنجــاز التطبيقــات يصــيغها فــي قاعــدة بســيطة يرمــي مــن ورائهــا إلــى حســن توظيــف تلــ

 اريع. الوضعيات الإدماجة، أو إنجاز المشأو 
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 و من أهم الأهداف التي يسعى برنامج اللغة العربية إلى تحقيقها من وراء هذه الحصة:   

 الكشف عن الظواهر النحوية و الصرفية. -

 حسن توظيفها في نشاط القراءة و التعبير الشفوي. -

 الانتقال من تدريس النحو و الصرف إلى توظيفهما. -

 : الكتابي . التعبير5.2

 ويعتبـر الكتابـة؛ فـروع مـن فرع الكتابية، والتطبيقات والإملاء، الخط، جانب إلى الكتابي، التعبير   

 المـتعلم فيـه يسـتثمر إدمـاجي نشـاط إنـه .الجديـدة المنـاهج فـي اللغـة نشـاطات إليـه ترمـي مـا أهـم

 وعلامات الواضحة، الكتابة بقواعد ذلك في مستعينا التعبيرية الأساليب فيوظف المختلفة، مكتسباته

 تمـرس قـد المـتعلم يكـون الابتـدائي التعلـيم مـن الثـاني الطـور نهايـة ففـي .الفقريـة والعلامـات الوقـف،

 الألفـاظ وانتقـاء والتراكيـب، والصـيغ الـربط وأدوات الأفكـار، وترتيـب المتنوعـة، التعبيـر أوجـه علـى

 بدقة، والعبارات

  الابتـدائي التعلـيم مـن الثالـث الطور نهاية في الكتابي التعبير يمارس كي أفكاره لتوسيع إياها موظًفا

 :يأتي ما السنة هذه في حقيقهات إلى الكتابي التعبير يرمي التي الأهداف الخامسة ومن السنة

 .جديدة وضعيات في والثقافي الانفرادي الرصيد توظيف -

 .المدروسة اللغوية والظواهر الصيغ استثمار -

 .الربط أدوات واستخدام الأفكار ترتيب -

 .للفكرة المناسبة والعبارات الكلمات انتقاء حسن -

 .فيها والتوسع وتركيبها الأفكار تحليل -

 .المعيش بالواقع مرتبطة قضايا في كتابيا الرأي إبداء -

 .وجودته التعبير بصحة الاهتمام -

 .الأنشطة جميع في السليمة الكتابة -

 .المطالعة:6.2

 معطياتهـا، علـى التعـرف قصـد المكتوبـة، الرمـوز ترجمـة خلالهـا تـتم عقليـة، عمليـة المطالعـة  

 الـواردة الأفكـار وترجمـة المقـروء، تفاصـيل وتتبـع الاسـتيعاب، علـى القدرة تنمية في منها، والاستفادة

   .بشأنها الأحكام وإصدار فيه،
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 تعلميـة أغـراض لتحقيـق وسـيلة الابتـدائي، التعلـيم مـن الخامسـة السـنة فـي المطالعـة نشـاط يعتبـر  

 النشاط، هذا لممارسة اللازمة المهارات السابقة، المراحل في اكتسب قد المتعلم أن باعتبار مختلفة،

 داخـل مكتسـباتهم دعـم كيفيـة إلـى المتعلمين توجيه فيه، المعلم دور ويكون .مفيدًا استثمارا واستثماره

 .وخارجه القسم

 :منها مختلفة وسائل بتوفير :القسم داخل *

   مضغوطة أقراص إعلانات، مجلات، قصص،  متنوعة سندات -

 . وصف حوار، سرد،  الأنماط مختلفة نصوص -

  : القسم *خارج

 مطالعتهـا قصـد المعلـم، عليـه يقترحهـا وقـد والسـندات، الكتـب مـن قائمـة المـتعلم يختـار قـد   

 نشـاط خـلال ومـن المسـتوى، هـذا فـي المـتعلم مـن ويتوقـع .الإدمـاج نشـاط إثـراء فـي واسـتغلالها

 :على قادرا يكون أن المطالعة

 .زملائه أمام وعرضها مطالعاته تلخيص -

 .القاموس استخدام على التعود -

 .المطالعة في بالحرية الشعور -

 .تعلمه نتائج على الحكم في تدريجيا والاستقلال النفس، على الاعتماد -

 .الوقت في التحكم -

 .المقروء انتقاء -

 : المشاريع . إنجاز7.2 

 لكونـه المشـروع بيـداغوجيا علـى الابتـدائي التعلـيم مـن الخامسـة للسـنة العربيـة اللغـة منهـاج يعتمـد  

 المشـروع أن باعتبـار الختاميـة والكفـاءة المحـددة القاعديـة الكفـاءات وإدمـاج الـدعم روافـد مـن رافـدا

 – الوضعيات مواجهة في مهاراته وتجنيد وترسيخها مكتسباته لتفعيل المتعلم يؤديها المهام من جملة

 الـوظيفي التكامـل إلـى فيـه يحتـاج الـذي الابتـدائي التعلـيم مرحلـة نهايـة فـي وأنـه خصوصـا المشـكلة،

 .المتوسط التعليم مرحلة إلى للانتقال والختامية الكفاءات القاعدية لمجموع

 تجعلـه إذ فاعلـة، بطريقـة المـتعلم كفـاءات لتنميـة وسـيلة المشـروع بيداغوجيا إن القول يمكن وهكذا  

 يمارسـه نشـاط هـو البيـداغوجي المشـروع فـإن وللتذكير .نهايته إلى المشروع بداية من نشطا عنصرا
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 المشـروع أهـداف حسـب تزيـد وقـد أسـبوعين عـن تقـل لا إنجـازه ومـدة الأسـبوع، نهايـة فـي المـتعلم

 جمة من أهمها:  قدرات المتعلم عند وينمي يكسب وهو .وسائله وتنوع وطبيعته

 الجماعة داخل والتفاعل الاندماج على القدرة -

 وقراراتها وعملها الجماعة رأي احترام  -

 العمـل وطبيعـة والآجـال الوقـت واحتـرام الانضـباط وضـرورة بالمسـؤولية، الإحسـاس -

 .المطلوب

 .والجماعي الذاتي والتقييم والتنفيذ التخطيط حسن -

 وميولـه قدراتـه لتنميـة وسـيلة فهـو وخارجهـا، المدرسـة داخـل المـتعلم حيـاة فـي كبيـرة أهميـة وللمشروع

 .المناسبات كل في الكتابة إلى

 .المحفوظات:8.2 

 فـي تناولـه سـبق لمـا امتـدادا الابتـدائي التعلـيم مـن الخامسـة السـنة فـي والأناشـيد المحفوظـات تعـد  

 أم كانـت شـعرا المسـتوى، لهـذا المناسـبة الأدبيـة القطـع بـين مـن موضـوعاتها فتختـار .الرابعـة السـنة

 النبيلـة والأفكـار الجميلـة الشـعرية والصـور الموحية، اللفظية الخصائص مجملها في توفرت إن نثرا،

 لينفعل عواطفه وإثارة المتعلم انتباه لجذب الخفيف، الموسيقي بالوزن خاصة – شعرها ويميز .الخيرة

 :الآتية الأهداف تحقيق في الأناشيد مع المحفوظات وتشترك .وإنشادا حفظا.عليها ويقبل معها،

 .الحفظ على المتعلم قدرة تنمية -

 .جديدة مفردات باكتساب اللغوي رصيده إثراء -

 أفكـار ومعـان مـن يسـتفاد بمـا والكتـابي، الشـفهي التعبيـر مجـالي فـي قدراتـه تعزيـز -

 .وصور

 .الجماعي الإنشاد بواسطة النطق صعوبات تذليل -

 .الجماعي الأداء طريق عن والانطواء والارتباك والخجل التردد حالات من التخلص -

 .الوجدانية الحاجات لإشباع والفنية الصوتية القدرات استخدام -

 الأدبي. الذوق تنمية -

 .النص مضمون على دالا مثلا ظاتالمحفو  تمثل -

 .الأنشودة تقديم في الأقران مصاحبة خلال من التعاون قيم اكتساب -
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P24Fالملل وتبديد النشاط وتجديد بالسرور الشعور -

1
P.     

 تقويم الأنشطة اللغوية في التعليم الابتدائي: .3
 :يلي ما تحتها ويندرج  

 :الشفهي اللغوي الأداء تقويم .1.3

 بها جهرية، ليدل قراءات أو أحاديث، من التلميذ عن يصدر ما : الشفهي اللغوي بالأداء يقصد و  

 ملاحظـة بطاقة باستخدام المستمرة والملاحظة .الجهري القرائي وللأداء الكلام، لمهارة امتلاكه على

 المعلـم تـزود لأنهـاي، اللغـو  التلميـذ أداء مـن النـوع هـذا تقـويم فـي الوسـائل أهـم مـن وثابتـة صـادقة،

 فـي جيـداً  توظيفـاً  ومفـاهيم معـارف مـن اكتسـبوه مـا توظيـف علـى التلاميـذ قـدرة عـن قيمـة بمعلومـات

 .الجهرية والقراءة والمناقشة، والحوار، والإلقاء، الخطابة، مواقف

 :الكتابي اللغوي الأداء تقويم. 2.3

 وظيفية، أم كانت إبداعية، كتابية أعمال من التلميذ عن يصدر ما الكتابي، اللغوي بالأداء يقصد   

 مفـاهيم مـن تعلمـه ما يطبق أن هذه الأعمال في للتلميذ ولابد تقرير، أو رسالة، أو مقال، كتابة مثل

 دينيـة، أو علميـة، معلومـات مـن اكتسـبه ومـا أدبيـة، معارف من تعلمه وما نحوية، أو إملائية لغوية

 .القراءة أو الاستماع طريق عن صحية أو

 خلاله يوظف إنتاجه، منه يطلب لغوي منتج خلال من الكتابة في التلميذ أداء مستوى تقدير ويتم  

 لـلأداء، معـايير وجـود الأداء هـذاتقـدير  ويتطلـب  الحقيقيـة المواقـف تحـاكي مواقـف فـي تعلمـه، مـا 

 .الأداء مستويات من مستوى لكل دقيق ووصف محددة، ومحكات

 هـذه لمثـل المناسـبة التقـويم وسـائل أو التقـويم عـن طريـق الأداء مـن التلميـذ إنجـاز ملـف ويعـد  

 معهـم، والتواصـل قـرب، عـن للتلاميـذ الكتابي المستوى اكتشاف للمعلم تتيح لأنها  الكتابية المنتجات

 .منهم فرد كل يناسب بما الكتابية مهاراتهم وتنمية

 :والقرائي يالاستماع الفهم .تقويم3.3

 بمستوياته  فالفهمة، تحريري أم كانت شفهية  اللغة استقبال بعملية أساسي بشكل الفهم يرتبط  

  الاستماعي، الفهم تقويم يتم أن ويمكن .القراءة وتعلم الاستماع، تعلم غاية هو والمتعددة المتدرجة، 

                                                            
 .36 -35) المرجع المذكور سابقا ص 2011التربية الوطنية ( وزارة 1
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 : هي مستويات ثلاث تتضمن مواقف، متدرجة اختبارات باختبارات القرائي أو

 الجديدة، الكلمات معرفة ويتضمن والمقروء  ، المسموع الأولية  استيعاب العقلية المهارات مستوى -

 التـي بالأفكـار الرمـوز وربـط منهـا، والثـانويي الرئيسـ بـين والتمييـز الـنص، مـن الأفكار واستخلاص

 .النص أفكار وتلخيص عليها، تدل

 علـى التلميـذ قـدرة تظهـر وفيـه  والمسـموع ، المقـروء نقـد  المتوسـطة العقليـة المهـارات مسـتوى   -

 بـين والاخـتلاف الشـبه أوجـه واكتشـاف بـه، صـلة لـه لـيس ومـا بالموضـوع متصـل هـو ما بين الربط

 .الكاتب يقصدها التي البعيدة المعاني على والوقوف المعروضة، الحقائق

 فـي انتباهـه التلميـذ يركـز والمقـروء هنـا المسـموع مـع التفاعـل  العليـا العقليـة المهـارات مسـتوى  -

 فـي جديـدة مشـكلات عـن ويكشـف كبيـرة، فكريـة وحـدات فـي المتصـلة المعـاني ويـربط المحتويـات،

 .الموضوع في الشخصيات ومواقف المعروضة، الوجدانية الحالات تغيرات عن بلغته ويعبر النص،

 المواصفات العامة للكتاب المدرسي: .4
للكتاب المدرسي الجيد مواصـفات كثيـرة لا يمكـن حصـرها جميعـاً تحـت هـذا العنـوان ولكـن يمكـن     

 أن نذكر منها الأهم دون المهم وهي:

 .الكتاب المدرسي و المنهاج: 1.4

لمــا كــان الكتــاب المدرســي إحــدى الوســائل الرئيســة لتطبيــق المنهــاج، ولكنــه لــيس الوســيلة الوحيــدة    

   لمعينة المتنوعة من نماذج شرائح افلام.وإنما يتطلب إلى جانب هذا الكتاب تشكيلة من الوسائل ا

التعلــيم يعــد لمــا كــان المقــرر المدرســي لأيــة مــادة مــن مــواد .  و تســتخدم لتعزيــز مــا جــاء فــي المنهــاج

 تفصيلا وتطبيقا لأهداف المنهاج فإن على الكتاب المقرر لتلك المادة يجب:

أن يكــون كتابــاً ملائمــاً يأخــذ فــي اعتبــاره جميــع أقســام ذلــك المقــرر الــذي يطلــب تعلمــه وتعليمــه مــن   -

وبالاســــتعانة بــــه وبغيــــره مــــن الكتــــب أو المراجــــع ذات العلاقــــة  -علــــى نحــــو أفضــــل-قبــــل التلاميــــذ 

 وضوع.بالم

ألا يكون مقصورا بمادتـه ومحتوياتـه علـى تغطيـة مفـردات المنهـاج المقـرر وحـدها، أو علـى الحقـائق  -

–والمعلومــات النظريــة المجــردة المطلــوب دراســتها مــن قبــل التلاميــذ ضــماناً لنجــاحهم فــي الاختبــار 

اتهم لإشــباع وإنمـا يجــب أن يعنـى بتــوفير فـرص كافيــة ومتعـددة لنمــو التلاميـذ وميــولهم واتجاهـ -فقـط
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ـــال  ـــاتزان وتعقـــل حي ـــى التصـــرف ب ـــى المهـــارات وبمـــا يســـاعدهم عل ـــدريب عل ـــاتهم والت حاجـــاتهم ورغب

 المواقف الحياتية المختلفة، والاندماج مع بيئتهم المحلية.

أن يوفر فرصا كافية لأن يربط ما فيه من معلومـات جديـدة بمـا يعرفـه التلاميـذ مـن معلومـات سـابقة  -

 لمادة الموجودة في هذا الكتاب تتسم بالعمق  والتكامل والشمول المطلوب.بحيث تصبح دراستهم ل

للإفـــادة مـــن الكتـــاب المدرســـي يجـــب ألا يقتصـــر علـــى مجـــرد تحصـــيل الأفكـــار الأوليـــة واســـتظهار   -

حيثمــا كــان ذلــك مناســباً  –المعلومــات الضــرورية الموجــودة فيــه فقــط وإنمــا يجــب أن يشــمل الكتــاب 

ن نصـــوص المؤلفـــات المتخصصـــة؛ لتشـــجيع التلاميـــذ علـــى تحصـــيل علـــى منتجـــات مـــ –للموضـــوع 

 المعرفة بأنفسهم والاطلاع على آفاق أوسع

يعد الكتـاب المدرسـي وسـيلة رئيسـة مـن وسـائل تنفيـذ المنهـاج فإنـه يحسـن أن يشـترك فـي إعـداده     

المعلمــون إشــراكاً فعليــاً لأن ذلــك يســاعدهم فــي فهــم الكتــاب وفلســفته ومعرفــة المبــادئ التــي بنــي علــى 

همات أساسها كما يفيد ذك في التعرف على مبادئ التدريس وأسـاليبه المختلفـة ومـن شـأن هـذه المسـا

 أن تشجع على النمو المهني للمعلم.

 . الكتاب المدرسي وتحديث المادة وإثراؤها: 2.4

نظــراً لتطــور العلــم المتســارع فــي عالمنــا فــإن بعــض الكتــب المدرســية يمكــن أن تفقــد الصــدق أثنــاء   

طباعتهـــا لـــذا فإنـــه يجـــب أن يبـــذل قصـــارى الجهـــد للتأكـــد مـــن أن المعلومـــات الموجـــودة فـــي الكتـــاب 

P25F1.درسي تتفق مع الحقائق وأنها حديثة فيما يتعلق بالإحصاءات والنظريات العلميةالم
P    

يستحسن أن يلحق بكل فصل قائمة من ألوان النشاط العقلي والعملي المتدرج والتي تهدف للكشف • 

26Fأو تثبيت ما تم تعلمه من قبل، و إلى تدريب التلاميذ وتنمية قدراتهم.

2   

 التعليمية في الكتاب :. عرض المادة 3.4

عــرض المــادة التعليميــة فــي الكتــاب المدرســي عرضــاً مناســباً مــن قبــل المؤلــف وصــياغته بأســلوب   

لغــوي واضــح وترتيبهــا ترتيبــاً جيــداً ، وبمهــارة تربويــة لا يســهل عمــل المعلــم فحســب؛ بــل يعمــل أيضــاً 

                                                            
م للمـــؤتمر الـــدولي الأول للتعلـــيم العـــام (متـــرجم) 1959لســـنة  48) مـــن التوجيـــه 30محمـــد الغـــزاوي،  البنـــد رقـــم ( 1 

 .403). ص 1960القاهرة: الهيئة العامة لشؤون المطابع الأميرية. (
 .401المرجع نفسه ص  2
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م، ويـــدربهم علـــى التفكيـــر علـــى تحســـين طريقتـــه فـــي التعلـــيم، كمـــا يســـهل علـــى تلاميـــذه عمليـــة الـــتعل

 المنظم. 

و يعتبر إعـداد مـادة الكتـاب مـن قبـل المؤلـف إعـداداً منطقيـاً لا يكفـي وحـده لضـمان فهمهـا والقـدرة   

علــى قراءتهــا مــن قبــل التلاميــذ وإنمــا يجــب علــى المؤلــف أن يكيــف تلــك المــادة و يصــوغها بأســلوب 

 ق مع استعداداتهم العقلية. يستجيب لميول التلاميذ واهتماماتهم الخاصة وبما يتف

و علــى مــؤلفي الكتــاب المدرســي للمرحلــة الأساســية الــدنيا خاصــة أن يعكــس فــي كتابــه مــا تســعى    

إليه العلوم التربوية والنفسية من نظريات وتجارب فيما يخـتص بعمليتـي التعلـيم والـتعلم بحيـث تعكـس 

يب المادة الموجودة فـي كتابـه تطبيـق بعـض الطرائـق القائمـة علـى علـم نفـس الطفـل مـن جهـة وتسـتج

27Fلطرائق التدريس الفاعلة.

1    

 .الكتاب المدرسي والمعلم:4.4

رغـــم أهميـــة الكتـــاب المدرســـي فـــي عمليتـــي التعلـــيم والـــتعلم فـــلا يمكـــن أن يعتبـــر طريقـــة تدريســـية    

مستقلة بذاتها تعرف بطريقة الكتاب، ولا يمكن أن يحل محـل المعلـم فـي كـل شـيء، وإنمـا هـو مجـرد 

يم الأساسـية التـي قـد يلجـأ إليهـا المعلـم فـي معظـم ألـوان التـدريس لجعـل وسيلة معينة من وسائل التعلـ

نشــاطه الصــفي أكثــر فاعليــة وحيويــة. فهــو قــد يســتخدم مــا فــي الكتــاب مــن معلومــات وخبــرات وأســئلة 

محوراً للنقاش والحوار والدراسة الذاتية، والتطبيق، أو إقامة المشاريع إلى غير ذلك من ألـوان النشـاط 

ماعي لذا قد يضطر المؤلف إلى تكيف مادة الكتـاب لـيلائم موقـف تعليمـي وهـذا مـا يؤكـد الذاتي والج

بـــأن الكتـــاب المدرســـي يمكـــن أن يســـاعد فـــي تكـــوين معلـــم متميـــز بـــارع، وتلميـــذ راغـــب فـــي التعلـــيم. 

فالكتــاب المدرســي خــادم للمعلــم ســيداً لــه، وهــو وســيلة للتعلــيم ولــيس غرضــاً فــي ذاتــه، وهــو خاضــع 

28Fمعلم والتلميذ لا مسيطراً على هذه الإجراءات.لإجراءات ال

2    

يلجأ أحياناً المعلم لظروف تقتضـيها طبيعـة التلاميـذ أو طبيعـة المـادة إلـى أن يلخـص التلاميـذ مـا    

جاء في الكتاب المدرسي من مادة ومعلومات ويبرز لهم النقاط الرئيسـية فيـه؛ ليزيـد الوضـوح الفكـري 

والمجـــلات  لـــديهم عـــن الموضـــوع ممـــا يجعلـــه أن يكلـــف التلاميـــذ بعـــد أن يـــوفر لهـــم الكتـــب والمراجـــع

بـــالقراءات الخارجيـــة؛ لتشـــويقهم للقـــراءة والبحـــث والاستقصـــاء، وليســـتفيدوا مـــن القـــراءة الإضـــافية فـــي 

                                                            
 .402أبو الفتوح المرجع المذكور سابقا ص   1
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توســـيع آفـــاقهم، وتوســـيع فهمهـــم، وتنميـــة تفكيـــرهم وتربيـــة شخصـــيتهم ممـــا يجعـــل المكتبـــة المدرســـية، 

 عنهاومكتبة الصف إلى جانب الكتاب المدرسي حاجة ضرورية لا غنى للمعلم والتلميذ 

كمــا يجــب أن يــتم اختيــار هــذه الكتــب والمراجــع والمجــلات وفــق أســاس تربــوي واعتبــارات لغويــة    

 واجتماعيـــة وأخلاقيـــة وأن يكـــون الهـــدف هـــو تشـــجيع الطفـــل علـــى تنميـــة شخصـــيته وقدرتـــه وتشـــويقه

 لفظي، للقراءة وتكوين عادة القراءة ... وبهذا فالمعلم في هذا لا يقصد تحقيق المزيد من التعلم ال

29Fوإنما تنمية الرغبة في التعلم الذاتي.

1     

 : .لغة الكــتاب5.4

مــا يؤلــف لتلاميــذ المرحلــة الأساســية الــدنيا يختلــف لغــة، وأســلوباً، وتنظيمــاً عمــا يؤلــف لغيــرهم مــن    

التلاميــذ فــي المراحــل التاليــة. فهــؤلاء لا يمكــنهم فهــم مــا فــي الكتــاب مــا لــم يكــن ملائمــاً لمســتوياتهم 

الثقافيــة، والعقليــة، وممــثلاً لــواقعهم الثقــافي والاجتمــاعي. ومــن هنــا فــلا بــد أن توجــه العنايــة للقــاموس 

اللغوي للطفل، وقوالب التعبيـر والمصـطلحات المسـتخدمة فـي الكتـاب، لأجـل ألا تضـيف هـذه الكتـب 

للتلاميــــذ  صـــعوبات الإدراك اللغـــوي. ينبغـــي للكتـــاب المدرســــي ملاءمـــة الواقـــع الثقـــافي والاجتمـــاعي

فالأطفال الذين يعيشون في بيئة غنية ثقافيا واجتماعيا واقتصاديا، أو في أسر تـوفر فـرص الاتصـال 

مجـــلات...) وفـــرص لمشـــاهدة الأفـــلام والصـــور و المســـرحيات  -صـــحف -بـــالمواد المطبوعـــة (كتـــب

أو مجتمـع لا والرسوم يختلفون في أرضياتهم وخبراتهم وثقافاتهم العامة عـن أطفـال يعيشـون فـي بيئـة 

   .تتوافر لهم فيه مثل هذه الفرص

) وبالتالي فهؤلاء الأطفال ستكون خبراتهم أقـل ثـراء وأكثـر ضـيقاً وتحديـداً مـن 1986( عبد الرحمن: 

30Fنظرائهم في المجتمع الأول.

2   

 : . تجريب الكتاب6.4

قبـــل أن يوضـــع الكتـــاب المدرســـي الجديـــد موضـــع التنفيـــذ، وقبـــل أن يطبـــع ويـــوزع علـــى المـــدارس   

بصورة رسمية للتداول والاستعمال يجب أن يجرب ذلـك الكتـاب لمـدة تزيـد عـن عـام دراسـي. ويفضـل 

                                                            
الكتــب المدرســية وأهميتهــا وكيفيــة اختيارهــا وتقييمهــا مجلــة الجامعــة المستنصــرية بغــداد العــدد  مجيــد إبــراهيم دمعــة  1 

   244). ص: 1987الأول (
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أن تــوزع مــن نســخ هــذا الكتــاب الــذي هــو تحــت التجريــب علــى مجموعــة مــن المــدارس والمعلمــين، 

 لإبداء ملحوظاتهم وآرائهم...  ليطلعوا عليه

تعطــي الــردود الفوريــة للمعلمــين والمــدارس علــى الكتــاب المدرســي الجديــد ســواء أكانــت إيجابيــة أم    

سلبية لا فكـرة عامـة عـن ذلـك الكتـاب لـذا فمـن المفضـل أن تظـل مسـودة الكتـاب فـي ميـدان التطبيـق 

لاستفسـارات أو الزيـارات الخاصـة لمـدارس أعوام) ثم تجمع الآراء والإحكام عـن طريـق ا 3التجريبي (

31Fالتجربة لاكتشاف المحاسن أو المساوئ في ضوء الخبرات الصفية.

1    

التنقيحــات كــي  وبعـد انتهــاء مـدة التجريــب هــذه وحـذف أو إدخــال مــا يمكـن إدخالــه مــن التعـديلات و 

 م يعاد طبعه في صورته النهائية. يصبح ملائماً للصف الذي وضع من أجله، ث

 .الكتاب المدرسي ودليل المعلم(مرشد المعلم):7.4

تـــوفر معظـــم وزارات التربيـــة فـــي الـــدول المتقدمـــة عـــدداً مـــن الوســـائل المعينـــة المطبوعـــة لمعلمـــي     

ـــات  ـــب (التطبيق ـــاب المعلم)وكت ـــم أو الكت ـــم أو مرشـــد المعل ـــل المعل ـــاب (دلي ـــى كت الصـــف بالإضـــافة إل

تب(الأســـئلة والاختبـــارات) إلـــى غيـــر ذلـــك مـــن الوســـائل والتمـــارين)، وكتب(الأعمـــال والأشـــغال)، وك

مدرســـي اســـتخداماً مثمـــراً المعينـــة التـــي مـــن شـــأنها مســـاعدة المعلـــم وإعانتـــه علـــى اســـتخدام الكتـــاب ال

 فاعلاً. 

 .الشروط والخصائص التي يجب توافرها في الكتاب المدرسي الجيد:8.4

ى أفضـل وجـه ممكـن ينبغـي أن تتـوافر فيـه كي يحقق الكتاب المدرسي أغراضه العلميـة والتربويـة علـ

 مجموعة من الشروط والخصائص التي يمكن حصرها في مجالات أربعة يمكن حصرها فيما يلي: 

 كفاءة المؤلف: - أ

أن يكـــون مؤلـــف الكتـــاب المدرســـي معروفـــاً بكفاءتـــه العلميـــة والتربويـــة ولـــه مـــن الخبـــرة والتجربـــة  -

العلمية في ميـدان التعلـيم بعامـة ، وخبـرة تـدريس المـادة بخاصـة فضـلاًَ◌ عـن خبـرة تـأليف الكتـب 

ي فــي المدرســية مــا يؤهلــه لترجمــة آرائــه و قدراتــه العلميــة، والتربويــة، والميدانيــة، إلــى واقــع تطبيقــ

 مادة الكتاب ومحتوياته التعليمية. 

 أن يتصف بالدقة والحيادية، والأمانة العلمية عندما يعرض وجهة النظر التي يقدمها للشرح -

 والتفسير.  

                                                            
 1                                                 Kanner and Taylor,booksand,TheTeacher1983   P.30. 
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أن يكون المؤلف على وعي تام بواقع المجتمع، وظروفه، واتجاهاته الثقافيـة ، وأعرافـه، وتقاليـده،  -

 ظروف والاتجاهات بصدق وأمانة. وأن يكون قادراً على تحديد تلك ال

 أن يكون لهذه الفلسفة مؤشرات واضحة يمكن استنباطها ومعرفتها من ثنايا الكتاب ومحتوياته،  -

وأن تكـــون هـــذه الفلســـفة التربويـــة متفقـــة مـــع حاجـــات المجتمـــع وظروفـــه وتقاليـــده ومتمشـــية مـــع  -

 الاتجاهات الحديثة في التربية. 

لأهــداف المرحلــة التعليميــة وأهــداف المــادة التــي يؤلــف فيهــا أن يكــون لــدى المؤلــف وضــوح كامــل  -

الكتاب، وأن تكون لديه دراية كافية بقـوانين التعلـيم وخصـائص نمـو التلاميـذ الـذين يؤلـف الكتـاب 

32Fمن أجلهم.

1    

أن يوجه المؤلف عناية كافية إلى مقدمة الكتاب وفهرسه؛ لأن ذلك يعطي التلميذ فكرة عامة عن  -

أهـــداف الكتـــاب ومادتـــه التعليميـــة والموضـــوعات المضـــمنة فيـــه، علـــى أن تعـــرض هـــذه المقدمـــة 

بأسلوب كتابي جـذاب ومناسـب لمسـتوى التلاميـذ أي أن التلميـذ حـين يقرؤهـا ويقـرأ الكتـاب يشـعر 

لف يخاطبه شخصياً في حديث فردي وبأسـلوب ممتـع يحملـه إلـى مواصـلة قـراءة الكتـاب بأن المؤ 

ن فكـرة عامـة عـن  حتى النهاية، ويوجهه إلى فهرس الكتاب وتقليب صفحاته بصورة سـريعة، ليُكَـوِّ

 الكتاب وموضوعاته لأجل أن يكون أكثر استعداداً لقراءته ، وأشد شوقاً لدراسته. 

 مادة الكتاب ومحتواه:  - ب

 من أجل أن يحقق الكتاب المدرسي أهدافه يجب:

أن تكـــون هنـــاك علاقـــة واضـــحة بـــين مـــادة الكتـــاب وتنظيمـــه، وبـــين مفـــردات المنهـــاج الدراســـي  -

 وأهدافه.

أن تتصــف تلــك المــادة بالحداثــة والعمــق والشــمول، وأن يكــون مــا يحتويــه الكتــاب مــن معلومــات  -

التلاميــــذ العقليـــة، والثقافيــــة، والاجتماعيــــة، وحقـــائق ومفــــاهيم ومصــــطلحات ملائمـــة لمســــتويات 

 واللغوية في الصف والمرحلة الدراسية التي هم فيها.

 أن تكون موزعة توزيعاً عادلاً على أجزاء الكتاب وفصوله حسب أهميتها. بالنسبة للتلاميذ، -

، وللمــــادة نفســــها، وان تقــــدم للتلاميــــذ علــــى العمــــوم قــــدراً مشــــتركاً مــــن المعــــارف ، والحقــــائق  

33Fوالمعلومات تحقيقاً لأهداف المنهاج

1   

                                                            
 1 Loveridge A.J. and others preparing Text book Manuscripts UNESCO , Paris 1979 P 23.              
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أن تراعــي المعلومــات والحقــائق العلميــة والخبــرات والمهــارات والأســئلة والتمرينــات الموجــودة فــي  -

الكتــاب حاجــات التلاميــذ وميــولهم، وأن تكــون مرتبطــة بخبــراتهم وحيــاتهم وواقــع مجــتمعهم وفيهــا 

 مجال واسع لتنمية قدرة التفكير لديهم.

كتاب موفقاً في اختيار محتوياته من الموضـوعات، والأمثلـة، والنصـوص، والحقـائق أن يكون ال -

العلميـــــة، والمفـــــاهيم، والمصـــــطلحات، والتعـــــاريف، والقـــــيم، والمهـــــارات، وأن تكـــــون التمـــــارين، 

والتجارب العلمية، والأسـئلة والأمثلـة والنصـوص فيـه منوعـة وشـاملة، ولـيس فيهـا مـن الغمـوض 

 العلمية أو اللغوية بما يؤدي إلى تقليل أو تحديد الفوائد المبتغاة منها.  أو التعقيد، والأخطاء

أن تكـــون الوســـائل الإيضـــاحية والأدوات المعينـــة علـــى اخـــتلاف أنواعهـــا كالصـــور، والرســــوم،  -

ـــة، وأن يكـــون الهـــدف المنشـــود منهـــا  ـــرة ومتنوعـــة وحديث والخـــرائط، والنمـــاذج، والمخططـــات كثي

مــة المفــاهيم والمعلومــات المجــردة فيــه إلــى الواقــع الحســي للتلميــذ تبســيط محتويــات الكتــاب وترج

 تحقيقاً للفهم وتثبيتاً للفهم. 

أن تتصــل محتويــات الكتــاب بالكتــب الســابقة واللاحقــة فــي نفــس المــادة لــئلا يهمــل التلميــذ مــا  -

تعلمه من معلومات وخبـرات فـي سـنوات أو مرحلـة دراسـية سـابقة؛ وإنمـا يجعـل هـذه المعلومـات 

لخبــرات أساســاً يعتمــد عليــه فــي مراحــل دراســته اللاحقــة كمــا ينبغــي أن يراعــي الكتــاب التــرابط وا

والتسلســل والتماســك فـــي مادتــه وتكاملــه مـــع مــواد الموضــوعات الأخـــرى ذات العلاقــة كارتبـــاط 

 التاريخ في الجغرافيا وارتباط اللغة العربية بالتربية الإسلامية ... 

ة كل فصل قائمة مختـارة مـن الكتـب والمراجـع والمصـادر والـدوريات أن يوفر الكتاب لقرائه نهاي -

التي يمكن أن يرجع إليها التلميذ في قراءتـه الخارجيـة لإثـراء معلوماتـه، وتوسـيع آفاقـه، وتعميـق 

معارفـــه، وتنويـــع خبراتـــه، كمـــا ينبغـــي أن يشـــمل علـــى قائمـــة أو دليـــل بالمصـــطلحات والمفـــاهيم 

34Fة)، وأسماء الأعلام، والمدن الرئيسة التي يحتاج إليها التلميذ.الواردة غير المألوفة (الجديد

2    

 لغة الكتاب و أسلوب عرضه: -ج

و تتصــف لغــة الكتــاب و أســلوبه بمجموعــة مــن الخصــائص تتماشــى مــع خصــائص تلــك المرحلــة    

 من مراحل النمو في كل مجالاته تهدف إلى تحقيق مطالب تلك المراحل و ذلك من خلال:

                                                                                                                                                                              
 .403صأبو الفتوح، المرجع المذكور سابقا   1
 .404ص نفسهالمرجع  2
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الكتاب في جملته سهل الأسلوب في لغته، شائق العرض في موضوعاته، متـدرج أن يكون   -

الصعوبة في معلوماته، ملائماً لمستوى التلميذ اللغوي في تعابيره، أصيلاً فـي كتابتـه، متنـوع 

 الغرض والاتجاه في موضوعاته.

ة، وأن أن تكون موضوعاته وفصول أبوابه منظمـة مناسـبة مـن الناحيـة السـيكولوجية والتربويـ -

 .من حيث السهولة والدقة والوضوح تكون لغة الشرح والتوضيح فيه ملائمة لمستوى التلاميذ

أن يعنـــي الكتــــاب فـــي لغتــــه وأســـلوبه بتبســــيط المفـــاهيم والمصــــطلحات العلميـــة، و التعــــابير  -

35Fالفنية، ويحاول تفسيرها بما يتفق مع مستويات التلاميذ العقلية، والثقافية، واللغوية

1.  

  شكل الكتاب وإخراجه: -د

 أنيق المظهر، جذاب الشكل، ملائم الحجم، جيد الورق،  –في شكله العام  –أن يكون الكتاب   

خفيف الوزن، متقن الأحرف، واضح الأحـرف، متناسـق المسـافات بـين الأسـطر والكلمـات، خـالٍ مـن 

فــي الصــفحات، جميــل  الأخطــاء اللغويــة والمطبعيــة ، واضــح الصــور والرســوم والخــرائط ، والبيانــات

الغـــلاف، متـــين التجليـــد، موفقـــاً فـــي اختيـــار اســـمه وعنوانـــه الـــرئيس وعناوينـــه الفرعيـــة؛ ليكـــون شـــائقاً 

36Fللتلاميذ ومغرياً للقراءة وللاعتماد عليه في المذاكرة.

2   

 كتاب اللغة العربية للسنة الخامسة ابتدائي(نموذجا): .5
جــاء كتــاب اللغــة  2003رة التربيــة الوطنيــة ســنة امتــدادا لمشــروع الإصــلاح الــذي شــرعت فيــه وزا   

كتــابي فــي اللغــة العربيــة للســنة الخامســة ابتــدائي ضــمن سلســلة ريــاض النصــوص تحــت عنــوان : 

 العربية

إشراف وتأليف: شريفة غطاس: أستاذة التعلـيم العـالي، وتـأليف : مفتـاح بـن عـروس : أسـتاذ مكلـف  

ـ سباح : معلمة ، تصميم و تركيب : فوزية مليك، أما تصميم الرسـومات  بالدروس وعائشة بوسلامة

 والغلاف فهو لفوزية يونسي ـ شمول و كريم حموم، ومعالجة الصور: ليوسف قاسي واعلي .

تحــت رقــم الإيــداع  2010/2011وقــد صــدر الكتــاب عــن الــديوان الــوطني للمطبوعــات المدرســية    

ن طرف لجنة الاعتماد والمصادقة للمعهد الوطني للبحـث فـي مصادق عليه م 97ـ  2007القانوني 

                                                            
 .244ص  المذكور سابقا دمعة المرجع  1 
 .299ص المذكور سابقا أبو الفتوح المرجع  2
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، وقـد 2007مـارس  04بتـاريخ  2007/ م. ع /294التربية ـ وزارة التربية الوطنية ـ وفق القرار رقـم 

 .صفحة 192سم ) يحتوي الكتاب على  28/20جاء الكتاب بحجم متوسط بمقياس ( 

 . وصف الكتاب المدرسي:1.5

 ا: . الكتاب خارجي1.1.5

الكتــاب غلافــه مــن ورق أملــس غيــر مجلــدّ ولــون أحمــر مــزين بالأخضــر والأصــفر عليــه خمــس     

صــور مقتطفــة مــن الصــور الــواردة فــي محتــوى الكتــاب، وهــي موضــوعة بشــكل عمــودي علــى يســاره، 

أمـا الوجـه الخلفــي للكتـاب فقــد ورد بـنفس ألــوان الوجـه الأمـامي و يتصــدره اسـم الكتــاب والفئـة الموجــه 

 ا وفق البيداغوجية المعتمدة والمتمثلة في المقاربة النصية وذلك من خلال:إليه

  . الكتاب داخليا:2.1.5 
وعنــد تصــفحنا للكتــاب وجــدنا أنــه قــد خصصــت للمقدمــة صــفحتان: الثانيــة والثالثــة، هــذه المقدمــة    

التــي تشــير إلــى الغايــات والمرامــي والأهــداف التــي يســعى إليهــا الإصــلاح التربــوي الــذي شــرعت فيــه 

الكتـاب إلـى  وزارة التربية الوطنية القائم على المقاربة بالكفاءات و المقاربـة النصـية، وقـد وزعـت مـادة

عشــرة محــاور تتــوزع بــدورها إلــى ســبع وعشــرين وحــدة تعليميــة احتــوت كــل وحــدة علــى مجموعــة مــن 

النشاطات والتي تمتد على أربع صفحات: صـفحتين للقـراءة والتعبيـر وصـفحتين لتوظيـف اللغـة، كمـا 

ونـص  يتأسس كل محور على مشروع كتابي يمتد على صـفحتين اثنتـين بالإضـافة إلـى وقفـة تقييميـة

ــــها، وخصّصـــت صـــفحتان للمطالعـــة وصـــفحتان  ــــقي خُصّصــــت لكـــل منهــــما صـــفحة قائمــــة بذات توثي

 للتدعيم، وتدوم الوحدة التعليمية أسبوعا يسمح باستغلال النص استغلالا منهجيا ومفيدا.

ـــاب أمـــا الصـــفحتان     ـــة اســـتعمال الكت ـــت المقدمـــة الصـــفحتان الرابعـــة والخامســـة تتضـــمنان كيفي وتل

 ة والسابعة فقد احتوتا على التوزيع السنوي للمحتوى والذي قسم إلى ثلاث مراحل هي:السادس

 * المرحلة الأولى: وتتضمن أربع محاور احتوى كل محور على ثلاث وحدات ماعدا المحور 

 الرابع الذي احتوى على وحدتين فقط.

 وحدات.* المرحلة الثانية: وتتضمن ثلاث محاور احتوى كل محور على ثلاث 

* المرحلـــة الثالثـــة: وتتضـــمن ثـــلاث محـــاور احتـــوى المحـــور الأول والثـــاني علـــى ثـــلاث وحـــدات أمـــا 

 الثاني والثالث فقد احتوى كل منهما على وحدتين اثنتين.
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كمــا لونــت هــذه المحــاور بــألوان مختلفــة عــن بعضــها الــبعض، ويتميــز كتــاب الســنة الخامســة بوجــود 

 عة تقعان في نهاية كل ثلاثي.محطة خصصت للتدعيم وأخرى للمطال

 .محتوى الكتاب:   2.5
اســـتهل المحتـــوى بكلمـــة ترحيبيـــة ترغيبيـــة موجهـــة إلـــى التلميـــذ بعنـــوان :ٌ  إلـــى صـــغيريٌ  مدعومـــة    

ور يتكــون مــن ثــلاث أو أربــع بصــورة تلميــذ يتصــفح كتابــه. و ينقســم الكتــاب إلــى محــاور و كــل محــ

 و تحتوي كل وحدة على: وحدات.

 متنوعة.نصوص  -

 قواعد نحوية وصرفية مدعمة بتدريبات تسمح للتلميذ بالوعي بهذه الظواهر و استعمالها. -

 مشاريع كتابية تصاحبها: -

 تمارين تساعد التلميذ على إنجاز هذه المشاريع . - 

 تمارين تدعيمية. نصوص للمطالعة. شبكة التقييم الذاتي. - 

  .مكونات المحور:1.2.5

 ر من المحاور المقررة على مشروع كتابي، ويتوج بنص توثيقي يسمح بتوسيع يتأسس كل محو    

مدارك المتعلم وتكوينه معرفيا عن طريـق الاحتكـاك بنصـوص أصـلية تصـاحبها صـور تيسـر لـه هـذا 

التكوين، كما يتيح له بناء المحور فرصة يقف فيها ليقيم نفسه بنفسه بواسـطة مجموعـة مـن التمـارين 

بإدمــاج مختلــف معارفــه، ويخــتم المحــور بــنص أو نصــين شــعريين لهمــا بعــد تكــويني التــي تســمح لــه 

 دم على مستوى السلوك وعلى مستوى بناء ذوق التلميذ وتدريب أذنه الموسيقية، ويمكن أن نق

 المحور في الهيكل التالي : 

 النص الشعري      التعلمية    النص التوثيقي       الوقفة التقييمية     الوحدات       المشروع

 ) يوضح هيكل المحور في اللغة العربية حسب كتاب التلميذ.5الشكل رقم (
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 الوحدة التعلمية: -

تتكـون الوحــدة التعلميـة مــن نـص للقــراءة متبـوع بأســئلة تتـراوح بــين الأسـئلة المباشــرة التـي يكفــي فيهــا  

التتبع الخطي للنص للوصول إلى الإجابة، وبين الأسئلة التي تدفع المتعلم إلى بناء الجواب انطلاقـا 

ب بالمتعلم إلى أبعـد من استغلال معطيات النص، وتوسع دائرة هذه الأسئلة في التعبير الشفوي لتذه

مــن الــنص، حــين تتوجــه إليــه مباشــرة لتعــرف رأيــه أو تــتلمس موقفــا عنــده أو تتــيح لــه فرصــة التعبيــر 

 بحرية أو تدرجه في سياق التقييم العام بواسطة العمل الجماعي .

وتشكل محطة اللغة المحطة الثانية بعـد محطـة الفهـم، وهـي لا تنفصـل عـن الـنص بـل تسـتمد منـه   

محطة اللغة على ثلاث وقفات، تعالج الوقفة الأولـى مسـألة تركيبيـة و تعـالج الأخـرى مسـألة  وتحتوي

 صرفية أو مسألة كتابية بعرض بعض قواعد الإملاء، أما الوقفة الثالثة فخصصت للمعجم.

 النص التوثيقي:  -

 إن الحـــرص علـــى الـــنص التـــوثيقي ومـــا يصـــاحبه مـــن الصـــور يمثـــل تميـــزا يهـــدف أساســـا لإخـــراج   

، نصـوص المختلفـة فيكشـف أنواعـا منهـاالمـتعلم مـن دائـرة النصـوص التعليميـة إلـى الفضـاء الواسـع لل

، فإنها تفتح شهيته للاطلاع على نصـوص أخـرى بالإضافة إلى أنها تقدم له معارفوهذه النصوص 

 ترتبط بنفس النوع.، وكل ذلك يفتح له مجالا أرحب ليبني نفسه .

 ، فإنهـا أحيانـاسـئلة تتمحـور حـول مضـمون هـذا الـنصوإذا كان كل نـص متبـوع بمجموعـة مـن الأ   

  تخرج إلى مجال النص نفسه من حيث هو نص ينتمي إلى صنف معين من أصناف النصوص

 وبذلك تتحقق الكفاءة العرضية للغة في هذه المحطة .

 الوقفة التقييمية :  -

 ، فتعيــد المــتعلم إلــى النصــوص المكونــة للمحــور وإلــىة مســح للمحــورقفــة التقييميــة بعمليــتتميــز الو    

، وتهــدف هــذه الوقفــة إلــى تمكــين المــتعلم مــن دمــج معارفــه مختلــف النشــاطات المصــاحبة للنصــوص

 وتوظيفها كما تسمح له باكتشاف وجوه الخلل في بناء تعلماته . 

 النص الشعري :  -

ليحتـــك بنصـــوص مـــن نـــوع آخـــر ، فهـــي نصـــوص تمثـــل محطـــة الشـــعر واحـــة ينـــزل فيهـــا المـــتعلم    

لجانــب الموســيقي والعمــل بالإضــافة إلــى بعــدها التربــوي تــوفر لهــذا المــتعلم بعــدا جماليــا اســتنادا إلــى ا

، بــل إنــه فــي ة الــذوق و تنميــة الإحســاس بالجمــال، ولا يخفــى مــا للشــعر مــن دور فــي تربيــعلــى اللغــة
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ي عبـر عصـوره المختلفـة أعلـى لتـي قـدّرها العربـأبعد أهدافه يربط المـتعلم بـنص مـن أهـم النصـوص ا

 . تقدير

، ولــذلك يجــب أن تعطــى هــذه المحطــة الفرصــة للمـــتعلم فالشــعر كمــا هــو معــروف ديــوان العــرب   

والمعلم على حد سواء للقـراءة الجيـدة المعبـرة وللتـدرب علـى إلقـاء الجيـد الـذي يجسـد المعـاني ويحقـق 

لـى حفـظ المقطوعـات لأنهـا تسـاهم فـي إثـراء رصـيد المـتعلم التأثير فـي الآخـر. ولا بـد مـن الحـرص ع

 اللغوي.

 المشروع الكتابي : -

، أكبـر للكتابـة فـي مفهومهـا الواسـع لقد أشير في مقدمة كتاب التلميذ أن هذا الكتـاب يعطـي بعـدا    

وهــذا الاهتمــام يمتــد مــن مرحلــة تنظــيم الورقــة إلــى غايــة إنتــاج نــص كتــابي مــنظم ومنســجم ، ويعــود 

هذا إلى أن خلاصة كثير من الدراسات اليوم تتقـاطع فـي نقطـة واحـدة هـي أن المـتعلم يكتسـب  سبب

آليات القراءة عن طريق الكتابة ، فإذا أضفنا إلـى ذلـك مـا تلعبـه الكتابـة اليـوم علـى مسـتوى التواصـل 

ــ ــا نعتبــر المشــروع ا دورهــا فــي تحقيــق النجــاح الدراســياتضــح لن ، إن هــذه التحــولات هــي التــي جعلتن

 الكتابي أهم محطة 

 روري أن نجعـــل، ومـــن الضـــمـــا انـــه يعتبـــر تتويجـــا لهـــذا المحـــورلأن المحـــور كلـــه يتأســـس عليـــه ، ك

 ، لكـــن هـــذا لا يتحقـــق إلا إذا ســـاعدناه علـــى هـــذه الكتابـــة وتأخـــذ هـــذه المســـاعدةالمـــتعلم يكتـــب كثيـــرا

 يتصور بوضوح الهدف الذي يريد أن يصل إليه ومنها أيضا أن نوجهه . مختلفة منها أن أشكالا

تحقـق الغـرض والتواصـل  ولا أحد يجهل أن الكتابة ليست عملية سهلة ، فهي تتطلب شروطا حتـى  

، ويحكمنـــا فـــي هـــذه المرحلـــة مـــن التعلـــيم أيضـــا عـــاملان أحـــدهما يمكـــن أن نضـــعه فـــي مـــع الآخـــرين

الكلمــات ، واحتــرام  يم الورقــة والكتابــة الواضــحة واحتــرام البيــاض بــينالجوانــب الشــكلية للكتابــة كتنظــ

، والثــاني يتعلــق فــي الكتابــة فــي جانبهــا كلهــا مســائل روعيــت فــي بنــاء الكتــاب، وهــي علامــات الوقــف

 الإبداعي أي في جانبها الذي يحس فيه المتعلم أنه حر في انجاز نصه الخاص. 

 المشاريع الكتابية يبلغ عددها العشرة و هي :و لقد وضع المتعلم أمام مجموعة من   

 ترتيب أجزاء القصة. -

 وصف شخصية داخل القصة. -

 التعبير عن الأحاسيس. -
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 تلخيص نص. -

 وصف المكان في القصة. -

 كتابة نص لتقديم شرح. -

 انجاز بطاقة كتاب. -

 انجاز ملصقة إشهارية. -

 تقديم كيفية صنع شيء. -

 حكاية رحلة باستعمال الضميرٌ  أناٌ . -

وهذه المشاريع بنيت بكيفية  روعيـت  فيهـا حاجـة التلميـذ إلـى المسـاعدة حينمـا يشـرع فـي الكتابـة،    

 وهذه المساعدة لها عدة مظاهر: 

ص الذي يراد من التلميذ أن وضع التلميذ في البداية في سياق نموذج نصي لنوع الن المظهر الأول:

 يتبعه في كتابة نصه الخاص .، وبذلك ترتسم في ذهنه صورة للنموذج الذي يحققه

هناك سلسلة من التمارين التي تحضـر التلميـذ للكتابـة وتنبهـه إلـى خصـائص الـنص  المظهر الثاني:

 الذي سيكتبه .

وجـــود وســـيلة تقييميـــة تتمحـــور حـــول أهـــم خصـــائص الصـــنف النصـــي و يســـتطيع  المظهـــر الثالـــث:

 و ابتعاده عنه . بواسطتها أن يقيم نفسه ويحدد درجة اقترابه من النموذج أ

ولا بــد مــن الإشــارة هنــا إلــى أن المعلــم بإمكانــه أن يقتــرح علــى تلاميــذه سلســلة أخــرى مــن التمــارين    

 حسب الوضعيات المختلفة حتى يتيح الفرصة لكل تلاميذه للكتابة .

،  إذا كتبنــالا نــتعلم الكتابــة إلا ، فكــذلكلا نــتعلم القــراءة إلا إذا قرأنــا وإذا كــان مــن المتفــق عليــه أننــا  

ابــة يســتطيع أن ولــذلك يجــب أن تكــون الكتابــة فعــلا فرديــا يقــوم بــه كــل تلميــذ ولأنــه بواســطة فعــل الكت

، فإنـــه قابـــل همـــا كـــان الـــنص الـــذي يكتبـــه التلميـــذ، بـــل يحقـــق شخصـــيته ، وميتواصـــل مـــع الآخـــرين

 للتحسن عن طريق التعديل المستمر .

، كوضــوح الفكــرة واحتــرام الجوانــب الشــكلية وانــب كثيــرةســتمر الــذي تراعــى فيــه جفهــذا التعــديل الم   

 ، ولكنهـــا عمليـــة بنـــاءالكتابـــة وبأنهـــا ليســـت عمليـــة ســـهلة وهـــذا مـــا يـــدخل المـــتعلم فـــي الـــوعي بعمليـــة

 .مستمر
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 . مكونات الوحدة: 2.2.5

، وأســئلة ضــمن محــور تتبعــه أســئلة حــول الفهــم ، ينــدرجق الوحــدة التعلميــة مــن نــص القــراءةتنطلــ    

توســع دائــرة المــتعلم إلــى أبعــد مــن الــنص انطلاقــا مــن هــذا الــنص، ويجمــع هــاتين المحطتــين عنــوان 

" وهـــي تتكـــون مـــن وقفـــة مـــع  توظيـــف اللغـــة" تليهـــا محطـــة ســـميناها" أتحـــاور مـــع الـــنصواحـــد هـــو"

يانيـا ، ويمكـن أن تمثـل الوحـدة بصـرف والإمـلاء ووقفـة خاصـة بـالمعجمالتراكيب ووقفة تناوبيـه بـين ال

 بالشكل الآتي :

 

 نص الوحدة                                                
 
 اللغةتوظيف                             أتحاور مع النص                                   

                    
 المعجم     تركيبيةأعبر                        أتعرف على ظاهرة       أفهم                   

 
 الكتابة                   الصرف                                                              

 أبعدأسئلة تذهب   أسئلة حول     
                          إلى                                        من النص             النص

                 

 ) يوضح تمثيلا بيانيا للوحدة التعليمية التعلمية.6الشكل رقم (

 

 القراءة: -

يقتــرح كتــاب الســنة الخامســة فــي أغلــب الأحيــان ثلاثــة نصــوص باســتثناء المحــور الأخيــر مــن     

ذه ، وتغطــــي هــــلثلاثــــي الأخيــــر فهــــي تتكــــون مــــن نصــــينالثلاثــــي الأول والمحــــورين الأخيــــرين مــــن ا

، وتتميز بالتنوع من حيث التصنيف فهـي تغطـي الـنص السـردي النصوص المحور في أغلب جوانبه

ع فــي عري والقصصــي ، ويهــدف هــذا التنويــع إلــى فــتح ذهــن المــتعلم علــى ظــاهرة التنــو والحــواري والشــ

، غير أن هذا لا يتنافى مـع الحـد الآخـر للقـراءة وهـو الـتمكن مـن القـراءة المسترسـلة وقيمـة النصوص

 المعارف والتزود بالمعلومات. 
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 أسئلة القراءة:  -

ى ة يســتطيع أن يحصــل المــتعلم علــيصــاحب كــل نــص عــدد مــن الأســئلة تتنــوع بــين أســئلة مباشــر   

، وبــــين أســــئلة تبتعــــد عــــن الخطيــــة وتــــدفع التلميــــذ إلــــى اســــتغلال إجابتهــــا بتتبــــع الــــنص تتبعــــا خطيــــا

 المعطيات اللغوية الموجودة في النص حتى يبني جوابا عن هذه الأسئلة وهو حصيلة تركيب .

ة وقــد تنصــب علــى ، ولــذلك يتطلــب نوعــا خاصــا مــن الأســئلأنــه لكــل نــص خصوصــياتونشــير هنــا 

؟ حين يتعلق الأمر مثلا بالقصـة وقـد يتمحـور النص من حيث هو نوع فيتركز على: من؟ متى؟ أين

 حول المضمون حتى يكون النص إخباريا . 

وعمومـــا فـــإن الأســـئلة تتـــدرج بالتلميـــذ مـــن أســـئلة تتطلـــب اســـتخراج معلومـــة بســـيطة وواضـــحة فـــي    

لمعلومــات التــي يعطيهــا الــنص ليصــل إلــى مقصــد مــن الــنص إلــى أســئلة تجعلــه يــربط بــين مختلــف ا

 المقاصد الممكنة التي يوفرها النص .

، ولا بـــد أن يتجـــاوز فيهـــا مثـــل مرحلـــة هامـــة مـــن مراحـــل القـــراءةإن البحـــث الفـــردي عـــن الأســـئلة ي   

المعلـــم التركيـــز علـــى العناصـــر الحيويـــة فـــي قســـمه ، ويجعـــل كـــل تلميـــذ يحـــس بأنـــه معنـــي بـــالقراءة 

للنص والكلام عنه من خلال الإجابة عن الأسئلة وهذه المسـاهمة الجماعيـة هـي التـي يجـب المتأنية 

الاهتمــام بهــا للحصــول علــى بنــاء جمــاعي للمعنــى ، وهــذا البنــاء الجمــاعي هــو الــذي يســمح للتلاميــذ 

بــالتعبير بحريــة وللــذهاب إلــى أبعــد مــا يمكــن ، ويكــون دور المعلــم هنــا هــو التوجيــه نحــو معطيــات 

فيلفت انتباه تلاميذه لعبارة لغوية ما ، أو لمقطع بأكمله أو إلـى بعـض الكلمـات ذات الدلالـة  النص ،

 الخاصة التي تساهم في فهم النص . 

إلـى  ، فأسئلة هذه المحطة تتوجهللنص ولكنها تتمحور حول المتعلم " امتدادا" أعبر وتمثل محطة   

ي يمكــن أن يقــوم بــه عــن موقفــه أو عــن الســلوك الــذالمــتعلم مباشــرة لتدفعــه إلــى التعبيــر عــن رأيــه أو 

، ولكننـا حـرك فيـه التلميـذ انطلاقـا مـن الـنص، فهي بهذا تمثل توسيعا للفضاء الـذي يتاتجاه قضية ما

ــا إلــى أن الإحســاس بالحريــة يجــب أن يكــون هاجســنا بالنســبة لكــل مــ تعلم وهــو فــي محطــة نشــير هن

 .ا النوع من الأسسية يعتمد على هذ، فبناء الشخصالتعبير الشفوي

إن إحساس المتعلم بالحرية هو الذي يولد فيه الثقة في النفس وهذا يعتبر عاملا هاما مـن عوامـل    

نجاحــه فــي التواصــل مــع الآخــرين ولــذلك خصــص لــه بعــض الأســئلة التــي تتطلــب معالجتهــا تشــكيل 

 مجموعات مما تثير التنافس والإحساس بالأنا الراغب في المشاركة. 
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 اللغة:توظيف  -

 إذا كانت قواعد اللغة قد أعطيت للتلميذ بصفة ضمنية اعتمادا على الاستعمال في المراحل الأولى  

 .ية عمل لغتنا بشكل تدريجي ومنسجمفإنه في هذه المرحلة يبدأ في التعرف على كيف

وهـــذا التحـــول مـــن معرفـــة اللغـــة بصـــفة ضـــمنية عـــن طريـــق الاســـتعمال إلـــى معرفـــة اللغـــة بصـــفة    

 تحليلية تبرره عدة عوامل منها:

 ـ أن المتعلم في هذه المرحلة يتسع أفقه فيتكلم عن مواضيع مختلفة مع أشخاص يكونون أقل قرابة 

يستعملها أكثر وضوحا وأكثـر إدراكـا  منه وهذا يتطلب منه أن تكون علاقته مع الأدوات اللغوية التي

 فتوجيهه نحو الشرح والتعليل والوصف بدقة يتطلب منه فهما واضحا لعمل لغته .

ـ أن المرحلة الثانية هي مرحلة تركز كثيرا على الكتابة ، والكتابة هي معرفة اختيار وتنظيم الكلمـات 

يضـا احتـرام القواعـد الشـكلية للكتابـة وتحديد بناء الجمل والنصوص ومعرفة دلالات الأفعـال ، وهـي أ

ككتابــة الكلمــات واحتــرام البيــاض بينهــا و تنظــيم الفقــرات واحتــرام علامــات الوقــف ، وكــل مــا يتطلــب 

وعيا مـن المـتعلم بآليـات اللغـة ، ومـن هـذا المنظـور يكـون الانتقـال إلـى جانـب التحليـل والتجريـد أمـرا 

 هاما .

 محطة من:كيف بنيت هذه المحطة : تتكون هذه ال

ـ التعرف على ظاهرة تركيبية وقد سميت: أتعرف على .... وللإشارة هنا فإن هذه الظواهر التركيبيـة 

تنطلق من نص قصير مستمد من نص القـراءة، قـد يجـرى عليـه بعـض التعــديل أحيانـا علـى مسـتوى 

الظـاهرة ثـم ينتقـل الكم، و يتدرج التلميذ في معرفة الظاهرة ... مـن الملاحظـة ( ألاحـظ ) إلـى تحديـد 

إلـى التجريـد لصـياغة القاعـدة فالتـدريب ، ونشـير أيضــا فـي هـذا السـياق إلـى ارتبـاط الظـواهر اللغويــة 

 المدروسة بالنصوص لا يعني أنها ظواهر منفصلة عن بعضها ، بل هناك بناء متماسك فيما بينها.

وإيمانــــا بــــأن قواعــــد النحــــو والإمــــلاء والكيفيــــة التــــي يــــنظم بهــــا المعجــــم لا توجــــد إلا لتســــتعمل فــــي   

نصــوص فــإن هـــذا دفــع إلـــى أن الاعتمــاد دائمـــا فــي دراســة أي نقطـــة علــى الاكتشـــاف المبنــي علـــى 

الملاحظــة التــي تتميــز بهــا الظــاهرة المدروســة ثــم تســتخرج فــي شــكل قاعــدة مجــردة ثــم تــأتي مرحلــة 

 ريب. التد
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 .كيفية تطبيق النشاطات: 3.5

 .القراءة :1.3.5

 ملاحظات عامة :  -

يقسم النص إلـى خمـس حصـص فـي الأسـبوع بشـرط ألا يكـون هـذا التقسـيم آليـا، ولا بـد أن يراعـى  -

 المعنى العام .

 يمهد المعلم للنص بسؤال أو سؤالين تكون لهما علاقة بالنص بهدف إيقاظ اهتمام التلاميذ . -

 قرا المعلم دائما النص في الحصة الأولى ليمكن لتلاميذه من بناء معنى النص العام .ي -

 يطلب من التلاميذ القراءة الصامتة للفقرة ويطرح حولها أسئلة . -

 في كل حصة قراءة تستغل الفقرات التي تمت قراءتها . -

 يستغل النص استغلالا إجرائيا لإثارة المشروع . -

 الكــافي للتلميــذ ليقــرأ قــراءة تســمح لــه بالوصــول إلــى المعنــى ولا يقــاطع أبــدا قبــل أنإعطــاء الوقــت -

 ينهي الجملة على الأقل .

 سير الدرس : 

يلفت المعلم انتباه تلاميذه إلى الصورة التي تتصدر المحـور ويطـرح حولهـا أسـئلة تهـدف إلـى بنـاء  -

 تصور أولي عن هذا المحور .

تح الكتــاب ص : ... وتأمــل الصــورة المصــاحبة للــنص و يثيــر نقاشــا يطلــب المعلــم مــن التلاميــذ فــ -

 قصيرا حولها .

 ينتقل إلى القراءة النموذجية للنص بأكمله ثم يطرح سؤالا أو سؤالين حول الفهم العام . -

 يعيد قراءة الجزء المخصص للحصة . -

 إعطاء الفرصة لكل التلاميذ للقراءة . -

 آخر لشرح الكلمات الصعبة وطرح أسئلة حول الفقرة .يتدخل المعلم من حين إلى  -

يســتغل المعلــم الســبورة اســتغلالا وظيفيــا لتــدوين الكلمــات والعبــارات وبعــض الإجابــات الجيــدة حتــى  -

 يرسخ في ذهن التلاميذ أهمية الكتابة .

 تقنيات أخرى يمكن توظيفها في حصة القراءة : -
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لقراءة فقرة سبق أن قرأها التلاميذ ويحـذف منهـا بعـض يأخذ المعلم من النص المبرمج في حصة ا -

 الكلمات التي لها دلالة ويطلب منهم ملء الفراغات .

 يقرأ على التلاميذ صورة لفقرة يكون قد أعدها سابقا وفيها فراغات ويطلب من تلاميذه ملأها . -

ولــى ) دون أن يقــرأ يعطــي للتلاميــذ صــورة لفقــرة فيهــا فراغــات ( مــن الأحســن أن تكــون الفقــرة الأ -

 المعلم النص ويطلب منهم ملأها .

 بإمكانه في الحصة الأخيرة من القراءة أن يشوش فقرات النص ويطلب منهم أن يرتبوها . -

 .التعبير :2.3.5

انطلاقا من النص الذي قرأه التلاميذ يوسع المعلم دائرة النقـاش حتـى يمكـنهم مـن التعبيـر الشـفهي    

 في الوضعيات التعلمية المقترحة في كتاب التلميذ ودليل المعلم .

 كما يمكن للمعلم أن يخلق وضعيات أخرى : كالتعبير عن مشهد أو عن الصورة المرافقة للنص    

ر ويمكــن كــذلك أن يســتند إلــى تجــارب تلاميــذه وفســح المجــال لهــم للتعبيــر بكــل أو المتصــدرة للمحــو 

حريـــة وإبـــداء آرائهـــم دون أن يقـــاطعهم المعلـــم ويبقـــى دوره محصـــورا فـــي التوجيـــه والإرشـــاد ، وتشـــكل 

المواضيع التي تعالج في إطـار مجموعـات فرصـة لترسـيخ مفـاهيم الحـوار واحتـرام الغيـر حينمـا يـتكلم 

 موضوعيا اوتقييمه تقييم

 .حصة التراكيب النحوية :3.3.5

يكتب المعلم النص على السبورة مسبقا ، يكشف النص ثم يقرأه قراءة نموذجية ويطلب من بعـض  -

 التلاميذ قراءته .

 يطرح بعض الأسئلة لاستخراج الظاهرة النحوية ، مثلا: بم بدأت هذه الجملة ؟ -

السبورة ثم يلون الظاهرة المقصودة وهكذا بالنسبة لكـل يكتب المعلم إجابة التلاميذ الصحيحة على  -

الأمثلة الأخـرى فـي الـنص ، فـي مرحلـة ثانيـة يطلـب المعلـم مـن التلاميـذ فـتح الكتـب لقـراءة مـا يجـب 

 ملة التي تبدأ باسم ويكون مبتدأ. أن يتذكره التلاميذ ، مثلا : الجملة الاسمية هي الج

 .حصة إثراء اللغة :4.3.5

في هـذه المحطـة أنهـا ثابتـة مـع كـل وحـدة تعلميـة ، وتتأسـس علـى الكيفيـة التـي يبنـى بهـا الجديد     

المعجم فتسمح للتلميذ إثراء رصيده بطـرق مختلفـة ، كاسـتعمال التـرادف والتضـاد والحقـل الـدلالي أي 
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اشـــتراك مجموعـــة مـــن الكلمـــات فـــي مجـــال معـــين ، ويضـــاف إلـــى ذلـــك مـــدخل للقـــاموس عـــن طريـــق 

 مارين المؤسسة على ظاهرة الاشتقاق .مجموعة من الت

 .حصة الإملاء :5.3.5
يتبــع المعلــم نفــس المراحــل المتبعــة فــي حصــة التراكيــب ، يستحســن فــي حصــة الإمــلاء اســتعمال    

 الألوان والتصحيح المباشر على السبورة من طرف التلاميذ :

 المقصودة .التقنية الأولى : يمكن استغلال نصوص القراءة للظاهرة الإملائية  -

التقنية الثانية : الإملاء الذاتي ، يمكن إعطاء فقرة قصيرة للتلاميذ قصـد حفظهـا ثـم إعـادة كتابتهـا  -

 دون إملاء من طرف المعلم .

التقنيــة الثالثــة : يعطــي المعلــم فقــرة تشــتمل علــى كلمــات خاصــة فيهــا الظــاهرة الإملائيــة المقصــودة  -

 ومطالبة التلاميذ بتصحيحها .

 المشاريع :.6.3.5

ترمــي إلــى تمكــين التلميــذ مــن إدمــاج المعرفــة المكتســبة ، وتعطــى لكــل مشــروع مــدة زمنيــة تقــدر    

بثلاثــة أســابيع فــي أغلــب الأحيــان ، ويبــرز المعلــم فكــرة المشــروع فــي آخــر حصــة للقــراءة مــن الوحــدة 

 لذلك .حل بعدد الأسابيع المخصصة الأولى في المحور ، ويتم انجاز المشروع على مرا

 .النصوص التوثيقية :7.3.5

الهــــدف مــــن هــــذه النصــــوص معرفــــي إذ تتــــيح للتلميــــذ الفرصــــة للإطــــلاع والتــــزود بالمعــــارف فــــي   

 المجالات المختلفة التي ترتبط بالمحاور .

يضــاف إلــى ذلــك أن التلميــذ يجــد نفســه أمــام نصــوص أصــلية تولــد فــي نفســه الرغبــة فــي المطالعــة 

ــة ، الجريــدة ، الكتــاب ، الموســوعة ، ...... ) تســتغل هــذه ومعرفــة أشــكال الكتابــة  المختلفــة ( المجل

 النصوص في حصة المطالعة .

 .التدعيم و المطالعة :8.3.5

لقــد خصصــت فــي كتــاب الســنة الخامســة محطتــين جديــدتين الأولــى للتــدعيم وتــأتي فــي نهايــة كــل    

ل هذا الثلاثي وترسيخها ، وهـي تسـاعده ثلاثي وهي محاولة لدمج المعارف التي اكتسبها التلميذ خلا

مــن جهــة أخــرى علــى تحضــير امتحاناتــه المختلفــة ، وبإمكــان المعلــم أن يعــدل فيهــا بالكيفيــات التــي 

تتماشــــى مــــع الوضــــعيات التعلميــــة التــــي يكــــون فيهــــا ، أمــــا المحطــــة الأخــــرى فخصصــــت لمطالعــــة 
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ى الصـبر علـى المطالعـة والاسـتمرار النصوص الطويلة تعويدا للتلميذ على الاستقلالية من جهة وعلـ

 عليها ليواجه المراحل الجديدة بثقة وثبات . 

 . كراس النشاط للغة العربية:5.5
 2010/ م ع/ 371هو وثيقة رسمية صادرة عن وزارة التربية الوطنية طبقا للقرار رقم:   

ـــويين و م 2010/ مـــاي/ 04المـــؤرخ فـــي: ـــف مـــن طـــرف مجموعـــة مـــن المشـــرفين الترب علمـــي ، مؤل

 المدرسة الابتدائية، و تم طبعه من طرف الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية.

هـــذا الكتـــاب موجـــه لمعلمـــي و تلاميـــذ الســـنة الخامســـة ابتـــدائي، لمعالجـــة التطبيقـــات اللغويـــة التـــي   

تغطـــي المحـــاور و الوحـــدات التعليميـــة المقـــررة وفـــق المنهـــاج الرســـمي للغـــة العربيـــة بكـــل فروعهـــا و 

 تها.نشاطا

يتضـــمن كتـــاب التطبيقـــات اللغويـــة للســـنة الخامســـة الابتدائيـــة ثمـــان و عشـــرين وحـــدة لغويـــة تعلميـــة، 

خصصــت لكــل وحــدة منهــا أربــع صــفحات تشــتمل علــى باقــة ثريــة مــن التمــارين التطبيقيــة التــي تبنــي 

لال تجنيــد الكفــاءة الكتابيــة بمفهومهــا الواســع لتعزيــز الــتعلم الــذاتي و تــدعيم المراجعــة الفرديــة مــن خــ

 المتعلم لموارده و توظيفها في صفحات متنوعة و مختلفة.

كما يحتوي الكتاب على وضعيات إدماجية تمكن التلاميـذ مـن اسـتثمار و توظيـف الرصـيد اللغـوي   

و تطبيق القواعد اللغوية من خلال انتـاج نصـوص قصـيرة أو أكثـر، منسـجمة و خاليـة مـن الأخطـاء 

لـك الإملائية و اللغوية يتوصلون فيها إلى التحكم فـي الظـواهر اللغويـة و الإنشـاء المرضـي، و كـل ذ

 يكون خير معين و أفضل منهج يسير عليه التلاميذ لتخطي امتحان نهاية المرحلة الابتدائية قصد 

 تمتين القاعدة التعلمية في كل جوانبها.

 يخصص هذا الكتاب لتقويم كفاءات التلاميذ في مختلف الأنشطة اللغوية.  

 . دليل المعلم وفيه: 6.5
وطنية قـام الـديوان الـوطني للمطبوعـات المدرسـية بطبعـه. و و هو كتاب صادر عن وزارة التربية ال  

هــو موجــه للمعلمــين يشــرح كيفيــة اســتعمال الكتــب المدرســية بهــدف الاسترشــاد بهــا فــي تطبيــق المــواد 

 الدراسية المقررة.
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ـــة فـــي كـــل مـــادة تشـــرح كيفيـــة تنـــاول    ـــدليل مجموعـــة مـــن الأدوات المنهجيـــة و أمثل يتضـــمن هـــذا ال

وفـق المقاربـة البيداغوجيـة المعتمـدة التــي تمثـل الأسـاس التربـوي الـذي بنيـت عليــه  الوحـدات التعليميـة

 المناهج التعليمية.

 يتضمن أيضا قائمة الدروس المحذوفة أو المعدلة من الكتاب المدرسي.  

يقتـــرح هـــذا الـــدليل وضـــعيات تعلـــم متماشـــية مـــع مســـتوى المتعلمـــين تســـاعد علـــى تحقيـــق الأهـــداف   

المضامين المقررة باتبـار دليـل المعلـم أداة عمـل ترافـق الكتـاب المدرسـي و تعمـل  المسطرة من خلال

علــى تســهيل و تحســين اســتعماله مــن حيــث المضــامين، و النشــاطات، و تــدرج التعلمــات. فــي إطــار 

 أسس و توجيهات المناهج الرسمية.

 و يتضمن أيضا:

 عرض التوجيهات الكبرى للمنظومة التربوية. -

 يم البيداغوجية والتعليمية التي تأسس عليها الكتاب.تقديم بعض المفاه -

 تقديم طريقة استعمال الكتاب. -

 إعطاء حلول للتمارين المقترحة. -

يســـاعد المعلـــم فـــي معاينـــة و اســـتعمال المســـهلات التقنيـــة و التربويـــة المتـــوفرة فـــي الكتـــاب  -

 المدرسي (صور، العلامات، الرموز...).

 مح ببناء و تجسيد استراتيجيات تعليمية مناسبة.تتضمن محتوياته معلومات ضرورية تس -

يتــوفر علــى معــالم مبســطة تمكــن مــن معالجــة تقــويم التعلمــات عــن طريــق شــرح النشــاطات  -

 التطبيقية المقترحة و النشاطات المدمجة لنواتج التعلم.
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 ملخص الفصل:
 بين والتفاهم الاتصال وسائل أهم من نهالأ ة،الابتدائي المرحلة في بارزة مكانة العربية اللغة تحتل  

 خـلال من اللغوي التلاميذ لسلوك تعديل وهي غاية، لتحقيق وسيلة فهي به، المحيطة والبيئة التلميذ

 المـواد فـي التحصـيل أسـاس أنهـا كمـا المـنهج، يحتويهـا التـي اللغويـة والأنشـطة الخبرات مع تفاعلهم

 المختلفة.  الدراسية

لــذلك تنــاول الباحــث فــي هــذا الفصــل مفهــوم اللغــة العربيــة و أهــداف تدريســها، و الكافــاءات لتــي    

تســـعى المدرســـة الابتدائيـــة الجزائريـــة لتحقيقهـــا مـــن خـــلال إعـــدادها للكتـــاب المدرســـي الـــذي يتضـــمن 

ة، مختلف أنشطة اللغة العربية الموزعة على عدة محاور المقسـمة بـدورها إلـى وحـدات تعليميـة تعلميـ

هذا الكتاب الذي يجب أن يتمتع بمجموعة من الخصائص و المواصفات التـي وقفنـا عنـدها فـي هـذا 

الفصل ليكون وسيلة ناجحة فـي تقـويم أداء التلاميـذ، و بـذلك ضـمان تحقيـق أهـدافها. و هنـاك أيضـا 

 مها.تقويملها إلى بناء كفاءات التلاميذ و هناك كتاب الأنشطة و دليل المعلم التي تسعى في مج

 تيسير على والعمل الابتدائية، المرحلة في العربية اللغة بتعليم الاهتمام يظهر سبق ما خلال من   

 المراحـل بقيـة فـي المطلـوب اللغـوي التقـدم إحـراز يصـعب الأساسـية مهاراتهـا إتقـان فبـدون اكتسـابها،

 .الدراسية
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 الفصل الرابع: الاجراءات المنهجية للدراسة
 

 

 

 : تمهيد
اسـتخدام معلمـي المرحلـة الابتدائيـة لأسـاليب التقـويم  واقـع عـن الكشـف البحـث هـذا يسـتهدف   

 المستمر في مادة اللغة العربية في ضوء المقاربة الجديدة.

ـــه ا    ـــه البحـــوث لمراجـــع، أو مـــا و قـــد تنـــاول الباحـــث فـــي الجانـــب النظـــري مـــا تطرقـــت ل تطرقـــت ل

الدراســات التــي ســبقت هــذه الدراســة، فتنــاول كــل مــا تعلــق بــالتقويم التربــوي بصــفة عامــة و التقــويم و 

 المستمر بصفة خاصة، بما يخدم هذه الدراسة.

الميدانيـة  الدراسـة لإجـراءات و وصـفافـي هـذا الفصـل تنـاول الباحـث تعريفـا لمنهجيـة البحـث، أمـا   

ووصـفا للمجتمـع  و تحديـدا للعينـة، و  الدراسـة أهـداف لتحقيـق وذلـك  بهـا قـام التـي (الاسـتطلاعية)

مراحــل إعــداد بطاقــة الملاحظــة المســتعملة فــي جمــع البيانــات، ثــم حســاب الخصــائص الســيكومترية 

لأداة الدراســـة، و مـــن ثـــم توضـــيحا لإجـــراءات الدراســـة و الأســـاليب الإحصـــائية التـــي اســـتخدمها فـــي 

 تحليل بطاقة الملاحظة.
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 :الاستطلاعية الدراسة  .1
 علـى بعمـق الاطـلاع مـن الباحـث تمكـين فـي تتمثـل بحـث، أي في الاستطلاعية الدراسة أهمية إن  

 الموضـوع، لهـذا الكامـل والتصـور الأفضـل، الفهـم عليـه يسـهل ممـا موضـوعه، وتفاصـيل جوانـب

 الأصـلي المجتمـع طبيعـة علـى التعرف في الاستطلاعية الدراسة تفيد ومكوناته، و أبعاده باستيعاب

 :يلي ما إلى الاستطلاعية دراستنا من ونهدف .البحث وعينة

 تحديد موضوع البحث بدقة. - 

 تعديل فرضيات البحث و أهدافه. - 

 المساعدة على تحديد الوسيلة النهائية التي يستخدمها الباحث في جمع البيانات. - 

  التحضير لبناء الشكل النهائي لأدوات البحث في ضوء نتائج الاستطلاع.  - 

 : الاستطلاعية الدراسة خصائص .1.1

الوادي من بين  بمدينة مقاطعات تربوية 05 مستوى على الاستطلاعية الدراسة أجريت -

 :منها عوامل لعدة وهذا قصدية بطريقة المقاطعات هذه اختيار تم المقاطعات التسعة 

 .بسهولة مرات عدة عليها التردد يمكن جغرافي بموقع  وقوعها -

 معهم. التعاون يمكن ومعلمين مدراء وجود -

)علـــى مفـــتش التربيـــة 01انطلقـــت الدراســـة الاســـتطلاعية بتوزيـــع اســـتمارة اســـتطلاعية الملحـــق رقـــم (

العربيــة ) معلمــا للمدرســة الابتدائيــة للغــة 25الوطنيــة بــالوادي و تســعة مفتشــين للتعلــيم الابتــدائي و (

العــاملين فــي المقاطعــات التربويــة التســعة لمدينــة الــوادي تهــدف هــذه الاســتمارة لتعــرف علــى أســاليب 

 التقويم المستمر المعمول بها على مستوى التعليم الابتدائي.

بعـد جمـع الاسـتمارات و تفريـغ التكـرارات و حسـاب النسـب المئويـة كانـت النتـائج كمـا هـي موضـحة  

 في الجدول التالي:

)يوضح نتائج الاستمارة الاستطلاعية لحصر أساليب التقـويم المسـتمر المسـتخدمة 6جدول رقم ( 

 في التعليم الابتدائي.

 القرار لا نعم الأسلوب الرقم

 % ت % ت

 مقبول 00 00 100 35 التقويم بالاختبارات الكتابية 01
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 مقبول 5.72 02 94.28 33 التقويم بالاختبارات الشفهية 02

 مقبول 14.29 05 85.71 30 التقويم القائم على الأداء 03

 مقبول 5.72 02 94.28 33 التقويم بالملاحظة 04

 مقبول 57.15 20 42.85 15 التقويم بواسطة المقابلات 05

 مقبول 11.43 04 88.57 31 التقويم بالواجبات المنزلية 06

 مقبول 20 07 80 28 التقويم بالمشروعات 07

 مرفوض 97.15 34 2.85 01 بملف الانجاز التقويم 08

 مرفوض 97.15 34 2.85 01 التقويم بالخرائط المفاهيمية 09

 مقبول 8.58 03 91.42 32 التقويم عن طريق التقويم الذاتي 10

 مقبول 17.15 06 82.85 29 التقويم بواسطة الأقران 11

/ 240منــذ حصـــول الباحـــث علـــى تــرخيص مـــن طـــرف مـــدير التربيــة لولايـــة الـــوادي  تحـــت رقـــم:    

 ) 02ملحق رقم( 2014/ 03/ 18و المؤرخة في:  2014/ 3.3

بعــد ذلــك قــام الباحــث بتبليــغ مفتشــي المقاطعــات التربويــة محــل الدراســة و كــذلك مــديري المــدارس   

ريـق ارسـال نسـخة مـن التـرخيص و الهـدف مـن هـذه الابتدائية التابعة لهذه المقاطعات و ذلك عـن ط

 العملية هو تسهيل عمل الباحث أثناء زيارة المعلمين الذين سيتم اختيارهم بطريقة عشوائية.

 بدأ الباحث في تطبيق وسيلة القياس المتمثلة في بطاقة الملاحظة وفق الخطوات التالية:  

، مـن طـرف مـدير المدرســة للقيـام بالزيـارة أثنــاء تبليـغ المعلمـين الـذين تــم اختيـارهم بطريقـة عشــوائية -

 قيامه بعمله.

 فتح الجلسة مع المعلم و ذلك بتوضيح الهدف من الزيارة و شرح مبسط لأهدافها. -

تطبيــق بطاقــة الملاحظــة بجميــع أبعادهــا و فقراتهــا مــن خــلال مراقبــة المعلــم أثنــاء تقديمــه لحصــص  -

 لمعلم و كراريس التلاميذ.اللغة العربية مع الاطلاع على مختلف وثائق ا

الاجابة عن فقرات البطاقة من طرف الباحـث و تقـدير الفقـرة حسـب درجـة اسـتخدام مضـمونها مـن  -

 طرف المعلم.

في نهاية الجلسة يطرح سؤال مفتوح على المعلم مضمونه: ما الصعوبات التي تواجهكم من خلال  -

 استخدامكم لمختلف أساليب التقويم المستمر؟.
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 تختم الجلسة بتوجيه الشكر للسيد المعلم.  -

وكما تهدف الدراسة الاستطلاعية في أي بحث علمي إلـى اسـتطلاع الظـروف المحيطـة بالظـاهرة    

التـــي يرغـــب الباحـــث فـــي دراســـتها، والتعـــرف علـــى أهـــم الفـــروض  التـــي يمكـــن وضـــعها وإخضـــاعها 

 ات الدراسة.للبحث العلمي، وكذا التأكد من الخصائص السيكومترية  لأدو 

 و من بين الصعوبات التي واجهت الباحث أثناء الدراسة الاستطلاعية: 

اســتغراق الوقــت فــي تبليــغ المعلــم بالزيــارة و الهــدف منهــا لــذلك قــام الباحــث بــالتبليغ المســبق و ذلــك  -

 بمهاتفة مدير المدرسة يوم قبل الزيارة للقيام بالإجراءات السابقة الذكر.

للمعلم و بما أن الدراسة متعلقة بنشـاط اللغـة العربيـة يقـوم الباحـث بـالاطلاع  تنوع الأنشطة بالنسبة -

 على المخطط الزمني للمعلم من أجل ترتيب الزيارات وفق ذلك المخطط.

 .العينة الاستطلاعية:2.1

ـــت العينـــة الاســـتطلاعية  مـــن ثلاثـــين (    معلمـــا 13) معلمـــا و معلمـــة  موزعـــة كمـــا يلـــي: 30تكون

قام الباحث بتطبيق بطاقة الملاحظة عليهم، و ذلك من أجل قيـاس صـدقها و ثباتهـا، معلمة، و 17و

 و مدى ملاءمتها لعينة الدراسة:

 د العينة الاستطلاعية حسب الجنس.) يبين تصنيف أفرا7جدول رقم ( 

 

 

 

 

 

 الأساسية: الدراسة .2

  .منهج الدراسة:1.2

استخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي و الذي يعتبر  أسلوبا  يعتمـد علـى دراسـة الظـاهرة كمـا    

P0Fالمشوخي ويعطيها و التعبير عنها كيفيا و كميا توجد في الواقع و وصفها و تحليل

1
P   شاملا تعريفا 

                                                            
 .87ص  ).2002. (العربي الفكر دار:  القاهرة1.ط. العلمي البحث ومناهج تقنيات  سليمان المشوخي، حمد 1 

 

 النسبة المئوية العدد الجنس

 %43.33 13 ذكر

 %56.67  17 أنثى

  %100  30 المجموع
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 توجـد كمـا الظـاهرة دراسـة علـى التحليلـي الوصـفيالمـنهج  يعتمـد " :فيقـول التحليلي الوصفي للمنهج

 الظـاهرة يصـف الكيفـي فـالتعبير كميـا، أو كيفيـا عنهـا ويعبـر دقيقـا وصـفا بوصـفها ويهتم قع الوا في

 حجمهـا أو الظـاهرة هذه مقدار يوضحرقميا  وصفا فيعطيها الكمي التعبير أما خصائصها، ويوضح

 ." الأخرى الظواهر مع ارتباطها درجة أو

 عديـدة أشـكالا تتخـذ كمـا . والتعمـيم التجـرد مثـل الأسـس مـن عـدد إلـى الوصـفية البحـوث وتسـتند   

 الحالـة ودراسـة Content Analysis المضـمون وتحليـل الميـداني أو النظـري survey المسـح مثـل

 علـى تقـوم جميعـا أنهـا إلا الوصـفي المـنهج أشـكال اختلفـت ومهمـا . وغيرهـا ) التتبـع( النمو ودراسة

1Fودقيق عملي بشكل محددة مشكلة أو بظاهرة المتعلقة والخصائص للحقائق المنظم الوصف أساس

1   

 . مجتمع الدراسة:  2.2

الابتدائيـة و الـذين  المرحلـة فـي العربيـة اللغـة معلمـي ومعلمـات جميـع مـن الدراسـة ن مجتمـعتكـو و   

معلمـــا و  )713البـــالغ عـــددهم (يدرســـون فـــي المقاطعـــات التربويـــة التســـعة التابعـــة لمدينـــة الـــوادي و 

2Fعـدا معلمـي الأقسـام التحضـيرية، فقـد ذكـر، معلمـة

 أو الأفـراد بجميـع يتمثـل الدراسـة مجتمـع" أن  2

 " البحث مشكلة موضوع يكونون الذين الأشخاص

و فيما يلي تفصيل لأفراد مجتمع الدراسة حسب توزيعهم علـى المقاطعـات التربويـة و جنسـهم و ذلـك 

 .  2014/ 2013وفق الاحصائيات الرسمية المستمدة من هذه المقاطعات للسنة الدراسية 

 مقاطعات التربوية لمدينة الوادي.) يبين تصنيف المعلمين حسب جنسهم و ال8جدول رقم ( 

                                                            
 .101ص  ).1999ذوقان عبيدات،  البحث العلمي مفهومه أدواته أساليبه. عمان: دار مجدلاوي للنشر. ( 1
 .131المرجع نفسه ص  2

المقاطعة 

 تربويةال

عدد 

 المدارس

عدد معلمي 

اللغة 

 العربية

النسبة 

 المئوية

عدد معلمات 

 اللغة العربية

لنسبة ا

 المئوية

 المجموع

 71 80.21 % 57 19.71 % 14 07 الأولى

 81 62.97 % 51 37.03 % 30 07 الثانية

 82 63.42% 52 36.58 % 30 08 الثالثة
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يتـوزع بصـورة متوازنـة تقريبـا علـى المقاطعـات التربويـة ) أن عدد المعلمين 8يتضح من الجدول رقم (

التسعة محل الدراسة، و بلغ أقصى فارق عـددي تسـع معلمـين، مـع التـذكير بـأن هـؤلاء المعلمـين هـم 

ملمو اللغة العربيـة فـي المدرسـة الابتدائيـة و اسـتثنينا مـنهم معلمـي الأقسـام التحضـيرية و ذلـك لأنهـم  

أسـاليب التقـويم التـي يعتمـدها المعلمـون محـل الدراسـة كالاختبـارات و لا يعتمدون فـي تدريسـهم علـى 

 الواجبات المنزلية و التقويم الذاتي و تقويم الأقران.

 .عينة الدراسة: 3.2

  . العينة الأساسية:1.3.2
: و هـي إحـدى أنـواع العينـة   Striated Sample العينـة الطبقيـة و هي عينة تم اختيارها عن طريق 

ــاين (عــدم تجــانس) واضــح فــي  العشــوائية، و يســتخدم هــذا النــوع مــن العينــات عنــدما يكــون هنــاك تب

مجتمع الدراسة، بحيث يمكن تقسيم مجتمع الدراسة إلى مجموعات أو طبقات بناء على هذا التبـاين. 

متغيــر الخبــرة المهنيــة و متغيــر  و تبعــا لمتغيــرات الدراســة متغيــر الجــنس و متغيــر المؤهــل العلمــي و

تختار ينا فيرى الباحث أن عينـة الدراسـةالتكوين أثناء الخدمة، تجعل من مجتمع الدراسة مجتمعا متبا

 بالطريقة الطبقية.

 خصائص عينة البحث: . 2.3.2

 قام الباحث بوصف خصائص عينة الدراسة حسب المتغيرات التالية:

 نس:أ.وصف عينة الدراسة حسب متغير الج

 

 

 76 52.64% 40 47.36% 36 09 الرابعة

 76 67.11% 51 32.89% 25 06 الخامسة

 85 59.62% 59 30.48% 22 08 السادسة

 82 56.10% 46 43.90% 36 08 السابعة

 83 69.88% 57 30.12% 25 06 الثامنة

 81 45.33% 45 45.67% 37 08 التاسعة

 713 64.24% 458 35.76% 255 67 المجموع
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 ) يبين تصنيف المعلمين حسب الجنس.9جدول رقم (

 

 

 

 

 

 

) أن نســبة المعلمــات اللاتــي يدرســن بالمقاطعــات التربويــة التســعة محــل 9يتبــين مــن الجــدول رقــم (  

الدراســة تفــوق نســبة المعلمــين و ذلــك لأن وســط المدينــة هــو مطلــب المعلمــات و يفضــلن العمــل فيــه 

تـة فـي تجنبا للأماكن المنعزلة مع اعتماد مديرية التربية على تعيين المعلمات المتربصات بصفة مؤق

 بهذا الامتياز إلا بصورة نادرة. مقاطعات وسط المدينة في حين لا يحظى المعلمون المتربصون

 ب.وصف العينة حسب متغير المؤهل العلمي:

 .صنيف المعلمين حسب المؤهل العلمي) يبين ت10جدول رقم (

يتبـــين مـــن الجـــدول أن نســـبة المعلمـــين المتحصـــلين علـــى شـــهادة الليســـانس تبلـــغ تقريبـــا نصـــف    

)  فـي حـين بلغـت نسـبة الحاصـلين علـى البكالوريـا %49.65المجتمع محل الدراسة و وصلت إلى (

) و %23.7) و (%26.65النهـــائي نســـبتين متقـــاربتين بلغتـــا علـــى الترتيـــب (أو مـــن لهـــم المســـتوى 

يفسر الباحث ذلك في شروط التوظيف التي أقرتها وزارة التربية الوطنية في السـنوات الأخيـرة و التـي 

من ضمنها الحصول على شهادة الليسانس و هـذا مـا جعـل الفئتـين السـابقتين آيلتـين للـزوال، إضـافة 

 من المعلمين واصلوا تعليمهم العالي و تحصلوا على شهادة الليسانس، و هذا ما رفع إلى أن الكثير

 النسبة المئوية العدد الجنس

 عينة الدراسة المجتمع 

 35.76 41  255 ذكر

 64.24 73   458 أنثى

 100% 114  713 المجموع

 النسبة المئوية العدد المؤهل العلمي

 العينة المجتمع 

 23.7 27 169 النهائي

 26.65 30 190 البكالوريا

  49.65 57 354 الليسانس

 100% 114 713 المجموع
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 نسبة الحاصلين على هذه الشهادة ضمن مجتمع الدراسة حسب اعتقاد الباحث. 

 ج. وصف العينة حسب متغير الخبرة المهنية (سنوات العمل):

 (الخبرة)ين حسب عدد سنوات العمل ) يبين تصنيف المعلم11جدول رقم (

المعلمــين ذوي الخبــرة ) توزيــع المعلمــين حســب ســنوات الخبــرة أن عــدد 11يتبــين مــن الجــدول رقــم (

الأكثــر مــن خمســة عشــر ســنة يشــكل أكثــر مــن نصــف المجتمــع الموجــود ضــمن المقاطعــات التربويــة 

التابعــة لمدينــة الــوادي، و يفســر الباحــث هــذا العــدد بقــانون حركــة عمــال التربيــة الــذين يســتفيدون مــن 

الخبــرة الأقــل مــن  مناصــب عمــل نهائيــة تبعــا لعــدد ســنوات الخبــرة، كمــا تشــكل نســبة المعلمــين ذوي

رجــع ذلــك إلــى المناصــب المســتحدثة خمــس ســنوات نســبة لا بــأس بهــا مقارنــة بــالفئتين الأخــريين و ي

المناصـــب الشـــاغرة بســـبب التقاعـــد و التـــي يعـــين فيهـــا معلمـــون متربصـــون لمـــدة ثـــلاث ســـنوات قبـــل و 

 ة ترتفع أيضا.يجعل نسبة هذه الفئإعلان شغورها و دخولها محل التنافس في حركة المعلمين مما 

 د. وصف العينة حسب متغير التكوين (المشاركة في الدورة التكوينية عن بعد):

 .التكوين عن بعد) يبين تصنيف المعلمين حسب المشاركة في 12جدول رقم (

 النسبة المئوية العدد الخبرة

 العينة المجتمع

 25.95 30 185 أقل من خمس سنوات

 10.52 12 75 س 9 –س  5من 

 7.15 08 51 س 15 –س  10من 

 56.38 64 402 سنة 15أكثر من 

 100% 114 713 المجموع

 النسبة المئوية العدد بعد التكوين عن

 العينة المجتمع

 49.51 56 353 مكون

 50.49 58 360 غير مكون

 % 114 713 المجموع
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) أن هناك تقارب بين عدد المستفيدين مـن التكـوين عـن بعـد و الـذي 12يتضح من الجدول رقم (   

دام ثلاث سنوات لفائدة المعلمين المتحصلين على البكالوريا أو الحاصلين على المستوى النهـائي، و 

) للرفــــع مــــن مســــتوى 2008/ 2007أقــــرت وزارة التربيــــة هــــذا التكــــوين بدايــــة مــــن الســــنة الدراســــية (

المعلمــين و جعلهــم يتــأقلمون مــع التجديــدات المدرجــة فــي المنظومــة التربويــة و علــى رأســها المقاربــة 

بالكفــاءات لأن معلمــي الفئتــين الســابقتي الــذكر هــم مــن المعلمــين الــذين كــانوا يدرســون وفــق المقاربــة 

وين المعلمــين الحــائزين علــى شــهادة بالمحتويــات ثــم المقاربــة بالأهــداف، فــي حــين لا يعنــي هــذا التكــ

 غير مكون). -الليسانس و هذا ما يفسر تقريبا هذا التقارب بين الفئتين (مكون

 .حدود الدراسة:3
 تمت مجريات هذه الدراسة على مستوى مدينة الوادي و تتضح في التفاصيل التالية:  

 .2014/ 2013أجريت هذه الدراسة في السنة الدراسية الحدود الزمانية:  -

 المقاطعات التربوية التسعة للتعليم الابتدائي و المتواجدة في حدود مدينة الحدود المكانية:  -

 ) مدرسة ابتدائية.67الوادي، و التي تضم (

جميــع معلمــي اللغــة العربيــة التــابعين للمقاطعــات التربويــة الســابقة الــذكر، الحــدود البشــرية:  -

 باستثناء معلمي الأقسام التحضيرية.

 لتــــي يــــتم بواســــطتها جمــــع البيانــــاتويقصــــد بوســــيلة القيــــاس الوســــيلة ا .وســــائل القيــــاس:4

 لجمـع كـأداة بطاقـة الملاحظـة علـى الباحـث المعلومـات للإجابـة عـن تسـاؤلات الدراسـة. و اعتمـدو 

فـي  المسـتخدمة  العلمـي البحـث أدوات مـن بـين تعـد حيـث بالدراسـة، المتعلقـة والمعلومـات البيانـات

صفية، و "تعتبر الملاحظة من أهم الأدوات المستخدمة في الدراسـات الوصـفية، و تكمـن الو  البحوث

أهميــة تلــك الأداة فــي جمــع البيانــات المتعلقــة بكثيــر مــن الأنمــاط الســلوك التــي لا يمكــن دراســتها إلا 

3Fبواسطة تلك الأداة، كما أن الملاحظة المباشرة يمكن استخدامها في البحث الوصفي"

1   

 :وسيلة القياس بناء .خطوات1.4

 من أجل القيام ببناء أداة الدراسة اتبع الباحث الخطوات التالية:  

 :يلي فيما الدراسة أداة من الهدف تمثل :الدراسة أداة من الهدف تحديد  :الأولى الخطوة

                                                            
 .55ص  ).2006للنشر و التوزيع. (نبيل أحمد عبد الهادي، منهجية البحث في العلوم الإنسانية. لبنان: الأهلية  1
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 واقع استخدام معلمي المرحلة الابتدائية لأساليب التقويم المستمر في مادة   على التعرف -1

 العربية، في ضوء المقاربة بالكفاءات.اللغة 

 ضـوء متغيـرات فـي الدراسـة عينـة أفـراد اسـتجابات متوسـطات بـين الفـروق علـى التعـرف -2

الخدمـة، التكـوين عـن بعـد فـي  سـنوات عـدد ، العلمـي المؤهـل ، الجـنس  :التاليـة الدراسـة

 إطار الخدمة. 

الاطـــلاع علـــى مختلـــف المراجـــع و المصـــادر التـــي تـــوفرت لـــدى الباحـــث، و كـــذا  الخطـــوة الثانيـــة:

الاطلاع على مختلف الدراسات التي تناولت التقويم التربوي بصفة عامـة، و التقـويم المسـتمر بصـفة 

 خاصة.

و تمثلت في استطلاع أهل الاختصاص من معلمـين و مشـرفين الخطوة الثالثة: استمارة استطلاع: 

 يرين و مفتشين)، و ذلك وفق المراحل التالية:تربويين (مد

 أعد الباحث استمارة استطلاعية عرض فيها مختلف أساليب التقويم المستمر و ذلك استنادا  -

 للمراجع المتوفرة لدى الباحث.  

أرســلت الاســتمارة إلــى مفــتش التربيــة الوطنيــة للمرحلــة الابتدائيــة لولايــة الــوادي، و إلــى تســعة  -

أســتاذا للغــة العربيــة فــي  25الابتدائيــة لغــة عربيــة، وأرســلت الاســتمارة إلــى  مفتشــين للمرحلــة

 المرحلة الابتدائية.

بعد جمع الاستمارات أجمع المستجوبون على أن أسـاليب التقـويم المسـتمر المعمـول بهـا فـي  -

 المدرسة الابتدائية هي: 

 .القائم على الأداءالتقويم  -2        ات التحريرية و الشفهية. التقويم بالاختبار  -1

 التقويم عن طريق الواجبات المنزلية.                    -4                    التقويم عن طريق الملاحظة. -3    

 التقويم بواسطة المشروعات. -6           بلة.          التقويم عن طريق المقا  -5    

 التقويم القائم عن طريق تقويم الأقران. -8          يم الذاتي.    التقويم عن طريق التقو  -7     

غير معمـول   الخرائط المفاهيميةو ملف الإنجاز كما أجمع المستجوبون على أن أسلوبي:  -

 بها تماما.  

علــى ضــوء ذلــك قــام الباحــث بتحليــل الأســاليب  صــياغة فقــرات بطاقــة الملاحظــة: الخطــوة الرابعــة:

 لمستطلعون إلى عدة فقرات يختلف عددها باختلاف الأساليب. المعمول بها و التي أجمع عليها ا
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 هـدفا يقـيس محـدد  معنـى فقـرة لكـلّ  يكـون وأن التنـوع، الدراسـة أداة فقـرات اختيـار في و قد روعي  

الدراسـة، وقـد تـم الاسـتعانة ببطاقـة الملاحظـة التـي أعـدها الباحـث  أداة أبعـاد مـن بعـد كـل فـي محددا

) في دراسته حـول " واقـع اسـتخدام معلمـي اللغـة العربيـة لأسـاليب 2011(عفانة، محمد عطية أحمد 

التقويم في المرحلة الإعدادية فـي مـدارس وكالـة الغـوث الدوليـة فـي قطـاع غـزة فـي ضـوء الاتجاهـات 

 ثمانيـة محـاور علـى موزعـة رة،) فقـ37ة علـى (الأوليـ صـورتها فـي الدراسـة أداة واشـتملت الحديثـة".

 :)03الملحق رقم ( رئيسة

التقـويم عـن ف)،  5( التقويم القائم علـى الأداءفقرات)،  5التقويم بالاختبارات التحريرية و الشفهية ( 

ف)، التقـويم عـن طريـق الواجبـات المنزليـة  6ف)، التقويم عن طريـق المقابلـة ( 5طريق الملاحظة (

ف)، التقـــويم  4الـــذاتي (ف)، التقـــويم عـــن طريـــق التقـــويم  4ف)، التقـــويم بواســـطة المشـــروعات ( 4(

 ف). 4القائم عن طريق تقويم الأقران (

يســـتخدمها المعلـــم بـــدائل الإجابـــة عـــن الفقـــرات و الحكـــم عليهـــا مـــن طـــرف الملاحـــظ بــــ ( واختــار   

الخماسـي،  ليكـرت مقيـاس اسـتخدامأي  ).لا يسـتخدمها، بدرجة: كبيرة جدا، كبيرة، قليلة، قليلة جـذا

 على الترتيب. )1 -2 -3 -4 -5تقدير درجات الاستخدام بـ (و لتصحيح هذه الأداة تم 

 الخطوة الخامسة: تحديد درجة القطع:

درجة القطع بأنها " نقطة على متصل درجـات الاختبـار تسـتخدم لتصـنيف الطـلاب  عرف هامبلتون 

إلـــى فئتـــين تعكـــس مســـتويات الأداء المختلفـــة بالنســـبة لهـــدف معـــين أو الأهـــداف المـــراد قياســـها فـــي 

درجــة القطــع المثلــى بأنهــا " تلــك الدرجــة التــي تزيــد مــن نســبة  )Berk(الاختبــار". كمــا عــرف بيــرك 

P4Fحة أو في المقابل تقلل من نسبة التصنيفات الخاطئةالتصنيفات الصحي

1
P  .   

5F.  بأنها " مقياس لمدى ملاءمة أداء الطالب لهدف محدد" )Popham(كما عرفها بافام   

2 

                                 

 

 

                                                            
 1                     p 99 (1980)  Berk ,R.A. Criterion Refrenced Measurement. The State of Art  
 2   Halpin , g., sigmon , & halpin , g. minimum competency standard set by three divergent 

groups of raters using three judgmental procedures: implications for validity. Educational & 
psychologica measurement. 43: 185-196.(1983) p 185.                                                                   
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 ع لكل مستوى من مستويات الإجابة.) يوضح المحك أو درجة القط13جدول رقم (

 .وصف بطاقة الملاحظة:2.4

) فقـرة موزعـة علـى ثمانيـة 37)مـن (03تكونت بطاقة الملاحظة في صورتها الأوليـة الملحـق رقـم (  

 أبعاد، و تقابل كل فقرة خمس تقديرات، و ذلك تبعا لدرجة استخدام المعلم لكل فقرة.

 ) يبين توزيع الفقرات على أساليب التقويم المستمر.14جدول رقم (

 

 

 الخامس الرابع الثالث الثاني الأول المستوى

ــ  570( الدرجة

457( 

ــ   456(

343( 

ــ   342(

229( 

ــ   228(

115( 

114 

ــ   5(  المتوسط

4.01( 

 1 )1.01ــ   2( )2.01ــ   3( )3.01ــ   4(

التقدير 

للتعليق على 

 النتائج

درجة عالية 

 جدا

درجة  درجة عالية

 منخفضة

درجة 

 منخفضة جدا

 غير مستخدم

 الفقرات البعــــــــــــــــــــــــد الرقم

 5 - 1 التقويم بالاختبارات التحريرية و الشفهية.               01

 10 - 6 .التقويم القائم على الأداء 02

 15 - 11                             التقويم عن طريق الملاحظة. 03

 19 - 16 التقويم عن طريق الواجبات المنزلية.                    04

 25 - 20 التقويم عن طريق المقابلة.  05

 29 - 26 التقويم بواسطة المشروعات. 06

 33 - 30 التقويم عن طريق التقويم الذاتي.                         07

 37 - 34 التقويم القائم عن طريق تقويم الأقران.  08
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 .الخصائص السيكومترية لوسيلة القياس:3.4

 . صدق بطاقة الملاحظة:1.3.4

 الخبراء على مجموعة من ي صورتها الأوليةعرض بطاقة الملاحظة ف لقد تمالصدق الظاهري:  -أ

)، جامعــة 2) و هــم أســاتذة مــن الجامعــات التاليــة: جامعــة الجزائــر (05والمختصــين، الملحــق رقــم (

جامعة قاصدي مرباح ورقلة، جامعة الـوادي، وقـد وضـعت هـذه البطاقـة بـين أيـديهم مـن )، 2البليدة (

أجــل بيــان مــدى وضــوح فقراتهــا  و دقــة صــياغتها اللغويــة، إضــافة إلــى إبــداء آرائهــم حــول ملاءمتهــا 

 للأبعاد الموزعة عليها و مدى قياسها لما وضعت لقياسه.

و بعد جمـع البطاقـات المحكمـة قـام الباحـث بتعـديل الفقـرات حسـب آراء المحكمـين، و ذلـك بإعـادة   

 ).04الصياغة، أو الحذف، أو الاستبدال ثم تم إخراج البطاقة في صورتها النهائية، الملحق رقم (

ظرة بالمناقشـة  و  الفقرة الرابعـة فـي البعـد الثـاني (التقـويم القـائم علـى الأداء) تـم اسـتبدال كلمـة المنـا -

 قضية بفكرة لتتناسب مع تلاميذ المرحلة الابتدائية.

الفقـــرة الثانيـــة فـــي البعـــد الثالـــث (التقـــويم عـــن طريـــق الملاحظـــة) فقـــرة مركبـــة حســـب رأي بعـــض  -

 لتصبح: يلاحظ المعلم الأداء اللفظي من حيث استخدام اللغة العربية. المحكمين فتم تبسيطها  

بعــد الثالــث (التقــويم عــن طريــق الملاحظــة) تــم اســتبدال الشــعري بالمحفوظــات فــي الالفقــرة الثالثــة   -

يســـــتمع المعلـــــم لأداء التلميـــــذ فـــــي لتتناســـــب مـــــع تلاميـــــذ المرحلـــــة الابتدائيـــــة و أصـــــبحت الفقـــــرة: 

 المحفوظات، لملاحظة جودة الحفظ و سلامة الأداء.

نشـاط و الاعتمـاد علـى التصـحيح الفقرة الثانية فـي البعـد السـابع (التقـويم الـذاتي) عـدم تخصـيص ال -

الجماعي، لتصبح الفقرة: يكلف المعلم التلميذ بتصويب أدائه الكتابي ذاتيا فـي مختلـف أنشـطة اللغـة 

 العربية بعد التصحيح الجماعي.

أنشــطة    الفقــرة الأولــى فــي البعــد الثــامن (تقــويم الأقــران) تــم اســتبدال نقــدها بموضــوعية بتصــحيح -

 زملائهم داخل القسم.

الفقـرة الثانيــة فــي البعـد الثــامن (تقــويم الأقــران) تـم إضــافة   بصــحيح أو خطـأ لتتناســب مــع تلاميــذ   -

هذه المرحلة، و تصبح الفقـرة: يشـجع المعلـم التلاميـذ علـى إصـدار الأحكـام علـى مـا يؤديـه زملاؤهـم 

 في مختلف أنشطة اللغة العربية (بصحيح أو خطأ).

 ثانية. استبدال ترتيب الفقرتين الأولى و ال -
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الفقــرة الثالثــة فــي البعــد الثــامن (تقــويم الأقــران)، تــم اســتبدال كلمــة ضــبط بإنجــاز لتصــبح الفقــرة:   -

يكلف المعلم التلاميذ العمل في مجموعات صغيرة، و التعاون بين أفرادها لإنجاز تمـارين أو تحريـر 

 فقرة. 

 صدق الاتساق الداخلي: -ب

 الفقـرات ارتبـاط ومـدى أبعادهـا، مـن بعـد وكـل الدراسـة لأداة الـداخلي الاتسـاق صـدق لحسـاب   

 الارتبـاط معـاملات إيجـاد تـم بينهـا، التـداخل عـدم مـن والتأكـد بعـض، مـع بعضـها بعـد لكـل المكونـة

   spssو ذلك بتطبيق البرنامج الاحصائي  بيرسون، ارتباط معامل باستخدام

 للبطاقة:حساب معامل الارتباط بين كل بعد مع الدرجة الكلية 

 لكلية للبطاقة.) يبين درجة ارتباط كل بعد بالدرجة ا15جدول رقم (

 مستوى الدلالة معامل الارتباط الأبعـــــــــــــــاد الرقم

 0.01 **0.895 التقويم بالاختبارات التحريرية و الشفهية.    1

 0.01 **0.858   .التقويم القائم على الأداء 2

 0.05 *0.459         الملاحظة.التقويم عن طريق  3

 0.01 **0.900 التقويم عن طريق الواجبات المنزلية.   4

 0.01 **0.469   التقويم عن طريق المقابلة. 5

 0.05 *0.446   التقويم بواسطة المشروعات. 6

 0.01 **0.841   التقويم عن طريق التقويم الذاتي. 7

 0.01 **0.854   الأقران.التقويم القائم عن طريق تقويم  8

) أن جميــع معــاملات الارتبــاط بــين كــل بعــد و الدرجــة الكليــة 15يتبــين مــن خــلال الجــدول رقــم (   

قويــة و دالــة عنــد مســتوى الدلالــة   spssللبطاقــة والتــي تــم حســابها باســتعمال البرنــامج الاحصــائي 

α=0.01  ويتعلـــــق ذلـــــك بالأبعـــــاد: الاول و الثـــــاني و الرابـــــع و الخـــــامس و الســـــابع و الثـــــامن، أمـــــا

 البعدان: 

 . α=0.05الثالث والسادس فهما دالان عند مستوى الدلالة 

 علـى ذلـك ويـدل مقبولـة، درجـة على الدراسة أداة لأبعاد  الارتباط السابقة معاملات جميع وتعتبر  

   ).06بعد من أبعادها الملحق رقم ( كل فقرات بين الداخلي التماسك قوة
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 حساب معامل الارتباط بين كل فقرة مع الدرجة الكلية للبعد:

ختبارات) و الدرجة ) يبين معامل الارتباط بين فقرات البعد الأول (التقويم بالا16جدول رقم (  *

 الكلية للبعد:

  
،  α=0.01يتبــين مــن هــذا الجــدول أن جميــع فقــرات البعــد الأول دالــة احصــائيا عنــد مســتوى الدلالــة 

أي أن هنـــاك علاقـــة بـــين الفقـــرات و البعـــد، و لـــذلك تعتبـــر فقـــرات البعـــد الأول صـــادقة لمـــا وضـــعت 

 لقياسه.

) يبين معامل الارتباط بين فقرات البعد الثاني (التقويم القائم على الأداء) و 17جدول رقم (*

 جة الكلية للبعد:الدر 

أي الوسيلة التي تستخدم في قياس مدى ما أولا:  التقويم بالاختبارات (التحريرية و الشفاهية): 

 يحققه المتعلم في نهاية الخبرة التعليمية.

يستخدم المعلم الأسئلة المتنوعة لقياس كفاءات اللغة  01
 العربية.

0.830** 0.01 

تقيس الأسئلة النواتج المهمة في المحتوى وليس  02
 الخبرات السابقة. 

0.851** 0.01 

تقيس الأسئلة المستويات المختلفة من التفكير    03
 (معرفة، تذكر، تطبيق،... )

0.766** 0.01 

 0.01 **0.624 تقيس الأسئلة مهارات التفكير الإبداعي. 04
للوقوف على مستويات يحلل المعلم نتائج الاختبارات  05

التلاميذ و وضع مقترحات لتحقيق الكفاءات 
 المنصوص عليها.

0.749** 0.01 

المتعلم بتوضيح تعلمه، و ذلك من خلال و يقصد به قيام ثانيا:  التقويم القائم على الأداء: 
 توظيف كفاءاته في مواقف حياتية حقيقية أو قيامه بعروض علمية.

يكلف المعلم التلاميذ بتقديم شرح لموضوع ما مدعم  01
 بالصور أو الرسومات.

0.846** 0.01 

 0.01 **0.874(شفوي أوعملي)  يكلف المعلم التلاميذ بتقديم شرح 02
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،  α=0.01يتبـين مـن هـذا الجـدول أن جميـع فقـرات البعـد الثـاني دالـة إحصـائيا عنـد مسـتوى الدلالـة 

أي أن هنــاك علاقــة بــين الفقــرات و البعــد، و لــذلك تعتبــر فقــرات البعــد الثــاني صــادقة لمــا وضــعت 

 لقياسه.

الثالث (التقويم عن طريق الملاحظة) و ) يبين معامل الارتباط بين فقرات البعد 18* جدول رقم (

 الدرجة الكلية للبعد:

 لمفهوم أو فكرة.
يكلف المعلم التلاميذ بأداء و تمثيل النصوص  03

 الحوارية.
0.871** 0.01 

يكلف المعلم التلاميذ بالمناظرة بين فريقين للمحاورة  04
 و النقاش حول قضية ما.

0.871** 0.01 

يقوم المعلم التلاميذ من خلال حديثهم عن موضوع  05
 إعادتها.معين خلال فترة محددة، مثل سرد قصة أو 

0.767** 0.01 

عملية يتوجه فيها المعلم بحواسه المختلفة نحو المتعلم بقصد ثالثا:   التقويم عن طريق الملاحظة: 

 مراقبته في موقف نشط للحكم عليه و تقويم كفاءاته.

يلاحظ المعلم ما يقوم به التلاميذ من أعمال كتابية  01

 داخل القسم. 

0.489** 0.01 

يلاحظ المعلم السلوك اللفظي و السلوك العام من  02

حيث الدافعية لتعلم اللغة العربية، و انتظامه في 

 الدوام المدرسي.

0.521** 0.01 

يستمع المعلم لأداء التلميذ الشعري، لملاحظة جودة  03

 الحفظ و سلامة الأداء.

0.491 ** 0.01 

يدون المعلم ملاحظاته اليومية عن التلميذ في كراس  04

 خاص بعد مناقشة ما يطرحه من أفكار. 

0.711** 0.01 

يستخدم المعلم بطاقة الملاحظة للكشف عن كفاءات  05

 المتعلمين، و يراجعها أسبوعيا أوشهريا.

0.733** 0.01 
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يتبـــين مـــن هـــذا الجـــدول كـــذلك أن جميـــع فقـــرات البعـــد الثالـــث دالـــة إحصـــائيا عنـــد مســـتوى الدلالـــة   

α=0.01 ـــذلك تعتبـــر فقـــرات البعـــد الث الـــث أيضـــا ، أي أن هنـــاك علاقـــة بـــين الفقـــرات و البعـــد، و ل

 صادقة لما وضعت لقياسه.

(التقويم عن طريق الواجبات ) يبين معامل الارتباط بين فقرات البعد الرابع 19* جدول رقم (

 لمنزلية) و الدرجة الكلية للبعد:ا

،  α=0.01يتبــين مــن هــذا الجــدول أن جميــع فقــرات البعــد الرابــع دالــة إحصــائيا عنــد مســتوى الدلالــة 

د الرابـــع صـــادقة لمـــا وضـــعت أي أن هنـــاك علاقـــة بـــين الفقـــرات و البعـــد، و لـــذلك تعتبـــر فقـــرات البعـــ

 لقياسه.

لمقابلة) ا ) يبين معامل الارتباط بين فقرات البعد الخامس (التقويم عن طريق20* جدول رقم (

 و الدرجة الكلية للبعد:

و هي الأعمال التي يكلف بها المعلم التلاميذ إنجازها رابعا:  التقويم عن طريق الواجبات المنزلية: 

 خارج الحصص الرسمية.

يكلف المعلم التلاميذ بإنجاز أعمال منزلية في  01

 مختلف أنشطة اللغة العربية.

0.808** 0.01 

 0.01 **0.779 يجمع المعلم هذه الواجبات و يراقبها و يحلل النتائج. 02

يصحح المعلم الواجبات المنزلية رفقة التلاميذ  03

 للوقوف على مدى التحكم في التعلمات.

0.695** 0.01 

يسجل المعلم نتائج الواجبات المنزلية بصفة دورية  04

 في كراس خاص لمراجعتها.

0.751** 0.01 

و هو لقاء بين المعلم و المتعلم يستخدم فيه المعلم الأسئلة خامسا:  التقويم عن طريق المقابلة: 

 للحصول على معلومات تتعلق بأفكار التلميذ و اتجاهاته نحو موضوع معين.

يستخدم المعلم في المقابلة أسئلة شفوية بلغة مألوفة  01

 التلميذ للحقائق و المعلومات. لتقويم فهم

0.929** 0.01 

 0.01 **0.877 يطلب من التلميذ في المقابلة تبرير إجابته. 02
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،  α=0.01يتبين من هذا الجدول أن جميع فقرات البعد الخامس دالة احصائيا عنـد مسـتوى الدلالـة 

ماعــدا الفقــرة السادســة و التــي جــاءت غيــر دالــة، أي أن هنــاك علاقــة بــين الفقــرات و البعــد، و لــذلك 

 تعتبر فقرات البعد الخامس صادقة لما وضعت لقياسه باستثناء الفقرة السادسة و التي سيتم حذفها. 

مشروعات) ال) يبين معامل الارتباط بين فقرات البعد السادس (التقويم بواسطة 21*جدول رقم (

 و الدرجة الكلية للبعد:

 ،  α=0.01يتبين من هذا الجدول أن جميع فقرات البعد السادس دالة احصائيا عند مستوى الدلالة 

يعطي المعلم وقتا كافيا للتلميذ قبل السماح له  03

 بالإجابة.

0.954** 0.01 

يشجع التلميذ عن طريق الأسئلة المتتابعة لحثه على  04

 المزيد من الإجابة.

0.921** 0.01 

يوجه المعلم في المقابلة أسئلة شفوية لاستنباط فكرة  05

 عامة عن الدرس.

0.735** 0.01 

يسجل المعلم نتائج المقابلة الشفوية في كراس  06

 خاص.

  غير دالة

و هي أعمال ينجزها التلاميذ فرادى أو ضمن مجموعات سادسا:  التقويم بواسطة المشروعات: 

 .  من خلال  إنجاز مطوية أو كتابة قصة أو رسالة ... خلال فترة زمنية محددة تدمج فيها التعلمات

 يختار المعلم المشروعات التي تبرز مهارات مختلف 01

 أنشطة اللغة العربية.

0.946** 0.01 

يتابع المعلم التلاميذ أثناء تنفيذ المشروعات لمراقبة  02

 مدى التحكم في مراحل التنفيذ. 

0.787** 0.01 

يستخدم المعلم المشروعات المنجزة للكشف عن مدى  03

 تحقق  مختلف كفاءات المتعلمين.   

0.927** 0.01 

المشروعات لتقويم كفاءات  يسجل المعلم نتائج تقييم 04

 التلاميذ.

0.946** 0.01 
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د الســادس صــادقة لمــا وضــعت أي أن هنــاك علاقــة بــين الفقــرات و البعــد، و لــذلك تعتبــر فقــرات البعــ

 لقياسه.

 الارتباط بين فقرات البعد السابع (التقويم عن طريق التقويم ) يبين معامل22* جدول رقم (

 الذاتي) و الدرجة الكلية للبعد:

، α=0.01يتبين من هذا الجدول أن جميع فقرات البعد السابع دالة احصائيا عند مسـتوى الدلالـة    

أي أن هنــاك علاقــة بــين الفقــرات و البعــد، و لــذلك تعتبــر فقــرات البعــد الســابع صــادقة لمــا وضــعت 

 لقياسه. 

) يبين معامل الارتباط بين فقرات البعد الثامن (التقويم عن طريق تقويم 23رقم (* جدول 

 الأقران) و الدرجة الكلية للبعد:

 و يقصد به تقويم التلميذ لنفسه بنفسه.سابعا:  التقويم عن طريق التقويم الذاتي: 

يكلف المعلم التلميذ بمراجعة إنجازه و اكتشاف  01

 أخطائه بنفسه قبل التصحيح الجماعي. 

0.807** 0.01 

يكلف المعلم التلميذ بتصويب أدائه الكتابي ذاتيا في  02

الإملاء و التعبير الكتابي بالرجوع إلى القاعدة، أو 

 النص الأصلي. 

0.847** 0.01 

يتيح المعلم للتلميذ تصويب أخطائه ذاتيا أثناء أدائه  03

 لنص القراءة أو المقطوعة الشعرية أونص الحوار.

0.791** 0.01 

 0.01 **0.727 يشجع المعلم التلميذ على استخدام التقديرات الذاتية. 04

يتبادل التلاميذ المهام التي أدوها فيما بينهم ليقوم  ثامنا:  التقويم القائم عن طريق تقويم الأقران:

 كل منهم عمل الآخر.

م أنشطة زملائهم يشجع المعلم التلاميذ على تقوي 01

 داخل القسم و نقدها بموضوعية.

0.834** 0.01 

يشجع المعلم التلاميذ على إصدار الأحكام على ما  02

 يؤديه زملاؤهم في مختلف أنشطة اللغة العربية.

0.897** 0.01 
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 ،  α=0.01يتبين من هذا الجدول أن جميع فقرات البعد الثامن دالة احصائيا عند مستوى الدلالة   

 فقرات البعد الثامن صادقة لما وضعتأي أن هناك علاقة بين الفقرات و البعد، و لذلك تعتبر 

 لقياسه. 

 . ثبات بطاقة الملاحظة:2.3.4

  نفـس النتـائج  علـى الحصـول و الأداة نتـائج فـي الاتسـاق و الاسـتقرار و الدقـة مـدى الثبـات يعني  

P6F الأفراد من مجموعة أو الفرد نفس على فأكثر  ت مرتينطُبق لو  تقريبا

1
P. 

 بطرق مختلفة، أجزاء إلى الاختبار تجزئة عن الناتجة المعاملات متوسط ألفا كرونباخ معامل يمثل 

 فـي المعامـل يسـتخدم هـذا الاختبـار، و أجـزاء مـن جـزأين أي بـين  الارتباط معامل ه يمثلفإن وبذلك

 أن فيجـب ثنائيـة (صـفر، واحـد)، ليسـت الأسئلة على الإجابة احتمالات تكون عندما العامة صورته

P7Fمتعددة تكون

2
P  . 

 ومعلمـا و معلمـة ) 30مـن ( نـتو تك اسـتطلاعية عينـة علـى تطبيقهـا تـم الدراسـة أداة ثبـات لقياس  

 ثبـات لحسـاب ألفـا كرونبـاخ الثبـات معامـل اسـتخدام وتم ، الحالية الدراسة عينة غير من عربية لغة

 ي:التال الجدول ويوضحها الدراسة، أداة

 كرونباخ . -) يوضح معامل ثبات البطاقة بطريقة ألفا24جدول رقم (

 معامل الارتباط الأبعـــــــــــــــاد الرقم

 0.771 التقويم بالاختبارات التحريرية و الشفهية.               1

 0.870 .التقويم القائم على الأداء 2

                                                            
ص  ).2007و التوزيع. (.  الجزائر: منشورات الحبر لنشر 1بشير معمرية،  القياس النفسي وتصميم أدواته.  ط 1

16. 
 )1998سعد عبد الرحمن،   القياس النفسي النظرية والتطبيق. مصر، الجيزة: هبة النيل العربية للنشر والتوزيع. ( 2

  .173ص 

يكلف المعلم التلاميذ العمل في مجموعات صغيرة،  03

 إملائي.و التعاون بين أفرادها لضبط نص لغوي أو 

0.897** 0.01 

يكلف المعلم التلاميذ العمل في مجموعة صغيرة  04

 لأداء نشاط تمثيلي متعلق بالدرس.

0.770** 0.01 
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 0.525                             التقويم عن طريق الملاحظة. 3

 0.693 التقويم عن طريق الواجبات المنزلية.                    4

 0.892 التقويم عن طريق المقابلة. 5

 0.915 التقويم بواسطة المشروعات. 6

 0.754 التقويم عن طريق التقويم الذاتي. 7

 0.844 التقويم القائم عن طريق تقويم الأقران. 8

 0.843 الدرجة الكلية للبطاقة

لأبعــاد البطاقــة تراوحــت قيمــه  كرونبـاخ -يتبـين مــن الجــدول الســابق أن  معامـل الثبــات بطريقــة ألفــا  

) و هـــي معـــاملات قويـــة و دالـــة، و بلـــغ معامـــل الثبـــات الكلـــي للبطاقـــة 0.915 -0.525مـــا بـــين (

و هو أيضا معامل قوي و دال، فيمكننا إذا الحكم من خـلال هـذه النتـائج علـى ثبـات بطاقـة  0.843

   ).07الملاحظة و صلاحيتها للقيام بالدراسة الأساسية الملحق رقم (

و من خلال كل هذه النتـائج نسـتخلص أن بطاقـة الملاحظـة المعـدة لجمـع البيانـات تتمتـع بدرجـة لا  

بـأس بهـا مـن الصـدق و الثبـات ممـا يعـزز مـن صـدق و ثبـات البيانـات التـي سـيقوم الباحـث بجمعهــا 

 من خلال تطبيق هذه البطاقة على العينة الأساسية التي ستكون محل الدراسة.  

 :الدراسة لأداة النهائية .الصورة4.4

 قـد الباحـث يكـون وبـذلك )،04النهائيـة الملحـق رقـم ( صـورتها فـي جـاهزة الدراسـة أداة أصـبحت  

) 36ة مـن (الدراسـ أداة وتكونـت للتطبيـق، جـاهزة وأصـبحت وثباتهـا، الدراسـة، أداة صـدق مـن تحقـق

ف)،  5البعـد الثـاني و يضـم (، ف) 5( ويضـم الأول البعـد رئيسـة، أبعـاد ثمانيـة علـى موزعـة فقـرة

ف)، البعــد  4ف)، البعــد الســابع ( 4ف)، البعــد الســادس ( 5ف)، البعــد الخــامس ( 4البعــد الثالــث (

ف). ســؤال مفتــوح حــول الصــعوبات التــي تواجــه المعلمــين فــي اســتخدام أســاليب التقــويم  4الثــامن (

 المستمر من وجهة نظرهم.

 الدراســة فـي تمثلـت التـي الميــداني العمــل مــن لــىالأو  المرحلــة سـيرورة مـن خــلال تتبعنـا   

 الميـدان، علـى التعـرف فـي الاسـتطلاعية الدراسـة أهميـة العمليـة، هـذه مـن لنـا تبـين الاسـتطلاعية،

 للتطبيـق العينـة أفـراد وتهيئـة البحـث، لأدوات النهـائي الشـكل وضـبط وفرضـياته، الموضـوع وضـبط
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 نتـائج تحقيـق ضـمان وبالتـالي الباحـث، مـع والتعـاون للمسـاعدة تهيئتهم وأيضا الأدوات لهذه النهائي

 معقول. حد إلى وموضوعية صادقة

 .الأساليب الإحصائية:5

 من أجل الإجابة على فرضيات الدراسة تم تطبيق الأساليب الاحصائية التالية:

التكــرارات و النســب المئويــة، و التــي مــن خلالهــا التوصــل إلــى وصــف خصــائص العينــة، و  -

 تحديد استجابتهم تجاه فقرات بطاقة الملاحظة.

المتوســط الحســابي و الانحــراف المعيــاري و الــوزن النســبي مــن أجــل ترتيــب أســاليب التقــويم  -

 المستمر حسب درجة استخدامها.

 معامل الارتباط لحساب الصدق الداخلي للأبعاد. -

 معامل ألفا كرونباخ لحساب الثبات. -

 للتأكد من اعتدالية التوزيع. سميرنوف –اختبار كولموجوروف  -

اختبــار ت لمعرفــة دلالــة الفــروق بــين المتوســطات وفقــا للمتغيــرات الجــنس و التكــوين أثنــاء  -

 الخدمة.

) لمعرفــة دلالــة الفــروق بــين المتوســطات وفقــا للمتغيــرات ANOVAتحليــل التبــاين الأحــادي ( -

 المؤهل العلمي و الخبرة.

 البعدية. للمقارنة )scheffe testاختبار شيفيه ( -
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 ملخص الفصل:
بعــــد استعراضــــنا للتــــراث النظــــري فــــي الفصــــول الســــابقة، تضــــمن هــــذا الفصــــل عرضــــا لعناصــــر    

الاجــراءات التطبيقيــة كــإجراءات البحــث الاســتطلاعي، و اختيــار المــنهج المناســب للبحــث و اختيــار 

عينتـــــه، و خطـــــوات بنـــــاء أدوات القيـــــاس متمثلـــــة فـــــي بطاقـــــة الملاحظـــــة، ثـــــم تطبيقهـــــا علـــــى عينـــــة 

ن خلالها صياغة فرضيات الدراسة وقياس الخصـائص السـيكومترية لوسـائل القيـاس استطلاعية تم م

في ضوء تحقيق أهـداف الدراسـة، و تبيـان لمختلـف الأسـاليب الاحصـائية التـي اعتمـد عليهـا الباحـث 

 في حساب النتائج.

ن و نؤكــد علــى أهميــة هــذا الفصــل فــي تحديــد معــالم و آفــاق البحــث النهائيــة، فهــو حلقــة تمفصــل بــي 

جــانبي هــذه الدراســة النظــري و التطبيقــي، حيــث تكمــن أهميــة هــذه الدراســة فــي مــدى الــتحكم فــي هــذه 

 الاجراءات.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

  

 

 

 

 

 

 لفصل الخامس:ا

 عرض نتائج الدراسة و مناقشتها.
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 الفصل الخامس: عرض نتائج الدراسة  و مناقشتها

 

 

 

 تمهيد:  
في هـذا الفصـل تنـاول الباحـث تحلـيلا لنتـائج الدراسـة، و ذلـك عـن طريـق عـرض اسـتجابات أفـراد    

عينــة الدراســة علــى فقــرات بطاقــة الملاحظــة، و مــن خــلال معالجتهــا بالأســاليب الاحصــائية (أســاليب 

معلمـي الاحصاء الوصفي و الاستدلالي التحليلي)، ثم الوصول إلى النتائج  المتعلقة بواقـع اسـتخدام 

المرحلة الابتدائية لأساليب التقويم المستمر في اللغة العربية، و تحليلها و تفسـيرها، و كـذلك بالنسـبة 

للفــروق بــين المعلمــين فــي اســتخدام أســاليب التقــويم المســتمر تبعــا لمتغيــر (الجــنس، المؤهــل العلمــي، 

ر قـويم المسـتمر مـن وجهـة نظـالخبرة المهنية، التكوين) ثـم الصـعوبات التـي تواجـه تطبيـق أسـاليب الت

 .المعلمين، وفق الخطوات التالية
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 عرض النتائج و مناقشتها:

 :  ى و مناقشتهاعرض نتائج الفرضية الأول .1

ــةتــنص الفرضــية الأولــى فــي هــذه الدراســة علــى:      ــة الابتدائي علــى    يعتمــد معلمــو المرحل

 اللغة العربية.أساليب تقويم تقليدية في تقويم التلاميذ في 

و بعــد تفريــغ النتــائج و حســاب التكــرارات و النســب المئويــة، و مــن خلالهــا تــم حســاب المتوســطات   

الحســـابية و الانحرافـــات المعياريـــة التـــي تقـــيس درجـــة اســـتخدام معلمـــي المرحلـــة الابتدائيـــة لأســـاليب 

 التقويم المستمر في مادة اللغة العربية، و الموضحة في الجدول التالي:

) يوضح التكرارات و النسب المئوية و المتوسطات الحسابية و الانحرافات 25جدول رقم (

 .2 -1المعيارية لدرجة استخدام المعلمين لأساليب التقويم المستمر للبعدين

كبيرة  الفقرة البعد

 جدا

قليلة  قليلة كبيرة

 جدا

غير  

 مستخدم

 التقدير المتوسط

و 
ية 

تاب
الك

ت 
ارا

ختب
الا

م ب
قوي

الت
هية

شف
ال

 

 عال جدا 4.72 / / 03 25 86 ت 1

% 75.4 21.9 2.6 / / 

 عال جدا 4.60 / 01 10 22 81 ت 2

% 71.1 19.3 8.8 0.9 / 

 عال جدا 4.40 / 01 09 47 57 ت 3

% 50 41.2 7.9 0.9 / 

 منخفض 2.83 11 28 47 25 03 ت 4

% 2.6 21.9 41.2 24.6 9.6 

 عال جدا 4.14 02 06 07 58 41 ت 5

% 36 50.9 6.1 5.3 1.8 

 عال جدا 4.13 المتوسط العام للبعد الأول:

ئم 
القا

يم 
تقو

ال

 
 

 عال جدا 4.09 / 04 28 35 47 ت 1

% 75.4 21.9 2.6 / / 
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) و هـي 4.72و  2.83يتبين من هذا الجدول أن المتوسطات الحسـابية للبعـد الأول تراوحـت بـين ( 

فـــي مجملهـــا متوســـطات مـــن الدرجـــة العاليـــة جـــدا، ماعـــدا متوســـط الفقـــرة الرابعـــة الـــذي جـــاء بدرجـــة 

 .تقيس الأسئلة مهارات التفكير الإبداعيمنخفضة، والتي تنص على:  

)  مــن المســتوى العــالي 4.20و  3.18لبعــد الثــاني فقــد تراوحــت بــين (أمــا المتوســطات الحســابية ل  

 جدا للفقرتين الأولى و الثانية و من المستوى العالي لبقية فقرات البعد.

) يوضح التكرارات و النسب المئوية و المتوسطات الحسابية و الانحرافات 26جدول رقم (

 .4 -3المستمر للبعدين  المعيارية لدرجة استخدام المعلمين لأساليب التقويم

 عال جدا 4.20 01 01 15 54 43 ت 2

% 37.7 47.4 13.2 0.9 0.9 

 عال  3.59 05 13 31 39 26 ت 3

% 22.8 34.2 27.2 11.4 4.4 

 عال  3.18 13 22 25 39 15 ت 4

% 13.2 34.2 21.9 19.3 11.4 

 عال 3.91 03 06 10 74 21 ت 5

% 18.4 64.9 8.8 5.3 2.6 

 عال 3.79 المتوسط العام للبعد الثاني:

 قليلة قليلة كبيرة كبيرة جدا الفقرة البعد

 جدا

غير  

 مستخدم

 التقدير المتوسط
ظة

لاح
الم

م ب
قوي

الت
 

 عال جدا 4.75 / / 05 18 91 ت 1

% 79.8 15.8 4.4 / / 

 عال جدا 4.13 01 06 08 61 38 ت 2

% 33.3 53.5 7.0 5.3 0.9 

 عال جدا 4.07 02 08 15 44 45 ت 3

% 39.5 38.6 13.2 7.0 1.8 

 منخفض 1.86 60 25 16 10 03 ت 4
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)  حيـث 4.75و  1.76يتبين من هذا الجدول أن المتوسطات الحسابية للبعد الثالث تراوحت بـين ( 

ـــرة الرابعـــة و  ـــة جـــدا، و أمـــا متوســـطا الفق ـــى مـــن الدرجـــة العالي ـــة الأول ـــرات الثلاث أن  متوســـطات الفق

ليوميــة يــدون المعلــم ملاحظاتــه االخامســة فبدرجــة منخفضــة، و تــنص الفقرتــان علــى الترتيــب علــى: 

عن التلميذ في كراس خاص بعد مناقشة ما يطرحه من أفكـار.  يسـتخدم المعلـم بطاقـة الملاحظـة 

 للكشف عن كفاءات المتعلمين، و يراجعها أسبوعيا أو شهريا.

)  مــن المســتوى العــالي 4.51و  2.54أمــا المتوســطات الحســابية للبعــد الرابــع فقــد تراوحــت بــين (  

وى العالي للفقرتين الثانية و الثالثة و من المستوى المنخفض للفقـرة الرابعـة جدا للفقرة الأولى و المست

يســـجل المعلـــم نتـــائج الواجبـــات المنزليـــة بصـــفة دوريـــة فـــي كـــراس خـــاص و التـــي تـــنص علـــى: 

 لمراجعتها.

 

 

 

% 2.6 8.8 14.0 21.9 52.6 

 منخفض 1.88 61 24 14 11 04 ت 5

% 3.5 9.6 12.3 21.1 53.5 

 عال  3.33 المتوسط العام للبعد الثالث:

زلية
لمن

ت ا
جبا

الوا
م ب

قوي
الت

 

 عال جدا 4.51 01 / 11 29 73 ت 1

% 64.0 25.4 9.6 / 0.9 

 عال  3.88 03 07 25 44 35 ت 2

% 30.7 38.6 21.9 6.1 2.6 

 عال  3.51 06 14 28 47 19 ت 3

% 16.7 41.2 24.6 12.3 5.3 

 منخفض 2.54 44 16 12 32 10 ت 4

% 8.8 28.1 10.5 14.0 38.6 

 عال 3.61 المتوسط العام للبعد الرابع:
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) يوضح التكرارات و النسب المئوية و المتوسطات الحسابية و الانحرافات 27جدول رقم (

 .6 -5استخدام المعلمين لأساليب التقويم المستمر للبعدين  المعيارية لدرجة

البع

 د

 قليلة قليلة كبيرة كبيرة جدا الفقرة

 جدا

غير  

 مستخدم

 التقدير المتوسط

بلة
مقا

 بال
ويم

لتق
ا

 

 منخفض 2.56 04 57 39 13 01 ت 1

% 0.9 11.4 34.2 50.0 3.5 

 منخفض 2.54 06 56 36 16 / ت 2

% / 14.0 31.6 49.1 5.3 

 منخفض 2.47 06 61 34 13 / ت 3

% / 11.4 29.8 53.5 5.3 

 منخفض 2.25 16 60 32 05 01 ت 4

% 0.9 4.4 28.1 52.6 14.0 

 منخفض جدا 1.33 95 06 08 04 01 ت 5

% 0.9 3.5 7.0 5.3 83.3 

 منخفض 2.23 المتوسط العام للبعد الخامس:
ت

وعا
شر

الم
م ب

قوي
الت

 
 عال  3.64 06 21 14 39 34 ت 1

% 29.8 34.2 12.3 18.4 5.3 

 منخفض 2.82 13 38 27 28 08 ت 2

% 7.0 24.6 23.7 33.3 11.4 

 منخفض 2.78 10 42 26 34 02 ت 3

% 1.8 29.8 22.8 36.8 8.8 

 منخفض جدا 1.98 43 39 24 07 01 ت 4

% 0.9 6.1 21.1 34.2 37.7 

 منخفض 2.80 المتوسط العام للبعد السادس:
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و مـــن الجـــدول المتعلـــق بالبعـــدين الخـــامس و الســـادس فيتبـــين أن المتوســـطات الحســـابية للبعـــد      

) و هــي فــي مجملهــا متوســطات مــن الدرجــة المنخفضــة، و 2.56و  1.33الخــامس تراوحــت بــين (

يوجـه المعلـم فـي المقابلـة الفقرة الخامسة فمتوسطها من الدرجة المنخفضة جدا و هـي تـنص علـى: 

 ية لاستنباط فكرة عامة عن الدرس.أسئلة شفو 

)  و هـي مـن المسـتوى 3.64و  1.98أما المتوسطات الحسابية للبعد السـادس فقـد تراوحـت بـين (  

العــالي للفقــرة الأولــى و مــن المســتوى المــنخفض للفقــرتين الثانيــة و الثالثــة و مــن المســتوى المــنخفض 

يســـجل المعلـــم نتـــائج تقيــيم المشـــروعات لتقـــويم كفـــاءات جــدا للفقــرة الرابعـــة و التــي تـــنص علــى: 

 التلاميذ. 

) يوضح التكرارات و النسب المئوية و المتوسطات الحسابية و الانحرافات 28جدول رقم (

 .8 -7المعيارية لدرجة استخدام المعلمين لأساليب التقويم المستمر للبعدين 

 قليلة قليلة كبيرة كبيرة جدا الفقرة البعد

 جدا

غير  

 مستخدم

 التقدير المتوسط

تي
لذا

م ا
قوي

الت
 

 عال جدا 4.40 / 04 08 40 62 ت 1

% 54.4 35.1 7.0 3.5 / 

 عال جدا 4.53 / 06 03 29 76 ت 2

% 66.7 25.4 2.6 5.3 / 

 عال جدا 4.34 / 01 09 54 50 ت 3

% 43.9 47.4 7.9 0.9 / 

 منخفض 2.27 34 35 26 18 01 ت 4

% 0.9 15.8 22.8 30.7 29.8 

 عال  3.88 المتوسط العام للبعد السابع:

ران
لأق

م ا
قوي

ت
 

 عال  3.85 06 06 23 42 37 ت 1

% 32.5 36.8 20.2 5.3 5.3 

 عال جدا 4.08 / 07 22 39 46 ت 2
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) و 4.53و  2.27يتبــين مــن هــذا الجــدول أن المتوســطات الحســابية للبعــد الســابع تراوحــت بــين (   

هــي فــي مجملهــا متوســطات مــن الدرجــة العاليــة جــدا، ماعــدا متوســط الفقــرة الرابعــة الــذي جــاء بدرجــة 

   يشجع المعلم التلميذ على استخدام التقديرات الذاتية.منخفضة، والتي تنص على: 

)  مــن المســتوى العــالي 4.08و  2.96توســطات الحســابية للبعــد الثــامن فقــد تراوحــت بــين (أمــا الم  

جــدا للفقــرة الثانيــة و مــن المســتوى العــالي للفقــرتين الأولــى و الثالثــة، أمــا الفقــرة الرابعــة و التــي تــنص 

نهـا ، فإيكلف المعلم التلاميذ العمل في مجموعة صغيرة لأداء نشاط تمثيلي متعلـق بالـدرسعلـى : 

 جاءت من المستوى المنخفض.

 .ترتيب الأبعاد حسب درجة استخدامها:1.1

كحساب التكرارات و النسبة  spssبعد استخدام الأساليب الاحصائية باستخدام الحزم الاحصائية    

المئويـــة و حســـاب المتوســـطات الحســـابية و الانحـــراف المعيـــاري ثـــم الأوزان النســـبية و التـــي اعتمـــد 

عليهـــا الباحـــث فـــي ترتيـــب الأســـاليب الاحصـــائية حســـب درجـــة اســـتخدامها مـــن طـــرف معلمـــي اللغـــة 

 العربية تم تفريغها في الجدول التالي:

أساليب التقويم المستمر حسب درجة استخدام معلمي اللغة ) يوضح ترتيب 29جدول رقم (

 العربية لها.

% 40.4 34.2 19.3 6.1 / 

 عال  3.49 06 10 38 42 18 ت 3

% 15.8 36.8 33.3 8.8 5.3 

 منخفض 2.96 20 25 20 37 12 ت 4

% 10.5 32.5 17.5 21.9 17.5 

 عال 3.59 المتوسط العام للبعد الثامن:

الوزن  الانحراف المعياري المتوسط عدد الفقرات البعد

 النسبي

 الترتيب

 01  82.6 0.738 04.13 05 الاختبارات

 03 75.8 0.960 03.79 05 الأداء

 06 66.6 0.918 03.33 05 الملاحظة
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) أن البعــد الأول الــوارد فــي بطاقــة الملاحظــة  و هــو التقــويم 29يتبــين مــن الجــدول الســابق رقــم (   

) و يليـه فـي %82.6بالاختبارات الكتابية و الشفهية حل في المرتبة الأولى و بـوزن نسـبي يقـدر بــ (

المرتبــة الثالثــة )، و %77.6المرتبــة الثانيــة البعــد القــائم علــى التقــويم الــذاتي بــوزن نســبي يقــدر بـــ (

ـــغ ( ـــويم %75.8احتلهـــا التقـــويم بواســـطة الأداء و بـــوزن نســـبي بل ـــة الرابعـــة التق ـــه فـــي المرتب )، و يلي

)، و فــي المرتبــة الخامسـة تقــويم الأقــران بــوزن %72.2بالواجبـات المنزليــة  حيــث بلــغ وزنـه النســبي (

لاحظـة و بـوزن نسـبي بلـغ )، و فـي المرتبـة السادسـة حـل التقـويم بواسـطة الم%71.8نسبي قـدر بــ (

)، أمــا المرتبــة %56)، يليــه فــي المرتبــة الســابعة التقــويم بالمشــروعات و بــوزن نســبي بلــغ (66.6%(

 ).%44.6الثامنة والأخيرة فقد احتلها التقويم بالمقابلة و بوزن نسبي منخفض يقدر بـ (

 .تفسير النتائج المتعلقة بالفرضية الأولى:2.1

هو التقويم بواسطة الاختبارات الكتابية و الشفهية بوزن نسبي عالي جـدا قـدر احتل البعد الأول و  -

)، و يعزو الباحث ذلك إلى أن الاختبارات الكتابية و الشفهية و هي من أساليب التقـويم %82.6بـ (

التقليدي التي ألف المعلمـون اسـتخدامها فربمـا ذلـك الـذي جعلهـا تحتـل هـذه المرتبـة، و لعـل الاهتمـام 

ير الذي توليه الإدارة متمثلة في وزارة التربية و مديرياتها و مفتشيات التعليم الابتدائي لهـذا النـوع الكب

مــن أســاليب التقــويم هــو الــذي وراء هــذه الدرجــة الكبيــرة جــدا، و ربمــا إضــافة إلــى أن المعلمــين لازالــوا 

ـــة التعلي ـــة للعملي ـــاءات المختلف ـــاس الكف ـــارات تســـتطيع قي ـــذلك يـــرون أن هـــذه الاختب ـــة. و ب ـــة التعلمي مي

يســتطيع المعلمــون بهــا الكشــف عــن جوانــب القــوة و مــواطن الضــعف و مــدى تحقــق الكفــاءات التــي 

 يسعى منهاج اللغة العربية إلى تطويرها و تحقيقها لدى المتعلمين في هذه المرحلة.

 04 72.2 1.065 03.61 04 الواجبات

 08 44.6 0.784 02.23 05 المقابلة

 07 56 1.082 02.80 04 المشروعات

 02 77.6 0.822 03.88 04 التقويم الذاتي

 05 71.8 1.080 03.59 04 تقويم الأقران

 68.4 0.931 03.42  الدرجة الكلية
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) و دراسـة البـاز و 2003) و مـع دراسـة الدوسـري (2007و هذه النتيجـة تتفـق مـع دراسـة الجـلاد ( 

حيـث  2003/ 2002 الدوسـري حماد راشد)، و دراسة 1999) و دراسة البستاني (2001المطوع (

 مــا وهــوتوصــلت هــذه الدراســات إلــى أن المعلمــين يســتخدمون الاختبــارات الكتابيــة بدرجــة كبيــرة. 

 مـن % 79,89 نسـبة إلـى توصـل حيـث  )2003/ 2002( صـالح طـه دراسـة مـع أيضـا يتطـابق

 .التقويم عملية في فقط الفصلية الاختبارات على يعتمدون الأساتذة

) و هــي %77.6و احتــل البعــد الســابع فــي بطاقــة الملاحظــة المرتبــة الثانيــة بــوزن نســبي قــدر بـــ ( -

كــذلك درجــة عاليــة و يعــزو الباحــث ذلــك ربمــا لأن المقاربــة الجديــدة التــي تهــدف إلــى جعــل المــتعلم 

محـــور العمليـــة التعليميـــة التعلميـــة و تعزيـــز مبـــدأ الـــتعلم لـــدى المتعلمـــين هـــو مـــا أثـــر علـــى المعلمـــين 

يركــزون علــى فجعلهــم يهتمــون بهــذا الأســلوب مــن أســاليب التقــويم المســتمر، و ربمــا لأن المعلمــين 

نشاطي القراءة و المحفوظات لاكتساب كفاءات اللغة العربية إضـافة إلـى نشـاطي الإمـلاء و التعبيـر 

الكتابي التي تدفع بالمتعلمين إلى اكتشاف أخطائهم و تصـحيحها بأنفسـهم ممـا يحفـزهم علـى تحسـين 

 سواء يسعيان إلى تحقيق الأداء و تقوية دافعيتهم للتعلم، و من ثم يجعل المعلم و المتعلم على حد 

 أهداف هذه المقاربة.

) و التـي توصـلت إلـى أن 2003و تتفق هـذه النتـائج مـع النتـائج التـي توصـلت إليهـا دراسـة حنـو (  

)، و اختلفــــت مــــع دراســــة نصــــر % 70نســــبة اســــتخدام المعلمــــين لأســــلوب التقــــويم الــــذاتي بلغــــت (

) و التـــي نصـــت علـــى أن المعلمـــين لا يهتمـــون بهـــذا النـــوع مـــن التقـــويم فـــي تقـــويم كفـــاءات 1997(

 المتعلمين، و دراسة نصر التي أشارت إلى تدني و ندرة استخدام المعلمين إلى هذا الأسلوب.  

تقـويم القـائم علـى الأداء بـوزن نسـبي أما المرتبة الثالثة فقد احتلها البعد الثاني و هو أسـلوب ال -    

) و تعتبر هذه النسبة مرتفعة أيضا و يعزو الباحث هذه النتيجة حسب اعتقـاده إلـى %75.80قدره (

ما توليه الإدارة المتمثلة في وزارة التربية من أهمية لهذه العملية و ذلك عن طريـق نشـاطي القـراءة و 

ص اللغـة العربيـة علـى مـدى الأسـبوع، فيقـوم المعلـم التعبير و التواصل و اللذين يتصـدران جـل حصـ

بتقــــويم التلاميــــذ مــــن خــــلال مناقشــــة النصــــوص القرائيــــة و التعبيــــر عــــن المشــــاهد المصــــورة و إثــــارة 

المناقشة بين التلاميذ في حصص التعبيـر و التواصـل. فقـد يكـون هـذا الكـم مـن الحصـص فـي اللغـة 

 ى هذا الحد.العربية هو الذي جعل من الوزن النسبي يصل إل

)التــــي توصــــلت إلــــى أن اســــتخدام المعلمــــين لهــــذا 2003و تتفــــق هــــذه النتيجــــة مــــع دراســــة حنــــو (  
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)، و تقتــرب أيضــا مــن دراســة الســويدي التــي نصــت علــى %70الأســلوب فــي تقــويم التلاميــذ بلــغ (

 استخدام متوسط لهذا الأسلوب من طرف المعلمين. 

قويم بواسطة الواجبات المنزلية المرتبة الرابعة بوزن نسـبي و احتل البعد الرابع و هو أسلوب الت -   

)، و يعــــود ذلــــك حســــب ظــــن الباحــــث إلــــى تــــأثير قلــــة الوقــــت المخصــــص لإنجــــاز %72.20قــــدره (

التمارين في حين أن وزارة التربية قامت بطبع كتب الأنشطة اللغوية و التي من خلالهـا يجـري تقـويم 

لقة بجميع أنشـطة اللغـة العربيـة و فـي حصـص يوميـة وتجـري التلاميذ بإنجاز بعض التطبيقات المتع

مراقبتهــا مــن طــرف المــدير و المفــتش، لكــن قلــة الوقــت لا تمكــن المتعلمــين مــن إنجــاز كــل التمــارين 

فيطالبهم المعلمون بإنجازها في البيت، فحققت فقرات هذا البعد درجات عالية في المتوسـط الحسـابي 

 لمعلمين إلى هذا الأسلوب. لذلك ربما أدى ذلك إلى تفعيل ا

) و التـــي تـــنص علـــى أن الواجبـــات المنزليـــة 1990و تتفـــق هـــذه الدراســـة مـــع دراســـة الفطـــايري (   

تشكل مجالا هاما من مجالات اتخاذ القرارات بشأن تنفيـذ محتـوى المـنهج سـواء داخـل حجـرة الدراسـة 

بـات المنزليـة عنصـرا مهمـا فـي ) التـي تعتبـر الواج1991أو خارجها. و تتفق أيضا مع دراسة علي (

العمليــة التعليميــة التعلميــة، و ذلــك فــي جعــل التلاميــذ يطبقــون مــا تعلمــوه و تمديــد النشــاط التعليمــي 

 المدرسي إلى المنزل.

 و حل في المرتبة الخامسة البعد الثامن و هو أسلوب التقويم القائم على تقويم الأقران و بلغ  -   

تشـجيع المعلـم التلاميـذ علـى أيضا نسبة عالية و نصـت فقراتـه علـى ) و هي %71.8وزنه النسبي (

تقويم أنشـطة زملائهـم داخـل القسـم و نقـدها بموضـوعية. و تشـجيعهم علـى إصـدار الأحكـام علـى مـا 

ـــيفهم بالعمـــل فـــي مجموعـــات صـــغيرة، و  ـــة. و تكل ـــف أنشـــطة اللغـــة العربي ـــه زملاؤهـــم فـــي مختل يؤدي

ــــدرس. و هــــذه الأســــاليب يعتقــــد الباحــــث أن التعــــاون بــــين أفرادهــــا و أداء نشــــاط  ــــق بال ــــي متعل تمثيل

المعلمين يميلون لاستخدامها بكثرة لأنها تثير التلاميذ و تدفعهم إلى التنافس و تحفزهم علـى تحسـين 

أدائهــم خاصــة فــي المرحلــة الابتدائيــة حيــث يميــل التلاميــذ إلــى التقليــد و التنــافس و حــب الظهــور. و 

 ر الباحث حول اهتمام المعلمين بهذا النوع من أساليب التقويم.هذا ما عزز حسب وجهة نظ

)، و التـي خلصـت إلـى 2003و تختلف هذه النتيجة مع النتائج التي توصـلت إليهـا دراسـة حنـو (   

) التـي تشـير إلـى أن 1993استخدام متوسط لهذا الأسلوب، كما اختلفت أيضا مع دراسـة السـويدي (

من جانب المعلمين في تقويم التلاميذ، و يعزو الباحث هذا الاخـتلاف  هذا الأسلوب لا يلقى اهتماما
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إلى اختلاف المقاربات التربوية المعتمدة إذ أن المقاربـة بالكفـاءات تسـعى إلـى تفعيـل الـتعلم التعـاوني 

 و الذي بدوره يفعل من استخدام أسلوب تقويم الأقران. 

المتعلق بالتقويم عن طريق الملاحظـة بـوزن نسـبي  أما في المرتبة السادسة فجاء البعد الثالث و-   

) و هــي نســبة عاليــة أيضــا و يعــزى ذلــك ربمــا إلــى اعتبــار المعلمــين الملاحظــة مــن %66.6بلــغ (

الأساليب التـي تسـتخدم دون أن تتطلـب جهـدا كبيـرا خاصـة و أنهـم لا يقومـون بتـدوين ملاحظـاتهم و 

ة و الخامســـة و اللتـــان تنصـــان علـــى قيـــام المعلـــم هـــذا مـــا يؤكـــده المتوســـط الحســـابي للفقـــرتين الرابعـــ

بتســـجيل ملاحظاتـــه فـــي بطاقـــة خاصـــة و اســـتعمالها للكشـــف عـــن كفـــاءات المتعلمـــين، و يراجعهـــا 

أســبوعيا أو شــهريا، إذ جــاء متوســطا الفقــرتين مــن المســتوى المــنخفض، بالإضــافة و حســب مــا يعتقــد 

م اكتظاظ بعـض الأقسـام بالتلاميـذ، و مـن الباحث أن ملاحظات المعلمين تشمل جميع المتعلمين رغ

ناحيـة أخـرى ربمـا يرجـع ذلـك إلـى حـرص الإدارة و المشـرفين علـى ضـرورة ملاحظـة أعمـال التلاميــذ 

 الكتابية و مراقبتها اليومية، و هذا ما جعل المستوى العام لهذا البعد يكون عاليا.

) و دراســة الســويدي 2003( ) و دراســة حنــو2007و تتفــق هــذه النتيجــة مــع دراســة آل معــيض (  

 ) حيث أشارت كل هذه الدراسات أن المعلمين يستخدمون أسلوب الملاحظة بشكل مرض.1993(

و احتل هذه المرتبة أي السابعة البعد السادس و هـو التقـويم بواسـطة المشـروعات بـوزن نسـبي  -   

الأســلوب الــذي يعتبــر مــن أهــم ) مقارنــة بالأبعــاد الســابقة، و رغــم أن هــذا %56(متوســط عمومــا بلــغ 

مخرجات المقاربة بالكفاءات و أهميته في قياس مدى تحكم المتعلمين في كفـاءاتهم، إلا أن اسـتخدام 

المعلمـــين لهـــذا الأســـلوب جـــاء منخفضـــا و ربمـــا يرجـــع ذلـــك إلـــى مـــا أقرتـــه التعـــديلات التـــي شـــهدتها 

ذه المشــاريع التــي كانــت تــأتي إذ تــم حــذف المشــاريع مــن الكتــاب المدرســي، هــ 2012المنــاهج ســنة 

عقــب كــل محــور دراســي فــي اللغــة العربيــة بمعــدل عشــرة مشــاريع ســنوية تــدمج مــن خلالهــا الكفــاءات 

المستهدفة و تستعمل لقياس مدى تحققها و مـن ثـم تقـويم التلاميـذ، و اسـتبدلت هـذه المشـاريع بثلاثـة 

لمعلمــــين حســــب رأي الباحــــث مشــــاريع موزعــــة علــــى الفصــــول الدراســــية الثلاثــــة، و هــــذا مــــا جعــــل ا

يستخدمون هذا الأسلوب بمستوى منخفض، و ربما يرجع أيضا إلى عـدم فهـم و تمكـن المعلمـين مـن 

 استخدام هذا الأسلوب الجديد لنقص التكوين في هذا المجال.

) و 2010و تتفق نتائج هذه الدراسة مـع مـا توصـلت لـه  دراسـة أبـو شـعيرة و اشـتيوة و غبـارى (  

ها عـن المعيقـات التـي تواجـه المعلمـين فـي تطبيـق اسـتراتيجيات التقـويم الـواقعي و مـن كشفت نتائج
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بينها المشاريع  ومن أهم المعيقات معيقات متعلقة بقلة البرامج التدريبيـة للمعلمـين و كـذا المعيقـات 

رت ) و أشـا2012المادية. و تقتـرب مـن نتـائج الدراسـة التـي أجراهـا الرافعـي و طوالبـة و القـاعود (

 إلى أن درجة ممارسة المعلمين لاستراتيجيات التقويم الواقعي بما فيها المشاريع كانت متوسطة.  

واحتل البعد الخامس و هو التقويم بالمقابلة المرتبة الثامنة بوزن نسبي منخفض فـي كـل فقراتـه  -   

فـي هـذا المجـال و ) و يعزو الباحث هذا المسـتوى المتـدني ربمـا إلـى قلـة التكـوين  %44.6و بلغ  (

ربمــا لاعتقــادهم أن هــذا الأســلوب يســتخدم مــع التلاميــذ الــذين يعــانون مــن مشــاكل نفســية و يقــوم بهــا 

المختصون، رغم أن هذا الأسلوب يشبه إلى حد ما الاختبارات الشفاهية و التي يستخدمها المعلمـون 

بـة الإدارة المعلمـين باسـتخدام بدرجة عالية لتقويم المتعلمين، و ربمـا يعـزى ذلـك أيضـا إلـى عـدم مطال

هــذا الأســلوب فــي عمليــات التقــويم. إضــافة و حســب مــا يعتقــده الباحــث إلــى أن كثافــة عــدد التلاميــذ 

 داخل القسم و ضيق الوقت من الأسباب التي جعلت المعلمين يتجنبون استخدام هذا الأسلوب. 

ـــام بهـــا البـــاز و المطـــوع ( ـــائج هـــذه الدراســـة مـــع نتـــائج الدراســـة التـــي ق ـــق نت ) و دراســـة 2001و تتف

) و اتفقـت هـذه الدراسـات 2004) و دراسـة الصـعيدي (1986) و دراسة القرشي (1993السويدي (

 في الاشارة إلى أن المقابلات من أقل الأساليب استخداما في تقويم التلاميذ. 

و المتعلقـة بواقـع اسـتخدام معلمـي المرحلـة الابتدائيـة  ي توصـلت إليهـا هـذه الفرضـيةإن النتائج التـ   

لأســاليب التقــويم المســتمر فــي اللغــة العربيــة، أكــدت علــى أن المعلمــين لا يزالــون يعتمــدون فــي تقــويم 

ا الإدارة التلاميذ عل أساليب التقويم التقليدية متمثلة في الاختبارات الكتابية و الشـفاهية و التـي توليهـ

التربويــة متمثلــة فــي وزارة التربيــة و المشــرفين التربــويين علــى حــد ســواء  اهتمامــا كبيــرا، و ذلــك مــن 

خــلال المناشــير و التعليمــات التــي تصــدر عنهــا و تتوجــه بالدرجــة الأولــى إلــى المعلمــين توضــح لهــم 

رية و الفصـلية، و هـذا مـا كيفية تقويم كفاءات التلاميذ و تركز بالدرجة الأولى على الاختبارات الشـه

جعل المعلمين لا يزالون يعتمدون على هذه الأساليب التقليدية رغم ما جـاءت بـه المقاربـة بالكفـاءات 

مــن تفعيــل و تنويــع أســاليب التقــويم المســتمر بصــفة خاصــة و التقــويم التربــوي بصــفة عامــة. و منــه 

لمرحلــة الابتدائيــة علــى الأســاليب يعتمــد معلمــو ايمكننــا القــول بتحقــق الفرضــية التــي تــنص علــى:  

و على الرغم من أن الدراسة الحالية توصلت إلى أن التقليدية في تقويم التلاميذ في اللغة العربية. 

المعلمــــين يمارســــون بعــــض الأســــاليب الأخــــرى بدرجــــة عاليــــة إلا أنهــــا ظلــــت بعيــــدة فــــي كثيــــر مــــن 

لــى مــا توصــي بــه عمليــة التقــويم المســتمر الممارســات التــي تتطلــع لهــا المقاربــة الجديــدة و لا ترقــى إ
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بمراحلهـــا القيـــاس و التقيـــيم و التقـــويم، و مـــن ثـــم إصـــدار القـــرارات التـــي مـــن شـــأنها تحســـين مســـتوى 

التلاميذ، و ذلك بسبب ممارسة هذه الأساليب بصورة سطحية إلى حد ما إذ أن الكثير مـن المعلمـين 

لتــي يقومــون بهــا مــع تلاميــذهم أو نتــائج الواجبــات لا يوثقــون نتــائج ملاحظــاتهم أو نتــائج المقــابلات ا

المدرسية و يعزون ذلك إلى أنهم بمقدورهم تذكر ذلك أو أنهم قادرون على إصدار تلـك الأحكـام مـن 

دون القيـام بتلــك العمليــات أو تطبيــق الكثيـر مــن الأســاليب. و عليــه نـدعو وزارة التربيــة إلــى الاهتمــام 

مهـا بالاختبـارات، و أن توثـق للقيـام بهـذه العمليـة مـن خـلال إصـدار بأساليب التقـويم المسـتمر كاهتما

مطبوعات خاصة تتمثل في شبكات التقويم المستمر تخص كل أسلوب مـن الأسـاليب و يقـوم المعلـم 

بتطبيقهــا و متابعتهــا، بالإضــافة إلــى ضــرورة لفــت انتبــاه المشــرفين إلــى إيــلاء عمليــة التقــويم المســتمر 

 ن التطبيقي الذي يساعد المعلمين على تنفيذه بطريقة صحيحة.  جانبا هاما من التكوي

 .عرض نتائج الفرضية الثانية: 2
لا توجــد فــروق ذات دلالــة احصــائية  بــين معلمــي المرحلــة الابتدائيــة فــي والتــي تــنص علــى أنــه:  

 التكوين).الخبرة، ، تعزى إلى (الجنس، المؤهلاستخدام أساليب التقويم المستمر في اللغة العربية 

)، و تحليــــل التبــــاين الأحــــادي t-testت (تفــــرض الإجابــــة علــــى هــــذه الفرضــــية اســــتخدام اختبــــار 

)ANOVA (و المتمثلة في:التأكد من شروط استخدامهما  لذلك قام الباحث ب 

 أن تكون العينتان ( المجموعتان ) مستقلتين وعشوائيتين . -

 فتريا أو نسبيا).أن يكون مستوى قياس المتغير التابع كميا (  -

  spssالحـــزم الاحصـــائية  أن يكـــون توزيـــع المتغيـــر التـــابع معتـــدلا ( طبيعيـــا) و تـــم ذلـــك باســـتخدام -

ســميرنوف أحــد الاختبــارات الإحصــائية المهمــة التــي تســتخدم فــي  –واســتعمال اختبــار كولموجــوروف 

   .)08رقم ( فحص البيانات لمعرفة فيما إذا كانت موزعة توزيعاً طبيعياً أم لا. الملحق

 ).30و الموضحة نتائجه في الجدول رقم (

 سميرنوف.     –) يبين نتائج اختبار اعتدالية التوزيع. كولموجوروف 30جدول رقم (

  سميرنوف –كولموجوروف 

sig df statistic 

0.097 114 0.077 Var0001 

و منه فإن البيانات موزعة  0.05و هي أكبر من  sig= 0.097) أن 30يتبين من الجدول رقم (  
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)، وتحليل التباين t-test)، و هو أحد شروط تطبيق اختبار (08توزيعا اعتداليا أنظر الملحق رقم (

 ).ANOVAالأحادي (

 .الفرضية الجزئية الأولى: حسب متغير الجنس:1.2
ئية فــي اســتخدام معلمــي لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــانصــت الفرضــية الاجرائيــة علــى أنــه:   

و للتحقـق مـن المرحلة الابتدائية لأساليب التقويم المستمر في اللغة العربيـة تبعـا لمتغيـر الجـنس. 

ــائج كمــا هــي t-testذلــك تــم اســتخدام اختبــار ت ( ) لعينتــين مســتقلتين لمتغيــر الجــنس و كانــت النت

 ):09موضحة في الجدول التالي الملحق رقم (

لعينتين مستقلتين في استخدام معلمي المرحلة  )t-testنتائج اختبار ت () يبين 31جدول رقم (

 الابتدائية لأساليب التقويم المستمر في اللغة العربية حسب متغير الجنس لمختلف الأبعاد.

) tقيمة ( البعد

 المحسوبة

 درجات الحرية

df 

 الاحتمال متوسط العينة

(Sig) P.value الثانية الأولى 

التقــــــــــــــــــــــــــويم 

 بالاختبارات

0.742 - 112 20.46 20.84 0.460 

 0.127 19.35 18.34 112 - 1.536 التقويم بالأداء

التقــــــــــــــــــــــــــويم 

 بالملاحظة

0.485 - 112 16.53 16.80 0.628 

التقــــــــــــــــــــــــــويم 

ــــــــــــــــــات  بالواجب

 المنزلية

0.415 - 112 14.31 14.54 0.679 

التقــــــــــــــــــــــــــويم 

 بالمقابلة

0.655 112 11.43 11.01 0.514 

التقــــــــــــــــــــــــــويم 

 بالمشروعات

1.291 112 11.78 10.94 0.199 

 0.087 15.79 15.12 112 - 1.726 التقويم الذاتي
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 ) أن:31يتبين من الجدول رقم (

و بالتــالي  α=  0.05و هــي أكبــر مــن  Sig= 0.460بالنســبة للبعــد الأول:  نلاحــظ أن  -1

نقبـل الفرضـية الصــفرية، أي لا توجـد فـروق بــين المعلمـين و المعلمـات فــي اسـتخدام أسـاليب التقــويم 

 المستمر في اللغة العربية تبعا لمتغير الجنس من حيث التقويم بالاختبارات الكتابية و الشفهية.

بالتــالي  و α=  0.05و هــي أكبـر مــن  Sig= 0.127بالنسـبة للبعــد الثـاني:  نلاحــظ أن   -2

نقبـل الفرضـية الصــفرية، أي لا توجـد فـروق بــين المعلمـين و المعلمـات فــي اسـتخدام أسـاليب التقــويم 

 المستمر في اللغة العربية تبعا لمتغير الجنس من حيث التقويم القائم على الأداء.

و بالتــالي  α=  0.05و هــي أكبــر مــن  Sig= 0.628بالنســبة للبعــد الثالــث:  نلاحــظ أن  -3

فرضـية الصــفرية، أي لا توجـد فـروق بــين المعلمـين و المعلمـات فــي اسـتخدام أسـاليب التقــويم نقبـل ال

 المستمر في اللغة العربية تبعا لمتغير الجنس من حيث التقويم بالملاحظة.

و بالتــالي  α=  0.05و هــي أكبــر مــن  Sig= 0.679بالنســبة للبعــد الرابــع:  نلاحــظ أن   -4

جـد فـروق بــين المعلمـين و المعلمـات فــي اسـتخدام أسـاليب التقــويم نقبـل الفرضـية الصــفرية، أي لا تو 

 المستمر في اللغة العربية تبعا لمتغير الجنس من حيث التقويم بالواجبات المنزلية.

و بالتـالي  α=  0.05و هي أكبـر مـن  Sig= 0.514بالنسبة للبعد الخامس:  نلاحظ أن   -5

معلمـين و المعلمـات فــي اسـتخدام أسـاليب التقــويم نقبـل الفرضـية الصــفرية، أي لا توجـد فـروق بــين ال

 المستمر في اللغة العربية تبعا لمتغير الجنس من حيث التقويم بالمقابلة.

و بالتـالي  α=  0.05و هـي أكبـر مـن  Sig= 0.199بالنسـبة للبعـد السـادس:  نلاحـظ أن  -6

خدام أسـاليب التقــويم نقبـل الفرضـية الصــفرية، أي لا توجـد فـروق بــين المعلمـين و المعلمـات فــي اسـت

 المستمر في اللغة العربية تبعا لمتغير الجنس من حيث التقويم بالمشروعات.

و بالتــالي  α=  0.05و هــي أكبــر مــن  Sig= 0.087بالنســبة للبعــد الســابع:  نلاحــظ أن  -7

نقبـل الفرضـية الصــفرية، أي لا توجـد فـروق بــين المعلمـين و المعلمـات فــي اسـتخدام أسـاليب التقــويم 

 ستمر في اللغة العربية تبعا لمتغير الجنس من حيث التقويم الذاتي.الم

و بالتــالي  α=  0.05و هــي أكبــر مــن  Sig= 0.149بالنســبة للبعــد الثــامن:  نلاحــظ أن  -8

نقبـل الفرضـية الصــفرية، أي لا توجـد فـروق بــين المعلمـين و المعلمـات فــي اسـتخدام أسـاليب التقــويم 

 0.149 14.72 13.82 112 - 1.453 تقويم الأقران
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 لمتغير الجنس من حيث التقويم عن طريق الأقران.المستمر في اللغة العربية تبعا 

 بالنسبة للمقياس ككل:

لعينتين مستقلتين في استخدام معلمي المرحلة  )t-test) يبين نتائج اختبار ت (32جدول رقم (

 لعربية حسب متغير الجنس للمقياس.الابتدائية لأساليب التقويم المستمر في اللغة ا

) tقيمة ( المقياس 

 المحسوبة

 درجات الحرية

df 

 الاحتمال متوسط العينة

(Sig) P.value 
 الثانية الأولى

0.793 - 112 121.82 124.04 0.401 

و بالتـالي  α=  0.05و هـي أكبـر مـن  .401Sig= 0) أن 32نلاحظ من خلال الجدول رقـم (    

نقبــل الفرضــية الصــفرية، أي لا توجــد فــروق بــين المعلمــين و المعلمــات فــي اســتخدام أســاليب التقــويم 

 المستمر في اللغة العربية تبعا لمتغير الجنس.

 النتائج: و مناقشة تفسير

ــة احصــائية بــين المعلمــين و    يتضــح مــن خــلال عــرض هــذه النتــائج أنــه لا توجــد فــروق ذات دلال

المعلمات فـي اسـتخدام أسـاليب التقـويم المسـتمر لجميـع الأبعـاد، و يفسـر الباحـث ذلـك ربمـا لاعتمـاد 

 المـــدارس الابتدائيـــة لنظـــام الاختبـــارات الموحـــدة المعمـــول بهـــا فـــي جميـــع المقاطعـــات التربويـــة محـــل

الدراســة و أيضــا لاعتمــاد المعلمــين علــى كــراس النشــاطات للغــة العربيــة التــي تتضــمن تطبيقــات فــي 

ـــديوان  مختلـــف الأنشـــطة الخاصـــة باللغـــة العربيـــة فـــي تقـــويم الأداء هـــذه الكراســـات التـــي أصـــدرها ال

مـا يعتقـد الوطني للمطبوعات المدرسية و يلزم بها المفتشون المعلمين لتقويم أداء التلاميذ، لـذلك و ك

الباحـــث لـــم تظهـــر الفـــروق بـــين المعلمـــين و المعلمـــات، و يتضـــح أيضـــا عـــدم اخـــتلاف المعلمـــين و 

المعلمـــات فـــي تقـــويم التلاميـــذ عـــن طريـــق الملاحظـــة و يفســـر الباحـــث ذلـــك ربمـــا لأن المعلمـــين و 

ع المعلمــات ملزمــون بملاحظــة مــا يقــوم بــه التلاميــذ ملاحظــة يوميــة. و تتفــق نتــائج هــذه الدراســة مــ

) و التــي أشــارت بأنــه توجــد فــروق فــي اســتخدام أســاليب 2003نتــائج الدراســة التــي قــام بهــا حنــو (

) و التي 1993التقويم المستمر بين الجنسين و لكن بنسبة قليلة و تتفق أيضا مع دراسة السويدي (

ر. و توصــلت إلــى أن الفــروق بــين المعلمــين و المعلمــات فــي اســتخدام أســاليب التقــويم لا تكــاد تــذك

) و التـي أشـارت إلـى 1997اختلفت نتائج هذه الدراسة مع النتائج التي توصلت إليها دراسة نصـر (

وجـــود فـــروق دالـــة احصـــائيا بـــين متوســـطات اســـتجابة المعلمـــين و المعلمـــات فـــي اســـتخدام أســـاليب 
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 التقويم المستمر لصالح الإناث.

 :. الفرضية الجزئية الثانية: حسب متغير المؤهل العلمي2.2

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في اسـتخدام معلمـي نصت الفرضية الاجرائية الثالثة على أنـه: 

و المرحلــة الابتدائيــة لأســاليب التقــويم المســتمر فــي اللغــة العربيــة تبعــا لمتغيــر المؤهــل العلمــي. 

لمتغيــر المؤهــل العلمــي  و   ) ANOVA للتحقــق مــن ذلــك تــم اســتخدام تحليــل التبــاين الأحــادي  (

 ):10كانت النتائج كما هي موضحة في الجدول التالي الملحق رقم (

) للفروق بين استجابات أفراد ANOVA) يبين نتائج تحليل التباين الأحادي (33جدول رقم (

 ر المؤهل العلمي لمختلف الأبعاد.العينة لاستخدام أساليب التقويم المستمر حسب متغي

مصدر  رقم البعد

 التباين

مجموع 

 المربعات

df  متوسط

 المربعات

F  مستوى

 Sigالدلالة 

التقويم 

 بالاختبارات

بين 

 المجموعات

22.446 2 11.223 1.603 0.206 

داخل 

 المجموعات

777.001 111 7.000   

    113 799.447 المجموع 

بين  التقويم بالأداء

 المجموعات

6.789 2 3.395 0.289 0.750 

داخل 

 المجموعات

1304.202 111 11.750   

    113 1310.991 المجموع 

التقويم 

 بالملاحظة

بين 

 المجموعات

13.998 2 6.999 0.854 0.428 

داخل 

 المجموعات

909.450 111 8.193   

    113 923.447 المجموع
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التقويم 

بالواجبات 

 المنزلية

بين 

 المجموعات

8.439 2 4.467 0.549 0.579 

داخل 

 المجموعات

903.426 111 8.139   

    113 912.360 المجموع 

التقويم 

 بالمقابلة

بين 

 المجموعات

35.447 2 17.724 1.625 0.201 

داخل 

 المجموعات

1210.386 111 10.904   

    113 1245.833 المجموع 

التقويم 

 بالمشروعات

بين 

 المجموعات

10.079 2 5.039 0.451 0.638 

داخل 

 المجموعات

1239.044 111 11.163   

    113 1249.123 المجموع 

بين  التقويم الذاتي

 المجموعات

3.863 2 1.934 0.473 0.625 

داخل 

 المجموعات

454.316 111 4.093   

    113 458.184 المجموع 

بين  تقويم الأقران

 المجموعات

13.263 2 6.632 0.652 0.523 

داخل 

 المجموعات

1128.175 111 10.164   

    113 1141.439 المجموع 



243 

 

 ) أن:33يتبين من الجدول رقم (

و بالتــالي نقبــل  α=  0.05و هــي أكبــر مــن  Sig= 0.206بالنســبة للبعــد الأول:  نلاحــظ أن  .1

الفرضية الصفرية، أي لا توجد فروق بين المعلمـين فـي اسـتخدام أسـاليب التقـويم المسـتمر فـي اللغـة 

 العربية تبعا لمتغير المؤهل العلمي من حيث التقويم بالاختبارات الكتابية و الشفهية.

تــالي نقبــل و بال α=  0.05و هــي أكبــر مــن  Sig= 0.750بالنســبة للبعــد الثــاني:  نلاحــظ أن  .2

الفرضية الصفرية، أي لا توجد فروق بين المعلمـين فـي اسـتخدام أسـاليب التقـويم المسـتمر فـي اللغـة 

 العربية تبعا لمتغير المؤهل العلمي من حيث التقويم القائم على الأداء.

و بالتـالي نقبــل  α=  0.05و هــي أكبـر مــن  Sig= 0.428بالنسـبة للبعـد الثالــث:  نلاحـظ أن  .3

لصفرية، أي لا توجد فروق بين المعلمـين فـي اسـتخدام أسـاليب التقـويم المسـتمر فـي اللغـة الفرضية ا

 العربية تبعا لمتغير المؤهل العلمي من حيث التقويم بالملاحظة.

و بالتــالي نقبــل  α=  0.05و هــي أكبــر مــن  Sig= 0.579بالنســبة للبعــد الرابــع:  نلاحــظ أن  .4

المعلمـين فـي اسـتخدام أسـاليب التقـويم المسـتمر فـي اللغـة  الفرضية الصفرية، أي لا توجد فروق بين

 العربية تبعا لمتغير المؤهل العلمي من حيث التقويم بالواجبات المنزلية.

و بالتـالي نقبـل  α=  0.05و هـي أكبـر مـن  Sig= 0.201بالنسبة للبعد الخامس:  نلاحظ أن  .5

ام أسـاليب التقـويم المسـتمر فـي اللغـة الفرضية الصفرية، أي لا توجد فروق بين المعلمـين فـي اسـتخد

 العربية تبعا لمتغير المؤهل العلمي من حيث التقويم بالمقابلة.

و بالتـالي نقبـل  α=  0.05و هـي أكبـر مـن  Sig= 0.638بالنسبة للبعد السادس:  نلاحـظ أن  .6

ي اللغـة الفرضية الصفرية، أي لا توجد فروق بين المعلمـين فـي اسـتخدام أسـاليب التقـويم المسـتمر فـ

 العربية تبعا لمتغير المؤهل العلمي من حيث التقويم بالمشروعات.

و بالتـالي نقبـل  α=  0.05و هـي أكبـر مـن  Sig= 0.625بالنسـبة للبعـد السـابع:  نلاحـظ أن  .7

الفرضية الصفرية، أي لا توجد فروق بين المعلمين  في استخدام أساليب التقـويم المسـتمر فـي اللغـة 

 ير المؤهل العلمي من حيث التقويم الذاتي.العربية تبعا لمتغ

و بالتـالي نقبــل  α=  0.05و هـي أكبـر مــن  Sig= 0.523بالنسـبة للبعـد الثــامن:  نلاحـظ أن  .8

الفرضية الصفرية، أي لا توجد فروق بين المعلمـين فـي اسـتخدام أسـاليب التقـويم المسـتمر فـي اللغـة 

 م عن طريق الأقران.العربية تبعا لمتغير المؤهل العلمي من حيث التقوي
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 بالنسبة للمقياس ككل:

) للفروق بين استجابات أفراد ANOVA) يبين نتائج تحليل التباين الأحادي (34جدول رقم (

 العينة لاستخدام أساليب التقويم المستمر حسب متغير المؤهل العلمي للمقياس.

مصدر  المقياس ككل

 التباين

مجموع 

 المربعات

df  متوسط

 المربعات

F  مستوى

 Sigالدلالة 

بين 

 المجموعات

372.982 2 186.491 0.915 0.404 

داخل 

 المجموعات

22628.14 111 203.857   

   المجموع

23001.12 

113    

و بالتـالي نقبـل  α=  0.05و هـي أكبـر مـن  .404Sig= 0بالنسـبة للمقيـاس ككـل: نلاحـظ أن  .9

الفرضية الصفرية، أي لا توجد فروق بين المعلمـين فـي اسـتخدام أسـاليب التقـويم المسـتمر فـي اللغـة 

 العربية تبعا لمتغير المؤهل العلمي من حيث استخدام أساليب التقويم المستمر.

 النتائج :  و مناقشة تفسير

) أنـــه لا توجـــد فـــروق بـــين المعلمـــين فـــي اســـتخدام أســـاليب التقـــويم 34يتضـــح مـــن الجـــدول رقـــم (   

المستمر في اللغة العربية تبعا لمتغير المؤهل العلمي و ذلك في جميع الأبعـاد و يعـزو الباحـث ذلـك 

مـدارس الابتدائيـة ربما بالنسبة للبعد الأول و هو التقويم بالاختبارات الكتابية و الشفهية لما تنتهجـه ال

فــي إعــداد الاختبــارات إلــى فكــرة توحيــدها إمــا علــى مســتوى المقاطعــة التربويــة أو علــى الأقــل علــى 

مستوى المدرسة الواحدة، مما يجعل المعلمين يشتركون في إعدادها مما يؤدي حسب اعتقاد الباحـث 

الأمــر بالنســبة لتقــويم  إلــى عــدم تــأثير المؤهــل العلمــي و بــذلك إلــى عــدم وجــود فــروق بيــنهم. و كــذلك

الأداء الــذي يعتمــد علــى كراســات النشــاط المعتمــدة مــن طــرف وزارة التربيــة و التــي تحــث المشــرفين 

و تتفق هذه النتـائج مـع نتـائج الدراسـة التـي  على مراقبة مدى التزام المعلمين في تقويم أداء التلاميذ.

ل المؤهل العلمي فـي اسـتخدام أسـاليب ) التي لم تشر على وجود أثر دال لعام1997قام بها نصر (

و تختلف نتائج هذه الدراسة مع النتائج التي توصلت لها دراسـة آذار بنـت عبـد االله  التقويم المستمر.
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 لصـالح 0.05عنـد مسـتوى الدلالـة  إحصـائية دلاّلـة ذات فـروق وجـود ) و التي أشارت إلـى2010(

 كـان فكلمـا دبلـوم، العلمـي مـؤهلهن اللاتـي علـى وبكـالوريوس عليـا،  دراسات العلمي مؤهلهن اللاتي

 ملف ومنها التقويم مجال في الحديثة التربوية الأساليب إكساب في ذلك عاليا ساعد العلمي المؤهل

 التلميذات. لدى اللغوي الأداء تقويم في الإنجاز ملف استخدام حول الكافية المعرفة فتتحقق الإنجاز

 حسب متغير الخبرة المهنية:الفرضية الجزئية الثالثة: .3.2

ــي اســتخدام نصــت الفرضــية الاجرائيــة الثالثــة علــى أنــه:    ــة إحصــائية ف ــروق ذات دلال لا توجــد ف

معلمي المرحلة الابتدائية لأساليب التقويم المستمر في اللغة العربية تبعا لمتغيـر الخبـرة المهنيـة. 

)  لمتغيــر الخبــرة  و كانــت ANOVA و للتحقــق مــن ذلــك تــم اســتخدام تحليــل التبــاين الأحــادي (

  ):11النتائج كما هي موضحة في الجدول التالي الملحق رقم (

) للفروق بين استجابات أفراد ANOVA) يبين نتائج تحليل التباين الأحادي (35جدول رقم (

 العينة لاستخدام أساليب التقويم المستمر حسب متغير الخبرة المهنية لمختلف الأبعاد.

 

مصدر  رقم البعد

 التباين

مجموع 

 المربعات

df  متوسط

 المربعات

F  مستوى

 Sigالدلالة 

التقويم 

 بالاختبارات

بين 

 المجموعات

30.121 3 10.040 1.436 0.236 

داخل 

 المجموعات

769.326 110 6.994   

    113 799.447 المجموع 

بين  التقويم بالأداء

 المجموعات

213.233 3 71.078 7.122 0.00 

 داخل

 المجموعات

1097.758 110 9.980   

    113 1310.991 المجموع 

 0.063 2.503 19.673 3 59.018بين التقويم 
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 المجموعات بالملاحظة

داخل 

 المجموعات

864.429 110 7.858   

    113 923.447 المجموع

التقويم 

بالواجبات 

 المنزلية

بين 

 المجموعات

132.351 3 44.117 6.222 0.001 

داخل 

 المجموعات

780.008 110 7.091   

    113 912.360 المجموع 

التقويم 

 بالمقابلة

بين 

 المجموعات

148.542 3 49.514 4.964 0.003 

داخل 

 المجموعات

1097.292 110 9.975   

    113 1245.833 المجموع 

التقويم 

 بالمشروعات

بين 

 المجموعات

104.664 3 34.888 3.353 0.022 

داخل 

 المجموعات

1144.458 110 10.404   

    113 1249.123 المجموع 

بين  التقويم الذاتي

 المجموعات

41.080 3 13.693 3.611 0.016 

داخل 

 المجموعات

417.104 110 3.792   

    113 458.184 المجموع 

 0.00 7.003 61.014 3 183.043بين  تقويم الأقران
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 ):35يتبين من خلال الجدول رقم (

و بالتــالي نقبــل  α=  0.05و هــي أكبــر مــن  Sig= 0.236بالنســبة للبعــد الاول:  نلاحــظ أن  .1

الفرضية الصفرية، أي لا توجد فروق بين المعلمـين فـي اسـتخدام أسـاليب التقـويم المسـتمر فـي اللغـة 

 العربية تبعا لمتغير عدد سنوات العمل من حيث التقويم بالاختبارات الكتابية و الشفهية.

لتـالي نـرفض و با α=  0.05و هي أصـغر مـن  Sig= 0.00بالنسبة للبعد الثاني:  نلاحظ أن  .2

الفرضـــية الصـــفرية، و نقبـــل الفرضـــية البديلـــة أي توجـــد فـــروق بـــين المعلمـــين فـــي اســـتخدام أســـاليب 

التقــويم المســتمر فــي اللغــة العربيــة تبعــا لمتغيــر عــدد ســنوات الخدمــة مــن حيــث التقــويم القــائم علــى 

 الأداء.

ولمعرفة عائدية الفروق بـين متوسـطات واقـع اسـتخدام معلمـي المرحلـة الابتدائيـة للواجبـات  للتقـويم   

المستمر القائم على الأداء في اللغة العربيـة تبعـاً لمتغيـر عـدد سـنوات الخبـرة، اسـتخدم اختبـار شـيفيه 

Scheffe  للمقارنات البعديـة بـين المتوسـطات الحسـابية، للكشـف عـن مصـدر هـذه الفـروق. كمـا هـو

 ). 36(موضح بالجدول 

 للبعد الثاني. للمقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية اختبار شيفيه ) يبين نتائج 36(جدول

 المجموعات

داخل 

 المجموعات

958.396 110 8.713   

    113 1141.439 المجموع 

عدد سنوات 

 الخدمة

 5أقل من  المتوسطات

 سنوات

إلى  10من  9إلى  6من 

15 

 15من أكثر 

 5أقل من 

 سنوات

17.366  /    

   /  1.05 18.416 9إلى  6من 

إلى  10من 

15 

22.875 *5.508  *4.458  /  

 / -3.500*  0.958  2.01* 19.375 15أكثر من 
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 α=  0.05) وجــود فــروق ذات دلالــة احصــائية عنــد مســتوى الدلالــة 36يتبــين مــن الجــدول رقــم (  

ســنوات ) و ذوي الخبــرة  5) علــى ذوي الخبــرة (أقــل مــن 15إلــى  10بــين ذوي الخبــرة المهنيــة (مــن 

 0.05) لصالح الفئة الأولى، و وجود فروق ذات دلالة احصائية عنـد مسـتوى الدلالـة 9إلى  6(من 

 =α  سـنوات) لصـالح  5سـنة)  علـى ذوي الخبـرة (أقـل مـن  15بين ذوي الخبرة المهنية (  أكثر من

)   15) علــــى ذوي الخبــــرة (أكثــــر مــــن 15إلــــى  10الفئــــة الأولــــى. و بــــين ذوي الخبــــرة المهنيــــة (مــــن 

 لصالح الفئة الأولى. في البعد الخاص بالتقويم القائم على الأداء في تقويم التلاميذ.

و بالتـالي نقبــل  α=  0.05و هــي أكبـر مــن  Sig= 0.063بالنسـبة للبعـد الثالــث:  نلاحـظ أن  .3

الفرضية الصفرية، أي لا توجد فروق بين المعلمـين فـي اسـتخدام أسـاليب التقـويم المسـتمر فـي اللغـة 

 العربية تبعا لمتغير المؤهل العلمي من حيث التقويم بالملاحظة.

و بالتـــالي  α=  0.05و هـــي أصـــغر مـــن  Sig= 0.001بالنســـبة للبعـــد الرابـــع:  نلاحـــظ أن  .4

نـرفض الفرضــية الصــفرية، و نقبــل الفرضــية البديلــة توجــد فــروق بــين المعلمــين فــي اســتخدام أســاليب 

التقـــويم المســـتمر فـــي اللغـــة العربيـــة تبعـــا لمتغيـــر عـــدد ســـنوات العمـــل مـــن حيـــث التقـــويم بالواجبـــات 

 المنزلية.

الابتدائيـة للواجبـات المنزليـة ولمعرفة عائدية الفروق بين متوسطات واقـع اسـتخدام معلمـي المرحلـة   

 Scheffeللتقويم المستمر في اللغة العربية تبعاً لمتغير عدد سـنوات الخبـرة، اسـتخدم اختبـار شـيفيه 

للمقارنــات البعديــة بــين المتوســطات الحســابية، للكشــف عــن مصــدر هــذه الفــروق. كمــا هــو موضــح 

 ). 37(بالجدول 

للمقارنات البعدية بين المتوسطات  Scheffeاختبار شيفيه ) يبين نتائج 37جدول رقم (

 للبعد الرابع. الحسابية

عدد سنوات 

 الخدمة

 5أقل من  المتوسطات

 سنوات

إلى  10من  9إلى  6من 

15 

أكثر من 

15 

 5أقل من 

 سنوات

13.133 /    

إلى  6من 

9 

15.833 *2.700  /   
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إلى  10من 

15 

17.125 *3.991  1.291  /  

أكثر من 

15 

 14.500 1.366  1.333- 2.625- / 

 α=  0.05) وجــود فــروق ذات دلالــة احصــائية عنــد مســتوى الدلالــة 37يتبــين مــن الجــدول رقــم (  

)  علــى ذوي الخبــرة (أقــل 9إلــى  6) و ذوي الخبــرة (مــن 15إلــى  10بــين ذوي الخبــرة المهنيــة (مــن 

 سنوات) لصالح الفئتين الثلاثة الأوليين.   5من 

و بالتــالي  α=  0.05و هــي أصــغر مــن  Sig= 0.003بالنســبة للبعــد الخــامس:  نلاحــظ أن  .5

نرفض الفرضية الصفرية، و نقبل الفرضـية البديلـة  توجـد فـروق بـين المعلمـين فـي اسـتخدام أسـاليب 

 التقويم المستمر في اللغة العربية تبعا لمتغير عدد سنوات العمل من حيث التقويم بالمقابلة.

ولمعرفة عائدية الفروق بين متوسطات واقع استخدام معلمي المرحلة الابتدائيـة للمقابلـة فـي التقـويم   

 Scheffeالمســــتمر فــــي اللغــــة العربيــــة تبعــــاً لمتغيــــر عــــدد ســــنوات الخبــــرة، اســــتخدم اختبــــار شــــيفيه 

 ).38(بالجدول  ، للكشف عن مصدر هذه الفروق. كماللمقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية

للمقارنات البعدية بين المتوسطات  Scheffeاختبار شيفيه ) يبين نتائج 38جدول رقم (

 .للبعد الخامس الحسابية

عدد سنوات 

 الخدمة

 5أقل من  المتوسطات

 سنوات

إلى  6من 

9 

إلى  10من 

15 

أكثر من 

15 

 5أقل من 

 سنوات

11.000 /    

إلى  6من 

9 

14.333 *3.333  /   

إلى  10من 

15 

11.875 0.875  2.458- /  

أكثر من 

15 

 10.562 0.437- *3.770- 1.312- / 
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 α=  0.05) وجــود فــروق ذات دلالــة احصــائية عنــد مســتوى الدلالــة 38يتبــين مــن الجــدول رقــم (  

سـنوات) لصـالح الفئـة الأولـى،  5) على ذوي الخبـرة (أقـل مـن 9إلى  6بين ذوي الخبرة المهنية (من 

 سنوات) لصالح الفئة الأولى.   10)  على ذوي الخبرة (أكثر من 9إلى  6و بين ذوي الخبرة (من 

و بالتـــالي  α=  0.05و هـــي أصـــغر مـــن  Sig= 0.02بالنســـبة للبعـــد الســـادس:  نلاحـــظ أن  .6

نرفض الفرضية الصفرية، و نقبل الفرضـية البديلـة  توجـد فـروق بـين المعلمـين فـي اسـتخدام أسـاليب 

 التقويم المستمر في اللغة العربية تبعا لمتغير عدد سنوات العمل من حيث التقويم بالمشروعات.

ئيــة للمشــروعات فــي ولمعرفــة عائديــة الفــروق بــين متوســطات واقــع اســتخدام معلمــي المرحلــة الابتدا  

 Scheffeالتقويم المستمر في اللغة العربية تبعاً لمتغيـر عـدد سـنوات الخبـرة، اسـتخدم اختبـار شـيفيه 

للمقارنــات البعديــة بــين المتوســطات الحســابية، للكشــف عــن مصــدر هــذه الفــروق. كمــا هــو موضــح 

 ).39(بالجدول

للمقارنات البعدية بين المتوسطات  Scheffeاختبار شيفيه ) يبين نتائج 39جدول رقم (

 .للبعد السادس الحسابية

عدد سنوات 

 الخدمة

 5أقل من  المتوسطات

 سنوات

إلى  6من 

9 

إلى  10من 

15 

أكثر من 

15 

 5أقل من 

 سنوات

10.166 /    

إلى  6من 

9 

12.666 2.500  /   

إلى  10من 

15 

13.625 3.458  0.958  /  

أكثر من 

15 

11.187 1.020  1.479- 2.437- / 

و  α=  0.05) وجـود فـروق ذات دلالـة احصـائية عنـد مسـتوى الدلالـة 39يتبين من الجدول رقم (  

 بمتوسطات حسابية دون أن تظهر عائدية  تلك الفروق بعد اختبار شيفيه. 

و بالتـــالي  α=  0.05و هـــي أصـــغر مـــن   =0.016Sigبالنســـبة للبعـــد الســـابع:  نلاحـــظ أن  .7
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الصفرية، و نقبل الفرضـية البديلـة توجـد فـروق بـين المعلمـين  فـي اسـتخدام أسـاليب نرفض الفرضية 

 التقويم المستمر في اللغة العربية تبعا لمتغير عدد سنوات العمل من حيث التقويم الذاتي.

ولمعرفة عائدية الفروق بين متوسطات واقع استخدام معلمي المرحلة الابتدائيـة للتقـويم الـذاتي  فـي   

  Scheffeالتقويم المستمر في اللغة العربية تبعاً لمتغيـر عـدد سـنوات الخبـرة، اسـتخدم اختبـار شـيفيه 

ا هــو موضــح للمقارنــات البعديــة بــين المتوســطات الحســابية، للكشــف عــن مصــدر هــذه الفــروق. كمــ

 ). 40(بالجدول 

للمقارنات البعدية بين المتوسطات  Scheffeاختبار شيفيه ) يبين نتائج 40جدول رقم (

 للبعد السابع. الحسابية

عدد سنوات 

 الخدمة

 5أقل من  المتوسطات

 سنوات

إلى  10من  9إلى  6من 

15 

أكثر من 

15 

 5أقل من 

 سنوات

14.833 /    

إلى  6من 

9 

16.000 1.166  /   

إلى  10من 

15 

17.250 *2.416  1.250  /  

أكثر من 

15 

15.593 0.760  0.406- 1.656- / 

 α=  0.05) وجــود فــروق ذات دلالــة احصــائية عنــد مســتوى الدلالــة 41يتبــين مــن الجــدول رقــم (  

سـنوات)  لصـالح الفئـة  5)   على ذوي الخبرة (أقـل مـن 15إلى  10بين ذوي الخبرة المهنية   (من 

 الأولى. في البعد الخاص باستعمال التقويم الذاتي في تقويم التلاميذ.

و بالتـالي نـرفض  α=  0.05و هي أصغر مـن  Sig= 0.00بالنسبة للبعد الثامن:  نلاحظ أن  .8

الفرضــية الصــفرية، و نقبــل الفرضــية البديلــة توجــد فــروق بــين المعلمــين فــي اســتخدام أســاليب التقــويم 

 المستمر في اللغة العربية تبعا لمتغير عدد سنوات الخدمة من حيث التقويم عن طريق الأقران.

بتدائيـة لتقـويم الأقـران فـي ولمعرفة عائدية الفروق بين متوسطات واقـع اسـتخدام معلمـي المرحلـة الا  
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 Scheffeالتقويم المستمر في اللغة العربية تبعاً لمتغيـر عـدد سـنوات الخبـرة، اسـتخدم اختبـار شـيفيه 

 عــن مصــدر هــذه الفــروق. كمــا هــو موضــحللمقارنــات البعديــة بــين المتوســطات الحســابية، للكشــف 

 ).41( بالجدول 

للمقارنات البعدية بين المتوسطات  Scheffeاختبار شيفيه ) يبين نتائج 41جدول رقم (

 للبعد الثامن. الحسابية

 α=  0.05) وجــود فــروق ذات دلالــة احصــائية عنــد مســتوى الدلالــة 41يتبــين مــن الجــدول رقــم (   

)  علـى ذوي الخبـرة (أقـل 15) و ذوي الخبـرة  (أكثـر مـن 15إلـى  10بين ذوي الخبـرة المهنيـة (مـن 

ســــنوات) لصــــالح الفئتـــين الأوليــــين. فــــي البعـــد الخــــاص باســــتعمال تقـــويم الأقــــران فــــي تقــــويم  5مـــن 

 التلاميذ.

 

 

 

 

 

 

عدد سنوات 

 الخدمة

 5أقل من  المتوسطات

 سنوات

إلى  6من 

9 

إلى  10من 

15 

أكثر من 

15 

 5أقل من 

 سنوات

12.666 /    

إلى  6من 

9 

14.916 2.250 /   

إلى  10من 

15 

17.625 *4.958 2.708 /  

أكثر من 

15 

14.718 *2.252 0.197- 2.906- / 



253 

 

 بالنسبة للمقياس ككل:

) للفروق بين استجابات أفراد ANOVA( ) يبين نتائج تحليل التباين الأحادي42جدول رقم (   

 العينة لاستخدام أساليب التقويم المستمر حسب متغير الخبرة للمقياس.

مصدر  المقياس ككل

 التباين

مجموع 

 المربعات

df  متوسط

 المربعات

F  مستوى

الدلالة 

Sig 

بين 

 المجموعات

5148.147 3 1716.049 10.573 0.00 

داخل 

 المجموعات

17852.98 110 162.300   

    113 23001.12 المجموع 

و بالتــالي  α=  0.05و هــي أصــغر مــن  Sig= 0.00) أن 42نلاحــظ مــن خــلال الجــدول رقــم (

نــرفض الفرضــية الصــفرية، و نقبــل الفرضــية البديلــة توجــد فــروق بــين المعلمــين فــي اســتخدام أســاليب 

 التقويم المستمر في اللغة العربية تبعا لمتغير عدد سنوات الخدمة.

ولمعرفة عائدية الفروق بين متوسطات واقع استخدام معلمي المرحلة الابتدائية لأساليب التقويم  

 Scheffeفي اللغة العربية تبعاً لمتغير عدد سنوات الخبرة، استخدم اختبار شيفيه  المستمر

 ).43(بالجدول  عن مصدر هذه الفروق. كما للمقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية، للكشف

للمقارنات البعدية بين المتوسطات  Scheffeاختبار شيفيه ) يبين نتائج 43جدول رقم (

 للمقياس. الحسابية

عدد سنوات 

 الخدمة

 5أقل من  المتوسطات

 سنوات

إلى  6من 

9 

إلى  10من 

15 

أكثر من 

15 

 5أقل من 

 سنوات

115.600 /    

إلى  6من 

9 

130.833 *15.233 /   



254 

 

 بالمقياس ككل:النتائج الخاصة مناقشة 

 α=  0.05) وجـود فـروق ذات دلالـة احصـائية عنـد مسـتوى الدلالـة  43يتضح من الجدول رقـم (  

ســنوات)  9إلــى  6ســنة)  و الــذين ســنوات عملهــم (مــن  15إلــى  10بــين الــذين ســنوات عملهــم (مــن 

سـنوات)  لصـالح الفئتـين الأوليـين، و وجـود فـروق ذات دلالـة  5على الذين سنوات عملهم (أقـل مـن 

سـنة)  علـى  15إلـى  10بين الذين سـنوات عملهـم (مـن  α=  0.05احصائية عند مستوى الدلالة  

سنوات)  لصالح الفئة الأولى. و يفسر الباحث هـذه النتـائج ربمـا  10سنوات عملهم (أكثر من الذين 

سـنوات)  و الـذين سـنوات عملهـم  9إلى  6كون الفئتين الثانية و الثالثة أي ذوي الخبرة المهنية (من 

) و أن معلمــي 2004/ 2003ســنة)  قــد واكــب توظيفهمــا تطبيــق الاصــلاحات ( 15إلــى  10(مــن 

موعــة الثالثــة معظمهــم الآن فــي رتبــة أســتاذ مكــون و صــنف فــي بدايــة حياتــه المهنيــة فــي رتبــة المج

أستاذ مجاز و هم من الحائزين على شهادة الليسانس و التـي تـم علـى ضـوئها اشـتراط التوظيـف فـي 

إطـــار أســـتاذ مجـــاز بالمدرســـة الابتدائيـــة هـــذه الفئـــة التـــي بـــدأت العمـــل مباشـــرة مـــع تطبيـــق المقاربـــة 

كفاءات و لـم يتـأثروا بالمقاربـة بالمحتويـات مقارنـة بمعلمـي الفئـة الرابعـة الـذين تزيـد سـنوات عملهـم بال

ســنة و هــذا مــا جعــل هــذه الأخيــرة ربمــا أقــل اســتخداما لأســاليب التقــويم الحديثــة مــن الفئتــين  15عــن 

ا مقاومة شديدة سنة) أبدو  15السابقتين إضافة و حسب ما يعتقد الباحث أن الفئة الأخيرة (أكثر من 

للإصلاحات و رفضوا التحول و لم يجدوا سهولة  في التحول من المقاربـة بالمحتويـات إلـى المقاربـة 

بالكفاءات مـرورا بالمقاربـة بالأهـداف، و ربمـا أيضـا هـم متـأثرون بالتصـنيف الجديـد الـذي أقرتـه وزارة 

ي سـمى معظـم معلمـي هـذه و الـذ 2012التربية فـي حقهـم فـي القـانون الأساسـي الصـادر فـي جـوان 

المرحلـــة بـــالآيلين للـــزوال إضـــافة إلـــى كـــون هـــذه الفئـــة معظـــم أفرادهـــا هـــم مشـــرفون علـــى التقاعـــد و 

أصبحت دافعيـتهم للتكـوين و الابـداع ضـعيفة مقارنـة بـالفئتين السـابقتين . أمـا الفئـة الأولـى (أقـل مـن 

ـــة  ســـنوات) فيعـــزو الباحـــث الفـــروق بينهـــا و بـــين الفئتـــين الثالثـــة و 5 ـــأثير الخبـــرة و قل ـــى ت الثانيـــة إل

الدورات التكوينية التي استفادوا منها إضافة كون معظم معلمي هـذه الفئـة مـن المعلمـين الـذين هـم لا 

إلى  10من 

15 

141.625 *26.025 10.791 /  

أكثر من 

15 

123.109 7.509 7.723 *18.515- / 
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 زالوا متربصين.

) والتي أظهرت أن أفراد العينة يسـتخدمون هـذه الأنـواع 1997نصر ( دراسة مع النتيجة هذه وتتفق 

جــود فــروق دالــة إحصــائيا بــين متوســطات المعلمــين علــى مــدى لكــن بنســب متفاوتــة، كمــا أظهــرت و 

الاســتخدام تعــزى إلــى الجــنس و المرحلــة و الخبــرة، و لــم تشــر علــى وجــود أثــر دال لعامــل المؤهــل 

 دلالـة ذات هنـاك فـروق أن أثبتـت التـي  )2001مـراد ( و تتفـق أيضـا مـع دراسـة خلـود العلمـي.

و تتفـق مـع  .للخبـرة تعـزى أسـاليب التقـويم المسـتمرالإنجـاز و هـو أحـد  ملـف اسـتخدام فـي إحصـائية

) و التــي أشــارت إلــى تــأثير الخبــرة علــى اســتخدام التقــويم 2010دراســة آذار بنــت عبــد االله جميــل (

   بملف الانجاز.

 الجزئية الرابعة: حسب متغير التكوين: .الفرضية4.2

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في اسـتخدام معلمـي نصت الفرضية الاجرائية الثالثة على أنـه: 

و للتحقـق مـن المرحلة الابتدائية لأساليب التقويم المستمر في اللغة العربية تبعـا لمتغيـر التكـوين. 

) لعينتــين مســتقلتين لمتغيــر التكــوين و كانــت النتــائج كمــا هــي t-testذلــك تــم اســتخدام اختبــار ت (

 ):12ق رقم (موضحة في الجدول التالي الملح

 عرض النتائج:  

 ب متغير التكوين لمختلف الأبعاد.) يبين نتائج اختبار ت لعينتين مستقلتين حس44جدول رقم (

) tقيمة ( البعد

 المحسوبة

 درجات الحرية

df 

 الاحتمال متوسط العينة

(Sig) P.value 
 الثانية الأولى

التقــــــــــــــــــــــــــويم 

 بالاختبارات

0.085  112 20.73 20.68 0.933 

 0.934 19.01 18.96 112 - 0.083 التقويم بالأداء

التقــــــــــــــــــــــــــويم 

 بالملاحظة

0.640 - 112 16.53 16.87 0.524 

التقــــــــــــــــــــــــــويم 

ــــــــــــــــــات  بالواجب

0.655   112 14.64 14.29 0.514 
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 ) أن:44يتبين من الجدول رقم (

و بالتــالي  α=  0.05و هــي أكبــر مــن  Sig= 0.933بالنســبة للبعــد الاول:  نلاحــظ أن  -1

نقبـل الفرضـية الصــفرية، أي لا توجـد فـروق بــين المعلمـين و المعلمـات فــي اسـتخدام أسـاليب التقــويم 

 المستمر في اللغة العربية تبعا لمتغير التكوين من حيث التقويم بالاختبارات الكتابية و الشفهية.

و بالتــالي  α=  0.05و هــي أكبـر مــن  Sig= 0.934بالنسـبة للبعــد الثـاني:  نلاحــظ أن   -2

نقبـل الفرضـية الصــفرية، أي لا توجـد فـروق بــين المعلمـين و المعلمـات فــي اسـتخدام أسـاليب التقــويم 

 المستمر في اللغة العربية تبعا لمتغير التكوين من حيث التقويم القائم على الأداء.

و بالتــالي  α=  0.05و هــي أكبــر مــن  Sig= 0.524بالنســبة للبعــد الثالــث:  نلاحــظ أن  -3

ل الفرضـية الصــفرية، أي لا توجـد فـروق بــين المعلمـين و المعلمـات فــي اسـتخدام أسـاليب التقــويم نقبـ

 المستمر في اللغة العربية تبعا لمتغير التكوين من حيث التقويم بالملاحظة.

و بالتــالي  α=  0.05و هــي أكبــر مــن  Sig= 0.514بالنســبة للبعــد الرابــع:  نلاحــظ أن  -4

لا توجـد فـروق بــين المعلمـين و المعلمـات فــي اسـتخدام أسـاليب التقــويم نقبـل الفرضـية الصــفرية، أي 

 المستمر في اللغة العربية تبعا لمتغير التكوين من حيث التقويم بالواجبات المنزلية.

و بالتـالي  α=  0.05و هـي أكبـر مـن  Sig= 0.165بالنسبة للبعـد الخـامس:  نلاحـظ أن  -5

بــين المعلمـين و المعلمـات فــي اسـتخدام أسـاليب التقــويم نقبـل الفرضـية الصــفرية، أي لا توجـد فـروق 

 المستمر في اللغة العربية تبعا لمتغير التكوين من حيث التقويم بالمقابلة.

و بالتـالي  α=  0.05و هـي أكبـر مـن  Sig= 0.727بالنسـبة للبعـد السـادس:  نلاحـظ أن  -6

ت فــي اسـتخدام أسـاليب التقــويم نقبـل الفرضـية الصــفرية، أي لا توجـد فـروق بــين المعلمـين و المعلمـا

 المنزلية

التقــــــــــــــــــــــــــويم 

 بالمقابلة

1.398 112 11.60 10.74 0.165 

التقــــــــــــــــــــــــــويم 

 بالمشروعات

0.351 112 11.35 11.13 0.727 

 0.352 15.37 15.73 112  0.935 التقويم الذاتي

 0.307 14.10 14.71 112   1.026 تقويم الأقران
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 المستمر في اللغة العربية تبعا لمتغير التكوين من حيث التقويم بالمشروعات.

و بالتــالي  α=  0.05و هــي أكبــر مــن  Sig= 0.358بالنســبة للبعــد الســابع:  نلاحــظ أن  -7

لتقــويم نقبـل الفرضـية الصــفرية، أي لا توجـد فـروق بــين المعلمـين و المعلمـات فــي اسـتخدام أسـاليب ا

 المستمر في اللغة العربية تبعا لمتغير الجنس من حيث التقويم الذاتي.

و بالتــالي  α=  0.05و هــي أكبــر مــن  Sig= 0.307بالنســبة للبعــد الثــامن:  نلاحــظ أن  -8

نقبـل الفرضـية الصــفرية، أي لا توجـد فـروق بــين المعلمـين و المعلمـات فــي اسـتخدام أسـاليب التقــويم 

 ربية تبعا لمتغير التكوين من حيث التقويم عن طريق الأقران.المستمر في اللغة الع

 بالنسبة للمقياس ككل:

لعينتين مستقلتين في استخدام معلمي المرحلة  )t-test) يبين نتائج اختبار ت (45جدول رقم (

 ربية حسب متغير التكوين للمقياس.الابتدائية لأساليب التقويم المستمر في اللغة الع

) t(قيمة  المقياس 

 المحسوبة

 درجات الحرية

df 

 الاحتمال متوسط العينة

(Sig) P.value 
 الثانية الأولى

0.763   112 124.28 122.24 0.295 

و بالتــالي  α=  0.05و هــي أكبــر مــن  Sig= 0.295) أن 45نلاحــظ مــن خــلال الجــدول رقــم (  

نقبــل الفرضــية الصــفرية، أي لا توجــد فــروق بــين المعلمــين و المعلمــات فــي اســتخدام أســاليب التقــويم 

 المستمر في اللغة العربية تبعا لمتغير التكوين.

 مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الرابعة :
يتضح من النتـائج السـابقة أنـه لا توجـد فـروق بـين المعلمـين فـي اسـتخدام أسـاليب التقـويم المسـتمر   

تعــزى إلــى متغيــر التكــوين، هــذا التكــوين الــذي اســتفاد منــه المعلمــون غيــر الحاصــلين علــى شــهادة 

حـث ذلـك الليسانس و دام ثلاث سنوات إلا أنه و حسب نتائج هذه الدراسة لم يكن لـه أثـرو يعـزو البا

ربما لأن هذا التكوين لم يكن متخصصـا بـل شـمل اثنتـي عشـر مـادة يتكـون فيهـا المعلـم لمـدة خمسـة 

لا يولــون لــه أي  أيــام فــي العطلــة و تنتهــي باختبــار فصــلي فيهــا يصــفه المعلمــون بأنــه اختبــار شــكلي

تكــوينهم  اهتمــام و صــرح كثيــر مــن المعلمــين بــأن التكــوين جــاء آليــة لترقيــة المعلمــين و لــيس بقصــد

تكوينـــا نوعيـــا و خاصـــة فـــي أســـاليب التقـــويم الحديثـــة. أمـــا بالنســـبة للمعلمـــين الحـــائزين علـــى شـــهادة 

الليســانس فهــم أيضــا لــم يتلقــوا تكوينــا متخصصــا كالــذي كانــت تقــوم بــه المعاهــد التكنلوجيــة لتكــوين 
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أي المعلمــــين و أن تــــوظيفهم يختصــــر علــــى الحصــــول علــــى شــــهادة الليســــانس. و لــــذلك و حســــب ر 

الباحـــث لـــم تكـــن هنـــاك فـــروق بـــين المعلمـــين (مكـــون و غيـــر مكـــون) فـــي اســـتخدام أســـاليب التقـــويم 

) و التــي 2008/ 2007و تتفــق هــذه النتــائج مــع نتــائج دراســة لبنــى بــن ســي مســعود (  المســتمر.

 لا توجد فروق بين استجابات المعلمين و لعل التدريبية الدورات بمتغير ا يتعلقأنه فيمتوصلت إلى 

 بالجانـب اهتمـت أنهـا أو فاعلـة، وغيـر مخططـة، غيـر تكـون ربمـا الدورات تلك أن إلى يعود السبب

 الـدورات لمتغيـر تبعـاً  الدراسـة عينـة اسـتجابات تختلف لم وبالتالي العملي، الجانب من أكثر النظري

 . التدريبية

   :و مناقشتها .عرض نتائج الفرضية الثالثة3

ــــف الأســــاليب  ــــم اســــتخدام مختل ــــة الدراســــة ث ــــات أفــــراد عين ــــغ إجاب ــــم تفري و لتفســــير هــــذه الفرضــــية ت

  SPSSالاحصائية التالية: حساب التكرارات و النسب المئوية  و ذلك باسـتخدام الحـزم الاحصـائية 

 و من ثم توضيحها في الجدول التالي:

 التقويم ستجابات أفراد العينة حول صعوباتلا يوضح التكرارات و النسب المئوية )46جدول رقم (

 الترتيب تقدير الإجابة نوع الصعوبة: صعوبات تتعلق بـ

 لا نعم

 % ت % ت

.73 84 نقص التكوين  1

7 

30 26.

3 

05 

.78 89 كثافة برنامج اللغة العربية    2

1 

25 21.

9 

02 

.74 85 كثافة التلاميذ داخل القسم     3

6 

29 25.

4 

04 

.80 92 ما تتطلبه العملية من وقت   4

7 

22 19.

3 

01 

.76 87 ما تتطلبه العملية من جهد   5

3 

27 23.

7 

03 
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) يتبــين أن هــذه الصــعوبات قــد ســجلت فــي مجملهــا نســبا عاليــة 46مــن خــلال قــراءة الجــدول رقــم ( 

) و ذلــك مــن وجهــة نظــر المعلمــين، ســجلت صــعوبة الوقــت  %80.7و  % 73.7تراوحــت بــين (

و بعـد ذلـك  % 78.1ثم تلتها الصعوبات المتعلقـة بكثافـة البـرامج بنسـبة  % 80.7أعلاها إذ بلغت 

و فـــي المرتبـــة الرابعـــة الصـــعوبات المتعلقـــة بكثافـــة  % 76.3الصـــعوبات المتعلقـــة بالجهـــد و بلغـــت 

و أخيـــرا فـــي المرتبـــة الخامســـة الصـــعوبات المتعلقـــة بـــنقص  % 74.6التلاميـــذ داخـــل القســـم بنســـبة 

 %. 73.7التكوين بنسبة 

 مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الثالثة:  

 لفرضية الجزئية الأولى: الصعوبات المتعلقة بما تتطلبه العملية من وقت كبير:ا.1.3

) أن  نســبة الصــعوبة المتعلقــة بمــا يتطلبــه التقــويم المســتمر مــن وقــت 46يتبــين مــن الجــدول رقــم (  

) واحتلـت هـذه الصـعوبة المرتبـة الأولــى مـن وجهـة نظـر المعلمـين و هـي نســبة % 80.7كبيـر بلـغ (

) 1981الخلـيج ( لدول التربوية للبحوث العربي المركز مع دراسة   النتيجة هذه عالية جدا و   تتفق

 نصـاب ارتفـاع : منهـا أسـباب لعـدة كبيـرة بدرجـة تتحقـق لا التقـويم أهـداف أن إلـى توصـلت و التـي

تتفــق نتــائج هــذه الدراســة مــع نتــائج الدراســة التــي قــام بهــا خطــوط رمضــان  التــدريس. و فــي المعلــم

 المخصص الوقت بأن يرون الذين الأساتذة نسبة ) و توصلت هذه الدراسة إلى أن2010/ 2009(

 محتـوى إتمـام مـع بالكفـاءات المقاربـة ظـل فـي التقـويم عمليـة بـإجراء لهـم يسـمح الدراسـية لا للحصـة

 الوقـت بـأن صـرحوا مـن الأسـاتذة  الكبيـرة النسـبة أن. و % 82المحـدد بلغـت  الوقـت فـي المنهـاج

 نسـبة و أن 64,4 % .إلـى  النسـبة وصـلت حيـث بذلك، لهم يسمح لا الدراسية للحصة المخصص

 الفرديـة الفروق بمراعاة لهم يسمح لا الدراسية للحصة المخصص الوقت صرحوا بأن الذين الأساتذة

 .     %  83,5 بلغت التلاميذ بين

 ) فـي2008/ 2007مسـعود ( بـن سـي لبنـى الباحثـة إليـه توصـلت مـا مـع تتطـابق نتـائج وهـي   

 إلـى توصـلت حيـث بالكفـاءات،  المقاربـة ظـل فـي الابتدائيـة المدرسـة فـي التقـويم واقع حول دراستها

 المكتسبات لمعرفة أولي بإجراء تقويم لهم يسمح لا الوقت يصرحون بأن المعلمين من 60,9%نسبة

 أن يتفقـون الأسـاتذة غالبيـة أن نجـد فإننـا والختامي التكويني التقويم إلى انتقلنا وإذا للتلاميذ، السابقة

 معوقـات هنـاك أن إلـى توصـلت والتي   )2000م (دراسة الناج مع تتفق لذلك. كما يكفي لا الوقت
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 كثـرة   : ومنهـا لتلاميـذه تقويمـه عنـد المسـتمر التقـويم أهـداف تحقيـق في الشرعية العلوم معلم تعيق

 على المعلم.  الإدارية والأعباء المدرسي النصاب

 الجزئية الثانية: الصعوبات المتعلقة بكثافة برنامج اللغة العربية : .الفرضية 2.3
) أن نسبة المعلمـين الـذين صـرحوا بـأن كثافـة البرنـامج تشـكل صـعوبة 46يتضح من الجدول رقم (  

و هـي نسـبة  % 78.1  من صعوبات استخدام أسـاليب التقـويم المسـتمر فـي اللغـة العربيـة قـد بلغـت

لصعوبة المرتبة الثانية من بين الصـعوبات الأخـرى، إذ تشـكل كثافـة البرنـامج عالية احتلت بها هذه ا

عائقــا أساســيا حســب مــا صــرح بــه المعلمــون و تأكــد الباحــث مــن ذلــك عــن طريــق مــا قامــت بــه وزارة 

و الثانيـة  2008التربية من تخفيف للبرنامج في المرحلة الابتدائية لمـرتين علـى التـوالي الأولـى سـنة 

درت خلالها مناشير تضـبط الـدروس المحذوفـة فـي كـل مسـتوى و ذلـك بعـد التقـارير أص 2012سنة 

0Fالتي أرسلت من طرف المشرفين و اللجان المخصصة لمتابعة تنفيذ البرامج

1.   

المعلمـين مـن  نصـاب كثـرةالتـي توصـلت إلـى أن  2006و تتفـق هـذه النتـائج مـع دراسـة الشـهري    

 العربي المركز مع دراسة   أيضا وتتفق   التي واجهتهم في تطبيق التقويم المستمر. الصعوبات أهم

 بدرجـة تتحقـق لا التقـويم أهـداف أن إلـى توصـلت ) و التـي1981الخلـيج ( لـدول التربويـة للبحـوث

بالموضـوعات  المنـاهج ازدحـام و التـدريس فـي المعلـم نصـاب ارتفـاع : منهـا أسـباب لعـدة كبيـرة

    دراسية.ال

 الجزئية الثالثة: الصعوبات المتعلقة بما تتطلبه العملية من جهد كبير:الفرضية .3.3

) أن صــعوبة مــا يتطلبــه التقــويم المســتمر مــن جهــد كبيــر و التــي صــرح 46ويتبــين مــن الجــدول رقــم (

و نالـــت هـــذه الصـــعوبة  % 76.3بهـــا عـــدد كبيـــر مـــن المعلمـــين المســـتجوبين حيـــث بلغـــت نســـبتهم 

المرتبــة الثالثــة مــن بــين الصــعوبات الأخــرى، و قــد أكــد هــؤلاء المعلمــون أنهــم يبــذلون جهــدا كبيــرا فــي 

ــا و تســجيل ملاحظــاتهم إضــافة إلــى  عمليــة تقــويم التلاميــذ متمثلــة فــي مراقبــة أعمــالهم الكتابيــة يومي

ل ثلاثـة اختبـارات فـي الفصـل و هـذا تصحيح الواجبات المنزلية و الاختبارات التي يقومـون بهـا بمعـد

مـــا تؤكـــده التعليمـــات الـــواردة مـــن وزارة التربيـــة الوطنيـــة و التـــي توصـــي باختبـــار شـــهري فـــي المـــواد 

 الأساسية لكل المستويات، مع ما يقوم به المعلمون من مراسلة الأولياء عن طريق دفاتر المراسلة. 

) 2010/ 2009التــي قــام بهــا خطــوط رمضــان (و تتقــارب نتــائج هــذه الدراســة مــع نتــائج الدراســة   
                                                            

 .7ص المرجع المذكور سابقا) 2012وزارة التربية الوطنية ( 1



261 

 

 فـي التقـويم عمليـة أثنـاء كبيـرا جهـدا يبذلون بأنهم صرحوا الذين الأساتذة والتي نصت على أن نسبة

 اسـتراتيجيات اسـتخدام بأن يرون الذين الأساتذة نسبة و أن  85,6 %بلغت بالكفاءات المقاربة ظل

 اسـتخدام أن فيـه شـك لا ممـاو .  86,7 %بلغـت  مسـتمر، وبشـكل كبيـر جهـد بـذل تتطلـب التقـويم

 طرحناهـا التـي السـابقة للصـعوبات نظـرا كبيـر، جهـد بـذل الأسـتاذ مـن يتطلـب التقـويم اسـتراتيجيات

 مـا فعـلا تعكـس دراسـتنا، خـلال مـن عليهـا المحصـل والنتيجـة هـذا المجـال، فـي التكـوين فـي كنقص

 أيضـا يتطلـب وتوجيهـه تلميـذ كـل تعلـم متابعـة أن كمـا جهـد، مـن الاسـتراتيجيات هـذه تطبيـق يتطلبه

    الجهود من الكثير بذل

 علقة بكثافة أعداد التلاميذ داخل.الفرضية الجزئية الرابعة: الصعوبات المت4.3

 الأقسام:
) فقــد وصـلت نسـبة المعلمـين الـذين صــرحوا بـأن كثافـة التلاميـذ داخــل 46مـن خـلال الجـدول رقـم (  

و بــذلك احتلــت هــذه الصــعوبة الرتبــة   % 74.6القســم مــن معوقــات التقــويم المســتمر وصــلت إلــى  

إذ  2014/ 2013الرابعة، وتتأكد هـذه الصـعوبة بمـا صـرحت بـه نقابـات التربيـة فـي السـنة الدراسـية 

 إجراء يستطيعون أنهم لا الأساتذة أغلب  لنا تلميذا، و قد  أكد 50غ تعداد التلاميذ داخل الأقسام بل

 حتمـا سـينعكس مـا وهـو   الواحـد القسـم داخـل التلاميذ من الهائل العدد هذا وجود في التقويم عملية

 بكـل الخاصـة الكفـاءات مسـتوى تشـخيص يسـتطيع لا الأسـتاذ أن كمـا . وتحصـيلهم نتـائجهم علـى

تلميذ، و تتفق هذه النتائج مع النتائج التي توصلت إليهـا  كل أداء وتحليل متابعة خلال من إلا تلميذ

 داخـل التلاميـذ عـدد بـأن صـرحوا الـذين الأسـاتذة نسـبة )أن2010/ 2009دراسـة خطـوط رمضـان (

 مـا تتطـابق مـع النتـائج ولعـل% .  93.3بلغـت  التقـويم عمليـة بـإجراء لهـم يسـمح لا الواحـد القسـم

فـي  التقـويم واقـع حـول دراسـتها فـي )2008/ 2007( مسـعود سـي بـن لبنـى الباحثـة إليـه توصـلت

 المعلمـين مـن  69,1 %نسـبة إلـى توصـلت حيـث ، بالكفـاءات المقاربـة ظـل فـي الابتدائيـة المدرسة

دراسـة الشـهري و تتفـق مـع  .خطئـه إلـى تلميـذ كـل بتوجيـه لهـم يسـمح لا التلاميـذ عـدد يصرحون بـأن

كثافـة التلاميـذ داخـل القسـم مـن أهـم معيقـات تطبيـق التقـويم المسـتمر.  التي توصـلت إلـى أن 2006

 العلـوم معلـم تعيـق معوقـات هنـاك أن إلـى توصـلت والتـي   )2000م (دراسـة النـاج مـع تتفـق كمـا

 المدرسـي النصـاب كثـرة    ومنهـا لتلاميـذه تقويمـه عنـد المسـتمر التقـويم أهـداف تحقيـق في الشرعية

الواحـد.  الصـف فـي التلاميـذ عـددى كثـرة إلـ بالإضـافة الشرعية، العلوم معلمي على الإدارية والأعباء



262 

 

أهــم المشــكلات التــي تحــول دون تطبيــق التقــويم ) التــي وقفــت علــى أن مــن 2003ودراســة هــادي (

 .التلاميذ في الصف الواحدالمستمر التطبيق الأمثل، هي قلة الدورات التدريبية وكثافة عدد 

الفرضية الجزئية الخامسة: الصعوبات المتعلقة بنقص التكوين في التقويم .5.3

 المستمر:

) أن نسبة المعلمين الذين صرحوا بأن نقص التكوين فـي مجـال التقـويم 46يتبين من الجدول رقم (  

و احتلت  % 73.7لنسبة  المستمر شكل أحد الصعوبات التي أعاقت هذه العملية و قد بلغت هذه ا

 ميلـود ذكـره مـا هذه الصعوبة المرتبة  الخامسة، و يعزو الباحث ارتفاع هـذه النسـبة إلـى أن وحسـب

P1F1نزيا
P  المعرفـي، الـتحكم : وهـي التاليـة الأربعـة الجوانـب فـي ينصـب مـا عـادة المـدرس  تكـوين فإن 

 الـتعلم، سيكولوجيات ونظريات بمبادئ الإلمام ، المتعلمين إلى العلمية المعارف توصيل على القدرة

 ميـدان وخاصـة التلاميـذ، تقـويم كيفيـات يخـص فيمـا تكـوينهم يـتم مـا نـادرا أنـه إلا العلائقـي، الجانـب

بالكفـاءات. أي أنـه و حسـب مـا صـرح بـه المعلمـون أنهـم لـم يتلقـوا تكوينـا  المقاربـة ظـل فـي التقـويم

 . تكوينهم من طرف المشرفين يهتم بالجانب النظريتطبيقيا في عملية التقويم المستمر و ظل 

أن أهـم المشـكلات التـي  )2003دراسـة هـادي ( إليـه توصـلت مـا و تتفـق نتـائج هـذه الدراسـة مـع  

 تحول دون تطبيق التقويم المستمر التطبيق الأمثل، هي قلة الدورات التدريبية و كثافة عدد التلاميذ 

 واقع في دراسة حول )2008/ 2007( مسعود سي بن لبنى الباحثةفي الصف الواحد، و تتفق مع 

 مـن   50%  أن إلـى توصـلت حيـث بالكفـاءات، المقاربـة ظـل فـي الابتـدائي التعلـيم فـي التقـويم

2Fأيضا أكده ما وهو لهم، المقدم التكوين عن راضين غير المعلمين

 أن يجب كيف المعلم نعلم "إننا  2

كافيـة".   ليسـت الأسـاتذة لصـالح تقـام التـي التكوينية الدورات أن كما." يقوم كيف نعلمه لا ولكننا يعلم

 حـول دراسـتهفـي  )2006/ 2005خنـيش ( يوسـف الباحـث إليـه توصـل مـا مـع تنطبق النتائج وهذه

 نسـبة إلـى توصـل حيـث عليهـا، للتغلب الأساتذة واستراتيجيات المتوسط التعليم في التقويم صعوبات

 ا المجال.هذ في التكوين نقص من يعانون الأساتذة من  56,97 %

                                                            
 .196) ص 1998ط. الجزائر. (ميلود زيان، أسس تقنيات التقويم التربوي، منشورات ثالة، د  1
الخاص بالملتقى  03محمد أرزقي بركان الرعاية التربوية للمتخلفين ذهنيا، مجلة تنمية الموارد البشرية، العدد  2

الدولي الرابع، الجزء الأول حول رعاية و تأهيل ذوي الإحتياجات الخاصة، مجلة تصدر عن مخبر تنمية الموارد 
 .73ص  )،2006( 244-217بسطيف، الجزائر. ص ص البشرية جامعة فرحات عباس 
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 أن نجـد حيـث الوقـت مـن مـن الكثيـر  العمليـة هـذه تتطلبه يتضح من خلال نتائج هذه الدراسة ما  

 بتطبيـق لهـم يسـمح لا الدراسـية للحصـة المخصـص الوقـت فـإن بـه صـرحوا مـا خـلال ومـن الأسـاتذة

 تشخيصـي تقـويم إجـراء يسـتطيعون لا أنهـم حيـث المسـتمر بالكيفيـة الصـحيحة، التقـويم استراتيجيات

 إعطـاء مـن الحصـة وقـت يسـمح لا كمـا والختـامي، التكـويني التقـويم وكـذلك المناسـب، وقتـه فـي

 لا هـذ الوقـت أن إلى بالإضافة بالكفاءات، المقاربة إطار في به المنوط الدور بلعب للتلميذ الفرصة

 واحـدة، بطريقـة معهـم التعامـل إلـى فيضـطر التلاميـذ بـين الفرديـة الفـروق مراعـاة مـن للأسـتاذ يسمح

ترجـع صـعوبة اسـتخدام أسـاليب التقـويم المسـتمر فـي مـادة  : التـي تـنص علـى الفرضـية فان ومنه

هـو  الوقـت إذ أن عامـل .تحققـت قـد اللغـة العربيـة إلـى مـا تتطلبـه هـذه العمليـة مـن وقـت كبيـر.

 الكفـاءات تحقيـق أن نعلـم فكمـا والإتقـان الـتمكن مسـتوى إلـى بالتلاميـذ للوصـول أساسـي عنصـر

 التلاميـذ يمكـن حتـى كـافيين وجهـدا وقتـا يتطلـب دراسـية حصـة ضـمن الأسـتاذ طـرف من المستهدفة

 مليـا التفكيـر إلـى يـدعو دراستنا نتائج به جاءت ما أن إلا فيها، والتحكم الكفاءات، هذه اكتساب من

 الصـعوبة هـذه علـى التغلب يمكن بذلك الأستاذ. طرف من تسييره وكيفية الدراسية الحصة وقت في

 . التقويم لعملية الحسن التطبيق دون تقف التي

 التقويم طريقة أن في والمتمثل العنصر هذا خلال من إليها توصلنا التي النتائج خلال من يتضح  

 بـذل تتطلـب التقـويم اسـتراتيجيات صـرحوا بـأن تطبيـق الأسـاتذة معظـم فـإن الجهـد، من الكثير تتطلب

 مـن وكـذلك تلميـذ كـل تعلـم متابعـة عنـد يبذلونـه الذي الكبير الجهد خلال من وهذا الجهد، من الكثير

و بـذلك  .معـين نشـاط أو تعليميـة فتـرة كـل فـي المسـتهدفة الكفـاءات تحقـق مـدى مـن التحقـق أجـل

التقـويم ترجع صعوبة استخدام أسـاليب يمكننا القول بتحقق هذه الفرضية أيضا و التي تنص على: 

 .المستمر في مادة اللغة العربية إلى ما تتطلبه هذه العملية من جهد كبير

و من خلال نتـائج هـذه الفرضـية نتبـين ذلـك الجهـد الـذي يبذلـه المعلمـون مـن أجـل تقـويم التلاميـذ    

ى رغم أنه لا يأتي بالصورة التي ينبغي أن يكـون عليهـا، و مـن هنـا نـدعو وزارة التربيـة إلـى النظـر إلـ

هــذه المشــكلة و ضــرورة التخفيــف مــن الأعبــاء التــي يقــوم بهــا المعلمــون و تــوفير جهــودهم فــي تقــويم 

 التلاميذ من أجل تحقيق أهداف هذه المقاربة.

 هـذا يلعبـه ومـا الواحـد القسـم داخـل التلاميذ عدد بكثافة والمتعلقة عليها المحصل النتائج خلال من  

 الواحد القسم داخل اكتظاظ التلاميذ أن نستنتج التقويم، استراتيجيات تطبيق على تأثير من العنصر
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 التقـويم عمليـة نجاعـة مـدى علـى السـلبي التـأثير وبالتـالي أساليب التقـويم المسـتمر بتطبيق يسمح لا

 تطبيقهم عند المعلمين تواجه التي الصعوبات من صعوبة وبذلك يمكن اعتبار كثافة التلاميذ  ككل،

ترجع صـعوبة اسـتخدام أسـاليب  الفرضية التي تنص على:  فان وبالتالي ويم المستمر،التق لأساليب

 المعلمـين مـن ولتمكـين .تحققـت قـد التقـويم المسـتمر إلـى كثافـة أعـداد التلاميـذ داخـل الأقسـام.

 العمـل مردوديـة مـن الرفـع وبالتـالي تلاميـذهم مـع عملهـم مردوديـة ورفـع الصـعوبة، لهـذه التصـدي

 .القسم داخل التلاميذ عدد من التخفيض ينبغي التفكير مليا في كيفية التربوي،

أما بالنسبة لكثافة البرامج الخاصة باللغة العربية، و تعدد الأنشطة التي يمارسها المتعلمـون و التـي  

تلعـب دورا كبيــرا فــي اكتســاب اللغـة و بــذلك اكتســاب مفــاتيح الــتعلم، توصـلت نتــائج هــذه الدراســة إلــى 

ة هــذه البــرامج شــكلت عبئــا علــى المعلمــين فــي تطبيــق عمليــة التقــويم المســتمر إلــى جانــب مــا أن كثافـ

تتطلبه العملية من وقت و جهد كبيرين، إذ كيف يمكن للمعلم مـن تقـويم التلاميـذ فـي مـا لا يقـل عـن 

سبعة أنشطة في اللغة العربية في حصص محدودة و زمن قصير. و بذلك يمكـن القـول بتحقـق هـذه 

ترجع صعوبة استخدام أساليب التقويم المستمر إلى كثافة مناهج اللغـة ية التي تنص على: الفرض

 العربية.

وعليه أصبح لزامـا علـى وزارة التربيـة الوطنيـة أن تخفـف هـذه البـرامج بمـا يحقـق الكفـاءات مـن جهـة  

 وما يمكن من تقويم تلك الكفاءات من جهة أخرى دون أن نرهق المعلم و المتعلم.

 ميـدان في التكوين عملية بنقص والخاص العنصر هذا في إليها توصلنا التي النتائج خلال من    

صـرحوا بـأن التكـوين الـذي  الأسـاتذة غالبية أن لنا يتبين بالكفاءات، المقاربة ظل في المستمر التقويم

المجـال، أو أنـه كـان منصـبا علـى الجانـب النظـري دون الجانـب  هـذا فـي كـاف غيـر كـانتلقـوه  

 الفرضـية فـان ومنـه المسـتمر، التقـويم اسـتراتيجيات تطبيـق في صعوبة لهم يشكل ما وهو التطبيقي 

ترجع صعوبة استخدام أساليب التقويم المسـتمر إلـى  نقـص التكـوين فـي ميـدان التي تنص على: 

 . تحققت قد لكفاءات.التقويم المستمر في ظل المقاربة با

 تطبيق فيها اعتمدت والتي الوطنية التربية وزارة ت بهاجاء التي الأخيرة الإصلاحات إن        

و  العمليـة، هـذه محـور تعتبره الذي بالتلميذ كبيرا اهتماما لتولي جاءت بالكفاءات المقاربة بيداغوجيا 

 عــاتق علــى وألقــيتعطـي أهميــة كبيــرة لعمليــة تقــويم الكفــاءات مــن خــلال عمليــة التقــويم المســتمر 

 . الميدان و نعني بالخصوص التكوين التطبيقي هذا في تكوينه دون البرامج، هذه تطبيق الأستاذ
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 المقاربـة تقتضـيه عمـا البعـد كـل بعيـدين مازلنـا فإننـا إليهـا توصـلنا التـي النتـائج هـذه خـلال ومـن  

 التـي الوزارية المناشير تلك وتطبيق تفعيل من لابد التربوي، لهذا التقويم ميدان في خاصة بالكفاءات

 . للمعلم الجيد التكوين خلال من إلا ذلك يتم ولن تطبيقه، وكيفية التقويم على تنص
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 .الاستنتاج العام:4
ــة الابتدائيــة لأســاليب التقــويم المســتمر فــي     مــن أجــل الوقــوف علــى واقــع اســتخدام معلمــي المرحل

اللغــة العربيــة فــي ضــوء تطبيــق المقاربــة بالكفــاءات، قــام الباحــث بتطبيــق بطاقــة ملاحظــة اشــتملت 

) فقــرة موزعــة علــى ثمانيــة أبعــاد تمثــل مجموعــة مــن الأســاليب المســتخدمة فــي عمليــة التقــويم 36(

 ) معلما و معلمة موزعين على تسع مقاطعات تربوية.114لمستمر، طبقت هذه البطاقة على (ا

و بعـــد تحليـــل نتـــائج هـــذه البطاقـــة باســـتخدام مختلـــف الأســـاليب الاحصـــائية التـــي أشـــير إليهـــا فـــي   

الفصول السابقة، قام الباحث بترتيب تلك الأساليب حسب درجة استخدامها من طرف عينـة الدراسـة 

تلــك و التــي وضــعت أســاليب التقــويم التقليديــة متمثلــة فــي الاختبــارات الكتابيــة و الشــفهية علــى قمــة 

الأســاليب، وبدرجــة اســتخدام عاليــة جــدا ممــا يــدل علــى أن المعلمــين لا يزالــون يعتمــدون علــى تلــك 

الأســـاليب التقليديـــة علـــى رغـــم مـــا جـــاءت بـــه المقاربـــة بالكفـــاءات لتحـــول هـــذه العمليـــة مـــن الصـــورة 

علـى  التقليدية إلـى الصـورة البديلـة، و هـذا يـدل علـى قصـور عمليـات الإصـلاح التربـوي فـي الجزائـر

بلوغ أهدافها، إذ كانت ترمي إلى تحول جذري فـي عمليـة التقـويم مـن الاعتمـاد علـى أسـاليب التقـويم 

التقليدية كالاختبارات التحصيلية إلى الاعتماد على أساليب حديثـة فـي التقـويم التربـوي ككـل (التقـويم 

رارات فـــي حـــق التشخيصـــي و التقـــويم المســـتمر و التقـــويم التحصـــيلي)، و ذلـــك مـــن أجـــل اتخـــاذ قـــ

المتعلمــين تتصــف بآنيتهــا ممــا يجعلهــا قــادرة علــى تخطــي عقبــة عــدم تحقــق الكفــاءات المســتهدفة، و 

بــذلك التقليــل مــن الرســوب و الفشــل الدراســي و التســرب المدرســي و هــي مــن أهــم المشــكلات التــي 

 تقف في وجه العملية التعليمية التعلمية.

ســـة علـــى أننـــا وقفنـــا علـــى درجـــة مقبولـــة لتطبيـــق بعـــض هـــذا و نشـــير بنـــاء علـــى نتـــائج هـــذه الدرا   

الأســـاليب الأخـــرى كـــالتقويم القـــائم علـــى الأداء و التقـــويم عـــن طريـــق الملاحظـــة و التقـــويم الـــذاتي و 

تقـويم الاقـران والتقـويم بالواجبـات المنزليــة، لكنهـا لا تعـدو أن تكـون بطــرق سـطحية تفتقـر إلـى توثيــق 

ات صـــائبة علـــى ضـــوء تلـــك النتـــائج ممـــا جعـــل تطبيقهـــا لا يحقـــق نتائجهـــا و تحليلهـــا و اتخـــاذ قـــرار 

أهــدافها.  و مــن جهـــة أخــرى خلصــت الدراســـة إلــى تطبيــق أســـلوبي التقــويم بالمشــروعات و التقـــويم 

بالمقابلــة بدرجــة منخفضــة، يرجــع ســبب ذلــك إلــى تذبــذب الــوزارة مــن خــلال التعــديلات المدخلــة علــى 

يع تقويمية ثـم ألغـت الكثيـر منهـا،  أمـا فيمـا يخـص التقـويم المناهج و التي أوصت مرة بتطبيق مشار 

بالمقابلة فهو مجهول تماما و يعتقد كثير من المعلمـين أنـه أسـلوب خـاص بالمشـكلات النفسـية بعيـد 
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 كل البعد عن أساليب التقويم المستمر على الرغم من أنه نوع من أنواع الاختبارات الشفهية.

ينا إلى البحث عن الفروق بـين المعلمـين فـي تطبيـق أسـاليب التقـويم و هدفت الدراسة التي بين أيد  

المسـتمر، و ذلـك وفــق أربعـة متغيـرات هــي متغيـر الجــنس و متغيـر المؤهـل العلمــي و متغيـر الخبــرة 

المهنية و متغير التكوين أثناء الخدمة. فبالنسبة لمتغير الجنس لـم تخلـص الدراسـة إلـى وجـود فـروق 

مـــات فـــي تطبـــيقهم لأســـاليب التقـــويم المســـتمر، كمـــا لـــم يحقـــق متغيـــر المؤهـــل بـــين المعلمـــين و المعل

العلمــي فروقــا فــالمعلم ذو المســتوى النهــائي أو الحــائز علــى شــهادة البكالوريــا أو شــهادة الليســانس لــم 

يكـن لمؤهلـه تــأثير واضـح علــى تطبيقـه لأســاليب التقـويم المسـتمر، و لــم يظهـر متغيــر التكـوين أثنــاء 

فروقــا وهــذا مــا خلصــت لــه كثيــر مــن الدراســات الســابقة و التــي تــم الإشــارة إليهــا فــي  الخدمــة أيضــا

تفســير نتــائج هــذه الفرضــية الجزئيــة. أمــا متغيــر الخبــرة المهنيــة فقــد أظهــرت الدراســة فروقــا معنويــة 

سنة) تـارة  15سنوات إلى  10سنوات) تارة و لصالح الفئة (من  9سنوات إلى  6لصالح الفئة (من 

ذلك كون هاتين الفئتين توظفتا في أثناء تطبيق المقاربة بالكفاءات فلـم تتـأثر هـاتين الفئتـين  أخرى و

بالمقاربتين السابقتين المقاربة بالمحتويات و المقاربة بالأهداف، مما جعل إقبال الفئتين على تطبيـق 

لتطبيـــق  ســـنة) و التـــي أظهـــرت مقاومـــة 15أســـاليب التقـــويم المســـتمر أحســـن مـــن الفئـــة (أكثـــر مـــن 

و هـــذا مـــا  2003و  1995المقاربـــة بالكفـــاءات نظـــرا للانتقـــال الســـريع بـــين المقاربـــات الثلاثـــة بـــين 

صرح به الكثيـر مـن المعلمـين مـن هـذه الفئـة، وتـأثرهم بالمقـاربتين السـابقتين إضـافة إلـى مـا جـاء بـه 

ة الرسـمية رقـم: المعـدل الصـادر فـي الجريـد 315/08القانون الأساسـي الخـاص بعمـال التربيـة رقـم: 

ــه تــأثير  2012لســنة  34 و الــذي ســمى معظــم معلمــي هــذه الفئــة بــالآيلين للــزوال و هــو مــا كــان ل

سلبي عليهم جعلهم يعزفون على تطبيق كل ما هـو مسـتجد بـدعوى تلـك التسـمية، و جعـل تصـنيفهم 

 .14أقل من رتبة من هم أقل منهم خبرة الذين رتبوا في الصنف  10في الرتبة 

ت الدراسة من ناحية أخرى إلى الوقوف على الصعوبات التـي تعيـق تطبيـق أسـاليب التقـويم و هدف  

المستمر من وجهة نظر المعلمين، الذين صرحوا حسب ما توصلت إليه هذه الدراسة إلى جملـة مـن 

المعوقــات تمثلــت فــي: مــا تتطلبــه هــذه العمليــة مــن وقــت و جهــد كبيــرين، و كثافــة البــرامج و كثافــة 

لتلاميذ داخل القسم، و نقـص التكـوين المتخصـص فـي التقـويم المسـتمر و خاصـة فـي جانبـه أعداد ا

 التطبيقي.

إذا و علــى ضــوء مــا توصــلت إليــه هــذه الدراســة مــن نتــائج فــإن تطبيــق التقــويم المســتمر فــي اللغــة   
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ديدة، و ذلـك العربية في المرحلة الابتدائية لم يرق إلى الأهداف التي سطرتها الوزارة في المناهج الج

لعـــدة أســـباب أهمهـــا إســـراع الـــوزارة فـــي تطبيـــق المقاربـــة بالكفـــاءات و عـــدم قيامهـــا بتطبيقهـــا بصـــفة 

تجريبيــة فــي بعــض المــدارس للكشــف عــن الصــعوبات و تحديــد الخلــل و مــن ثــم معالجتهــا ثــم تعمــيم 

صــة فــي جانبــه تطبيقهــا. أيضــا عــدم الاهتمــام بــالتكوين الفعلــي للمعلمــين و المشــرفين التربــويين و خا

التطبيقي، بالإضافة إلى أن تطبيق المقاربة بالكفاءات تتطلب أقساما لا يزيد عدد التلاميـذ فيهـا عـن 

تلميذا بينما يصل عددهم فـي كثيـر مـن المـدارس إلـى أكثـر مـن أربعـين تلميـذا، و هـو مـا سـاهم  25

م تعتمــد علــى تحليــل فــي فشــل تطبيقــه. و يحتــاج تطبيــق أســاليب التقــويم المســتمر إلــى شــبكات تقــوي

الكفاءات القاعدية إلى مؤشـرات كفـاءة واضـحة و قابلـة للقيـاس و هـذا مـا لـم تـوفره الـوزارة للمعلمـين، 

ممـــا جعلهـــم يعتمـــدون علـــى كيفيـــات خاصـــة أو إلغائـــه تمامـــا و الاعتمـــاد علـــى أســـاليب تقليديـــة فـــي 

 تقويمهم للمتعلمين.

لــة التقــويم التربــوي بصــفة عامــة و التقــويم المســتمر لــذلك مــن الواجــب علــى وزارة التربيــة إعــادة هيك  

بصفة خاصة و العمل على تسـهيل تطبيقـه مـن طـرف المعلمـين و ذلـك عـن طريـق البحـث المكثـف 

وتظافر الجهود من كل الأطراف المعنية بداية من المعلمين و وصولا إلى أصحاب اتخـاذ القـرارات، 

مــا يســهم بــه فــي مواجهــة كثيــر مــن المشــكلات  مــن أجــل تحقيــق مــا يهــدف إليــه التقــويم التربــوي و

 المدرسية. 
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 :.الخاتمة5
كانـت "المقاربـة  ولمـا وتكوينيـة، تعليميـة عمليـة أي ونجـاح تحسـين فـي أساسـي ركـن التقـويم يعتبـر  

أي منـذ عشـر  2004/ 2003الجزائريـة بدايـة مـن السـنة الدراسـية  المدرسـة تبنتهـا التـي " بالكفـاءات

تقريبا هذه المقاربة التي تفعل من عملية تقويم التلاميذ بشتى أنواعه يأتي علـى رأسـها التقـويم سنوات 

أثنــاء  و تشــترط علــى المعلــم  المســتمر الــذي يرافــق العمليــة التعليميــة التعلميــة و يعتبــر جــزء منهــا

 ضـعفال نقـاط علـى الاطـلاع مـن يـتمكن حتـى النجـاح معـايير ووضـع التقـويم أهداف تحديد تطبيقه

أخـرى فـي جميـع المـواد عامـة و فـي  جهـة مـن وبتعليمـه جهـة مـن المـتعلم بـتعلم الخاصـة القـوة ونقاط

 .اللغة العربية خاصة باعتبارها مفتاح التعلمات الأخرى

 ع اسـتخدام معلمـي المرحلـة الابتدائيـة لأسـاليبواق عن البحث إشكالية من الحالية الدراسة انطلقت  

 اللغــة العربيــة فــي ضــوء المقاربــة بالكفــاءات. و توصــلنا مــن خــلال الدراســةالتقــويم المســتمر فــي 

الفرضـية الأولـى أن الاختبـارات الكتابيـة و الشـفهية هـي أهـم  نتـائج عليـه أكـدت ومـا الاسـتطلاعية

أشــكال التقــويم الممارســة بدرجــة عاليــة، ثــم تناولــت الدراســة الصــعوبات التــي تواجــه اســتخدام مختلــف 

   ائقا أمامها و توصلت الدراسة إلى النتائج التالية:الأساليب وتقف ع

منهـا مـا تتطلبـه هـذه العمليـة مـن جهـد  وتنظيميـة بيداغوجيـة صعوباتتطبيق التقويم المستمر  يواجه

ووقـــت كبيـــرين بينمـــا لا يســـمح زمـــن الحصـــة القيـــام بـــذلك، ضـــف إلـــى ذلـــك كثافـــة البـــرامج الدراســـية 

شكل كثافـة أعـداد التلاميـذ داخـل القسـم عائقـا آخـر يحـول دون وخاصة في مادة اللغة العربية، كما ت

. و تناولـت استخدام مختلف الأساليب، و يعد نقص تكوين المعلمين تكوينا تطبيقيا أحد تلك العوائق

الدراسة من جانب آخر ما إذا كانت هناك فروق بين المعلمين في استخدام أساليب التقويم المسـتمر 

و المؤهـل العلمـي أو الخبـرة المهنيـة أو التكـوين، و توصـلت الدراسـية إلـى تعزى إلى متغيـر الجـنس أ

أنـــه لـــيس هنـــاك فـــروق دالـــة تعـــزى إلـــى أحـــد تلـــك المتغيـــرات و أن هنـــاك تقـــارب بـــين المعلمـــين فـــي 

ممارسة التقويم المستمر، ما عـدا متغيـر الخبـرة المهنيـة (عـدد سـنوات الخدمـة) و الـذي أظهـر فروقـا 

سـنة)  15سـنوات إلـى  10سنوات) و لصالح الفئـة (مـن  9سنوات إلى  6(من  معنوية لصالح الفئة

و ذلـــك كـــون هـــاتين الفئتـــين توظفتـــا فـــي أثنـــاء تطبيـــق المقاربـــة بالكفـــاءات فلـــم تتـــأثر هـــاتين الفئتـــين 

بالمقاربتين السابقتين المقاربة بالمحتويات و المقاربة بالأهداف، مما جعل إقبال الفئتين على تطبيـق 

ســـنة) و التـــي أظهـــرت مقاومـــة لتطبيـــق  15التقـــويم المســـتمر أحســـن مـــن الفئـــة (أكثـــر مـــن أســـاليب 



270 

 

المقاربـــة بالكفـــاءات نظـــرا للانتقـــال الســـريع بـــين المقاربـــات الثلاثـــة و هـــذا مـــا صـــرح بـــه الكثيـــر مـــن 

المعلمــين مــن هــذه الفئــة، و تــأثرهم بالمقــاربتين الســابقتين إضــافة إلــى مــا جــاء بــه القــانون الأساســي 

ص بعمال التربية  و الذي سمى معظم معلمي هذه الفئة بالآيلين للزوال و هو ما كان له تـأثير الخا

سلبي عليهم جعلهم يعزفون على تطبيق كل ما هـو مسـتجد بـدعوى تلـك التسـمية، و جعـل تصـنيفهم 

 في الرتبة أقل من رتبة من هم أقل منهم خبرة.  

 ة:التالي الاقتراحات نورد الدراسة إليها توصلت التي النتائج هذه على وبناء

 المقترحات:
إعداد برنامج تدريبية للمعلمين تكسبهم مهارات وخبرات حول التقويم في ضوء التـدريس  -1

 بالكفاءات .

      التركيز على التكوين التطبيقي لكيفية استخدام أساليب التقويم المستمر.  -2

 التعليمية للمعلمين ( التعليمية ).تحسين نوعية التكوين بما يسمح بتطوير المهارات  -3

ــــه  -4 ــــدر مــــا تولي ــــويم المســــتمر بق ــــف أســــاليب التق ــــرة لمختل ــــة كبي ــــة أهمي إيــــلاء وزارة التربي

 للاختبارات.

تزويـــد المعلمـــين ببطاقـــات الملاحظـــة المبنيـــة علـــى ملامـــح الـــدخول و الخـــروج و ذلـــك فيمـــا  -5

علــى مؤشــرات الكفــاءة  يخــص التقــويم التشخيصــي. و تزويــدهم ببطاقــات الملاحظــة المرتكــزة

 لأجل تسهيل تقويم التلاميذ في مختلف الكفاءات.

ربط قنوات الاتصال والحوار بين الأسـاتذة البـاحثين والممارسـين فـي الميـدان (المفتشـين  -6

 والمعلمين) من أجل الاستفادة العلمية.

لمعلـم إنشاء بنوك للوضعيات التقويمية وبناء الاختبارات وشبكات التقويم لتسهيل عمل ا -7

وإرسـاء موضـوعية ودقـة نتــائج التقـويم، إضـافة إلـى تكــوين تطبيقـي للمعلمـين حـول بنــاء 

     الاختبارات الموضوعية.

 التأكد أجل من الوقت عامل به يسمح ما مع يتوافق بما التعليمية المناهج حجم تكييف -8

 الكيـف لجانب أهمية وإعطاء المتعلمين مستوى على بها الخاصة الأهداف تحقيق من

 .الكم حساب على
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 كـل تقـدم بمتابعة يسمح بما القسم في التلاميذ عدد من التقليل أو تخفيض على العمل -9

 مشكلة ليست الجزائرية المدرسة في المشكلة فإن رأينا وحسب لأنه فردية، متابعة تلميذ

 نوعيـة كانـت مهمـا لأنـه القسـم، فـي التلاميـذ عـدد مشـكلة هي وإنما وطرائق بيداغوجية

 .تلميذا 40 عددها يبلغ أقسام ظل في ستفشل فإنها وفعاليتها المتبعة البيداغوجيا

 التوصيات:
 يوصي الباحث في ختام هذه الدراسة بالقيام بدراسات أخرى حول التقويم المستمر تتمثل أهمها  

 في:

 المرحلـة فـي اللغـة العربيـة غيـر أخـرى مقـررات تـدريس فـي المسـتمر التقـويم لواقـع دراسـة -1

 ة أو مراحل عمرية أخرى.الابتدائي

اللغـة العربيـة  مقـرر فـي المسـتمر التقـويم فاعليـة زيـادة فـي المشـرف التربـوي لـدور  دراسـة  -2

 وغيرها من المقررات الأخرى.

حـــول فاعليـــة برنـــامج تـــدريبي مقتـــرح لتـــدريب معلمـــي اللغـــة العربيـــة علـــى اســـتخدام  دراســـة  -3

 العربية أو أنشطة أخرى.أساليب التقويم المستمر في تقويم اللغة 
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Abstract 

   This study has dealt with the reality of the use of primary school teachers to the 

methods of continuous evaluation in Arabic language in the light of the "CBA"  

approach  (Competency Based Approach). It was carried out on a sample of 114 

primary teacher, teaching Arabic in Eloued during the school year 2013/ 2014. They 

were distributed in nine pedagogical areas representing the original population. They 

are selected on the stratified random sample, it represents the percentage of 15.99 %  . 

   To answer the inquiries of this study, a not card was built measure the degrees of 

using the peers reformation to a high degree. But they use the evaluation by 

interviews and projects methods of continuous evaluation and to recognize the 

differences between the teachers in applying these methods according to the gender, 

the scientific qualifications, the years of experience and the training. The study was 

carried out to know the difficulties that hinder the use of these methods. This study 

resulted the following: the primary school teachers still use the written and oral 

examinations to some extent .( traditional evaluation) They use the evaluation based 

on the performance, on observation , self-evaluation through home works and the to a 

low degree in Arabic language. There are not any significant statistical differences 

between teachers in the use  of the continuous evaluation based on sex, scientific 

capacities or training during  service. But the differences are due to experience.           

   

    The primary school teachers have declared that they are facing great difficulties in 

applying the continuous evaluation because of the followings: large classes, 

condensed programmers and the lack of training to develop their knowledge and 

strategies. All these problems hinder the good use of continuous evaluation in Arabic 

language.                                                                                                                           
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 الجديـدة المنـاهج لأهـداف بالكفـاءات المقاربـة تحقيـق مـدى تقييم "). 2009حرقاس، وسيلة ( -144

 ميدانيـة دراسـة :الابتدائيـة المرحلـة مفتشـي و معلمـي حسـب التربويـة إطـار  الإصـلاحات فـي

 . رسالة دكتوراه غير منشورة. جامعة منتوري قسنطينة."ڤالمة بولاية التربوية بالمقاطعات

راتيجيات التقـويم و الصـعوبات " اسـتخدام أسـاتذة الرياضـيات لاسـت). 2009خطوط، رمضـان ( -145

 ر غير منشورة. جامعة منتوري قسنطينة.ماجستي . رسالةالتي تواجههم أثناء التطبيق"

 الطـلاب تحصـيل قيـاس أدوات لتطـوير مقتـرح تصـور "    )2008راشـد ( بـن محمـد الزهرانـي، -146

 المكرمـة.  منشـورة. مكـة دكتـوراه رسـالة  ". والتعلـيم التربيـة بوزارة الشاملة الجودة معايير وفق

 .التربية كلية : القرى أم جامعة

 اللغويـة المهـارات تنميـة فـي تعليميـة مجمعـات "فعاليـة   ).2006االله ( غـرم مرضي الزهراني، -147

 . رسالة" نحوها واتجاهاتهم القرى أم بجامعةة العربي اللغة كلية في الأول المستوى طلاب لدى

 .التربية كلية : القرى أم جامعة المكرمة. مكة منشورة.  غير دكتوراه

 التقـويم المبكـرة الصـفوف معلمـي ممارسـة). "2004محمـد ( بـن سـالم بـن عمـر الصـعيدي، -148

 غيـر ماجسـتير رسـالة المكرمـة". مكـة بمنطقـة التربـويين المشـرفين نظـر وجهـة مـن المسـتمر

 .القرى أم التربية. جامعة كلية. منشورة
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واقع استخدام معلمي اللغة العربية لأسـاليب التقـويم فـي ). " 2011عفانة، محمد عطية أحمد ( -149

ــي ضــوء الاتجاهــات  ــي قطــاع غــزة ف ــة ف ــوث الدولي ــة الغ ــي مــدارس وكال ــة ف ــة الإعدادي المرحل

 ماجستير غير منشورة. الجامعة الاسلامية غزة. . رسالةالحديثة"

 الطفـل  بورتفوليـو  ملـف محتـوى بنـاء معـايير "    2002   العزيـز عبـد أمـل  العيسـى. -150

 جامعة ض.الريا. غير منشورة ماجستير رسالة   ".حولها الأطفال رياض معلمات نظر ووجهات

 .التربية كلية : سعود الملك

 أسـاليب لواقـع دراسـة مقارنـة ).1981. ( العربـي الخلـيج لدول التربوية للبحوث العربي المركز -151

 العربـي الخلـيج بـدول التربويـة للبحـوث العربـي .المركـز العربي الخليج بدول والاختبارات التقويم

 . الكويت

 لتلميـذ الإنجـازي الملـف باسـتخدام التقـويم تطبيـق "واقـع ). 2006ت (وأخريـا بدريـة ، المفـرج -152

 .الكويت : التربوي والتطوير البحوث إدارة ميدانية. دراسة . " الكويت دولة ب الابتدائية المرحلة

 تـدريس فـي المسـتمر التقـويم واقـع). "2000المحسـن ( عبـد بـن العزيـز عبـد بن محمد الناجم، -153

 والمشـرفون المعلمـون يـراه كمـا للبنين الابتدائية المرحلة في الشفهية الشرعية العلوم مقررات

 الملـك جامعـة .التربيـة كليـة  .منشـورة غيـر ماجسـتير رسـالة .الريـاض" مدينـة فـي التربويـون

 .دسعو 

 الأسـاتذة واسـتراتيجيات المتوسـط التعلـيم فـي التقـويم صـعوبات  ( 2005 ). "خنـيش يوسـف -154

 باتنة. جامعة.  التربوية العلوم فير غير منشورة ماجستي رسالة  ."عليها للتغلب

 

 المعاجم:

. ، بيـروت لبنـان:  دار القاموس المحيط). 2004الفيروز آبادي، مجد الدين محمد بن يعقـوب ( -155

 الكتب العلمية.

 . بيروت: دار المشرق. اللغة و الأعلامالمنجد في ). 1973معلوف، لويس( -156

 

 المجلات:

 المعلم/الطالب استخدام أثر  ).2007جهاد ( محمد ، وجمل ، حمدان صبحي ، جلالة أبو -157
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 للعلـوم دمشـق جامعـة مجلـة.  الجامعيـة الدراسـة نحو والاتجاهات التحصيل في الإنجاز لملف 

 .159ص   دمشق. جامعة الأول. العدد والعشرون.  الثالث المجلد التربوية،

، مجلـة تنميـة المـوارد البشـرية، الرعايـة التربويـة للمتخلفـين ذهنيـا)، 2006بركان محمد أرزقـي ( -158

 الخــاص بــالملتقى الــدولي الرابــع، الجــزء الأول حــول رعايــة و تأهيــل ذوي الإحتياجــات 03العــدد 

الخاصة، مجلة تصدر عن مخبر تنمية الموارد البشرية جامعة فرحات عبـاس بسـطيف، الجزائـر. 

 . 244-217ص ص 

 ظـل فـي بالكفـاءات المقاربـة تطبيـق إلـى مـدخل). 2013حديـدان، صـبرينة ومعـدن، شـريفة  ( -159

. مجلـة العلـوم الانسـانية و الاجتماعيـة جامعـة قاصـدي الجزائـر  فـي الجديـد التربـوي الإصـلاح

 )206 -195ص -مرباح ورقلة. عدد خاص. (ص

 زمنية رهانات التعلّمات نتائج و التربوي النظام مقتضيات بين التقييم). 2012أكريم ( ،حمادي -160

 .3، مجلة بحوث و تربية الجزائر. العدد تربوية فوارق و

 التربيـة. مجلـة .الطـلاب وتحصـيل تقـويم وأسـاليب طـرق). 1996خضـير سـعود ( ، الخضـير -161

  .118 ص .2 عدد ، والثقافة للتربية القطرية الوطنية اللجنة

 علـى و انعكاسـاتها التربـوي التقـويم في حديثة اتجاهات). 1993محمود ( أحمد نور الخطيب، -162

 .والعلوم والثقافة للتربية العربية المنظمة تونس ، للتربية العربية المجلة. العام التعليم طلبة تقويم

مجلـــة  الكتـــب المدرســـية وأهميتهـــا وكيفيـــة اختيارهـــا وتقييمهـــا). 1987دمعـــة، مجيـــد إبـــراهيم ( -163

 244الجامعة المستنصرية بغداد العدد الأول ص: 

فاعليـة برنـامج تعليمـي مقتـرح فـي تنميـة ). 2005سالم، أحمد محمد و سـيد، مصـطفى أحمـد ( -164

كليــة التربيــة فــي ضــوء المعــايير مهــارات التقــويم التربــوي لــدى طــلاب شــعبة اللغــة الفرنســية ب

 ، مجلة كلية التربية، جامعة الملك سعود بالرياض.القومية لجدة المعلم في مصر

 فـي التحصـيل علـى ، التعليميـة الأهـداف ادراك أثـر. )1985ى (طفمصـ إحسـان ،شـعراوي -165

    3 .عدد ، المعاصرة مجلة التربيةالرياضيات. 

 فـي (البورتفوليـو الطالـب أعمـال ملـف اسـتخدام أثـر . )2009مصـطفى ( محمـد العبسـي، -166

 العدد العلمي. النشر مجلس  التربوية . المجلةالرياضيات مادة في السابع الصف طلبة تحصيل

90 
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واقـــع تطبيـــق المقاربـــة بالكفـــاءات مـــن وجهـــة نظـــر أســـاتذة التعلـــيم ). 2013عتيـــق، منـــى  ( -167

. (ص قاصــدي مربــاح ورقلــة. عــدد خــاصمجلــة العلــوم الانســانية و الاجتماعيــة جامعــة . الثــانوي

 )149 -132ص، 

 الخلـيج رسـالة . مجلـةالطلاب تقويم أساليب في جديدة اتجاهات ).1986ح (القرشي، عبد الفتا -168

 1 العربي. عدد

مجلــة العلــوم الانســانية و . المقاربــة بالكفــاءات الواقــع و التطبيــق).    2013لكحــل، لخضــر( -169

 )82 -93. (ص ص، ورقلة. عدد خاصالاجتماعية جامعة قاصدي مرباح 

، مجلـــة التربيـــة. اللجنـــة الوطنيـــة التقـــويم أثنـــاء الحصـــة الدراســـية). 1996، إســـماعيل (الملحـــم -170

 .118القطرية للتربية و الثقافة. العدد 

 

 :الوزارية المناشير و الوثائق

 الـوطني لمركـزة: االتونسـي . الجمهوريـةالبيداغوحيـة الوثيقـة ).2006التونسـية ( وزارة التربيـة -171

   البيداغوجي.

 . المملكة المغربية: مكتبة المدارس.دليل المقاربة بالكفاياتوزارة التربية المغربية (د ت).  -172

ــدائم لتكــوين المعلمــين أثنــاء الخدمــة). 1999وزارة التربيــة الوطنيــة ( -173 . د ط. إضــبارة الجهــاز ال

 الجزائر

 .  المركز الوطني للوثائق التربوية. الجزائر: الكتاب السنوي). 1999وزارة التربية الوطنية ( -174

 . الجزائر: المركز الوطني للوثائق التربوية.السنوي الكتاب ). 2003وزارة التربية الوطنية ( -175

الجزائـر: الـديوان  .الثانية ابتدائي السنة لمناهج المرافقة الوثيقة .)2003وزارة التربية الوطنية ( -176

   الوطني للمطبوعات المدرسية.

الديوان الوطني . الجزائر: مناهج السنة الثالثة و الرابعة ابتدائي). 2008زارة التربية الوطنية (و  -177

 .للمطبوعات المدرسية

.  الوثيقــة المرافقــة لمنهــاج الســنة الرابعــة مــن التعلــيم الابتــدائي). 2011وزارة التربيــة الوطنيــة ( -178

 .الجزائر:  الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية

. الجزائـر: الـديوان مناهج اللغة العربيـة السـنة الخامسـة ابتـدائي). 2011وزارة التربية الوطنية ( -179

 الوطني للمطبوعات المدرسية
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، د ط. الجزائــر: منــاهج اللغــة العربيــة للســنة الخامســة ابتــدائي): 2011وزارة التربيــة الوطنيــة ( -180

 الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية

ــدائي). 2012يــة (وزارة التربيــة الوطن -181 ــم للســنة الرابعــة ابت ــل المعل . الجزائــر: الــديوان الــوطني دلي

 للمطبوعات المدرسية.

ســـند تكـــويني لفائـــدة  –تعليميـــة المـــواد فـــي المدرســـة الابتدائيـــة وزارة التربيــة الوطنيـــة (د ت).  -182

 .. د ط.  الجزائر: الديوان الوطني للمطبوعات المدرسيةمعلمي التعليم الابتدائي

. الجزائر: الديوان الوطني منهاج اللغة العربية للسنة الأولى ثانوي). د تالتربية الوطنية ( وزارة -183

 للمطبوعات المدرسية.

النشرة الرسمية للتربية، التقويم و القبول و التوجيه فـي النظـام ). 2010وزارة التربية الوطنية،( -184

   . الجزائر: المديرية الفرعية للتوثيق.2. ج التربوي الجزائري

 والقياس.  التقويم إدارة . السعودية:المستمر التقويم دليل ).1998المعارف ( وزارة -185
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(موجهة  عن أساليب التقويم المستمر للمتعلمين استطلاعاستمارة ): 01الملحق رقم (

 معلمين)مشرفين و اللل
 

 :أستاذنا الفاضل، أستاذتنا الفاضلة
 :تحية طيبة وبعد              

 
أنــا بصــدد حصــر أســاليب تقــويم المتعلمــين المســتخدمة فــي التقــويم المســتمر فــي   

اللغــة العربيــة فــي المرحلــة الابتدائيــة، و عليــه أرجــو مــنكم مختلــف الأنشــطة الخاصــة ب
 :في الخانة المناسبة (×)ملء هذه الاستمارة بوضع علامة 

فـي إطـار البحـث العلمـي و سـتحظى ملاحظة: إن المعلومات التي تدلون بهـا تسـتخدم 
  .بقدر كبير من السرية

Uبيانات شخصية 
 

 لمقاطعة التربوية:االاسم و اللقب:                          
 الإطار:                             

 في اللغة العربية هي: لتي تستخدمها في التقويم المستمرالأساليب ا
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 (مع شرح موجز): ؟إذا كانت هناك أساليب أخرى تستخدمها فما هي .12

....................................................................................
....................................................................................

................................................................................... 

 لا نعم الأسلوب الرقم

   التقويم بالاختبارات التحريرية. 01

   التقويم بالاختبارات الشفهية. 02

   .التقويم القائم على الأداء 03

   .قويم بالملاحظةالت 04

    التقويم بالمقابلات. 05

   .التقويم بالواجبات المنزلية 06

   التقويم بالمشروعات. 07

   . التقويم بملف الإنجاز (البورتفوليو) 08

   التقويم بالخرائط المفاهيمية.               09

ما على تعلمه (أن يقوم المتعلم نفسه بنفسه بحيث يصدر حك التقويم الذاتي 10
  ويعدل أداءه في ضوء هذا الحكم).

  

(يتبادل الطلاب معا المهام والأعمال ليقوم كل منهم عمل الآخر) تقويم الأقران 11
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 .):بطاقة الملاحظة في صورتها المعدة للتحكيم3ملحق رقم (

 بطاقة الملاحظة المحكمين حول صلاحية استبيان آراء 

الدرجة العلمية:       .…………..………………… (ة)  الفاضل(ة) تاذ سالأ
........................ 

 جامعة:.....................................................................................................

                                         التوقيع                                                                               

 طيبة: تحية

 واقع استخدام معلمي المرحلة الابتدائية لأساليب التقويميقوم الباحث بإجراء دراسة حول (   
كمشروع بحث لنيل شهادة ماجستير  )بالكفاءات في ضوء المقاربة   في مادة اللغة العربية المستمر

 .في علم النفس التربوي

أعد الباحث بطاقة ملاحظة تناولت أساليب و أدوات التقويم المستمر ولغرض تحقيق أهداف البحث 
 و هي كالتالي:

 الأسلوب الرقم
 التقويم بالاختبارات التحريرية.  01
 .الاختبارات الشفاهيةالتقويم ب 02
 .على الأداءالتقويم القائم  03
 التقويم عن طريق الملاحظة. 04
 التقويم عن طريق المقابلة. 05
 التقويم عن طريق الواجبات المنزلية. 06
 التقويم بواسطة المشروعات. 07
 التقويم عن طريق التقويم الذاتي 08
 التقويم القائم عن طريق تقويم الأقران. 09

 

و  ي�ة علمي�ة ف�ي ه�ذا المج�ال نض�ع ب�ين أي�ديكم ه�ذه الفق�رات،ونظراً لما نعهده فيكم من خب�رة ودرا  

وبي��ان رأيك��م ف��ي م��دى ص��لاحيتها وص��لاحية ب��دائلها، واقت��راح أن تحظ��ى باهتم��امكم يرج��ى الت��ي 

 علما أن الباحث: ،التعديلات التي ترونها مناسبة
 ).يقيس أو لا يقيس( من طرفكم بـ قد وضع  فقرات المقياس والحكم عليها  -
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يس�تخدمها المعل�م ( و الحك�م عليه�ا م�ن ط�رف الملاح�ظ  ائل الإجابة ع�ن الفق�راتواختار بد -

 )لا يستخدمها، بدرجة: كبيرة جدا، كبيرة، قليلة، قليلة جدا

 ولكم فائق التقدير والاحترام                                               

 
 بطاقة الملاحظة:

 ملاحظات التقدير العبارة الرقم
 لا يقيس يقيس

أي الوسيلة التي تستخدم في قياس مدى ما أولا:  التقويم بالاختبارات (التحريرية و الشفاهية): 
 يحققه المتعلم في نهاية الخبرة التعليمية.

يستخدم المعلم الأسئلة المتنوعة لقياس كفاءات اللغة  01
 العربية.

   

تقيس الأسئلة النواتج المهمة في المحتوى وليس  02
 خبرات السابقة. ال

   

تقيس الأسئلة المستويات المختلفة من التفكير    03
 (معرفة، تذكر، تطبيق،... )

   

    تقيس الأسئلة مهارات التفكير الإبداعي. 04
يحلل المعلم نتائج الاختبارات للوقوف على مستويات  05

التلاميذ و وضع مقترحات لتحقيق الكفاءات 
 المنصوص عليها.

   

و يقصد به قيام المتعلم بتوضيح تعلمه، و ذلك من خلال يا:  التقويم القائم على الأداء: ثان 
 توظيف كفاءاته في مواقف حياتية حقيقية أو قيامه بعروض علمية.

يكلف المعلم التلاميذ بتقديم شرح لموضوع ما مدعما  01
 بالصور أو الرسومات.

   

وي أوعملي) (شف يكلف المعلم التلاميذ بتقديم شرح 02
 لمفهوم أو فكرة.
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يكلف المعلم التلاميذ بأداء و تمثيل النصوص  03
 الحوارية.

   

يكلف المعلم التلاميذ بالمناظرة بين فريقين للمحاورة و  04
 النقاش حول قضية ما.

   

يقوم المعلم التلاميذ من خلال حديثهم عن موضوع  05
 عادتها.معين خلال فترة محددة، مثل سرد قصة أو إ

   

عملية يتوجه فيها المعلم بحواسه المختلفة نحو المتعلم بقصد ثالثا:   التقويم عن طريق الملاحظة: 
 مراقبته في موقف نشط للحكم عليه و تقويم كفاءاته.

يلاحظ المعلم ما يقوم به التلاميذ من أعمال كتابية  01
 داخل القسم. 

   

سلوك العام من يلاحظ المعلم السلوك اللفظي و ال 02
حيث الدافعية لتعلم اللغة العربية، و انتظامه في الدوام 

 المدرسي.

   

يستمع المعلم لأداء التلميذ الشعري، لملاحظة جودة  03
 الحفظ و سلامة الأداء.

   

يدون المعلم ملاحظاته اليومية عن التلميذ في كراس  04
 خاص بعد مناقشة ما يطرحه من أفكار. 

   

م المعلم بطاقة الملاحظة للكشف عن كفاءات يستخد 05
 المتعلمين، و يراجعها أسبوعيا أوشهريا.

   

و هي الأعمال التي يكلف بها المعلم التلاميذ إنجازها رابعا:  التقويم عن طريق الواجبات المنزلية: 
 خارج الحصص الرسمية.

يكلف المعلم التلاميذ بإنجاز أعمال منزلية في مختلف  01
 اللغة العربية.أنشطة 

   

    يجمع المعلم هذه الواجبات و يراقبها و يحلل النتائج. 02
يصحح المعلم الواجبات المنزلية رفقة التلاميذ للوقوف  03

 على مدى التحكم في التعلمات.
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يسجل المعلم نتائج الواجبات المنزلية بصفة دورية في  04
 كراس خاص لمراجعتها.

   

و هو لقاء بين المعلم و المتعلم يستخدم فيه المعلم الأسئلة عن طريق المقابلة: خامسا:  التقويم 
 للحصول على معلومات تتعلق بأفكار التلميذ و اتجاهاته نحو موضوع معين.

يستخدم المعلم في المقابلة أسئلة شفوية بلغة مألوفة  01
 لتقويم فهم التلميذ للحقائق و المعلومات.

   

    يذ في المقابلة تبرير إجابته.يطلب من التلم 02
يعطي المعلم وقتا كافيا للتلميذ قبل السماح له  03

 بالإجابة.
   

يشجع التلميذ عن طريق الأسئلة المتتابعة لحثه على  04
 المزيد من الإجابة.

   

يوجه المعلم في المقابلة أسئلة شفوية لاستنباط فكرة  05
 عامة عن الدرس.

   

    نتائج المقابلة الشفوية في كراس خاص.يسجل المعلم  06
و هي أعمال ينجزها التلاميذ فرادى أو ضمن مجموعات سادسا:  التقويم بواسطة المشروعات: 

 .  من خلال  إنجاز مطوية أو كتابة قصة أو رسالة ... خلال فترة زمنية محددة تدمج فيها التعلمات
مختلف  يختار المعلم المشروعات التي تبرز مهارات 01

 أنشطة اللغة العربية.
   

يتابع المعلم التلاميذ أثناء تنفيذ المشروعات لمراقبة  02
 مدى التحكم في مراحل التنفيذ. 

   

يستخدم المعلم المشروعات المنجزة للكشف عن مدى  03
 تحقق  مختلف كفاءات المتعلمين.   

   

 يسجل المعلم نتائج تقييم المشروعات لتقويم كفاءات 04
 التلاميذ.

   

 و يقصد به تقويم التلميذ لنفسه بنفسه.سابعا:  التقويم عن طريق التقويم الذاتي: 
   يكلف المعلم التلميذ بمراجعة إنجازه و اكتشاف  01
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 أخطائه بنفسه قبل التصحيح الجماعي. 
يكلف المعلم التلميذ بتصويب أدائه الكتابي ذاتيا في  02

ي بالرجوع إلى القاعدة، أو الإملاء و التعبير الكتاب
 النص الأصلي. 

   

يتيح المعلم للتلميذ تصويب أخطائه ذاتيا أثناء أدائه  03
 لنص القراءة أو المقطوعة الشعرية أونص الحوار.

   

    يشجع المعلم التلميذ على استخدام التقديرات الذاتية. 04
ل التلاميذ المهام التي أدوها فيما بينهم ليقوم كل يتباد ثامنا:  التقويم القائم عن طريق تقويم الأقران:

 منهم عمل الآخر.
يشجع المعلم التلاميذ على تقويم أنشطة زملائهم داخل  01

 القسم و نقدها بموضوعية.
   

يشجع المعلم التلاميذ على إصدار الأحكام على ما  02
 يؤديه زملاؤهم في مختلف أنشطة اللغة العربية.

   

يكلف المعلم التلاميذ العمل في مجموعات صغيرة، و  03
 التعاون بين أفرادها لضبط نص لغوي أو إملائي.

   

يكلف المعلم التلاميذ العمل في مجموعة صغيرة لأداء  04
 نشاط تمثيلي متعلق بالدرس.

   

 

 ثالثا: مقترحات أخرى: 

...............................................................................................................

...............................................................................................................

...............................................................................................................

 و شكرا جزيلا على تعاونكم          .     ..........................
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 .):بطاقة الملاحظة في صورتها النهائية4ملحق رقم (
واقـــع اســـتخدام معلمـــي المرحلـــة الابتدائيـــة لأســـاليب التقـــويم يقــوم الباحـــث بـــإجراء دراســـة حـــول (   

) كمشـــروع بحـــث لنيـــل شـــهادة فـــي ضـــوء المقاربـــة  بالكفـــاءاتالمســـتمر فـــي مـــادة اللغـــة العربيـــة  
و قــد أعــد لــذلك الغــرض بطاقــة ملاحظــة تناولــت أســاليب التقــويم   الماجســتير فــي علــم الــنفس التربــوي.

 المستمر و كل فقراتها... 
و قد تم وضع أمام كل فقرة من فقرات بطاقة الملاحظة تقديرات تبين درجة الاستخدام لكل فقرة  

 في الجدول التالي كمثال:مبينة 
 

 الرقم
 

 الفقرة
 درجة استخدام المعلم للفقرة

قليلة  قليلة كبيرة كبيرة جدا
 جدا

 لا يستخدمها

يجمع المعلم هذه الواجبات و  01
 يراقبها و يحلل النتائج.

 ×    

 
 بطاقة الملاحظة 

 ة)(شطب العبارة غير اللائقبطاقة استعلامات حول المعلم(ة) المزار(ة): 
الجنس:                                المستوى:  -2

 الخبرة:  

 
 التكوين عن بعد: -4 

 الليسانس بكالوريا نهائي أنثى ذكر

 س 15أكثر من  س 15 –س 10 س 9 –س  5 س 5أقل من  

 غير مكون مكون
 

 الرقم
 

 العبارة
 درجة استخدام المعلم للفقرة

كبيرة 
 جدا 

لة قلي قليلة  كبيرة 
 جدا

لا 
 يستخدمها

أي الوسيلة التي تستخدم في قياس مدى ما أولا:  التقويم بالاختبارات (التحريرية و الشفاهية): 
 يحققه المتعلم في نهاية الخبرة التعليمية.
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يستخدم المعلم الأسئلة المتنوعة  01
 لقياس كفاءات اللغة العربية.

     

تقيس الأسئلة النواتج المهمة في  
وى وليس الخبرات المحت

 السابقة. 

     

تقيس الأسئلة المستويات  02
المختلفة من التفكير   (معرفة، 

 تذكر، تطبيق،... )

     

تقيس الأسئلة مهارات التفكير  03
 الإبداعي.

     

يحلل المعلم نتائج الاختبارات  04
للوقوف على مستويات التلاميذ 

و وضع مقترحات لتحقيق 
 عليها. الكفاءات المنصوص

     

و يقصد به قيام المتعلم بتوضيح تعلمه، و ذلك من خلال ثانيا:  التقويم القائم على الأداء:  
 توظيف كفاءاته في مواقف حياتية حقيقية أو قيامه بعروض علمية.

يكلف المعلم التلاميذ بتقديم  01
شرح لموضوع ما مدعما 

 بالصور أو الرسومات.

     

لاميذ بتقديم يكلف المعلم الت 02
(شفوي أوعملي) لمفهوم  شرح

 أو فكرة.

     

يكلف المعلم التلاميذ بأداء و  03
 تمثيل النصوص الحوارية.

     

يكلف المعلم التلاميذ بالمناقشة  04
بين فريقين للتحاور و النقاش 

 حول فكرة  ما.
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يقوم المعلم التلاميذ من خلال  05
حديثهم عن موضوع معين 

رة محددة، مثل سرد خلال فت
 قصة أو إعادتها.

     

عملية يتوجه فيها المعلم بحواسه المختلفة نحو المتعلم بقصد ثالثا:   التقويم عن طريق الملاحظة: 
 مراقبته في موقف نشط للحكم عليه و تقويم كفاءاته.

يلاحظ المعلم ما يقوم به  01
التلاميذ من أعمال كتابية داخل 

 القسم. 

     

لاحظ المعلم الأداء اللفظي من ي 02
 حيث استخدام اللغة العربية.   

     

يستمع المعلم لأداء التلميذ في  03
المحفوظات، لملاحظة جودة 

 الحفظ و سلامة الأداء.

     

يدون المعلم ملاحظاته اليومية  04
عن التلميذ في كراس خاص أو 

 على بطاقة الملاحظة. 

     

ة الملاحظة يستخدم المعلم بطاق 05
للكشف عن كفاءات المتعلمين، 

أثناء مراجعها أسبوعيا أو 
 شهريا.

     

و هي الأعمال التي يكلف بها المعلم التلاميذ إنجازها رابعا:  التقويم عن طريق الواجبات المنزلية: 
 خارج الحصص الرسمية.

يكلف المعلم التلاميذ بإنجاز  01
أعمال منزلية في مختلف 

 العربية.أنشطة اللغة 

     

     يجمع المعلم هذه الواجبات و  02
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 يراقبها و يحلل النتائج.
يصحح المعلم الواجبات المنزلية  03

رفقة التلاميذ للوقوف على مدى 
 التحكم في التعلمات.

     

يسجل المعلم نتائج الواجبات  04
المنزلية بصفة دورية في كراس 

 خاص لمراجعتها.

     

و هو لقاء بين المعلم و المتعلم يستخدم فيه المعلم الأسئلة م عن طريق المقابلة: خامسا:  التقوي
 للحصول على معلومات تتعلق بأفكار التلميذ و اتجاهاته نحو موضوع معين.

يستخدم المعلم في المقابلة  01
أسئلة شفوية بلغة مألوفة لتقويم 

فهم التلميذ للحقائق و 
 المعلومات.

     

لتلميذ في المقابلة يطلب من ا 02
 توضيح إجابته.

     

يعطي المعلم وقتا كافيا للتفكير  03
 قبل السماح له بالإجابة.

     

يشجع التلميذ عن طريق  04
الأسئلة المتتابعة لحثه على 

 المزيد من الإجابة.

     

يوجه المعلم في المقابلة أسئلة  05
شفوية لاستنباط فكرة عامة عن 

 الدرس.

     

و هي أعمال ينجزها التلاميذ فرادى أو ضمن مجموعات سا:  التقويم بواسطة المشروعات: ساد
 .  من خلال  إنجاز مطوية أو كتابة قصة أو رسالة ... خلال فترة زمنية محددة تدمج فيها التعلمات

يختار المعلم المشروعات التي  01
تبرز مهارات مختلف أنشطة 
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 اللغة العربية.
المعلم التلاميذ أثناء تنفيذ يتابع  02

المشروعات لمراقبة مدى التحكم 
 في مراحل التنفيذ. 

     

يستخدم المعلم المشروعات  03
المنجزة للكشف عن مدى تحقق  

 مختلف كفاءات المتعلمين.   

     

يسجل المعلم نتائج تقييم  04
المشروعات لتقويم كفاءات 

 التلاميذ.

     

 و يقصد به تقويم التلميذ لنفسه بنفسه.ريق التقويم الذاتي: سابعا:  التقويم عن ط
يكلف المعلم التلميذ بمراجعة  01

إنجازه و اكتشاف أخطائه بنفسه 
 قبل التصحيح الجماعي. 

     

يكلف المعلم التلميذ بتصويب  02
أدائه الكتابي ذاتيا في مختلف 

أنشطة اللغة العربية بعد 
 التصحيح الجماعي

     

يح المعلم للتلميذ تصويب يت 03
أخطائه ذاتيا أثناء أدائه لنص 

أو نص  المحفوظات القراءة أو
 الحوار.

     

يشجع المعلم التلميذ على  04
 استخدام التقديرات الذاتية.

     

يتبادل التلاميذ المهام التي أدوها فيما بينهم ليقوم كل  ثامنا:  التقويم القائم عن طريق تقويم الأقران:
 هم عمل الآخر.من

     يشجع المعلم التلاميذ على  01
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 السؤال المفتوح: ما الصعوبات التي تواجه تطبيقكم لأساليب التقويم المستمر؟ 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

إصدار الأحكام على ما يؤديه 
زملاؤهم في مختلف أنشطة 
اللغة العربية (بصحيح أو 

 خطأ).
يشجع المعلم التلاميذ على  02

تصحيح أنشطة زملائهم داخل 
 القسم.

     

يكلف المعلم التلاميذ العمل في  03
مجموعات صغيرة، و التعاون 

أفرادها لإنجاز تمارين أو  بين
 تحرير فقرة.

     

يكلف المعلم التلاميذ العمل في  04
مجموعة صغيرة لأداء نشاط 

 تمثيلي متعلق بالدرس.
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):05ملحق رقم(  

لبطاقة الملاحظة.قائمة بأسماء الأساتذة المحكمين   

 مكان العمل التخصص الدرجة العلمية الاسم واللقب الرقم
 د. بوسالم عبد العزيز 01

 
 2جامعة البليدة  علوم التربية أستاذ محاضر أ

 د. لحرش محمد 02
 

 2جامعة الجزائر  علوم التربية أستاذ محاضر أ

 الشايب الساسي د. 03
 

 قلة جامعة ور  التدريس علم أستاذ محاضر أ

 د. طاوس وازي 04
 

 جامعة ورقلة المدرسي علم النفس أستاذ محاضر أ

 د. جعفور ربيعة 05
 

 جامعة ورقلة علم النفس الاجتماعي أستاذ محاضر أ

 د.  محمدي فوزية 06
 

 جامعة ورقلة علم النفس المدرسي أستاذ محاضر أ

 د. مشري سلاف 07
 

 جامعة الوادي إرشاد و توجيه أستاذ محاضر ب

 د. النوي بالطاهر 08
 

 جامعة الوادي علوم التربية أستاذ محاضر ب

 د. عمور عمر 09
 

 جامعة المسيلة علوم التربية أستاذ محاضر أ

 د. مجاهدي الطاهر 10
 

 جامعة المسيلة علوم التربية أستاذ محاضر أ
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 ):06ملحق رقم (

 للبطاقة للأبعاد الثمانية على الترتيب:حساب معامل الارتباط بين كل بعد مع الدرجة الكلية 

Correlations

1 .858**
.000

30 30
.858** 1
.000

30 30

Pearson Correlation
Sig. (2-tailed)
N
Pearson Correlation
Sig. (2-tailed)
N

VAR00009

VAR00002

VAR00009 VAR00002

Correlation is s ignificant at the 0.01 level (2-tai led).**. 

Correlations

1 .459*
.011

30 30
.459* 1
.011

30 30

Pearson Correlation
Sig. (2-tailed)
N
Pearson Correlation
Sig. (2-tailed)
N

VAR00009

VAR00003

VAR00009 VAR00003

Correlation is s ignificant at the 0.05 level (2-tai led).*. 

Correlations

1 .900**
.000

30 30
.900** 1
.000

30 30

Pearson Correlation
Sig. (2-tailed)
N
Pearson Correlation
Sig. (2-tailed)
N

VAR00009

VAR00004

VAR00009 VAR00004

Correlation is s ignificant at the 0.01 level (2-tai led).**. 

Correlations

1 .469**
.009

30 30
.469** 1
.009

30 30

Pearson Correlation
Sig. (2-tailed)
N
Pearson Correlation
Sig. (2-tailed)
N

VAR00009

VAR00005

VAR00009 VAR00005

Correlation is s ignificant at the 0.01 level (2-tai led).**. 
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Correlations

1 .446*
.014

30 30
.446* 1
.014

30 30

Pearson Correlation
Sig. (2-tailed)
N
Pearson Correlation
Sig. (2-tailed)
N

VAR00009

VAR00006

VAR00009 VAR00006

Correlation is s ignificant at the 0.05 level (2-tai led).*. 

Correlations

1 .841**
.000

30 30
.841** 1
.000

30 30

Pearson Correlation
Sig. (2-tailed)
N
Pearson Correlation
Sig. (2-tailed)
N

VAR00009

VAR00007

VAR00009 VAR00007

Correlation is s ignificant at the 0.01 level (2-tai led).**. 

Correlations

1 .854**
.000

30 30
.854** 1
.000

30 30

Pearson Correlation
Sig. (2-tailed)
N
Pearson Correlation
Sig. (2-tailed)
N

VAR00009

VAR00008

VAR00009 VAR00008

Correlation is s ignificant at the 0.01 level (2-tai led).**. 

Correlations

1 .895**
.000

30 30
.895** 1
.000

30 30

Pearson Correlation
Sig. (2-tailed)
N
Pearson Correlation
Sig. (2-tailed)
N

VAR00009

VAR00001

VAR00009 VAR00001

Correlation is s ignificant at the 0.01 level (2-tai led).**. 
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 ):07الملحق رقم (

 كرونباخ : -معامل ثبات البطاقة بطريقة ألفا 

 معامل الثبات لكل بعد: -1
Reliability Statistics

.870 5

Cronbach's
Alpha N of Items

Reliability Statistics

.771 5

Cronbach's
Alpha N of Items

Reliability Statistics

.525 5

Cronbach's
Alpha N of Items

Reliability Statistics

.693 4

Cronbach's
Alpha N of Items

Reliability Statistics

.892 6

Cronbach's
Alpha N of Items

Reliability Statistics

.915 4

Cronbach's
Alpha N of Items

Reliability Statistics

.754 4

Cronbach's
Alpha N of Items

Reliability Statistics

.844 4

Cronbach's
Alpha N of Items

 

 معامل الثبات الكلي للبطاقة: -2

Item-Total Statistics

110.3667 143.620 .847 .788
108.5667 144.185 .792 .794
114.9667 178.861 .320 .852
115.1667 151.247 .863 .793
118.0667 169.168 .250 .880
121.5667 175.702 .270 .863
114.4667 159.154 .791 .805
113.3667 151.757 .799 .798

VAR00001
VAR00002
VAR00003
VAR00004
VAR00005
VAR00006
VAR00007
VAR00008

Scale Mean if
Item Deleted

Scale Variance
if Item Deleted

Corrected
Item-Total
Correlation

Cronbach's
Alpha if Item

Deleted
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 سميرنوف:    –اختبار كولموجوروف  -1

Tests of Normality

.077 114 .097 .974 114 .025VAR00001
Statistic df Sig. Statistic df Sig.

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk

Lil liefors Significance Correctiona. 
 

 سحابة الانتشار للبيانات: -2

Observed Value
1601401201008060
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Normal Q- Q Plot of VAR00001

 

 

 

 



308 
 

 

 

In
de

pe
nd

en
t S

am
pl

es
 T

es
t

1.
92

3
.1

68
-.7

42
11

2
.4

60
-.3

85
90

.5
20

14
-1

.4
16

49
.6

44
69

-.6
88

66
.5

20
.4

94
-.3

85
90

.5
60

54
-1

.5
04

89
.7

33
09

.2
18

.6
41

-1
.5

36
11

2
.1

27
-1

.0
14

70
.6

60
79

-2
.3

23
98

.2
94

58

-1
.5

52
85

.5
86

.1
24

-1
.0

14
70

.6
53

99
-2

.3
14

87
.2

85
47

1.
79

5
.1

83
-.4

85
11

2
.6

28
-.2

71
63

.5
59

81
-1

.3
80

82
.8

37
56

-.4
52

67
.1

27
.6

53
-.2

71
63

.6
01

39
-1

.4
71

96
.9

28
69

3.
44

9
.0

66
-.4

15
11

2
.6

79
-.2

30
87

.5
56

60
-1

.3
33

69
.8

71
95

-.3
89

68
.7

85
.6

98
-.2

30
87

.5
92

92
-1

.4
13

78
.9

52
04

.4
00

.5
28

.6
55

11
2

.5
14

.4
25

33
.6

49
67

-.8
61

91
1.

71
25

6

.6
38

76
.6

72
.5

26
.4

25
33

.6
67

14
-.9

03
21

1.
75

38
6

.7
80

.3
79

1.
29

1
11

2
.1

99
.8

35
28

.6
46

97
-.4

46
61

2.
11

71
7

1.
26

7
78

.5
58

.2
09

.8
35

28
.6

59
00

-.4
76

54
2.

14
71

1

.0
69

.7
93

-1
.7

26
11

2
.0

87
-.6

72
57

.3
89

59
-1

.4
44

49
.0

99
35

-1
.6

92
78

.1
17

.0
95

-.6
72

57
.3

97
58

-1
.4

64
07

.1
18

93

2.
30

8
.1

32
-1

.4
53

11
2

.1
49

-.8
96

76
.6

17
25

-2
.1

19
76

.3
26

25

-1
.5

22
94

.7
68

.1
31

-.8
96

76
.5

89
33

-2
.0

66
76

.2
73

24

Eq
ua

l v
ar

ia
nc

es
 a

ss
um

ed
Eq

ua
l v

ar
ia

nc
es

 n
ot

as
su

m
ed

Eq
ua

l v
ar

ia
nc

es
 a

ss
um

ed
Eq

ua
l v

ar
ia

nc
es

 n
ot

as
su

m
ed

Eq
ua

l v
ar

ia
nc

es
 a

ss
um

ed
Eq

ua
l v

ar
ia

nc
es

 n
ot

as
su

m
ed

Eq
ua

l v
ar

ia
nc

es
 a

ss
um

ed
Eq

ua
l v

ar
ia

nc
es

 n
ot

as
su

m
ed

Eq
ua

l v
ar

ia
nc

es
 a

ss
um

ed
Eq

ua
l v

ar
ia

nc
es

 n
ot

as
su

m
ed

Eq
ua

l v
ar

ia
nc

es
 a

ss
um

ed
Eq

ua
l v

ar
ia

nc
es

 n
ot

as
su

m
ed

Eq
ua

l v
ar

ia
nc

es
 a

ss
um

ed
Eq

ua
l v

ar
ia

nc
es

 n
ot

as
su

m
ed

Eq
ua

l v
ar

ia
nc

es
 a

ss
um

ed
Eq

ua
l v

ar
ia

nc
es

 n
ot

as
su

m
ed

VA
R

00
00

1

VA
R

00
00

2

VA
R

00
00

3

VA
R

00
00

4

VA
R

00
00

5

VA
R

00
00

6

VA
R

00
00

7

VA
R

00
00

8

F
Si

g.

Le
ve

ne
's

 T
es

t f
or

Eq
ua

lit
y o

f V
ar

ia
nc

es

t
df

Si
g.

 (2
-ta

ile
d)

M
ea

n
D

iff
er

en
ce

St
d.

 E
rr

or
D

iff
er

en
ce

Lo
w

er
U

pp
er

95
%

 C
on

fid
en

ce
 In

te
rv

al
of

 th
e 

D
iff

er
en

ce

t-t
es

t f
or

 E
qu

al
ity

 o
f M

ea
ns

 
م (

رق
ق 

لح
الم

09 (
ر (

تبا
اخ

T-
TE

ST
س:

جن
 ال

ير
متغ

) ل
 

 



309 
 

 ):10الملحق رقم (

   :لمتغير المؤهل العلمي  ) ANOVA تحليل التباين الأحادي  (

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ANOVA

22.446 2 11.223 1.603 .206
777.001 111 7.000
799.447 113

6.789 2 3.395 .289 .750
1304.202 111 11.750
1310.991 113

13.998 2 6.999 .854 .428
909.450 111 8.193
923.447 113

8.934 2 4.467 .549 .579
903.426 111 8.139
912.360 113

35.447 2 17.724 1.625 .201
1210.386 111 10.904
1245.833 113

10.079 2 5.039 .451 .638
1239.044 111 11.163
1249.123 113

3.868 2 1.934 .473 .625
454.316 111 4.093
458.184 113

13.263 2 6.632 .652 .523
1128.175 111 10.164
1141.439 113

Between Groups
Within Groups
Total
Between Groups
Within Groups
Total
Between Groups
Within Groups
Total
Between Groups
Within Groups
Total
Between Groups
Within Groups
Total
Between Groups
Within Groups
Total
Between Groups
Within Groups
Total
Between Groups
Within Groups
Total

VAR00001

VAR00002

VAR00003

VAR00004

VAR00005

VAR00006

VAR00007

VAR00008

Sum of
Squares df Mean Square F Sig.
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 :)  لمتغير الخبرةANOVA تحليل التباين الأحادي (

ANOVA

VAR00001

30.121 3 10.040 1.436 .236
769.326 110 6.994
799.447 113

Between Groups
Within Groups
Total

Sum of
Squares df Mean Square F Sig.

ANOVA

VAR00001

213.233 3 71.078 7.122 .000
1097.758 110 9.980
1310.991 113

Between Groups
Within Groups
Total

Sum of
Squares df Mean Square F Sig.

VAR00001

Scheffea,b

30 17.3667
12 18.4167
64 19.3750

8 22.8750
.375 1.000

VAR00002
1.00
2.00
4.00
3.00
Sig.

N 1 2
Subset for alpha = .05

Means for groups in homogeneous subsets are displayed.
Uses Harmonic Mean Sample Size = 15.547.a. 

The group s izes are unequal. The harmonic mean of the
group s izes is used. Type I error levels  are not guaranteed.

b. 

ANOVA

VAR00001

59.018 3 19.673 2.503 .063
864.429 110 7.858
923.447 113

Between Groups
Within Groups
Total

Sum of
Squares df Mean Square F Sig.
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ANOVA

VAR00001

132.351 3 44.117 6.222 .001
780.008 110 7.091
912.360 113

Between Groups
Within Groups
Total

Sum of
Squares df Mean Square F Sig.

VAR00001

Scheffea,b

30 13.1333
64 14.5000 14.5000
12 15.8333 15.8333

8 17.1250
.051 .062

VAR00002
1.00
4.00
2.00
3.00
Sig.

N 1 2
Subset for alpha = .05

Means for groups in homogeneous subsets are displayed.
Uses Harmonic Mean Sample Size = 15.547.a. 

The group s izes are unequal. The harmonic mean of the
group s izes is used. Type I error levels  are not guaranteed.

b. 

ANOVA

VAR00001

148.542 3 49.514 4.964 .003
1097.292 110 9.975
1245.833 113

Between Groups
Within Groups
Total

Sum of
Squares df Mean Square F Sig.

VAR00001

Scheffea,b

64 10.5625
30 11.0000

8 11.8750 11.8750
12 14.3333

.720 .201

VAR00002
4.00
1.00
3.00
2.00
Sig.

N 1 2
Subset for alpha = .05

Means for groups in homogeneous subsets are displayed.
Uses Harmonic Mean Sample Size = 15.547.a. 

The group s izes are unequal. The harmonic mean of the
group s izes is used. Type I error levels  are not guaranteed.

b. 
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ANOVA

VAR00001

104.664 3 34.888 3.353 .022
1144.458 110 10.404
1249.123 113

Between Groups
Within Groups
Total

Sum of
Squares df Mean Square F Sig.

VAR00001

Scheffea,b

30 10.1667
64 11.1875 11.1875
12 12.6667 12.6667

8 13.6250
.204 .224

VAR00002
1.00
4.00
2.00
3.00
Sig.

N 1 2
Subset for alpha = .05

Means for groups in homogeneous subsets are displayed.
Uses Harmonic Mean Sample Size = 15.547.a. 

The group s izes are unequal. The harmonic mean of the
group s izes is used. Type I error levels  are not guaranteed.

b. 

ANOVA

VAR00001

41.080 3 13.693 3.611 .016
417.104 110 3.792
458.184 113

Between Groups
Within Groups
Total

Sum of
Squares df Mean Square F Sig.

VAR00001

Scheffea,b

30 14.8333
64 15.5938 15.5938
12 16.0000 16.0000

8 17.2500
.429 .138

VAR00002
1.00
4.00
2.00
3.00
Sig.

N 1 2
Subset for alpha = .05

Means for groups in homogeneous subsets are displayed.
Uses Harmonic Mean Sample Size = 15.547.a. 

The group s izes are unequal. The harmonic mean of the
group s izes is used. Type I error levels  are not guaranteed.

b. 
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ANOVA

VAR00001

183.043 3 61.014 7.003 .000
958.396 110 8.713

1141.439 113

Between Groups
Within Groups
Total

Sum of
Squares df Mean Square F Sig.

VAR00001

Scheffea,b

30 12.6667
64 14.7188 14.7188
12 14.9167 14.9167

8 17.6250
.217 .062

VAR00002
1.00
4.00
2.00
3.00
Sig.

N 1 2
Subset for alpha = .05

Means for groups in homogeneous subsets are displayed.
Uses Harmonic Mean Sample Size = 15.547.a. 

The group s izes are unequal. The harmonic mean of the
group s izes is used. Type I error levels  are not guaranteed.

b. 

ANOVA

VAR00001

5148.147 3 1716.049 10.573 .000
17852.98 110 162.300
23001.12 113

Between Groups
Within Groups
Total

Sum of
Squares df Mean Square F Sig.

VAR00001

Scheffea,b

30 115.6000
64 123.1094 123.1094
12 130.8333 130.8333

8 141.6250
.444 .418 .141

VAR00002
1.00
4.00
2.00
3.00
Sig.

N 1 2 3
Subset for alpha = .05

Means for groups in homogeneous subsets are displayed.
Uses Harmonic Mean Sample Size = 15.547.a. 

The group s izes are unequal. The harmonic mean of the
group s izes is used. Type I error levels  are not guaranteed.

b. 
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