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 إلى كؿ مف قاؿ لي : ربي يوفقؾ
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 تـقــديـــرشــــكــــــــــــر و 
 
 
 

أرفع أكفي حامدة وشاكرة ا﵀ أف وفقني لإتماـ ىذا العمؿ ، فمولا عنايتو ورعايتو ما أمكنني 

ينبغي لجلبؿ وجيؾ وعظيـ سمطانؾ ، وأصمي وأسمـ عمى خير خمؽ ا﵀  ذلؾ ، فمؾ الحمد ربي كما

 محمد صمى ا﵀ عميو وسمـ اليادي إلى سبيؿ ربو بالحكمة والموعظة الحسنة .

مف تماـ شكر ا﵀ عز وجؿ شكر عباده الذيف وفقيـ لخدمة الناس وأستاذي  الفاضؿ مخموؼ 

مف ىؤلاء العباد الصالحيف الذيف  –نحسبو كذلؾ وا﵀ حسيبو  –بمحسيف المشرؼ عمى ىذا العمؿ 

 دأبوا عمى خدمة الناس وفي أتـ صور مكارـ الأخلبؽ .

راجية و لعرفاف والامتناف إلى أستاذي المشرؼ لما سبؽ فإنّي أتقدـ بخالص تعابير الشكر وا

ولا أنسى جميؿ الأستاذة الدكتورة وجؿ أف يجعؿ جيوده في ميزاف أعمالو الصالحة ،  مف ا﵀ عز

مف خدمات جميمة مشفوعة بالصبر الجميؿ عمى التقصير الذي كاف لي و تذلؾ لما قدمبف فرحات 

 مف طرفي .

فا﵀ أسأؿ أف يجازييـ عنّي خير  بدت أنّيا بسيطة لي مساعدة ميما كما أشكر كؿ مف قدـ 

 وأفضؿ الجزاء .

 والشكر والتقدير لأعضاء لجنة المناقشة لقبوليـ مناقشة ىذا البحث .
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 الممخص
 
 
 

انطلبقا مف أىمية التربية والمدرسة في حياة الفرد والمجتمع جاء اختيارنا لموضوع البحث 
الذي تجسد عمى صفحات ىذه الدراسة المرسومة بػػ : المناىج الدراسية والإصلبح التربوي في 

 التعميـ الابتدائي ) مادتي التربية الإسلبمية والتربية المدنية نموذجا ( 
يعمؿ الإصلبح التربوي الجديد عمى تطوير مناىج مادتي التربية  : ىؿ مشكمة الدراسة

الإسلبمية والتربية المدنية بما يوافؽ أىداؼ النظاـ التعميمي ، وىذه المشكمة تفرعت إلى تساؤلات  
 ىي كالآتي : 

ىؿ يعمؿ منيج التربية الإسلبمية لمسنة الثالثة ابتدائي عمى تربية التمميذ وتكوينو عقائديا   -
 تماعيا ؟  واج

 ؟ىؿ يسعى منيج التربية المدنية لمسنة الثالثة ابتدائي عمى تنمية قيـ المواطنة لدى التمميذ -
 كيؼ يمكف لمناىج التربية الإسلبمية والمدنية أف تجسد أىداؼ الإصلبح التربوي ؟  -

 وكاف اختيارنا ليذا الموضوع لسببيف رئيسييف ىما :
يعتبر قضية وطنية وحدث بارز ينبغي أف يجمب كؿ اىتماـ الباحثة بيذا الموضوع لأنّو 

 المختصيف والباحثيف في الميداف التربوي )الإصلبح التربوي في المناىج الدراسية(
حاجة الميداف التعميمي الممحة إلى البحوث التي تزود كؿ القائميف عمى التعميـ بنتائج عممية 

 بعيف الاعتبار.عف حقيقة الميداف وخصائصو وحاجياتو ، وضرورة أخذىا 
أىمية المنياج الدراسي في الوصوؿ إلى الغايات فتجمت في كونيا تبرز  أىمية الدراسةأمّا 

تحميؿ محتوى المنياج الدراسي لمادتي التربية ،  التربوية التي تسعى ليا المنظومة التربوية
الدراسي في ىاتيف المادتيف معرفة بعض عوامؿ المنياج ،  الإسلبمية والمدنية في التعميـ الابتدائي

الكشؼ عف مدى تحقيؽ الإصلبحات التربوية داخؿ العممية التعميمية ،  وتأثيرىا عمى تربية التمميذ
 .مف خلبؿ المناىج الدراسية

اعتمدنا في ىذه الدراسة عمى المنيج الوصفي التحميمي إذ نراه ىو الأنسب :  منيج الدراسة
دنا أيضا عمى المقابمة كتقنية منيجية في الدراسة الاستطلبعية لتحميؿ المناىج الدراسية . واعتم

وكتقنية رئيسية ركزنا عمى تحميؿ المحتوى الذي ساعدنا كثيرا في تحميؿ منيج المادتيف المختارتيف 
 . ليذه الدراسة
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ننا في ىذه  الدراسة اعتمدنا تقنية تحميؿ المحتوى كمنيج وتقنية رئيسية بما أ: عينة الدراسة 
ولاية  -لمدراسة فقد اقتصرت العينة عمى مجموعة مف مفتشي المقاطعة السابعة بمدينة تقرت 

بالإضافة إلى عينة الكتاب المدرسي والمنياج الدراسي لمادتي التربية الإسلبمية والتربية  -ورقمة
 .الثالثة مف التعميـ الابتدائي  المدنية لمسنة 

 :أىم ما خمص إليو البحث من نتائج 
لما لاحظناه مف أىمية كبيرة لممناىج الدراسية لمطور الابتدائي وأىمية التدقيؽ في وضعيا 
بصورة تلبئـ مستوى تمميذ ىذه المرحمة  مف حيث الكتاب المقرر لكيفية سير الدرس أو لمكتاب 

ميذ قصد الوصوؿ إلى الغايات والأىداؼ التربوية للئصلبحات التربية فإف المقرر لوضعو أماـ التم
مادتي التربية الإسلبمية والتربية المدنية كما ىما في المقرر والمنياج الدراسي لمسنة الثالثة مف 
التعميـ الابتدائي ليما كفاءات ختامية تعكس جوىر ىذه الإصلبحات بأف ليا أىداؼ إيجابية تسعى 

 تنمية شخصية وفكر المتعمـ مف الناحية الدينية والاجتماعية والوطنية والسياسية  .وراءىا ل
إلّا أنّو ما يآخذ عمى ىذه المناىج والإصلبحات لـ تراعي طبيعة المعمـ والمتعمـ أيضا 
وطبيعة المجتمع الذي ىو فيو إذ أفّ يتعمـ معارؼ وأفكار جديدة داخؿ المدرسة تعطيو حافزا لمتعمـ 

في المجتمع الخارجي يصطدـ بأفكار معاكسة تجعمو يرفض ما تعممو داخؿ المؤسسة التربوية   بينما 
ىذا كمو لأف أىداؼ الإصلبحات التربوية قائمة عمى أىداؼ سياسية واقتصادية مبمورة في نقاط 

عط ظاىرىا تربوي وباطنيا سياسي . لأف في التربية الإسلبمية التي تعتمد عمى الديف والأخلبؽ لـ ت
الحظ الوافر مف الاىتماـ مثؿ التربية المدنية التي تعكس سياسة واقتصاد ونظاـ المجتمع الذي 

 تنتمي إليو ىذه السياسة التربوية .
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 مــــقـــدمـــــــــة 
 
 
 

تشكؿ المنظومة التربوية لأي مجتمع أداة رئيسية وركيزة أساسية في نقؿ الخبرة وتطويرىا 

يكوف تطوره بتطورىا وتأخره وىي معيار نموذجي لمعرفة مدى تطور المجتمع وتغيره ، بحيث 

بركودىا ، كما أنيا تعكس طموحات الأمة وتكرّس اختياراتيا الثقافية والاجتماعية ، وتسعى في 

حركية دائمة إلى إيجاد الصيغ الملبئمة لتنشئة الأجياؿ تنشئة اجتماعية تجعؿ منيـ مواطنيف 

ية والثقافية عمى الوجو الأكمؿ. فاعميف قادريف عمى الاطلبع عمى أدوارىـ الاجتماعية والاقتصاد

فحركية النظاـ التربوي تجد مصدرىا في ضرورة التوفيؽ بيف الثنائية القائمة بيف ضرورة الحفاظ 

عمى التراث الثقافي الوطني والقيـ الدينية والاجتماعية التي تميز المجتمع الجزائري عبر مسيرتو 

ية التي تيدؼ إلى الرقي بمردود المؤسسة التاريخية ،وعمى ىذا جاءت مجمؿ الإصلبحات التربو 

التعميمية ، وتحسيف النتائج المدرسية ، ومف ىنا تبدو ضرورة شمولية التطوير والتجديد في مختمؼ 

مجالات الإصلبح ، ومما لا شؾ فيو أفّ المدرسة ىي التي تشمؿ ىذا الإطار الذي يتـ داخمو 

ي أي صغيرة وكبيرة . وكؿ تأثير خارج أو تطبيؽ مختمؼ التجديدات في مختمؼ برامج النظاـ ف

داخؿ ىذا النظاـ سواءً كاف سياسي أو اقتصادي أو ثقافي أو اجتماعي فإنّو يحدث تغيراً في 

مجريات سير البرامج التعميمية . وبذلؾ نػجد أفّ المدرسة الجزائرية لا تشذ عف ىذه القاعدة ؛ فيي 

ؽ إدارتيا ، فتغيير البرامج التعميمية وتحديث مطالبة بتجديد مناىجيا وتغيير طرؽ عمميا ونس

محتوياتيا أضحت تفرض نفسيا خاصة وأفّ عولمة المبادلات تممي عمى المجتمعات تحديات 

 جديدة لف ترفع إلّا بالإعداد الجيد والتربية الناجعة لمناشئة.
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وطرؽ  وبذلؾ تعتبر مراحؿ التعميـ ىي الينابيع التي يستقي منيا الفرد مقومات الشخصية

تفكيره ويبني مف خلبليا مفيوـ عف الذات ، ولا يتـ ذلؾ كمو إلا عف طريؽ تعممو داخؿ المدرسة 

 وخارجيا.

 ومف أىـ المجالات التي تكتسي أىمية بالغة في الإصلبح التربوي نجد المناىج الدراسية   

 في كؿ مستوياتياوذلؾ نظرا لما تمثمو مف وسيمة أساسية في تحقيؽ الأىداؼ التربوية المسطرة 

فيي تحتوي عمى الأىداؼ والمضاميف المعرفية والوسائؿ التعميمية واؿ الأساليب التقويمية .... 

وفييا تكوف العلبقة المباشرة بيف المعمـ والتمميذ ، وبعد تطبيقيا نحكـ عمى مستوى التعميـ ...  

ذا كاف ولػػػيػػػذا احتػػؿ إصلبح المناىج الدراسية المكانة المحورية ف ي الإصلبحات التربوية ، وا 

إصلبح المناىج يكتسي أىمية كبرى في كؿ المراحؿ التعميمية ،فإننا نتصور أفّ أىميتو تكوف أكبر 

في مرحمة التعميـ الابتدائي ، وىذا راجع بالدرجة الأولى إلى أىمية ىذه المرحمة في تشكيؿ شخصية 

ىذه المرحمة فإفّ ذلؾ يعتبر مؤشرا إيجابيا عمى الطفؿ . فميما حقؽ الإصلبح التربوي أىدافو في 

 تحقيؽ الأىداؼ في بقية المراحؿ .

ولما كانت المناىج الدراسية ىي أداة المدرسة لبناء الفرد ، فإفّ ىذه المناىج قد طرأت عمييا 

تغييرات تعد انعكاسات لتطور حركة الفكر التربوي بمختمؼ مظاىره واتجاىاتو .وكمما تعرض مجاؿ 

جديدة المناىج لمثؿ ىذه التغيرات كمما ادعى النظر لإصلبح النظاـ التربوي خاصة الإصلبحات ال

 في الآونة الأخيرة .  

.... وىذا ىو الأمر الذي استيوى المختصيف في مجاؿ التربية وأىدافيا ، وىذا الإصلبح 

يمس الخطط التربوية والبرامج وطرؽ التدريس كما أنّيا مف أىـ الأركاف في العممية التعميمية والتي 

بيؿ الأساسي لموصوؿ إلى يجب أف تحظى باىتماـ كبير مف طرؼ متخذي القرار لأنّيا الس

 الأىداؼ المنشودة مف العممية التعميمية .



13 

الوسيمة المثمى التي تغذي الأجياؿ بالمعمومة النافعة  وتنبع تمؾ الأىمية لممناىج لأنيا

باعتبار المورد البشري اليوـ مف أىـ الموارد التي بفضميا يتحقؽ الرقي و الازدىار  والمعرفة المفيدة

لابد مف التركيز عمى المضاميف التعميمية والمقاصد التربوية والتنشئة السميمة المتكاممة لمبمد ،  إذف 

 الأبعاد لمنشء ، في سبيؿ تحقيؽ  نيضة تعميمية شاممة.

ونظرا ليذه الأىمية التي تكتسييا المناىج في ظؿ النظاـ التربوي أضحى مف الضروري 

ع لكي تصبح مسايرة لمختمؼ التغيرات والتطورات إصلبحيا وتعديميا وفؽ ما تقتضيو متطمبات الواق

 الاجتماعية والاقتصادية والثقافية والتكنولوجية .

وليذا السبب كانت دراستنا ىذه والتي تمس الإصلبح التربوي في المناىج الدراسية في الطور 

خصبة في اكتساب الابتدائي وكاف اختيارنا ليذا الطور لأىميتو في تربية وتعميـ الناشئة ولأنَيا فترة 

المعارؼ والمعمومات واكتشاؼ قدرات وميارات وكفاءات المتعمميف بطرؽ وأساليب معينة تسمح 

ناىج الدراسي كجزء في ىذا بتجسيد العلبقة المترابطة والمتداخمة بيف النظاـ التربوي ككؿ والم

 .النظاـ

ذا كانت جميع المواد في حاجة إلى أخذ المكانة الجديرة بيا في إ صلبح المناىج الدراسية  وا 

فإفَ مادتي التربية الإسلبمية والمدنية مف أىـ المواد التي تساىـ في تكويف شخصية المتعمـ تكويناً 

 اجتماعياً واعياً وتكويناً روحياً وعقائدياً وخمقياً وتكويناً ينسجـ مع الواقع الأسري والاجتماعي والبيئي.

از أىمية ىاتيف المادتيف في الإصلبح التربوي وبذلؾ جاء ىذا الموضوع كمحاولة في إبر 

داخؿ المناىج الدراسية ومدى مساىمتيا في تعميـ وتربية التمميذ حتى يتمكف مف معرفة وفيـ ما 

 يدور حولو مف مستجدات اجتماعية وسياسية واقتصادية وتكنولوجية.



14 

ة بالغة في مجاؿ نقؿ وقد تـ اختيارنا لمادتي التربية الإسلبمية والمدنية لما ليما مف أىمي

دماج القيـ الوطنية والإنسانية المستمدة مف الاختبارات الأساسية لمدولة الجزائرية ف وذلؾ بالتكامؿ  وا 

 مع المكونات الأخرى لمنظاـ التربوي.

وسنحاوؿ تقسيـ الدراسة إلى أربعة فصوؿ : فصؿ خاص بالإطار العاـ لمدراسة والذي    

موضوع وأىميتو ،الإشكالية وفرضيات الدراسة بالإضافة إلى المقاربة نتناوؿ فيو أسباب اختيار ال

 النظرية التي سنعتمدىا في الدراسة وتحديد مفاىيـ الدراسة ، وأخيرا الدراسات السابقة

أمّا الفصؿ الثاني فقد خصصناه لممناىج الدراسية حيث أف ىذا الفصؿ قسمناه إلى ثلبث 

المناىج الدراسية أما المبحث الثاني تحت عنواف مادة التربية  مباحث ؛ المبحث الأوؿ بعنواف ماىية

 الإسلبمية في المناىج الدراسية والثالث : مادة التربية المدنية في التعميـ الابتدائي

أما بالنسبة لمفصؿ الثالث نتطرؽ فيو إلى الإصلبح التربوي الجديد ودواعي تطوير المناىج 

 الدراسية

ج وتقنيات البحث ،مجالات ومميزات العينة ، بالإضافة إلى والفصؿ الرابع مخصص لمني

حتى نصؿ في وفقا لفرضيات الدراسة . الإسلبميةمنيجي مادتي التربية المدنية والتربية تحميؿ 

 الأخير إلى نتائج ىذه الدراسة التحميمية ثـ خاتمة الدراسة .
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 الجانب المنيجي لمدراسة
 
 
 
 أسباب اختيار الموضوع :-1-1

  اىتماـ الباحثة بيذا الموضوع لأنّو يعتبر قضية وطنية وحدث بارز ينبغي أف يجمب كؿ

 المختصيف والباحثيف في الميداف التربوي )الإصلبح التربوي في المناىج الدراسية(

 نتائج حاجة الميداف التعميمي الممحة إلى البحوث التي تزود كؿ القائميف عمى التعميـ ب

 عممية عف حقيقة الميداف وخصائصو وحاجياتو ، وضرورة أخذىا بعيف الاعتبار.

  النظرة الخاطئة لمجميع عف تحميؿ مسؤولية التعميـ برمتو لممعمـ، والتممص مف

 مسؤولياتو تجاه المساىمة في تطبيؽ المناىج وتحقيؽ أىدافيا.

 أىمية وأىداف الدراسة : -1-2

 راسي في الوصوؿ إلى الغايات التربوية التي تسعى ليا إبراز أىمية المنياج الد

 المنظومة التربوية

 تحميؿ محتوى المنياج الدراسي لمادتي التربية الإسلبمية والمدنية في التعميـ الابتدائي 

 معرفة بعض عوامؿ المنياج الدراسي في ىاتيف المادتيف وتأثيرىا عمى تربية التمميذ 

 التربوية داخؿ العممية التعميمية مف خلبؿ  الكشؼ عف مدى تحقيؽ الإصلبحات

 المناىج الدراسية

  يعتقد الكثير بأفَ ىاتيف المادتيف بالذات ثابتتيف نسبياً عبر الزماف ولكف فتح أبواب

الاجتياد فيما يخص إدارة وتنظيـ شؤوف حياة الفرد الجزائري والتغيرات الاجتماعية والاقتصادية 
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لعولمة وانفتاح الأسواؽ الإعلبمية والغزو الثقافي ...الخ ؛ مف والثقافية المحيطة بو في ظؿ ا

محتويات ىذه المواد أمراً بالغ الأىمية وبحاجة إلى تتبع ومراجعة مستمرة ،كي لا يتخمؼ الفرد 

الجزائري عف الركب وىو يممؾ جميع وسائؿ التقدـ والتطور ،إذا ما أحسف استغلبليا وعمى جميع 

 الأصعدة.

 :الدراســــــة ة ــــيالــــإشك-1-3

منذ الاستقلبؿ سعت الجزائر مف خلبؿ منظومتيا التربوية جاىدة لوضع مختمؼ     

الأساليب والطرؽ الحديثة التي تخدـ المتعمـ خاصة وتنمي خبرات وقدرات المعمـ مف جية ثانية 

 بعيدا عف كؿ الضغوطات والعقبات التي يواجييا كلبىما .

لتربية والتعميـ في إطار ذلؾ جممة مف الإصلبحات شممت المنظومة وعميو فقد تبنت وزارة ا

التربوية بما فييا المناىج التربوية وطرؽ التدريس القديمة والحديثة وذلؾ بتطبيؽ المناىج الجديدة 

ـ المبنية عمى أساس الكفاءات ابتداءً مف التعميـ الأساسي سابقاً والتعميـ الابتدائي حالياً إلى التعمي

اة )سياسية ، اقتصادية ، وقد كاف ذلؾ نتيجة التغيرات التي مست مختمؼ نواحي الحيويالثان

، ثقافية ، تكنولوجية( وبذلؾ قامت الضرورة لمراجعة وتحديث المناىج الدراسية ، لكي واجتماعية

تصبح مسايرة لتمؾ التغيرات ، وبما أفّ المنياج يشكؿ مشروع مجتمع فيو يؤثر ويتأثر بو ، وييتـ 

مختمؼ وظائؼ التربية والتعميـ والتأىيؿ ، وتطور المجتمع يمر بإعداد المناىج إعدادً جيداً يتلبءـ ب

 وسياؽ ذلؾ المجتمع بأبعاده الخمقية والوجدانية والعقمية والبدنية.

ومرحمة التعميـ الابتدائي تمثؿ مرحمة أساسية في إكساب المتعمـ المعارؼ الأساسية وتنمية 

الكفاءات القاعدية في مختمؼ مجالات العموـ والتربية الخمقية والمدنية والإسلبمية ، وبذلؾ تسمح 

حياة العممية ليـ بالتحكـ في أدوات المعرفة الفكرية والمنيجية بما يسيؿ عمميات التعمـ والتحضير لم
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. وكؿ ىذه المكتسبات والمعارؼ تتجسد في شكؿ مناىج وبرامج مسطرة مف قبؿ وزارة التربية 

 والتعميـ .

وبمػا أفّ المنظومة التربوية ترتبط بالتنظيـ الاجتماعي تمجأ الحكومة إلى وضع مشروع مبني 

نظومة التربوية مف خلبؿ عمى أسس عممية وشاممة. والمناىج الدراسية تمثؿ المادة الإجرائية لمم

مراعاة حاجات المتعمميف ومتطمبات حياتيـ العممية والمينية في ظؿ التغيرات العصرية لتييئة الفرد 

لمتحولات التي تنتظره ، وصقؿ مواىبيـ وتنمية ممكاتيـ وحسّيـ المدني وجعميـ قادريف عمى فيـ قيـ 

عدادى ـ للئسياـ في دعـ أسس مجتمع متضامف يقوـ المواطنة ، والتمييز بيف  الحرية والمسؤولية وا 

عمى العدؿ والإنصاؼ والمساواة بيف المواطنيف في الحقوؽ والواجبات بالإضافة إلى تثبيت العقيدة 

عداد الناشئة لأداء الواجب نحو  الإسلبمية واكتساب تصور سميـ عف الكوف والإنساف والحياة ، وا 

يذا احتؿ إصلبح المناىج الدراسية المكانة المحورية في الخالؽ ، النفس ، الأسرة والمجتمع ... ول

الإصلبحات التربوية ، ولما كانت أىمية ىذه المناىج تمس جميع المراحؿ التعميمية كاف اىتمامنا 

في ىذه الدراسة بمرحمة التعميـ الابتدائي وىذا راجع بالدرجة الأولى إلى أىمية ىذه المرحمة في 

، وتؤمّف لو حداً أدنى مف المعارؼ والميارات والخبرات التي عمميالالتمرّس عمى طريؽ التفكير 

تسمح لو بالتييؤ لمحياة وممارسة دوره كمواطف منتج ؛ فميما حقؽ الإصلبح التربوي أىدافو في ىذه 

 المرحمة فإفّ ذلؾ يعتبر مؤشراً إيجابياً عمى تحقيؽ الأىداؼ في بقية المراحؿ .

الإصلبح التربوي الجديد الذي مس المنظومة التربوية  في ىذه الدراسة نخص الحديث عف

ـ ، والتي شممت الجانب  2003ككؿ والمناىج الدراسية كجزء مف ىذه المنظومة منذ موسـ 

رساء منظومة متجددة لمتكويف وتحسيف  البيداغوجي والتربوي مف خلبؿ إصلبح الشؽ البيداغوجي وا 

لبمية والمدنية في التعميـ الابتدائي كنموذج ليذا مستوى التأطير ، وسنأخذ منياج التربية الإس

الإصلبح مف خلبؿ وصؼ وتحميؿ وتقييـ مضاميف ىذيف المنيجيف وفؽ ما جاءت بو تمؾ 
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التغييرات والتجديدات عمى مستوى العممية التعميمية ،  وذلؾ لإبراز أو تسميط الضوء عمى أىمية 

 سنحاوؿ الإجابة عمى التساؤؿ العاـ : ىاتيف المادتيف في تربية وتعميـ المتعمـ ،وبذلؾ

ىل يعمل الإصلاح التربوي الجديد عمى تطوير مناىج مادتي التربية الإسلامية والتربية 

 المدنية بما يوافق أىداف النظام التعميمي ؟

 وىذا التساؤؿ يتفرع إلى التساؤلات التالية :    

ينو ابتدائي عمى تربية التمميذ وتكو ىل يعمل منيج التربية الإسلامية لمسنة الثالثة -

 عقائديا ،واجتماعيا؟ 

ىل يسعى منيج التربية المدنية لمسنة الثالثة ابتدائي عمى تنمية قيم المواطنة لدى  -

 التمميذ  ؟

 كيف يمكن لمناىج التربية الإسلامية والمدنية أن تجسد أىداف الإصلاح التربوي ؟ -

 فرضيات الدراسة: -1-4

ية التمميذ عقائديا تربية الإسلبمية لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي إلى تربييدؼ منيج ال -

 .واجتماعيا 

 لدىإلى غرس قيـ المواطنة يسعى منيج التربية المدنية لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي  -

 . التمميذ

كمما نجح المعمـ في تمرير الخطاب الذي يحممو منياج كؿ مف مادتي التربية المدنية والتربية  -

لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي أدى ذلؾ إلى تكويف التمميذ تكوينا ينسجـ مع الواقع  الإسلبمية

 .الاجتماعي وتجسيد أىداؼ الإصلبح التربوي 
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 تــــحــــديـــد مــــفـــــــاىـــــيــــم الدراســة :-1-5

 مفيوم المنياج : -1-5-1

،وتعني الأنشطة التعميمية التعممية  "المحتوى"كما تسمى أحياناً  "المعرفة"تعني كممة منياج 

التي ستوصؿ ىذا المحتوى لممتعمـ ،وتعني التقويـ ،وأخيرا الأىداؼ المتوخاة مف تعمـ ىذا المحتوى 

 1،إضافة إلى المعمـ والمتعمـ والظروؼ المحيطة بيما.

 والمنياج ىو مصطمح مف أصؿ لاتيني ، وىو يعني الطريؽ الذي يسمكو المعمـ والمتعمـ  أو

المضمار الذي يسيراف فيو ، بغية الوصوؿ إلى الأىداؼ التربوية النابعة مف التراث المتراكـ  

مجموعة الخبرات والتجارب التي توضع ليتعمميا : " ويعرؼ المنياج في التربية الحديثة بأنّو 

 كما يعرفو إبف منظور بأنو "الطريؽ البيَف الواضح"  2الصغار

ويعرفو تايمور بأنو : " جمع  الخبرات التعميمية لمتلبميذ التي يتـ تخطيطيا والإشراؼ عمى 

يعرفو بأنو "جميع Heesتنفيذىا مف جانب المدرسة ،ف لتحقيؽ أىدافيا التربوية  " أمػاّ ىاس  

 وأىداؼالخبرات التي يمر بيا المتعمموف في برنامج تربوي ييدؼ إلى تحقيؽ أىداؼ عامة عريضة 

 3تدريسية خاصة مرتبطة بيا وتّـ تخطيطيا"

                                  
 4،ط  المناىج التربوية الحديثة :مفاىيميا عناصرىا وأسسيا وعممياتياتوفيؽ أحمد مرعي ،محمد محمود الحيمة ،-1

 21،ص 2004عماف ،دار الميسرة لمنشر والتوزيع ، 
 2007، عماف ، دار عمار لمنشر والتوزيع ،  2، ط أسس التربية : التاريخية ، الفمسفيةابراىيـ ناصر ،  - 2

 165،ص
 32،ص 1997،القاىرة ،دار الفكر العربي، نظريات المناىج التربوية. عمي احمد مدكور - 3
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مجموع المعمومات والحقائؽ والمفاىيـ  :مف خلبؿ ما سبؽ ذكره يمكف القوؿ أفّ المنياج ىو

والأفكار التي يدرسيا الطمبة في صورة مواد دراسية ، وىو جميع الخبرات المخططة التي توفرىا 

 1تستطيعو قدراتيـ يمية المنشودة إلى أفضؿ ماالمدرسة لمساعدة الطمبة عمى تحقيؽ النتاجات التعم

 إصلاح المنياج الدراسي :-1-5-2

ىو كؿ ما يطرأ عمى المنياج الدراسي مف تغيرات وتعديلبت طبقاً لتغيرات المنظومة التربوية 

ووفقاً لمتغيرات الاجتماعية والسياسية والاقتصادية لممجتمع ،ونحف في دراستنا ىذه نعني 

 2003بدأت منذ سنة الإصلبحات التي 

وىو كما يقوؿ أحمد معروؼ : "ىو ذلؾ الكـ المعيف مف المادة التي يتعيف أف تقدـ لممتعمـ 

جميع المقررات الدراسية وكؿ أوجو النشاط والخبرات والمعارؼ الوظيفية التي تعدىا  -الكـ–ويشمؿ 

يجب أف تبنى عميو البرامج مع المؤسسة التعميمية لمتلبميذ لينموا نموا سميما وىذا ىو الأساس الذي 

 2مراعاة المحيط الاجتماعي البيئي "

وبذلؾ فإننا نقصد بمفيوـ المنياج الدراسي ىو تمؾ الوثيقة البيداغوجية الرسمية التي تصدر 

عف وزارة التربية الوطنية لتحديد الإطار الإجباري لتعميـ مادة دراسية ما ، وىو بذلؾ يشمؿ كؿ 

لتي يساىـ فييا التمميذ تحت مسؤولية المدرسة خلبؿ فترة التعمـ ونخص بالذكر العمميات التكوينية ا

 ىنا منياج مادتي التربية الإسلبمية والمدنية لمسنة الثالثة ابتدائي.

 

 

 

                                  
 29،ص  السابؽ الذكرالمرجع مرعي  ، - 1
 92، ص  2003، وىراف ، دار الغرب لمنشر والتوزيع ،  محاضرات في عموـ التربيةأحمد معروؼ ،  - 2
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 مفيوم الإصلاح التربوي :-1-5-3

جاء في منجد المغة والأدب والعموـ ، أصمح  الشيء : أحسنو ، وأصمح التعريف المغوي :

غيّر إلى الأحسف   Reformer،  وفي قاموس المغة الفرنسية ، أصمح : 1بينيـ : وفؽ بينيـ 

changer en mieux = corriger  صلبح التغير بغية التحسف    Reforme، أي صحح ، وا 

reforme de l’enseignement  ، 2،تغيير التعميـ بغية تحسينو 

      وجاء في القاموس الموسوعي لمتربية والتكويف أف إصلبح التعميـ ىو تغير واسع وميـ 

 (changement  majeure  ّومرغوب فيو مف حالة أولية إلى حالة معمف عنيا ومخطط ، وأف )

تغيير ما كانت نتائجو غير  التطور يميؿ إلى التغيير المستمر والعميؽ وىو التجديد وىو أيضا

: فيو تغيير جزئي يحسف عنصرا معينا لا يؤدي إلى  modificationمؤكدة ، أما التعديؿ 

 transformationمجموعة العناصر التي تنتمي إلييا ، أي لا يخدميا  . في حيف يكوف التحويؿ 

حالات فإف الإصلبح عبارة عف تغيير كمي مع تنويع الخاصية السطحية لمتغيير ، إذا في كؿ ال

 يعني التغيير .

تغيير وتطوير النظاـ  مشروع:  أما المعنى الاصطلبحي والتربوي لمفيوـ ا لإصلبح ىو

التربوي في إطار عممية الابتكار ، فيتطور كؿ نظاـ مف مستوى أدنى مف العلبقات بيف مكوناتو 

 3.الديناميكي فالاتساؽ الديناميكي إلى مستوى الاندماج ثـ الاتساؽ )التنظيـ( ، وبعد ذلؾ الاندماج

                                  
 ، بيروت ، ص  18 طمنجد المغة والآداب والعموـ ،- 1

2  - la rousse : Dictionnaire de Français . VUEF ,Montréal ,Québec ,2001   
،تقييـ مدى تحقيؽ المقاربة بالكفاءات لأىداؼ المناىج الجديدة في إطار الإصلبحات  وسيمة حرقاس، قرارية3

التربوية حسب معممي ومفتشي المرحمة الابتدائية ، رسالة دكتوراه في عمـ النفس التربوي ، دراسة ميدانية 
 26، ص  2009/2010بالمقاطعات التربوية بولاية قالمة ، جامعة قسنطينة ، 
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ويقصد بمشروع الإصلبح التربوي مجموعة التعديلبت ، والتغييرات التربوية التي طرأت عمى 

نسؽ المنظومة التربوية الجزائرية ، والتي تشمؿ المبادئ والمنطمقات ، والأسس المنيجية والتربوية 

عادة تكويف المعمميف   في بناء المناىج ، والإجراءات التعميمية الجديدة ، ومستمزمات تطبيقيا ، وا 

، وحتى التعميـ الثانوي والتقني  وقد مؿ ، انطلبقا مف التعميـ القاعديوالتي تبدو في شكؿ نسؽ متكا

 2003/20041داء مف الموسـ الدراسي شرعت وزارة التربية الوطنية في تطبيؽ ىذا المشروع ابت

مجموع التدابير والتغييرات التي أدخمت عمى كؿ  ىوالإصلبح التربوي  يمكف القوؿ كذلؾ أفّ 

النظاـ التربوي الجزائري مف حيث المحتويات والأىداؼ والمقاربة البيداغوجية وتدابير التقويـ والتي 

المؤرخ في  09-03بمقتضى الأمر الرئاسي رقـ  2004/  2003انطمقت مع بداية العاـ الدراسي 

 والمتضمف تنظيـ التربية والتكويف . 1976أفريؿ  10مرية أوت المعدؿ ل 13

 منيج التربية الإسلامية :-1-5-4

تعرؼ التربية الإسلبمية بأنّيا تمؾ المفاىيـ التي يرتبط بعضيا ببعض ، في إطار فكري واحد  

العممية يستند إلى المبادئ والقيـ التي أتى بيا الإسلبـ ، والتي ترسـ عددا مف الإجراءات والطرائؽ 

 2يؤدي تنفيذىا إلى أف يسمؾ سالكيا سموكا يتفؽ وعقيدة السلبـ .

تدخؿ مادة التربية الإسلبمية في إطار المنيج التربوي العاـ الذي يتبناه النظاـ التربوي    

، وتكوّف في ئري، إذ ىي معرفة وممارسة وسموؾ، وتصنؼ ضمف المجاؿ الاجتماعيالجزا

                                  
 04/06/2003، مؤرخ في :  245بية الوطنية ، منشور وزاري رقـ وزارة التر  1
 7،ص 1978، القاىرة ، دار الثقافة ،  أصوؿ التربية الإسلبميةسعيد اسماعيؿ القاضي عمي ،  - 2
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مجموعيا إطارا تعميميا ىاما باعتبارىا  تسيـ في استكماؿ نمو المتعمـ وتكويف شخصيتو عقائديا 

 1وفكريا وروحيا وجسديا وخمقيا ، وفؽ الكتاب والسنة 

نحف في ىذه الدراسة نقصد بالتربية الإسلبمية تمؾ المادة التعميمية التي تدرس كنشاط     

ؿ كؿ المعمومات والمعارؼ الخاصة بيذه التربية الدينية وكمنيج وكبرنامج وطريقة عممية لتوصي

التي تسعى لتعميـ المتعمـ أكبر قدر ممكف مف المبادئ والقيـ والممارسات والسموكيات الحسنة حتى 

يتربى ويتخمؽ التمميذ بأفضؿ الأخلبؽ وفؽ الديف الحنيؼ وبذلؾ تعممو كيفية التعامؿ مع النفس 

إلى فيـ العقيدة الإسلبمية مف منابعيا الصحيحة . وكؿ ىذا في  ومع الغير، والوصوؿ بالتمميذ

سطرتو وزارة التربية والتعميـ الأساسي في  يسمى بالمنياج الدراسي ليذه المادة حسب ما إطار ما

 الجزائر.

 منيج التربية المدنية :-1-5-5

واطف تكويناً تعرؼ التربية المدنية بأنيا مادة تعميمية إستراتيجية ،تقوـ عمى تكويف الم

وتعد التربية المدنية احد  2اجتماعياً واعياً ،متشبعاً بالروح الوطنية ،ومتفتحاً عمى القيـ العالمية

النشاطات التربوية اليامة في التعميـ الإبتدائي وتتمثؿ في معارؼ وممارسات تخص قواعد الحياة 

 3.ئمة مع الحياة الجماعية تدريجياالمشتركة في المدرسة ، حيث يتمرف التمميذ عمى السموكات المتلب

يمكف تعريؼ منيج التربية المدنية الذي نحف بصدد دراستو ىو ذلؾ المقرر الذي يحمؿ في 

مفاىيـ وقيـ وميارات واتجاىات وممارسات تعزز الجانب  طياتو مجموعة الخبرات المدنية مف:
                                  

ممطبوعات المدرسية ، ، الديواف الوطني ل مناىج السنة الثالثة مف التعميـ الإبتدائيمديرية التعميـ الأساسي ، - 1
 .45، ص  2008

 .65،صنفسوالمرجع- 2
، الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية ،  منياج السنة الأولى مف التعميـ الابتدائيمديرية التعميـ الأساسي ، - 3

 .2، ص 2011
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:الاجتماعية والاقتصادية  يالمدني لدى التلبميذ في مختمؼ جوانب الحياة المدنية في النواح

والسياسية، وذلؾ ليكونوا أعضاءً فاعميف مستقبلًب في بناء مؤسسات المجتمع والارتقاء بو عمى 

 الحقوؽ والواجبات. أساس مبدأي:

و تعميـ التربية المدنية في جوىره مشروع عاـ لتمكيف النشء والشباب مف الإلماـ بالمعارؼ 

زمة لإعداد المواطنيف لمحياة المدنية بطريقة أفضؿ، في مجتمع تسوده والقيـ والميارات الأساسية اللب

التعددية في القيـ والاتجاىات الاجتماعية والسياسية والدينية وفي أساليب الحياة، وفيـ ركائز 

دراؾ معنى وأىمية قيـ التسامح  المجتمع المعاصر مثؿ دولة القانوف وحقوؽ المواطنة والديمقراطية وا 

 خر والعيش المشترؾ عمى المستوييف الوطني والعالمي.واحتراـ الآ

 المقاربة السوسيولوجية :-1-6

تعد المقاربة السوسيولجية مف أىـ العناصر التي يستعمميا الباحث في دراستو ،وتكمف 

أىميتيا في أنَيا تعطي البحث طابع عممي تحميمي أكثر ،ولأىمية ىذه المقاربة في أي بحث عممي 

 يطمؽ عميو الاقتراب النظري وما يكسبو ىذا الاقتراب إلى الدراسة.  أو ما

وسنحاوؿ دراسة الموضوع وفقاً لمنظرية التفاعمية الرمزية التي "تحاوؿ تصور الاحتمالات 

الممكنة التي تواجو عممية التفاعؿ بيف الأفراد فالتفاعؿ الإنساني في رأي رواد ىذه النظرية ىو 

يا أسموبيا الخاص ،وعمى المشاركيف فييا أف يحددوا اتجاىات سموكيـ عمى عممية تكويف إيجابية ل

أساس تفسيرات دائمة للؤفعاؿ التي يقوـ بيا الآخريف وأف يعدَلوا تنظيـ مقاصدىـ ورغباتيـ 

ومشاعرىـ واتجاىاتيـ ،وينظر في مدى ملبءمة المعايير والقيـ التي يعتقدونيا لكي يستطيعوا 

 .موقؼ التفاعؿلتكيَؼ والتوافؽ مع ا
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ويعرفيا "أنتوني غدنز"  بأنيا تُعنى بالقضايا المتصمة بالمغة والمعنى لأنيا كما يرى "ميد" 

وبيذا فإننا سنعمؿ عمى تبني ىذه  1تنتج لنا مرحمة الوعي الذاتي وندرؾ ذاتنا ونحس بفرديتنا 

وكيؼ تنطبع في ذىنو   النظرية في موضوع بحثنا مف خلبؿ العلبقة التفاعمية بيف المعمـ والمعرفة

وكيؼ يستطيع فيما حتى يتمكف مف إيصاليا لمتمميذ بصورة يستطيع فيميا وبذلؾ تنطبع في ذىنو 

ىذه المعاني ويفيميا ، وبيف التمميذ والمعرفة التي يكتسبيا مف المعمـ عف طريؽ ىذا المنياج ومدى 

العممية ، وندرس كؿ ىذا في ظؿ وعيو وفيمو ليذا المنياج الذي يتمثؿ في تمؾ المعرفة والمادة 

بينيا وبيف ىذه مدى فاعميتيا في تجسيد ىذه العلبقة التفاعمية المعرفية  الإصلبحات الجديدة وما

المناىج الدراسية التي اخترنا منيا منيجي التربية الإسلبمية والتربية المدنية لمسنة الثالثة مف التعميـ 

داؼ وأفكار أفراد فاعميف اجتماعييف متخصصيف في ىذا الابتدائي وىذه الأخيرة بدورىا تجسد أى

 المجاؿ تنعكس في تعميـ المتعمـ وكؿ المعارؼ والمكتسبات التي يكتسبيا أثناء العممية التعميمية .

 الدراسات السابقة:-1-7

دراسة لنيل شيادة الدكتوراه في عموم التربية ،من إعداد لخضر لكحل ،بعنوان  1-7-1

)جامعة  2006التاريخي في الإصلاح التربوي من خلال تطور التربية ، :"استثمار البعد 

 الجزائر(

 قسَـ الباحث دراستو إلى ثمانية فصوؿ عمى النحو التالي

 الإطار العاـ لمدراسة ،-1- 

 تطور التربية في العالـ الغربي-2-

 تطور التربية في العالـ العربي -3-

                                  
 .122،ص 2008،الجزائر ،جسور لمنشر والتوزيع ، 1،ط المدخؿ إلى عمـ الاجتماعخالد حامد ، 1
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 البعد التاريخي ومكوناتو-4- 

 ح التربوي مف خلبؿ فيـ المسار العممي الذي تتخذه الإصلبحات التربويةالإصلب-5- 

إصلبح مناىج المواد ذات الصمة بالبعد التاريخي في النظاـ التربوي الجزائري )تربية  -6- 

 إسلبمية ،لغة عربية ،تاريخ(

 إصلبح مناىج المواد ذات الصمة بالبعد التاريخي في النظاـ التربوي الفرنسي-7- 

مقارنة بيف إصلبح مناىج المواد ذات الصمة بالبعد التاريخي في كؿ مف الجزائر  -8- 

 وفرنسا.

 وقد انطمؽ الباحث في دراستو بتحديد مشكمة الدراسة والتي تتمحور حوؿ التساؤلات التالية:

 _كيؼ تطورت التربية في العالـ الغربي؟

 _كيؼ تطورت التربية في العالـ العربي؟

 ريخي ،وماىي مكوناتو؟_ماىو البعد التا

 _ماىو مفيوـ الإصلبح التربوي ،وماىي مختمؼ العناصر المرتبطة بو؟

 _كيؼ تكوف المناىج الدراسية المجاؿ المحوري لكؿ عممية إصلبحية؟

 _أيف تكمف أىمية البعد التاريخي في عممية الإصلبح؟

ما ىو واقع إصلبح المناىج الدراسية في كؿ مف الجزائر وفرنسا باعتبارىما نموذجيف 

،أحدىما يمثؿ العالـ العربي والآخر يمثؿ العالـ الغربي؟ ىذا بالإضافة إلى تساؤلات أخرى ليس لنا 

)كيؼ تكوف المناىج  ئمة ىي التي تيمنا وخاصة في سؤاؿأف نطنب فييا الآف لأف ىذه الأس

 ة المجاؿ المحوري لكؿ عممية إصلبحية؟(الدراسي
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ولدراسة ىذه الأسئمة طبَؽ الباحث حسب طبيعة الموضوع المنيج التاريخي ،المنيج الوصفي 

والمنيج المقارف ، وبعد الدراسة النظرية والميدانية توصَؿ الباحث إلى جممة مف النتائج نذكر 

 أىميا:

موذج تربوي لمعالـ الغربي ،يعتبر نظاماً ممتداً النظاـ التربوي الفرنسي الذي أخذه الباحث كن-

 في التاريخ ،كما أنَو يعبَر عف الشكؿ المعاصر لتطور التربية في العالـ الغربي.

والنظاـ التربوي الجزائري كنموذج لمعالـ العربي يؤكد الوضعية التي آؿ إلييا الواقع التربوي -

ع فيو تكوف في مجمميا نابعة مف تجارب غربية فالإصلبحات التربوية التي تق في العالـ العربي،

 ومف دراسات غربية.

،تتمثؿ في مراعاة مختمؼ المعايير  يرتبط نجاح الإصلبح التربوي بجممة مف العناصر-

التاريخية والحضارية والاجتماعية والسياسية والاقتصادية ونفسية بيداغوجية عالمية ،كما يرتبط ىذا 

 وط التي يتجسد مف خلبليا أي مشروع إصلبحي.النجاح بضرورة توفر كؿ الشر 

يعتبر إصلبح المناىج الدراسية المجاؿ المحوري لكؿ عممية إصلبحية ،فيي تمثؿ لب -

العممية الإصلبحية ،وىي نياية كؿ ما تـ تخطيطو ،وذلؾ راجع بالدرجة الأولى إلى أفَ المناىج 

وىي المحؾ الذي نحكـ مف خلبلو عمى  ذ،الدراسية تعبر عمى التفاعؿ المباشر بيف المعمـ والتممي

ففي تطبيقيا تظير كفاءة المعمـ المعرفية والبيداغوجية كما يظير بعد تطبيقيا مدى  أداء كؿ منيما.

الدراسة التي تمس موضوع تحقؽ الأىداؼ المسطرة لمنظاـ التربوي ككؿ. )وىذه تعتبر أىـ نقطة 

 نحف فييا( 

البعد التاريخي في عممية الإصلبح التربوي واستثمار وىناؾ نتائج أخرى كثيرة عف أىمية 

 ىذا البعد في إصلبح مناىج المواد ذات الصمة بالبعد التاريخي .
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وفي الأخير يقوؿ الباحث :"أنَو لا يمكف لأي تجربة إصلبحية في العالـ العربي أف تكمؿ 

رب عمى محؾ المقومات بالنجاح إذا اكتفت بالاقتباس مف التجارب الأجنبية ،دوف وضع ىذه التجا

 1الحضارية للؤمة العربية."

وىذه الدراسة سنستفيد منيا مف خلبؿ تحميميا لمناىج المواد ذات البعد التاريخي واستخداميا 

لممنيج الوصفي والمقارف ومقارنة نتائجيا فيما سنتحصؿ عميو فيما بعد مف نتائج عممية ونرى إف 

ا بالإضافة إلى استفادتنا منيا في الجانب النظري كمرجع ىذ كانت تتوافؽ مع ىذه النتائج أـ لا.

 عممي ومنيجي

: في عمم الاجتماع التربوي بعنوان ، لنيل شيادة الماجستيرجمعة دراسة بوكبشة-1-7-2

المنياج التربوي والتحصيل الدراسي لتلاميذ السنة أولى ثانوي )دراسة ميدانية بثانويتي عمر بن 

 بالبميدة(الخطاب وابن رشد 

 وقد كانت إشكالية الدراسة تتمحور حوؿ التساؤلات التالية:

 ىؿ كثافة برامج الجذع المشترؾ تؤثر في التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ؟

 ىؿ الحجـ الساعي المخصص لممادة يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ؟

 الدراسي لمتلبميذ؟ ىؿ يعتبر نقص الوسائؿ التعميمية عاملًب إضافياً مؤثراً في التحصيؿ

 ىؿ طريقة التدريس تؤثر بشكؿ محسوس عمى التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ؟

 أما الفرضيات فيي كمايمي:

 كثافة برامج الجذع المشترؾ تؤثر في التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ

 الحجـ الساعي المخصص لممادة يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ

                                  
لجزائر جامعة بوزريعة ، ا، التاريخي في الإصلبح التربوي مف خلبؿ تطور التربية استثمار البعدلكحؿ لخضر ، 1
،2006 
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 املًب إضافياً مؤثراً في التحصيؿ الدراسي لمتلبميذيعتبر نقص الوسائؿ التعميمية ع

 طريقة التدريس تؤثر بشكؿ محسوس عمى التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ

واعتمدت الباحثة في دراستيا عمى المقاربة النسقية ،واستخدمت المنيج الوصفي التحميمي 

 ،منيج المسح الاجتماعي ،المسح التربوي المدرسي

ية المنياج التعميمي وكيفية تأثيره عمى التحصيؿ الدراسي لتلبميذ وتوصمت الباحثة إلى أىم

 السنة أولى ثانوي و التي بناؤىا عمى أساس الفرضيات المطروحة سابقاً 

التي أي خمؿ في تطبيقيا يؤدي إلى ضعؼ  -حسب صاحبة الدراسة–فتعتبر ىذه العوامؿ 

،وعميو وجب النظر في عدَة  درجات التحصيؿ الدراسي وبالتالي انخفاض في نسبة المخرجات

عوامؿ متحكمة في تطبيؽ المنياج بشكؿ أفضؿ وأحسف مما ىي عميو ومحاولة رفع في مستوى 

التحصيؿ الدراسي ،وعميو تكوف نسبة المنتقميف إلى السنة الثانية نسبة مرتفعة ويكوف الارتفاع في 

 المستوى عالي واستثمار المخرجات بشكؿ جيد مما ىي عميو .

فإف النتائج السابقة بالنسبة لمفئتيف )جذع مشترؾ عموـ وآداب( تتوافؽ حوؿ رأي واحد وبيذا 

بأفَ كؿ ىذه العوامؿ تؤثر بدرجة كبيرة عمى تحصيؿ التمميذ وعمى الأستاذ أف يبذؿ قصار جيده 

لإيصاؿ المحتوى لمتلبميذ وعمى التمميذ مجاىدة نفسو لمنجاح والتوصؿ إلى أفضؿ النتائج مما ىي 

و ،والتحميؿ التركيبي بيف فئة الأساتذة والتلبميذ يؤكد مدى توافؽ الآراء حوؿ المنياج التعميمي عمي

 1وتداخؿ ىذه العوامؿ وتأثيرىا عمى بعضيا البعض وكؿ ىذا يعيؽ تحصيؿ التمميذ.

وبذلؾ نرى أفَ ىذه الدراسة قد أخذت المناىج الدراسية مف جانبيا البيداغوجي أكثر مف -

راسي ومجموعة مف معارؼ ومعمومات عممية يقوـ المعمـ بإيصاليا لمتمميذ وىذا الأخير أنيا مقرر د

                                  
)دراسة ميدانية بثانويتي عمر بف  المنياج التربوي والتحصيؿ الدراسي لتلبميذ السنة أولى ثانويجمعة بوكبشة ،1

 .2006الخطاب وابف رشد بالبميدة (،الجزائر ،جامعة البميدة ، 
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سنركز عميو في دراستنا ىذه  بدوره يقوـ باكتسابيا حتى تنطبع في ذىنو ويفيميا فيما بعد وىذا ما

 وسنقوـ فيما بعد بتقييـ ىذه الدراسة بشكؿ واضح

دراسة تحميمية لمادتي التاريخ والتربية الإسلامية لمطور الثاني من التعميم -1-7-3

الأساسي في ضوء قوائم اختيار محتوى المنيج الحديث دراسة مقارنة إعداد : نادية بعيبع ،قسم 

 2009،جامعة باتنة ، عمم النفس

دة التاريخ يشكلبف تنطمؽ إشكالية الدراسة الحالية ،مف أف كؿ مف مادتي التربية الدينية وما

محور الشخصية الوطنية لأي مواطف كاف وميما اختمفت الشعوب والأزماف. ذلؾ أف محتوى ىذه 

المواد يؤثر مباشرة عمى تحقيؽ الأىداؼ المخطط ليا ، خاصة واف كؿ محتوى يعكس بالضرورة " 

المعارؼ والميارات مجموعة الحقائؽ والمعايير والقيـ الإليية الثابتة )المجتمعات الإسلبمية( ،و 

والخبرات الإنسانية المتغيرة بتغير الزماف والمكاف وحاجات الناس ،التي يحتؾ المتعمـ بيا ويتفاعؿ 

 ،مف اجؿ تحقيؽ الغايات التربوية المنشودة، معيا

تحاوؿ الدراسة مقارنة محتوى كؿ مف مادتي التربية الإسلبمية والتاريخ المدرس لتلبميذ 

تعميـ الأساسي في ضوء قوائـ معايير اختيار المحتوى السابقة الذكر ومحاولة الطور الثاني مف ال

 :الإجابة عمى التساؤلات التالية

 .ما مدى ارتباط المحتوى بالمشكلبت التي تشغؿ المجتمع ماديا وفكريا-1

 .ما مدى إمكانية المحتوى في تحقيؽ الأىداؼ التربوية-2

 ميوؿ ومشكلبت التمميذما مدى مقابمة المحتوى لحاجات و -3

 .ما مدى مراعاة الفروؽ الفردية الموجودة بيف التلبميذ-4

 .ما مدى مناسبة المحتوى لمستوى نضج التلبميذ-5

 ما مدى مساىمة طرؽ التدريس المتبعة في تحقيؽ الأىداؼ المنشودة -6
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ة لمعايير وتشير الباحثة إلى أف ىذه التساؤلات عبارة عف خلبصة القوائـ الثلبثة المحدد.

 .اختيار المحتوى والتي سوؼ تتـ في ضوئيا عممية المقارنة

واعتمدت الباحثة عمى المنيج التحميمي المقارف مف خلبؿ تحميؿ محتوى برنامج كؿ مف 

مادتي التربية الإسلبمية والتاريخ، والمنيج الوصفي الإحصائي مف خلبؿ تطبيؽ استمارة عمى عينة 

 .ومات إضافية تمكننا مف إصدار أحكاـ موضوعية بقدر الإمكافطبقية مف المعمميف لجمع معم

كما اعتمدت عمى العديد مف الأدوات و التقنيات لجمع اكبر قدر ممكف مف المعمومات ،تمثمت 

 أساسا في:

 تحميؿ المضموف -

 الاستمارة-

 المقابمة – 

المقررة عمى تلبميذ فيما يخص تحميؿ المضموف تمثمت عينة الدراسة في البرامج الدراسية -

و فيما يخص الاستمارة .الطور الثاني مف التعميـ الأساسي في مادتي التربية الإسلبمية والتاريخ

تمثمت العينة في مجموعة مف المعمميف والمعممات بمدارس التعميـ الأساسي بولاية باتنة ،اختيرت 

 بطريقة عشوائية

 أما بالنسبة لنتائج الدراسة فكانت كالتالي: 

بالنسبة لنتائج تحميؿ مضموف مادة التربية الإسلبمية في ضوء المعايير المحددة في ىذه -1

 :الدراسة

اعتمد في اختيار محتوى مادة التربية الإسلبمية لمطور الثاني مف التعميـ الأساسي عمى 

 :المعايير التالية
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ناحية العمرية أو ،سواء ذلؾ مف ال مناسبة المحتوى لمستوى نضج التلبميذ في ىذه المرحمة-

خاصة مف خلبؿ الحرص عمى تدريس ىذه  مف الناحية الزمنية المخصصة لاستيعاب موضوعاتيا،

المادة بواسطة المحاولة والخطأ وعممية الإدراؾ الكمي لمموضوع والحفظ والاستظيار وتدويف الآيات 

 .كؿ مرةالجديدة والحرص عمى تعميـ قراءتيا بطريقة سميمة وجيدة وشرح معانييا في 

يحقؽ المحتوى المقترح بعض الأىداؼ الأساسية في بناء القاعدة الأولى لمتعمـ ىذه المادة -

 .فيما بعد

يشبع محتوى ىذه المادة فضوؿ المتعمميف ويؤكد عمى بعض أنواع السموكيات والمعاملبت -

 اليومية التي تفيدىـ في الحياة الاجتماعية

جميع التمميذ خاصة واف ىذه المادة ليا تطبيقاىا المحتوى عموما قابؿ لمتعمـ مف طرؼ -

  .اليومية عمى مستوى البيت والشارع ومف خلبؿ الممارسات اليومية في المجتمع

 :بالنسبة لنتائج تحميؿ مضموف مادة التاريخ في ضوء معايير الدراسة الحالية-2

 :الأساسي عمىاعتمد في اختيار محتوى مادة التاريخ لمطور الثاني مف مرحمة التعميـ 

وخاصة فيما يتعمؽ بالأساليب التي  توضيح مدى بشاعة وشراسة الاستعمار الفرنسي،-

 .استخدميا في تعذيب وتشريد وتقتيؿ الشعب الجزائري

إبراز صمود وتحدي ىذا الشعب مف خلبؿ المظاىرات والإضرابات والدفاع المسمح بالرغـ -

 مف قمة الإمكانيات

براز قيمتيا وأىدافيااندلاع الثورة التحريري-  .ة وا 

 أىمية مواصمة الكفاح لبناء الدولة الجزائرية مف جديد-

( وما صاحبيا مف توسع ومحاولة طمس شخصية الجزائر 1830مرحمة الاحتلبؿ )- 

 .الحقيقية
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  1945ماي  8المقاومة السياسية وأحداث 

ليب الملبحظة فاعتمد أساسا عمى أسا أما عف الأسموب المتبع في عرض ىذا المحتوى،

والتفكير ثـ الاستنتاج حيث أف كؿ فكرة تبدأ ب نلبحظ ثـ نفكر وتنتيي بكممة نستنتج' .كما أف 

،إما عف طريؽ سؤاؿ الكبار  معظـ الدروس ممحقة بنشاطات تعتمد عمى أساليب البحث والتقصي

 الخ…وأصحاب التجربة أو بالبحث في الكتب أو بجمع الصور

 الاستمارة  تحميؿ نتائج مضموف-3

 مناسبة سف التمميذ لتمقي ىذه المعمومات جيد-

امتداد محتوى مادة التاريخ لمواد أخرى لا سيما مادة التربية الاجتماعية والقراءة يسيؿ مف -

 .عممية فيـ المحتوى الجديد

عممية ربط الحاضر بالماضي في ىذه السف يساعد عمى تدريب التمميذ عمى استعماؿ -

 .ية والترتيب الزمني للؤحداث التاريخية ومحاولة تحميميا تنمية قدراتو العقمية الأوليةالوثائؽ التربو 

يتماشى ومستوى استيعاب التمميذ لو خاصة لعدـ كثافتو ووجود الوقت الكافي لتدريس  -

 .مقرراتو

 .يراعي الفروؽ الفردية لمتلبميذ -

 الأسئمة والتفكير، الملبحظة والحوار، العرض أساليب تدريسو )الاستقراء والاستنتاج، طرؽ-

الصور والوثائؽ التاريخية ،الخرائط( كميا تساعد عمى فيـ واستيعاب  والتقصي، البحث والتطبيقات،

 1.ىذه المادة

                                  
دراسة تحميمية لمادتي التاريخ والتربية الإسلبمية لمطور الثاني مف التعميـ الأساسي في ضوء قوائـ ،نادية بعيبع  1

 2009)دراسة مقارنة( ،الجزائر ،جامعة باتنة ،  اختيار محتوى المنيج الحديث
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وسنستفيد مف ىذه الدراسة في طرقة استخداميا لتقنية تحميؿ المحتوى لممناىج الدراسية 

سنعمد نحف كذلؾ إلى استخداـ ىذه التقنية في تحميؿ مناىج ومقرراتيا لأنيا تمس دراستنا لأننا 

مادتي التربية الإسلبمية والمدنية وكذلؾ في نتائجيا فنحاوؿ مقارنتيا مع ما سنتوصؿ إليو مف 

 خلبؿ الدراسة النظرية والميدانية .

دراسة دكتوراه في عمم النفس التربوي بعنوان :" تقييم مدى تحقيق المقاربة  -7-1-4

فاءات لأىداف المناىج الجديدة في إطار الإصلاحات التربوية حسب معممي ومفتشي المرحمة بالك

الابتدائية ، )دراسة ميدانية بالمقاطعات التربوية بولاية قالمة ( من تقديم ك قرارية /حرقاس 

 -قسنطينة–بجامعة منتوري  2010وسيمة سنة : 

لساحة التربوية احة الوطنية وأىميا عمى اتتناوؿ ىذه الدراسة واحد مف أىـ الأحداث عمى الس

، وتسعى مف خلبليا الباحثة إلى  وأىدافياصلبحات التربوية لممناىج الدراسية لإوالذي يتمثؿ في ا

الوقوؼ عمى طبيعة الإصلبحات التي أدخمت عمى العممية التعميمية وتقييـ مدى تحقيؽ المقاربة 

ىذه المقاربة ىي أىـ ما ميز المستجدات الإصلبحية  بالكفاءات لأىداؼ ىذه المناىج ، باعتبار أف

، وذلؾ حسب معممي ومفتشي المرحمة الابتدائية معتمدة في ذلؾ عمى المنيج الوصفي باستخداـ 

معمـ سنة خامسة ابتدائي لغة  100تقنية الملبحظة والاستمارة والمقابمة عمى عينة تتوزع عمى 

ولي  30مفتش تربية وتعميـ ابتدائي ، و 24ة فرنسية ، معمـ سنة خامسة ابتدائي لغ 40عربية ، و 

 أمر تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي 

 وتتمخص أىداؼ ىذه الدراسة إلى :

 .أىدافيامتابعة الإصلبحات التربوية الجديدة والوقوؼ عمى مدى تحقيؽ 

ذا سمع لا يستجاب ، ليس  المساىمة في توصيؿ صوت المعمميف الذي لا يكاد يسمع ، وا 

 لممسؤوليف فحسب إنّما أيضا لكؿ المجتمع الذي تيميـ بأنّيـ سبب ضعؼ التعميـ .
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 المساىمة مع السمطات المسؤولة في توضيح أىمية الإصلبحات ودور كؿ طرؼ فييا .

 وتمحورت الدراسة حوؿ التساؤؿ التالي : 

ىؿ استطاعت المقاربة بالكفاءات إكساب التلبميذ الكفاءات المستيدفة والتي حددت في 

 المناىج ؟ 

 وتتمثؿ الأسئمة الفرعية المتعمقة بكؿ صنؼ مف ىذه الكفاءات فيما يمي :

إلى أي مدى استطاعت المقاربة بالكفاءات إكساب التلبميذ السنة الخامسة ابتدائي الكفاءات  -

 الخاصة بالمغة العربية والفرنسية ؟ الاتصاليذات الطابع 

إلى أي مدى استطاعت المقاربة بالكفاءات إكساب التلبميذ السنة الخامسة ابتدائي الكفاءات   -

 ذات الطابع المنيجي ؟

إلى أي مدى استطاعت المقاربة بالكفاءات إكساب التلبميذ السنة الخامسة ابتدائي الكفاءات  -

 ذات الطابع الفكري ؟

أي مدى استطاعت المقاربة بالكفاءات إكساب التلبميذ السنة الخامسة ابتدائي الكفاءات  إلى -

 ذات الطابع الشخصي والاجتماعي ؟

 إلى أي مدى استطاعت المقاربة بالكفاءات إكساب التلبميذ الكفاءات العرضية ؟ -

 الفرضيات :

ت المعمميف واستجابات لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف استجاباالفرضية الرئيسية : 

المفتشيف فيما يخص مدى اكتساب تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي لمكفاءات المحددة في المناىج 

 الإصلبحات وفعالية المقاربة بالكفاءات . أىداؼالتربوية الجديدة وبالتالي تحقؽ 
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 الفرضيات الجزئية :

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف استجابات المعمميف واستجابات المفتشيف فيما يخص 

 مدى اكتساب تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي لمكفاءات ذات الطابع الاتصالي الخاصة بالمغة العربية

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف استجابات المعمميف واستجابات المفتشيف فيما يخص 

اكتساب تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي لمكفاءات ذات الطابع الاتصالي الخاصة بالمغة  مدى

 الفرنسية

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف استجابات المعمميف واستجابات المفتشيف فيما يخص 

 مدى اكتساب تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي لمكفاءات ذات الطابع المنيجي

لالة إحصائية بيف استجابات المعمميف واستجابات المفتشيف فيما يخص لا توجد فروؽ ذات د

 مدى اكتساب تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي لمكفاءات ذات الطابع الفكري

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف استجابات المعمميف واستجابات المفتشيف فيما يخص 

 1ءات ذات الطابع الشخصي الاجتماعيمدى اكتساب تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي لمكفا

 النتائج التالية :وقد تحققت فرضيات الدراسة مف خلبؿ وصوؿ الباحثة إلى 

اتفاؽ المعمميف والمفتشيف في مدى اكتساب تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي لمكفاءات ذات 

 الطابع الاتصالي الخاصة بالمغة العربية

كذلؾ نفس النتيجة بالنسبة لمفرضيات الأخرى )بعدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 

استجابات المعمميف والمفتشيف فيما يخص مدى اكتساب تلبميذ السنة الخامسة لمكفاءات ذات 

الطابع الاتصالي في مادة المغة الفرنسية  ، وذات الطابع الفكري ، بالإضافة إلى الطابع المنيجي 

 شخصي الاجتماعي (و ال
                                  

 المرجع السابؽ الذكر.حرقاس ، ،قرارية1
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 مناقشة الدراسة :

إفّ ىذه الدراسة تصب في محور تقويـ المناىج والإصلبحات التربوية وىو موضوع دراستنا ، 

إلا أف ىذه الدراسة ركّزت عمى تقييـ الإصلبح ومدى تحقيؽ أىداؼ المناىج الجديدة في ظؿ 

والمنيجي والفكري .... ولجأت في  المقاربة بالكفاءات مف عدة جوانب أىميا الطابع الاتصالي

تحقيؽ الفرضيات إلى المعمميف والمفتشيف والأولياء لمعرفة مدى توافؽ استجاباتيـ ؛ بمعنى أخذت 

الموضوع بطريقة مغايرة ومخالفة لموضوعنا إذ أنيا استجوبت بعض القائميف عمى العممية التربوية 

مف خلبؿ أجوبتيـ عف تقويـ المناىج  خاصة المعمـ والمفتش واستكشاؼ مدى تحقيؽ الأىداؼ

والمقاربة بالكفاءات كمنيج وطريقة تربوية تسعى إلييا المنظومة التربوية توصيؿ المعمومة والفكرة 

كسابو أكبر قدر مف المعارؼ التي تساعده عمى الفيـ بطريقة جديدة حسب ما يتوافؽ  لمتمميذ وا 

لكتاب المدرسي كتاب المنياج لذي يسير عميو وأىداؼ ىذه الإصلبحات الجديدة ،  وبذلؾ تناست ا

كؿ معمـ وىو موضوع بحثنا إذ أننا نحاوؿ تجسيد وكشؼ أىداؼ ىذه الإصلبحات مف خلبؿ تحميؿ 

 محتوى منياج مادتي التربية الإسلبمية والمدنية لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي.

ط" في عمم الاجتماع التنمية مذكرة مكممة لنيل شيادة الماجستير "لأحلام مراب-1-7-5

( عمى مؤسسات التربية بمدينة بسكرةبعنوان : واقع المنظومة التربوية الجزائرية ) دراسة ميدانية 

 2005/2006سنة 

 تمخصت أىداؼ الدراسة فيما يمي : 

صلبحات متنوعة في مختمؼ - الكشؼ عف واقع المنظومة التربوية التي تعيش تغيرات وا 

 المراحؿ .

 مدى تجاوب الييئة التدريسية مع الإصلبحات المطبقة أخيرا. معرفة -
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معرفة مواطف الضعؼ والقوة في ىذه المنظومة ومحاولة الخروج بحموؿ تكوف دواء لما  -

 تعانيو المنظومة......

 الإصلبحاتالدراسة في : ماىو واقع المنظومة التربوية الجزائرية بعد  إشكاليةوتمثمت 

 الأخيرة ؟ 

 التساؤؿ تندرج جممة مف الأسئمة الفرعية :وتحت ىذا 

 *ىؿ صار المدرس الجزائري يقوـ بمينة التدريس بأكثر يسر بعد تطبيؽ الإصلبحات ؟

 الأخيرة ؟ الإصلبحات*كيؼ ىي النتائج الفصمية لمتمميذ بعد 

 *ىؿ المناىج الدراسية الجديدة لعبت دورا في تغيير طريقة التدريس المعتمدة ؟

المطبقة عمى المنظومة التربوية قد وفرت وسائؿ الإيضاح لممعمـ والتمميذ  تالإصلبحا*ىؿ 

 في المدرسة الجزائرية ؟

 الفرضيات :

أدت المناىج الدراسية الجديدة إلى جعؿ ميمة التعمـ أكثر يسرا مما كانت عميو في  1 

 السابؽ

 يضاحية لممدرسالمطبقة عمى المنظومة التربوية وفرت الوسائؿ المادية والإ الإصلبحات 2

 تؤثر المناىج الدراسية الجديدة إيجابيا عمى طريقة التدريس التي يعتمدىا المدرس 3

توفير الوسائؿ الإيضاحية وتغيير طريقة التدريس أدى إلى رفع التحصيؿ الدراسي  4

 الفصمي لمتمميذ

 أما نتائج الدراسة فكانت كالتالي :

توصمت الباحثة إلى أفّ مينة التدريس صارت أصعب مما كانت عميو خاصة في غياب 

الوسائؿ ، قمة الزاد المعرفي بجميع فروعو : العممية والسيكولوجية وحتى المغوية ، مع وجود عدد 
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 أفكبير مف التلبميذ في القسـ وحجـ ساعي لا يناسب خطة سير الدرس ؛ كميا مؤشرات تنفي 

 لجزائري يقوـ بميمتو بيسر ، وىذا لا يثبت صحة الفرضية .يكوف المدرس ا

لـ تثبت صحة الفرضية الثانية ؛ لأف الإصلبحات الأخيرة التي طبقتيا وزارة التربية الوطنية 

 لـ توفر الوسائؿ الإيضاحية والمادية التي يحتاجيا المدرس لمقياـ بوظيفة التدريس.

عمى المناىج جعؿ المدرس يعرؼ طريقة جديدة  توصمت الباحثة إلى أفّ التغيير الذي طرأ

 في التدريس ويحسف مف آدائو في القسـ مما سيعود بالفائدة عمى قطاع التعميـ ككؿ .

صحة الفرضية الرابعة مرىوف بصحة الفرضية الثانية والتي لـ تتحقؽ لأفّ  إثبات

الإصلبحات لـ توفر الوسائؿ التي يعتمد عمييا المدرس لشرح وتبسيط الدرس مما يضمف وصوليا 

 إلى التمميذ بطريقة سميمة.

ف ، أمّا خير وجدت الباحثة أفّ الواقع لـ يتغير كثيرا فمف ناحية المنيج الدراسي تحسوفي الأ

مف ناحية عدد التلبميذ في القسـ وكذا مستوى الأساتذة الأكاديمي فقد انخفض ، فالجميع فقد الثقة 

في تكويف الأستاذ القادـ مف الجامعة كما أفّ ظروؼ العمؿ لـ يحدث فييا أي تغيير فعدد التلبميذ 

 بقي كما ىو ...

 مناقشة الدراسة :

احثة وفقت لحد كبير في الوصوؿ إلى تمؾ النتائج التي في مناقشة ىذه الدراسة نقوؿ أفّ الب

تركز عمى بعض الجوانب السمبية التي أحدثيا تطوير المناىج الدراسية في ظؿ الإصلبحات 

يخص بحثنا  الجديدة مف ناحية الوسائؿ الإيضاحية وعدد التلبميذ وآداء المعمـ داخؿ القسـ  وىذا ما

إلّا أفّ ىذه الدراسة ركزت عمى جوانب معينة عمى حساب جوانب أخرى مثؿ إىماليا لأىداؼ 

الإصلبح التربوي الجديد الذي يغمب عميو الطابع  السياسي و الاقتصادي و الوطني ونسي الطابع 

 والمؤسسات  التربوية . المدارسالتربوي التعميمي الذي مف أجمو أنشأت 
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تقويمية لكتاب التربية الإسلامية لمصف التاسع أساسي لمباحث طو دراسة -1-7-6

 2008الدليمي بجامعة الأردن ، 

في  أساسيةقاـ الباحث طو الدليمي بدراسة تحميمية تقويمية لكتاب التربية الإسلبمية باعتبارىا 

المدرسي ىو  تنفيذ المناىج التعميمية في الأردف ، ويعتبر الباحث العممية ىامة جدا لأفّ الكتاب

النسخة المصغرة والمترجمة لنشاطات المتعمـ ، والتي توضع في متناوؿ التلبميذ وأوليائيـ وبالتالي 

 ىي صورة عف المناىج في المجتمع ككؿ .

 ىدؼ الدراسة :

ييدؼ الباحث مف وراء ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى نقاط القوة والضعؼ في جوانب 

ومحكات جرى تحديدىا للئفادة منيا في التغيير والتطوير ، وسعى  الكتاب المتعددة ، ضمف معايير

 الباحث أيضا عبر ىذا البحث للئجابة عؿ ىذه الأسئمة:

 ماىي الخصائص العامة لتأليؼ الكتاب المدرسي ؟

 ماىي معايير اليداؼ العامة التي يحتوييا ؟

 ماىي معايير ترتيب المحتوى ؟ 

الواردة في الكتاب ؟ _ ما معايير أساليب التقويـ ؟ _ ماىي ما معايير الوسائؿ التعميمية 

خراجو التقني ؟  الخصائص العامة لشكؿ الكتاب وا 

واستخدـ الباحث أسموب التحميؿ لمحتوى  الكتاب المدرسي في مادة التربية الإسلبمية  -

قا مع أىداؼ بحثو  اعتقادا منو أنّو الأساليب المتبعة في البحوث مف ىذا النوع ، وانّو أفضميا اتفا

بنائية مع  أويشتمؿ عميو مف عناصر مكونة  ، وماموب مباشر يتعامؿ مع واقع الكتابوىو أس

وصادقة يمكف أف يركف  -يؤكد الباحث –اعتماد معايير موضوعية ، لذا تأتي النتائج غالبا دقيقة 
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ه جذريا حتى إلييا في تحسيف مكونات الكتاب المدرسي مف حيث الشكؿ والمضموف أو  تطوير 

 يكوف أداة فعالة تسيـ في تحقيؽ أىداؼ التعميـ .

زعت عمى ستة وليذا الغرض أعد الباحث استبانة تضمنت المعايير الخاصة والتي و  -

وزعت ، والإخراج الفني . و ، التقويـ، الأساليبداؼ، المحتوى، الوسائؿ، الأىمجالات ىي : المقدمة

بعرضيا عمى مجموعة مف المحكميف عؿ أفراد العينة  ومف أفراد الاستبانة بعد التحقؽ مف صدقيا 

العينة مف أعاد ترتيب محاور الاستبانة ، وبالتالي معايير تقويـ الكتاب المدرسي حسب أىميتيا 

 بالنسبة لكؿ معمـ أو فرد مف أفراد العينة .

يا وذلؾ بحساب قاـ الباحث بتبويبيا ومعالجتيا إحصائ بعد تطبيؽ الاستبانة وجمع البيانات

المتوسط الحسابي للبستجابات بخصوص كؿ معيار ، وجاءت النتائج تؤكد عمى وجود تغيير في 

ترتيب المجالات وأيضا تغيير لترتيب الفقرات لممجاؿ الواحد ، واستقر الترتيب العاـ لدى المعمميف 

جا لذلؾ ، كما يمي: نموذ أساسيلمجالات الكتاب المدرسي وكتاب التربية الإسلبمية لمصؼ التاسع 

خراج لإسائؿ وأخيرا مجاؿ اوالو  الأنشطة، مجاؿ )مقدمة الكتاب، مجاؿ الأىداؼ، مجاؿ المحتوى

 . (الفني

 مناقشة الدراسة :

الكتاب المدرسي ىو نسخة مصغرة عف المنياج بيف أيدي التمميذ والأسرة ،وىو مف  أفبما 

ومستمزمات  تنفيذه التي يتوقؼ عمييا قسـ كبير مف المنياج وتحقيؽ  التعميميةمركبات المناىج  أىـ

وأحد ، شترؾ معو في تغطية أساس مف الأسس، وعميو فإفّ ىذه الدراسة تتكامؿ مع بحثنا ون أىدافو

ىداؼ التعميمية وىو جوىر الإصلبح التربوي إذ أفّ داخؿ ىذا الكتاب تتبمور أسس أسباب تحقيؽ الأ

 حات عمى ظؿ المناىج الجديدة .وأىداؼ ىذه الإصلب
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 حوصمة مناقشة الدراسات السابقة ومدى الاستفادة منيا :-1-7-7

إفّ الدراسات التي تـ عرضيا كانت كؿ دراسة ليا منيج خاص وجانب محدد لمتحميؿ 

والدراسة وقد أدرجنا ىذه الدراسات للبستفادة منيا في جوانب معينة مف البحث فكانت الدراسة 

باستخداـ المنيج الوصفي والمقارف أمّا تركز عمى تحميؿ المناىج ذات البعد التاريخي الأولى 

فقد أخذت  "" المنياج التربوي والتحصيؿ الدراسي لتلبميذ السنة أولى ثانويالثانية دراسة مبالنسبة ل

لمادتي التاريخ الثالثة المناىج مف جانبيا البيداغوجي في المرحمة الثانوية ، أمّا الدراسة التحميمية 

في ضوء قوائـ اختيار محتوى المنيج الحديث لمطور الثاني مف التعميـ الأساسي  الإسلبميةوالتربية 

توصمت  أنياإذ دراسة مقارنة فيذه أيضا اعتمدت عمى المنيج التحميمي مف خلبؿ تحميؿ المحتوى 

لبؿ مضموف مادتي لأىداؼ إيجابية ىي أفّ المحتوى تمكف مف تحقيؽ اليداؼ التربوية مف خ

 التاريخ والتربية الإسلبمية .
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 الفصل الثاني
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 وأىميتيا ةالمناىج الدراسي
 

 
 

 :تمييد

وبما أفّ حديثنا عف  لعؿ مف أىـ الفصوؿ في ىذه الدراسة ىو فصؿ المنياج وأسس بنائو ؛

الإصلبح والمناىج فذلؾ يعني تعديؿ وتطوير المناىج و ىذا يعد عممية ىامة في إصلبح التعميـ 

 وطرؽ التدريس وتوصيؿ المعمومة لمتلبميذ بما يوافؽ عصرنا الحالي .

ولذلؾ يكوف تعريؼ المنيج الدراسي في بعض الحالات أصعب التعريفات جميعيا ، فقد   

مح منيج بمعافِ كثيرة منذ بداية تكويف مجاؿ المناىج لفيـ طبيعة الاختلبؼ ومداه استخدـ مصط

فإنّو قد يكوف مف المفيد اف نستعرض التعريفات التي وضعت مف قبؿ المعاجـ والقواميس وبعض 

يجاد الفرؽ بينيما حتى  الكتاب في ىذا المجاؿ لموصوؿ إلى المفيوـ التقميدي والحديث لممنيج وا 

ا فيما بعد ذكر أىمية المناىج الدراسية وعناصر وأسس بنائيا ىذه الخيرة التي نحف بصدد يتسنى لن

 دراستيا وتحميميا .

 

 

 

 

 

 



46 

 ماىية المنياج الدراسي : -2-1

 تعريف المنيج في المغة : -2-1-1

( في الأصؿ إلى المغة اللبتينية وفي المغة الفرنسية curriculumيرجع مصطمح المنيج )  

(Manuel " ويعني "مضمار سباؽ الخيؿ )والذي كاف يقاـ مف وقت إلى آخر في العصور  1

اليونانية ، ومع مرور الزمف تحوؿ متطمب السباؽ إلى مقرر دراسي تدريبي فتـ إطلبؽ كممة 

التدريب ، ثـ استمر الأمر بعد ذلؾ لتعني الكممة محتوى المواد  أو"المنيج" عمى مقررات الدراسة 

 .ينتيجيا الفرد يصؿ إلى ىدؼ معيف الدراسية أو الخطط الخاصة بيا ؛ فالمنيج يعني الطريقة التي

 وقد ورد ذكر ىذا المصطمح في القرآف الكريـ في قولو تعالى : } لِكُػػػؿٍ جَعػػػمَْػػػػنػػػػػػاَ مِػنػػػْكُػػػػ ْـ

 –[ ، كما ورد ذكرىا أيضا في قوؿٍ لابف عباس 48شِػػػػرْعػػػػػػػَةً وَ مِػنْػػػػػيَػػػػاجػػػػػػػػاً { ]سورة المائدة ، الآية 

 « لـ يمت  رسوؿ ا﵀ صمى ا﵀ عميو وسمـ حتى ترككـ عمى طريؽ ناىِجَةٍ » -رضي ا﵀ عنيما 

لى إياج وكممة ناىجة ، فإذا رجعنا منوىذا يقودنا إلى التعريؼ المغوي لكممة منيج /  

المعاجـ المغوية نجد أفّ لفظة منيج تعني الطريؽ الواضح ، كما أفّ لفظة ناىجة تعني الواضحة 

 وىكذا ...

 .فإف المنيج لغة يعني الطريؽ الواضح  

 

 

 

 

                                  
 .13، ص 1998،القاىرة ، دار الفكر العربي ،  1، ط مناىج التربية : أسسيا وتطبيقاتياعمي أحمد مدكور ، - 1
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 تـعريفات قاموسية :-2-1-2

بأنّو " مقرر دراسي ينبغي أف يؤدي إلى الحصوؿ عمى  websterيعرؼ قاموس وبستر 

 1درجة عممية "

وقد ورد مفيوـ المنيج في المنيؿ التربوي عمى أنو خبرات المتعمـ ، وأنو سمسمة مف الأشياء 

التي ينبغي للؤطفاؿ واليافعيف القياـ بيا ، وجميع الخبرات التي يكتسبيا التلبميذ بتوجيو التلبميذ ؛ 

 2التعميمية لمتلبميذ التي يتـ تخطيطيا والإشراؼ عمى تنفيذىا مف جانب المدرسة  جميع الخبرات

 في حيف يعرفو قاموس التربية بثلبث تعريفات ىي :

مجموعة مف المقررات الدراسية التي تمزـ لمتخرج او الحصوؿ عمى درجة عممية في ميداف 

 رئيس مف مياديف الدراسة .

ينبغي أف يدرسيا التمميذ في المدرسة ليحصؿ عمى درجة خطػة عامػة شاممة لممواد التي 

 عممية أو شيادة تؤىمو بمينة معينة .

 3مجموعة مف المقررات والخبرات يكتسبيا التمميذ تحت توجيو المدرسة أو الكمية

( أفّ المنياج ىو كؿ التعممات  john keer ،1968ويرى المنظر البريطاني )جوف كير 

موجية مف طرؼ المدرسة ، سواء بشكؿ فردي أو جماعي ،داخؿ أو خارج والمكتسبات المنظمة وال

( أفّ المنياج ىو  paulhirstالمؤسسة . وفي نفس الإتجاه يؤكد الفيمسوؼ البريطاني )بوؿ ىرست 

                                  
، عماف  2، ط تطويره –تنظيماتو –بناؤه  –المنيج المدرسي المعاصر : أسسو أحمد الميدي عبد الحميـ وآخروف ،1

 16، ص 2009،دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة ، 
،الدار البيضاء ، مطبعة النجاح الجديدة ، 1، ط 1، منشورات عالـ التربية ،ج المنيؿ التربويعبد الكريـ غريب ،2

  234، ص  2006
 16ص الذكر، عبد الحميـ وآخروف ، المرجع السابؽ  3
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برنامج النشاط المحدد ، بحيث يستطيع التلبميذ الوصوؿ قدر الإمكاف إلى تحقيؽ بعض الغايات او 

 1الأىداؼ التربوية 

أفّ المنيج ىو خطة لمتعميـ يتضمف مجموعة مف  H .Taba( 1962وترى ىيمدا تابا )

 العناصر ىي : الأىداؼ ، المحتوى ، نشاطات التعميـ والتعمـ ، والتقويـ .

( يعرفو عمى أنّو وثيقة مكتوبة تشتمؿ عمى عناصر Beuchaump) 1980أمّا بوشامب 

 2ذ في أثناء وجودىـ بمدرسة معينة. عدّة ولكنيا أساسا تمثؿ خطة لتعميـ التلبمي

إنو تخطيط لمعمؿ البيداغوجي أكثر اتساعا مف المقرر التعميمي .فيو D.Hainaut"ويقوؿ " 

لا يتضمف فقط مقررات المواد ، بؿ أيضا غايات التربية وأنشطة التعميـ والتعمـ ، وكذلؾ الكيفية 

 3التي سيتـ بيا تقييـ التعميـ والتعمـ .

أف المنيج مصطمح يشير إلى مجموعة مشروعة وصادقة مف المعتقدات والقيـ وبذلؾ نقوؿ 

والمعارؼ والميارات ،  وألواف التذوؽ والاتجاىات ، مف شأنيا أف تدفع مف يكتسبوىا ، بطريقة 

مباشرة أو غير مباشرة ، واعية إلى القياـ بأنماط معينة في التفكير وفي السموؾ ، يعيد بيا إلى 

إيكولوجية )المدرسة( ويضطمع بتقديميا لمجموعات مختمفة مف المتعمميف مينيوف مؤسسة ثقافية 

ممتزموف وينجحوف في تقديميا بدرجات مختمفة ، وتستخدـ في تقديميا تنظيمات وطرؽ وأساليب 

ومواد تعميمية ، تختار بعد تأمؿ جاد ، وتتخذ بشأنيا قرارات يسيـ فييا ممثموف لمف ليـ خبرة في 

 ات معينة مف المتعمميف يعرفوف خصائصيا الثقافية والفعمية والاجتماعية والوجدانية .تعميـ مجموع

                                  
1Jean Claude Forquin،dictionnaire encyclopédique de l'éducation de la formation ,Paris 
, NATHAN ,2000 , P 242 

 18، صالسابؽ الذكر ، المرجع  عبد الحميـ 2
 234، ص الذكرغريب ، المرجع السابؽ 3



49 

في ضوء التعريفات السابقة يمكننا استقراء التعريؼ الإجرائي لممنيج الدراسي في أنّو : 

الخطة العامة الشاممة لمجموع الخبرات التربوية التعميمية التي تييؤىا المدرسة لتلبميذىا داخؿ 

وخارجو تحت إشراؼ منيا ، بقصد احتكاكيـ بيذه الخبرات وتفاعميـ معيا ، ومف نتائج ىذا  الصؼ

الاحتكاؾ والتفاعؿ يحدث التعمـ مما يؤدي إلى تحقيؽ النمو الشامؿ لمتلبميذ الذي ىو اليدؼ 

 الأسمى والغاية العـ مف العممية التعميمية التعممية .

 مفيوم وأىمية المنياج الدراسي -2-2

 مفيوم المنياج الدراسي :-2-2-1

 المفيوم التقميدي لممنياج : -2-2-1-1

يعني المنياج المدرسي في مفيومو الكلبسيكي مجموع المعمومات والحقائؽ والمفاىيـ 

والأفكار التي يدرسيا الطمبة في صورة مواد دراسية ، أصطمح عمى تسميتيا بالمقررات الدراسية وقد 

طبيعية لنظرة المدرسة التقميدية غمى وظيفة المدرسة ، ويعود السبب جاء ىذا المفيوـ كنتيجة 

الرئيسي لتشكؿ تمؾ النظرة الضيقة لوظيفة المدرسة إلى تقديس المعرفة باعتبارىا حصيمة التراث 

الثقافي الثميف الذي ورثة الجيؿ الحاضر عف الأجياؿ السابقة والذي لا يجوز إىمالو أو التقميؿ مف 

 مف الأحواؿ . قيمتو بأي حاؿ

وقد جرت العادة عمى تنظيـ المادة الدراسية ) المعارؼ ، المعمومات ،الحقائؽ والإجراءات ( 

في موضوعات وتوزع تمؾ الموضوعات عمى السنوات الدراسية لممراحؿ التعميمية المختمفة وأصبحت 

جعؿ تحديد المنياج الكتب ىي المصدر الوحيد الذي يتمقى منو الطمبة معارفيـ وعموميـ . وىو ما ي
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أنّو عبارة عف المقررات التي يدرسيا التلبميذ بغية اجتياز امتحاف آخر العاـ أو آخر الفصؿ 

 1الدراسي .

وىذا بالتأكيد مفيوـ ضيؽ لممناىج لأنّو يستبعد منو كؿ نشاط يمكف أف يتـ خارج حجرة 

نفسو بؿ إفّ التصور التقميدي الدراسة ، ويمكف أف ينمي ميارات التمميذ الحركية ويزيد مف ثقتو ب

لممنيج يستعد تنمية الاتجاىات النفسية السميمة واكتساب طرؽ التفكير العممية ، لأنّو يكاد يقتصر 

عمى تحفيظ التلبميذ لممعمومات واصطناع الوسائؿ التي تكشؼ عف مقدار ما حفظوىـ منيا ، وىذا 

تمميذ التي يراد ليا النماء والتكامؿ ذلؾ أفّ المفيوـ لممنياج لا يتفؽ مع التصور السميـ لشخصية ال

شخصية التمميذ تتكوف مف عدّة جوانب : جانب جسمي وجانب عقمي معرفي وجانب اجتماعي . 

والمدرسة ينبغي أف تستيدؼ تنمية ىذه الجوانب جميعيا ، ونمو ىذه الجوانب كميا معناه أف 

في مجتمع معيف ، وأف يستوعب المعمومات يكتسب التمميذ الميارات الحركية التي تتطمبيا حياتو 

والحقائؽ والقوانيف التي تعنيو عمى فيـ بيئتو ، وأف يكتسب طرؽ التفكير العممية التي تيسر لو 

تحميؿ المواقؼ التي يواجييا والمشكلبت التي يتصدى ليا حتى تكوف حياتو  فعالة ومنتجة ، كما 

 لسميمة التي تساير فمسفة المجتمع الذي يعيش فيو . أنّيا تمكنو مف تنمية الاتجاىات الاجتماعية ا

 المفيوم الحديث لممنيج : -2-2-1-2

ىو جميع الخبرات )النشاطات أو الممارسات ( المخططة التي توفرىا المدرسة لمساعدة   -

 الطمبة عمى تحقيؽ النتاجات التعميمية المنشودة إلى أفضؿ ما تستطيعو قدراتيـ . 

مربية التي تييؤىا المدرسة لمطمبة تحت إشرافيا بقصد مساعدتيـ ىو مجموعة الخبرات ال -

 عمى النمو الشامؿ وعمى التعديؿ في سموكيـ .

                                  
 .14، ص 2000، الرياض  ، دار المريخ لمنشر والطباعة ،  المناىج الدراسيةصلبح عبد الحميد مصطفى ، -1
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ىو جميع أنواع النشاطات التي يقوـ بيا الطمبة ، أو جميع الخبرات التي يمروف فييا  -

 تحت إشراؼ المدرسة وبتوجييو منيا سواء داخؿ أبنية المدرسة أو خارجيا .

ىو مجموع الخبرات التربوية الاجتماعية والثقافية والرياضية والفنية والعممية ...الخ التي  -

تخططيا المدرسة وتييؤىا لطمبتيا ليقوموا بتعمميا داخؿ المدرسة أو خارجيا بيدؼ إكسابيـ أنماطا 

ؿ مف السموؾ ، أو تعديؿ أو تغيير أنماطا أخرى مف السموؾ نحو الاتجاه المرغوب ، ومف خلب

 1ممارستيـ لجميع الأنشطة اللبزمة والمصاحبة لتعمـ تمؾ الخبرات تساعدىـ في إتماـ نموىـ 

تعريفا Toombs and Tierney(1993) ) وفي ىذا المجاؿ يورد "تومبس" و"تيرني" )

لممنياج الحديث ويقولاف أنّو ) اسـ لكمؿ مناحي الحياة النشطة والفعالة لكؿ فرد بما فييا الأىداؼ ، 

 محتوى ، الأنشطة والتقويـ ( .ال

( ( مجموعة الخبرات العممية التي تخطط ليا المدرسة بتوجيو 1980تعريؼ  )لورالتانز ) -

 2مف المعمميف . 

ومف خلبؿ ىذه التعريفات الموجزة نجد أفّ المنيج لا يقتصر عمى المقررات الدراسية بؿ  

يا التمميذ داخؿ المدرسة وخارجيا .  كما أنّو لا يقتصر مى الأنشطة والخبرات التي يقوـ بيشتمؿ  ع

العممية التعميمية وتقويما ػ والمتعمـ وما يتصؿ بو مف  أىداؼعمى المادة الدراسية فحسب إنّما يشمؿ 

جوانب شخصية متكاممة عف طريؽ تنمية قدراتو في المجاؿ العقمي والوجداني ، المياري ، النفسي 

 وذلؾ يعني : 3، والاجتماعي والتكنولوجي

                                  
 . 28، صالمرجع السابؽ الذكر مرعي ، الحيمة : 1
،دار عماف  – النظرية والتطبيؽ –والتوجيو الإيديولوجي ، المنياج التعميمي سييمة محسف كاظـ ، أحمد ىلبلي  2

 .  41.ص  2005 ،الشروؽ 
 . 31، ص  2008دار المناىج ، ، ، عماف  ، المناىج الحديثة وطرائؽ التدريسمحسف عمي عطية  -3
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التعميـ في المنيج الحديث لا تقتصر عمى المعارؼ بؿ تتعداىا إلى تحقيؽ  أىداؼأفّ  -1

 التنمية الشاممة لشخصية المتعمـ .

أفّ التعميـ لا يقتصر عمى مايجري داخؿ القسـ إنّما يشمؿ ما يمارسو التلبميذ مف  -2

 ة وتييئتيا .أنشطة تعميمية خارج المدرسة ماداـ يجري تحت إشراؼ المدرس

 أفّ الأنشطة التي يمارسيا التلبميذ جزءا مف المنيج يخطط ليا وتقوُّـ نتائجيا . -3

ومحتوى المادة الدراسية ،  أفّ المنيج الحديث يتسع ليشمؿ الأىداؼ التربوية والتعميمية ، -4

 وطرائؽ التدريس والوسائؿ التعميمية ، والأنشطة المدرسية ودور المعمـ والمتعمـ وعممية التقويـ .

 1الفرق بين المنياج بمفيومو القديم والمنياج بمفيومو الحديث :

 المنياج الحديث المنياج القديم

 يقتصر عمى الكتاب المدرسي  -

 المتمقي ، ودوره سمبيموقؼ الطالب موقؼ  -

 المعمـ مصدر المعرفة  -

وضعو المتخصصوف دونما مراعاة لحاجات  -

 التلبميذ وقدراتيـ وميوليـ .

 ييتـ بالنمو العقمي وحده . -

 جامد ولا يحتمؿ التطوير أو التغير . -

يشمؿ أوجو النشاط المختمفة والخبرات التي  -

 يمر بيا التمميذ بتوجيو مف المعمـ .

ؼ المشارؾ والمتفاعؿ ، موقؼ الطالب موق -

 ودوره إيجابي 

 المعمـ يشكؿ جزءا مف مصادر المعرفة  -

َـ عمى أساس احتياجات التلبميذ  - صُمِ

 ورغباتيـ وتصوراتيـ واستعداداتيـ .

 يركز عمى النمو المتكامؿ . -

 جيد  مرف ، يتمشى مع الحياة وتطورىا . -

                                  
 . 127، ص  2007، عماف ، دار عمار لمنشر والتوزيع ،  2، ط أسس التربيةابراىيـ ناصر ،  -1
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 أىمية المنياج الدراسي : -2-3

لممناىج الدراسية دورا ىاما وبارزا في حياة البشر فيي الأداة الفعالة التي تستخدميا  -

المجتمعات في بناء وتشكيؿ شخصية الأفراد المنتموف ليا وفقا لفمسفاتيا وثقافاتيا ومعتقداتيا فمف 

المعروؼ أفّ المناىج الدراسية تعكس تطمعات وطموحات ىذه المجتمعات وآماليا في اجياليا 

لصاعدة كما تعكس الواقع التي تعيشو ىذه المجتمعات وما تعاني منو مف أحداث وما يمر بيا مف ا

أزمات وقد فطنت بعض ىذه الدوؿ ليذه الحقيقة وأجرت تعديلبت واسعة وشاممة وأحدثت تغيرات 

ىائمة في مناىجيا الدراسية مما أدى إلى ظيور طفرات ىائمة في تقدـ ىذه الدوؿ عمى كافة 

دة وفي كافة مجالات الحياة وحققت تقدما مذىلب في شتى ضروب العمـ والمعرفة وقد فطف الأصع

التربويوف الباحثوف في مجاؿ التربية عف خطورة المناىج الدراسية والدور الياـ التي تقوـ عميو في 

كسابيـ الميارات والعموـ التي تساعدىـ في النمو المتكامؿ  تنشئة أجياؿ مف المتعمميف وا 

 صياتيـ وكذلؾ النيوض بمجتمعاتيـ . لشخ

فالمنيج المدرسي ما ىو إلّا وليد المجتمع ويصمح فيو ما فسد مف خلبؿ تربية الناشئة عمى 

 خدمة ىذا المجتمع والعمؿ عمى إعادة بناءه .

كما أفّ مفيوـ المنيج الدراسي تطور مثمما تطورت المفاىيـ التربوية الأخرى فإفّ تعقد 

تباؾ مصالح الأفراد والجماعات شمؿ جميع النواحي وتغمغؿ في كؿ منعطؼ مشاكؿ الحياة واش

وزاوية فييا وبالطبع أصاب التربية والتعميـ نصيب وافر منيا فضلب عف التغيرات في الأسس  

والأساليب التربوية لجعميا ملبئمة لممطالب الحيوية الجديدة التي تتلبءـ مع أساليب الحياة الجديدة 

البحوث والدراسات لمعرفة أىمية إعداد المعمـ و المدرس وتوجيييما ليكونا قادريف ومثمما تطورت 

عمى الاضطلبع بالمسؤولية المترتبة عمييا والقياـ بيا بأكمؿ وجو . فإفّ الاىتماـ بالمنيج الدراسي 
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لعمود سمط الضوء عمييا ولذلؾ يحتؿ المنياج مركزا حيويا في العممية التربوية لا بؿ يعتبر لحد ما ا

 الفقري لمتربية .

والمنياج ىو المرآة التي تعكس واقع المجتمع وفمسفتو وثقافتو وحاجاتو وتطمعاتو وىو الصورة 

 التي تنفذ بيا سياسة الدوؿ في جميع أبعادىا السياسية والاجتماعية والثقافية والتربوية والاقتصادية .

منيج تربوي لارتباط المناىج  ويعتبر المجتمع المرجع الأوؿ والأساسي الذي يعتمد أي -

التعميمية بالنظـ الاجتماعية والسياسية ولانعكاس النظاـ الاجتماعي السائد في بمد ما عمى المناىج 

ولكوف المدرسة مؤسسة اجتماعية ليا أكبر الأثر في التغير الاجتماعي ولكوف المنيج المدرسي أداة 

 المدرسة . أىداؼيتحقؽ بواسطتيا 

و يتضح لنا افّ أىمية المنيج الدراسي الحديث تتمثؿ في غرس مجموعة مف خلبؿ ىذا كم

 مف القيـ وتنميتيا وىي : 

 قيم الجميورية والديمقراطية : -1

تنمية روح احتراـ القانوف ، واحتراـ الآخر والقدرة عمى الإصغاء واحتراـ سمطة الأغمبية ، 

 وحقوؽ الأوليات . 

 قيم اليوية :  -2

التحكـ في المغتيف الوطنيتيف ) العربية والأمازيغية( وتقدير الموروث الحضاري الذي 

تحملبنو مف خلبؿ معرفة تاريخ الوطف وجغرافيتو والتعمؽ برموزه ف والوعي بالانتماء ، وتعزيز 

اري المعالـ التاريخية والجغرافية ، والأسس والقيـ الأخلبقية للئسلبـ ، وقيـ التراث الثقافي والحض

 للؤمة الجزائرية .
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 القيم الاجتماعية : -3

تنمية روح العدالة  الاجتماعية والتضامف والتعاوف بدعـ مواقؼ التماسؾ الاجتماعي ، 

 1والتحضير لخدمة المجتمع ، وتنمية روح الالتزاـ والمبادرة وحب العمؿ في الوقت نفسو .

 القيم الاقتصادية : -4

مكوّف لمثروة واعتبار الرأس الماؿ البشري أىـ عوامؿ تنمية حب العمؿ ف والعمؿ المنتج ال

 الإنتاج والسعي إلى ترقيتو والاستثمار فيو بالتكويف والتدريب والتأىيؿ .

 القيم العالمية : -5

تنمية الفكر العممي ، والقدرة عمى الاستدلاؿ والتفكير النقدي ، والتحكـ في وسائؿ العصرنة 

القانوف الإنساني بكؿ أشكالو والدفاع عنو وحماية البيئة ، مف جية ، ومف جية أخرى حماية 

 2والتفتح عمى الثقافات والحضارات العالمية .

 مزايا المنياج الدراسي : -2-4

 كما أفّ أىمية المنياج الدراسي الحديث تبرز مف خلبؿ النقاط التالية :

تكييؼ أنفسيـ مع مساعدة المتعمـ عمى تقبؿ التغيرات التي تحدث في المجتمع وعمى  -1

 متطمباتيـ .

بينيـ مف  ينوع المعمـ في طرؽ التدريس ويختار أكثرىا ملبءمة لطبيعة المتعمميف وما -2

 فروؽ فردية .

                                  
، الجزائر ،دار اليدى لمطباعة والنشر الدليؿ البيداغوجي لمرحمة التعميـ الابتدائي محمد الصالح حثروبي ،  - 1

 . 29، ص  2012والتوزيع ، 
 .30، ص نفسو المرجع -2
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يستخدـ المعمـ الوسائؿ التعميمية المتنوعة والمناسبة ، لأفّ مف شأف ذلؾ أف يجعؿ  -3

 التعميـ محسوسا ، والتعمـ أكثر ثباتاً.

تمثؿ المادة الدراسية جزءا مف المنياج وينظر إلييا عمى أنّيا وسائؿ وعمميات لتعديؿ  -4

 سموؾ المتعمـ وتقويمو مف خلبؿ الخبرات التي تتضمنيا .

يقوـ دور المعمـ في المنياج الدراسي الحديث عمى تنظيـ تعمـ التلبميذ وليس عمى  -5

 التمقيف أو التعميـ المباشر .

بتنسيؽ العلبقة بيف المدرسة والأسرة مف خلبؿ مجالس الآباء  ييتـ المنياج الدراسي -6

والمعمميف ، والزيارات المتبادلة بيف المعمميف وأولياء أمور التلبميذ ، والاستفادة مف خبرات بعض 

 المتخصصيف منيـ .

ييتـ المنياج الدراسي بأف تضطمع المدرسة بدورىا باعتبارىا مركز إشعاع في بيئتيا ،  -7

مع المؤسسات والييئات الاجتماعية ذات العلبقة بالمتعمميف كالبيت والمؤسسة الدينية  وأف تتعاوف

وغيرىا ، وأف تكوف عمى وعي كامؿ بدور ىذه المؤسسات ، وما تقدمو مف نشاطات تربوية لتجنب 

 تكرار ىذه النشاطات في البيئة الواحدة .

ة التعميمية لممتعمـ ، وأف ييتـ المنياج الحديث بإتاحة فرص اختيار الخبرات والأنشط -8

 يثؽ بمقدرتو عمى المشاركة في ذلؾ الاختيار عمى اعتبار أنّو كائف إيجابي نشيط . 

ييتـ بتنمية شخصية المتعمـ بجميع أبعادىا لمواجية التحديات التي تواجيو ، وتنمية  -9

 1قدرتو عمى التعمـ الذاتي ، وتوظيؼ ما تعممو في شؤونو الحياتية . 

 

                                  
 .32،ص المرجع السابؽ الذكرمرعي ، الحيمة ،  -1
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 اء المناىج الدراسية :أسس بن-2-5

عندما يضع فئة مف المفكريف التربوييف منياجا معينا لفئة مف التلبميذ تعيش في مكاف وزماف  

معييف ، فإفّ عمى ىؤلاء المفكريف أف يدرسوا العناصر الأساسية لممنياج ؛ أي أف يدرسوا التمميذ 

ّـ يدرسوف المشاكؿ التي تواجو والمعمـ والمادة المقدمة ، في ضوء الثقافة العامة لممجتمع ،  ومف ث

تمؾ الفئة مف الناس واحتياجاتيـ ، وأىدافيـ ، وغاياتيـ مف خلبؿ دراسة الأسس التي تقوـ عمييا 

 المناىج .

وأسس المناىج ىي كافة المؤثرات والعوامؿ التي تتأثر بيا عمميات المنيج في مراحؿ 

فكار التربوية التي تصمح أساسا المصادر الرئيسية للؤالتخطيط والتنفيذ وىذه المؤثرات والعوامؿ تعد 

لبناء وتخطيط المنياج الصالح ، ونقصد بالتخطيط عممية بناء المنيج وتصحيحو ، أمّا التنفيذ فيو 

 عممية تطبيؽ المنيج وتجريبو .

والمنيج لا بد أف يستند إلى فكر تربوي أو نظرية تربوية تأخذ بعيف الاعتبار جميع    

و حتى تكوف  ىذه النظرية متكاممة يفترض فييا اف  تؤثر في عممية وضعو وتنفيذه ، التي العوامؿ

تشمؿ فمسفة المجتمع الذي نعيش فيو وطبيعة المتعمـ الذي نعده ونربيو ، ونوع  أبعادتكوف ذات 

المعرفة التي نرغب في تزويده بيا وأي نظرية في مجاؿ المنياج يجب أف تكوف ثلبثية الأبعاد 

 1عمـ ،معرفة ،مجتمع()مت

وحتى تكوف ىذه النظرية عممية وشاممة فلببد أف تأخذ بعيف الاعتبار الخبرات السابقة في 

بناء المنياج ، والإمكانيات المادية والبشرية المتاحة في البيئة والتجارب والخبرات العممية في وضع 

 المنياج والتي تقوـ عمى الدراسات والتجريب العممي .

                                  
 .13، ص  1982، بيروت ، دار النيضة العربية ،  مقدمة في البحث الاجتماعي،محمد عمي محمد  -1
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وتتداخؿ ىذه العوامؿ جميعيا في تأثيرىا عمى تخطيط المنيج وتنعكس بشكؿ مباشر عمى    

فيذه ف حيث يكشؼ تنفيذ المنيج عمى الملبحظات والأخطاء التي لـ نعناصره ومكوناتو عمى ت

يبرز مدى تكامؿ جانبي التخطيط والتنفيذ بمعنى التكامؿ  يتوقعيا مصمموه أو مخططوه وىذا ما

 1النظرية والتطبيؽ في المنيج .بيف 

وتقوـ المناىج الدراسية عادة عمى مجموعة مف الأسس التي تحدد جوانب المنيج في    

أىدافو في أىدافو ومضامينو وتنفيذه ، ويرجع إلييا خبراء المناىج عند عمميات تخطيط وتصميـ 

فية والأسس المعرفية وبناء المنيج ، ويتفؽ المختصوف في تحديد ىذه الأسس : بالأسس الفمس

والاجتماعية والثقافية والأسس النفسية السيكولوجية ، وىي في مجموعيا تؤكد أفّ المنيج يتأثر 

بثلبث عوامؿ رئيسية ىي : المتعمـ ، المجتمع ، المعرفة . كما يتأثر في تطوره بالاتجاىات العالمية 

 ائؽ عممية جديدة .المعاصرة ، وما تكشؼ عنو البحوث في التربية والعموـ مف حق

 الأسس الفمسفية والفكرية :-2-5-1

يقوـ كؿ منيج  عمى فمسفة تربوية تشتؽ مف فمسفة المجتمع وتتصؿ بو اتصالا عميقا ووثيقا 

. وتعمؿ مؤسسات التعميـ عمى خدمة المجتمع عف طريؽ صياغة مناىجيا وطرؽ تدريسيا في 

 ضوء فمسفة التربية وفمسفة المجتمع معا .

التربية ىي الإطار الفكري الذي يعالج قضايا التربية في سياقيا الاجتماعي وفمسفة  -

يديولوجيتو ، ولذلؾ فيي تمثؿ  الواسع والذي يوضح الغايات التربوية التي تعكس فمسفة المجتمع وا 

الأساس النظري الذي يوجو نظاـ التعميـ وسياستو والبرامج المدرسية ، ومناىج التعميـ مف حيث 

 ضامينيا واستراتيجيات تنفيذىا .ىياكميا وم

                                  
، ص  1995، مركز التوثيؽ والأبحاث ، جامعة النجاح الوطنية ،  إجراءات في تصميـ المناىجأفناف دروزة ،  -1

27-28 . 
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أمّا فمسفة المجتمع ىي ذلؾ الجانب مف ثقافة المجتمع المتعمؽ بالمبادئ والأىداؼ  -

 1والمعتقدات التي توجو نشاط كؿ فرد وتمده بالقيـ التي ينبغي أف نجدىا مرشدا لسموكو في الحياة .

وحتى يستطيع المجتمع الحفاظ عمى فمسفتو ونشرىا فلببد مف الاعتماد عمى فمسفة     

تربوية خاصة بو تكوف بمثابة الوسيمة لتحقيؽ الأفكار والمثؿ والقيـ والمعتقدات التي يؤمف بيا 

 ويحرص عمى تطبيقيا في الحياة .

الـ ويشيدىا اليوـ وتنعكس واختلبؼ الفمسفات أدى إلى اختلبؼ أنواع التربية التي شيدىا الع

فمسفة التربية عمى فمسفة المدرسة ورسالتيا وكما اتفقت فمسفة التعميـ مع الفمسفة العامة لممجتمع 

 كمما كاف ذلؾ أدعى إلى وحدة وتكامؿ بناء المجتمع وتحقيؽ أىدافو . 

 الأسس الاجتماعية والثقافية لممنيج :-2-5-2

، وتتمثؿ في التراث الثقافي لممجتمع  2ع المنيج وتنفيذهىي القوة الاجتماعية المؤثرة في وض

والقيـ والمبادئ التي تسوده والحاجات والمشكلبت التي ييدؼ إلى حميا ، والأىداؼ التي يحرص 

لاجتماعي لأي مجتمع مف عمى تحقيقيا ، وىذه القوة تشكؿ ملبمح الفمسفة الاجتماعية والنظاـ ا

التربية التي بدورىا تحدد محتوى المنيج وتنظيمو   ، وفي ضوئيا تحدد فمسفةالمجتمعات

واستراتيجيات التدريس والوسائؿ والأنشطة التي تعمؿ كميا في إطار منسؽ لبموغ الأىداؼ 

 2الاجتماعية المرغوب في تحقيقيا .

والتعميـ ظاىرة اجتماعية مقصودة ومنظمة وىو نظاـ مفتوح ، أي أنّو يتأثر بكثير مف 

العوامؿ الاقتصادية والثقافية والسياسية والسيكولوجية ، ولا يمكف وصفو وفيمو إلّا في إطاره 

عداد  الاجتماعي والثقافي ، وعميو فدور المنيج ىو أف يعكس مقومات المجتمع مف أجؿ استمراره وا 

                                  
 . 52، ص  1991، القاىرة ، دار المعارؼ ،  3، ط  المنيج وعناصرهابراىيـ بسيوني عميرة ، 1
 .125، ص الذكر المرجع السابؽالحيمة ،  مرعي ، -2
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فراد لمقياـ بمسؤولياتيـ فيو ، فمف الطبيعي أف نتأثر بالمجتمع والظروؼ المحيطة بو ، ومعنى الأ

ذلؾ أفّ القوى الاجتماعية التي يعكسيا منيج ما في مدرسة ما إنّما ىي تعبير عف المجتمع في 

مرحمة ما . ولذلؾ تختمؼ المناىج مف حيث الشكؿ والمنطؽ مف مجتمع لآخر تبعا لتبايف تمؾ 

 القوى .

ويعتمد المنيج التعميمي عمى فمسفة المجتمع وثقافتو ومنيا تشتؽ غاياتو ومضامينو ولف يفمح 

أي مجتمع تقدمو العممي والحضاري إذا اعتمد عمى مناىج منقولة مف خارج إطاره الاجتماعي ،فكؿ 

ذا  رجعنا إلى مجتمع لو أسموبو الخاص في الحياة وفي علبقتو الاجتماعية التي تحكـ حركتو .وا 

التاريخ وكتب تاريخ التربية لوجدنا أفّ مطمع العصور الحديثة قد شيد ظيور الاتجاه الاجتماعي 

والثقافي في التربية الذي نادى إلى إقامة التربية عمى أساس فكر اجتماعي وفمسفة اجتماعية ، وقد 

ية في عصرىـ ( مف أوائؿ مف نقدو الترب1778(و " جوف جاؾ روسو ")1704كاف "جوف لوؾ" )

 لعدـ ارتباطيا بحاجات المجتمع . 

وفي مجمميا تراعي مشكلبت المجتمع وتطمعاتو حتى يتمكف المتعمموف مف إدراؾ وممارسة 

 1مبادئ المجتمع وعاداتو وبالتالي ضماف الاستمرارية والتواصؿ .

 الأسس المعرفية :-2-5-3

نلبحظ أفّ المعرفة تمثؿ دورا أساسيا في حياة الإنساف بؿ ىي خاصة جوىرية مف مقوماتو 

َـ  وأداة ضرورية لوجوده فبالمعرفة ميّز ا﵀ الانساف في السماء عف الملبئكة قاؿ تعالى : " وَعَمََّـ آَدَ

 2وجودات في العالميف .(  ، وبالمعرفة يتميز الإنساف عف باقي الم31الَأسْماَءَ كُمَّيَا "  )البقرة :

                                  
 .28، ص  الذكر حثروبي ، المرجع السابؽ1
، عماف ، دار المسيرة  2، ط أسس بناء المناىج التربوية وتصميـ الكتاب التعميميمحمد محمود الخوالدة ،  -2

 . 178، ص 2007لمنشر والتوزيع والطباعة ، 
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كما أنّيا أساسية في النمو الانساني ، حيث لانمو بدونيا ولذلؾ فقد اعتبرت أحد أىداؼ    

التربية الأساسية ، كما اعتبرت أساسا ىاما مف الأسس التي يجب أف يراعييا المنيج التعميمي ، 

المناىج ، لأنّيا أساس ىاـ مف  كما تعد المعرفة بعدا ىاما مف الأبعاد التي يرجع إلييا مخططوا

أسس المنيج ، لأفّ النظرة إلى المعرفة )مف حيث طبيعتيا وطرؽ الحصوؿ عمييا ومصادرىا 

 ووظائفيا ( تؤثر بدرجة متفاوتة في تحديد مجاؿ المنيج وتخطيطو وتنفيذه .

التي وتعرؼ المعرفة بأنّيا : " كؿ الأفكار والمعارؼ والمعمومات والمعتقدات والقيـ    

تراكمت عبر السنيف والحقب ، لتشكؿ تراثا ثقافيا ومعرفيا للئنساف ، والتي تنظـ عادة في شكؿ 

مذاىب أو نظريات أو أنساؽ أو تخصصات متمايزة عف بعضيا ، مثؿ الفمسفة ػالفيزياء  والأخلبؽ 

 1والمنطؽ والرياضيات .

المنيج ، ومف واجب المنيج  ولممعرفة أبعاد واقعية وأبعاد موضوعية وليا انعكاسات عمى  

أف ييتـ بذاتية الإنساف العارؼ ونفسيتو وانفعالاتو كما أفّ عميو أف ييتـ بموضوع المعرفة ومجاليا 

 2أي يوضح الأشياء التي يكمؼ الطالب بمعرفتيا .

والكتابات التربوية تشير إلى أفّ ىناؾ اتجاىيف في النظر إلى طبيعة المعرفة التربوية التي 

 ي تخطيط المناىج وتنظيميا :تؤثر ف

الاتجاه الأوؿ : يؤكد عمى اختيار المعرفة مف مصادرىا المحمية في تقديميا إلى المتعمـ 

 بغرض معرفة الوقائع والحقائؽ .

                                  
 .199، ص  2006،الدار البيضاء ، منشورات عالـ التربية ،  1، ط 1، ج المنيؿ التربويعبد الكريـ غريب ،-1
 . 155، ص الذكرمرعي ، الحيمة ، المرجع السابؽ  - 2
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الاتجاه الثاني : يقوـ عمى أساس مساعدة المتعمـ عمى كيفية التوصؿ إلى المعرفة ذاتيا 

ارسة ميارات البحث والاستقصاء والقياـ بالعمؿ المعرفي وعمى نحو مستقؿ ، أي يتعمـ التمميذ مم

 بطريقة صحيحة .

 ويمكف تمخيص معايير اختيار المعرفة فيما يمي :

الرضى الذاتي  -4الثقافة العامة .  -3المسؤولية الاجتماعية  -2المنفعة الاجتماعية .  -1

البناء  -8الأسرية .الضغوط  -7الضغوط الاجتماعية .  -6تنمية النواحي المعرفية .  -5. 

 1القيمي .

 : الأسس النفسية السيكولوجية-2-5-4

يمثؿ الأساس النفسي أحد المتطمبات الجوىرية في بناء المناىج الدراسية ، فإذا روعي 

الأساس النفسي بصورة سميمة في بناء المناىج التربوية مف حيث الأىداؼ والمضاميف والنشاطات 

التعميمية ،فإننا نضمف عممية تعممية أفضؿ لممتعمميف وذلؾ بسبب أحكاـ العلبقة بيف الخصائص 

ولوجية لممتعمـ وتفصيؿ الخبرات التعممية في ضوء ىذه الخصائص ، حتى تحدث عممية السيك

بأعمى مردود ممكف ودوف إىدارات تربوية ، فمراعاة الأسس النفسية في تصميـ المناىج واختيار 

خبراتو ونشاطاتو التعميمية وأساليب تعميمو لممتعمميف يرفع مف كفاءة المنياج التربوي في عممية 

 2ـ ، ويعمؿ عمى تفعيمو في تحقيؽ الأىداؼ المرجوة منو .التعم

وبذلؾ يعتبر المتعمـ أساس مف أسس بناء المنيج بمفيومو الحديث وتعد المعرفة سبيلب 

لتربية الأفراد عمى نحو يساعدىـ عمى تعميـ أنفسيـ ، وييتـ المنيج الحديث بمعرفة الفرد مف جميع 

                                  
 . 79-78.ص 1996، ليبيا ،المكتب الجامعي الحديث ،  بناء المنياج التربويمحمد ىاشـ خالوقي ، 1
 .  234، ص الذكرالخوالدة ، المرجع السابؽ  -2
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وكو والمفاىيـ التي يمكف أف يتعمميا في مرحمة ما ، النواحي ) خصائص نموه وتفكيره ، وسم

 واتجاىاتو واستعداداتو واىتماماتو (

وىذا يعني أف ندرس سيكولوجية مف نعممو ثـ نتبع ىدى ىذه الدراسة فيما نريد أف نعممو لو  

مف معمومات ومعارؼ وفي الطريقة التي نتبعيا في التدريس لو ، وأف نحترـ ونقدر آراءه وأفكاره 

ونحثو غمى الاعتماد عمى نفسو في حؿ المشاكؿ واكتساب الميارات والقياـ بالمناشط التربوية واف 

جباره عمى انتياج خطة بعينيا حتى لا نسمبو أعز ما يممؾ وىو  نبتعد عف فرض الرأي عميو ، وا 

 دخيمة نفسو او نعطؿ عمميا فيو .

ف أكثر صمة بيـ وبالتالي يكوف عمى والتعمـ القائـ عمى أساس حاجات واىتمامات الأفراد يكو 

درجة عالية مف الدافعية ، مما يؤدي إلى نتائج جيدة ، كما يعمؿ ىذا التعمـ عمى تنمية الكفايات 

 والميارات الأساسية والضرورية لمعيش في المجتمع .

 وسوؼ نتعرض فيما يمي إلى ارتباط المنيج بكؿ ما يخص التمميذ عمى النحو التالي :

 المنيج والنمو الشامل لمتلاميذ :-2-5-4-1

إفّ مف أىـ الأىداؼ التربوية إتاحة الفرصة لمنمو الشامؿ لمتلبميذ في جميع الجوانب : 

 العقمية ، المعرفية ػ الجسمية ػ النفسية ، الاجتماعية والدينية وحتى الفنية .

ويتطمب النمو الشامؿ التركيز عمى كؿ جانب مف ىذه الجوانب نظرا لما ليا مف أىمية في 

ىماؿ الجوانب الأخرى  الإنسافتكويف شخصية  وتوجيو سموكو ، أمّا التركيز عمى بعض الجوانب وا 

فإف ذلؾ لا يحقؽ مفيوـ النمو الشامؿ ف ويؤدي إلى نتائج سيئة تمس شخصية الفرد وسموكو 

بالآخريف ، وذلؾ لأفّ كؿ جانب مف ىذه الجوانب يؤثر في بقية الجوانب الأخرى ويتأثر وعلبقاتو 

كبير أف ينحرؼ  فاحتماؿمثلب الجانب الديني وركزنا عمى الجوانب الأخرى  أىممنابيا ، فإذا ما 

التمميذ ويسوء سموكو وتصرفاتو وربما يتجو إلى النصب والانحلبؿ ماداـ متحررا مف القيـ ولا 
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ع لوازع الضمير أو الأخلبؽ ؛ أي الوازع الديني ، بينما لو ركزنا عمى الجانب الديني يخض

عميو ، يعرؼ واجباتو نحو نفسو  والجوانب الأخرى فإفّ ذلؾ يؤدي إلى بناء مواطف يعرؼ مالو وما

ممؽ ، ونحو أفراد أسرتو وجيرانو وزملبئو ، مواطف صادؽ في أقوالو وأفعالو لا يكذب ولا ينافؽ ولا يت

 1يقوؿ الحؽ ويأمر بالمعروؼ وينيى عف المنكر . 

 المنيج وحاجات التلاميذ ومشكلاتيم :-2-5-4-2

تتكوف شخصية الفرد نتيجة تفاعؿ العوامؿ البيولوجية الوراثية مع العوامؿ الثقافية ، أي أفّ 

الوراثية والعوامؿ حاجات الفرد أو رغبتو في تحقيؽ غرض معيف تنتج مف تفاعؿ العوامؿ البيولوجية 

الثقافية ، أفّ الفرد يولد مزودا بحاجات فطرية أولية كالحاجة إلى الطعاـ والحاجة إلى النوـ والحاجة 

إلى الجنس ويعتمد إشباع ىذه الحاجات عمى البيئة الاجتماعية التي يعيشيا الفرد أو الثقافة التي 

 معيا .

لى جانب الحاجات الأولية توجد حاجات ثانوية  وىي الحاجات النفسية والعقمية مثؿ : وا 

الحاجة إلى الحب والانتماء والحاجة إلى التقدير الاجتماعي والاحتراـ ، والحاجة إلى الأمف والحاجة 

 والحاجة إلى الفيـ والمعرفة .إلى تحقيؽ الذات 

 الحاجة ليا جانباف أحدىما متصؿ بالشخص نفسو والثاني متصؿ بالبيئة الاجتماعية التيإفّ 

فّ عدـ إشباعيا  يعيش فييا ىذا الشخص ، وليذه الحاجات أىمية كبرى في توجيو سموؾ الإنساف وا 

لى مشاكؿ يواجييا الفرد  ىذه المشكلبت أو يؤدي ربما إلى انحراؼ سموكي أو اضطراب نفسي وا 

العوائؽ يجب عمى التربية أف تعرفيا أولا ثـ العمؿ عمى مساعدة الفرد عمى إشباع حاجاتو حتى 

                                  
،  2001، لبناف ، دار النيضة العربية ،  1، طعمـ التربية العاـ : ميادينو وفروعو محمد سعيد أبو طالب ،  -1

 . 39-38ص 
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يمكف تفادي العديد مف ىذه المشاكؿ التي تواجيو ويستطيع واضعوا المناىج أولا تحديد ىذه 

 الحاجات عف طريؽ :

إجراء الدراسات والبحوث التي ترمي إلى التعرؼ عمى ىذه الحاجات وتحديدىا في قائمة  -

 تعرض عمى خبراء ومختصيف للبستفادة بيا .

د و ملبحظة سموؾ التلبميذ عف طريؽ المعمـ او المعمميف و الاجتماعييف : يمكف رص أراء-

 الاخصائييف الاجتماعييف و ذلؾ بيدؼ تحديد سميـ لحاجاتيـ و مشكلبتيـ .

أولياء التلبميذ : يمكف التعرؼ عمى مدى صدؽ القائمة التي تـ التوصؿ الييا مف  أراء-

 . أنفسيـأولياء التلبميذ  أراءخلبؿ الدراسة عف طريؽ 

يتـ تحديد ىذه الحاجات و المشكلبت تبدا المرحمة الثانية و لخاصة بمراعاتيا في  و بعد اف

أنشطة المنيج و المادة الدراسية واستراتجيات التدريس كما يتـ رسـ خطة لكيفية مساعدة مف خلبؿ 

المنيج عف طريؽ اشباع حاجاتيـ و حؿ مشكلبتيـ وربما يكوف ذلؾ عف طريؽ تدريبيـ عمى 

 فكير العممي فييا .المشكلبت بالت

 و لمحاجات أىمية كبرى في بناء المنيج للؤسباب التالية :

 عدـ اشباع الحاجات يؤدي الى ظيور المشاكؿ التي تقؼ حائلب اماـ التعمـ -

اىتماـ المنيج بحاجات التلبميذ يجعميـ يقبموف عمى الدراسة بدافع قوي فيبذلوف المزيد مف -

 كسابيـ المزيد مف الخبرات .الجيد و النشاط مما يؤدي الى ا

اشباع الحاجات في كثير مف الأحياف يؤدي الى اكتساب بعض الميارات ، و يعتبر ذلؾ -

 .1في حد ذاتو ىدفا تربويا ىاما

                                  
،القاىرة ، دار عالـ المعرفة،  ترجمة صبحي عبد المطيؼ ،النفسية في المناىج التربوية الأسس)آي ( ، بييؿ- 1

 .53-52، ص  2002
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 المنيج و عادات التلاميذ واتجاىاتيم و ميوليم :-2-5-4-3

اشباعيا و ىذه تعد ميوؿ التلبميذ واتجاىاتيـ دليؿ عمى أنواع الحاجات التي يسعوف الى -

الميوؿ و الاتجاىات تتغير كمما تقدـ الفرد مف مستوى في النضج الى اخر اف الاتجاه الى شيء 

 معناه الرضا بو و إحساس الفرد بالاندفاع اليو عملب و تفكير كمما كانت ىناؾ فرصة لذلؾ .

تقاليد تعتبر اف البيئة بما تحويو مف مظاىر ثقافية مثؿ ما يعتقنو الناس مف قيـ و مثؿ و -

مصادر للبمداد بيذه الاتجاىات ، اف الاتجاه عندما يقوي لدى الفرد يصبح اىتماما قد يتطور الى 

 عقيدة يندفع اليو بكؿ احساسو لممارستو .

و ىناؾ ميوؿ واتجاىات صالحة بمعنى انيا تتفؽ مع صالح المجتمع ، كما انو توجد ميوؿ 

صالح المجتمع ، و مف ىنا فكرة الوظيفية بالنسبة واتجاىات غير صالحة و ىي التي تتفؽ و 

لممنياج بمعنى اف المتعمـ يشعر بأف ما يتعمقو لو معنى و ىذا يتطمب اجراء دراسة عممية لمتعرؼ 

 . 1عمى الاتجاىات و الميوؿ الحقيقية لممتعمميف

 عناصر المنياج : -2-6

 الأىداف  -2-6-1

عنصر مف عناصر المنياج تخطيطا و بناءا ، كما اف اختيار طرؽ  تعد الأىداؼ اوؿ

التدريس و الوسائؿ التعميمية التي يستخدميا المعمـ لنقؿ المحتوى الى المتعمميف ، انما يتـ في 

  بالأىداؼضوء الأىداؼ ، كما انو لا يمكف اختيار قدر مف المادة التعميمية ليس لو علبقة حقيقية 

تخطيط الأنشطة التعميمية و يختار انسب أساليب التقويـ لمتعرؼ عمى مدى تحقؽ كما يقوـ المعمـ ب

درسو ، ىذا يربط اليدؼ بالتعمـ و يحدد مقدار التعمـ بمقدار التغير و يوجو التغير الى  أىداؼ

                                  
 .145، ص الذكر مصطفى ، المرجع السابؽ- 1
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السموؾ و لتحقيؽ الأىداؼ لابد اف يمر المتعمـ بخبرة ما و الا فمف يتحقؽ ، و الخبرة ىي الخبرة 

 .1مية التي يمر بيا المتعمـ نفسوالتعمي

 تخدـ بحثنا " تشتؽ مف السياسة التربوية التربوية العامة " والتي تيـ و  فالأىداؼو منو 

فة تربوية تكوف مكتوبة او غير مكتوبة و في الحالتيف تكوف ىذه تشتؽ السياسة التربوية مف فمسو 

تشتؽ الفمسفة التربوية مف يدفعو ، و ينظـ السموؾ و يوجيو و الفمسفة ىي الاطار الفكري الذي 

مصادر فسمفة المجتمع مية و مف احتياجاتو الاجتماعية و فمسفة المجتمع الفكرية و مف منظومتو القي

التحديات الداخمية و الخارجية ميا الديف والتاريخ المشترؾ ، والطموحات والاحتياجات و متعددة و أى

بدارية تارة أخرى  لا حدود ليا دوف اف ندري تارة و  تو الفمسفات الوضعية التي تؤثر فينا تأثيرا

متقدـ العممي فالاىداؼ توفر قدرا كبيرا مف الفيـ و الادراؾ و ىي خاضعة لمتعديؿ و التنقيح وفقا ل

 .2التكنولوجي و 

و منو فالاىداؼ تنحصر في ثلبث مستويات تأتي في مقدمتيا الأىداؼ بعيدة المدى و ىي 

ـ يمييا مستوى و الذي يرمي الى التي ترمي الى بناء شخصية المتعمـ ث تمثؿ الأىداؼ العامة ،

منو فالاىداؼ تنحصر في ثلبث مستويات تأتي في مقدمتيا الأىداؼ بعيدة المدى و ىي تمثؿ و 

الذي يرمي الى اكساب  الأىداؼ العامة ، التي ترمي الى بناء شخصية المتعمـ ثـ يمييا مستوى و

يعتبر ذي يطمؽ عميو الأىداؼ السموكية و يمييا المستوى المحدد للبىداؼ و الداءات ، ثـ المتعمـ الآ

 الناتج النيائي لعممية التدريس.

 أىمية الأىداف التربوية : -2-6-1-1

 تتمثؿ أىمية الأىداؼ فيما يمي :

                                  
 .30، ص السابؽ الذكر مصطفى المرجع- 1
 .87، ص السابؽ الذكر ، المرجعمرعي - 2
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 تمثؿ الغاية النيائية لعممية التربية -1

 تحدد الغايات المعرفية لمتعميـ-2

، و تحكـ العمؿ المدرسي لانشائيا عف فمسفة رنامج التعميمييركز عميو البتقدـ دليلب لما -3

الافراد و قيميـ الى المنياج التربوي تساعد في نقؿ احتياجات المجتمع و التربية و فمسفة المجتمع و 

 ليعمؿ عمى تحقيقيا .

 مصادر اشتقاق الأىداف التربوية :-2-6-1-2

التربوية العامة  للؤىداؼ نسبةالبت الأىداؼ ، فاؽ باختلبؼ مستوياتختمؼ مصادر الاشتق

غير مكتوبة و في كمتا  فتشقؽ مف السياسة التربوية و التي تتضمف فمسفة تربوية مكتوبة او

الحالتيف تكوف ىذه الفمسفة ىي الاطار الفكري الذي ينظـ السموؾ و يوجيو و تشتؽ الفمسفة التربوية 

 1تو الاجتماعية  مف فمسفة المجتمع الفكرية و مف منظومتو القيمية و مف حاجا

 تصنيف الأىداف التربوية : -2-6-1-3

 التربوية حسب نتاجات التعمـ في المجالات الثلبثة :قاـ خبراء التقويـ بتصنيؼ الأىداؼ 

 المعرفي الادراكي و في المجاؿ الانفعالي الوجداني ، و المجاؿ النفسي حركي الادائي .

يتعمؽ المجاؿ المعرفي بالعمميات العقمية و يتعمؽ المجاؿ الانفعالي الوجداني بما يشعر بو 

المجاؿ النفسي حركي فيتعمؽ بالميارات التي يسيطر بيا الانساف عمى  الفرد و يحس بو ، اما

 حركات جسمو و يتسؽ فيما بينيا .

 تصنيف الأىداف التربوية في المجال المعرفي :-أ

ورفاقو " عاـ  Bloomيعود تصنيؼ الأىداؼ التربوية في المجاؿ المعرفي الى " بموـ 

 ستة مستويات ، انظر الشكؿ الموالي :( ، و لقد تـ التصنيؼ بيرـ يتكوف مف 1965)
                                  

 . 87، ص  الذكر ، المرجع السابؽمرعي 1
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 1( : تصنيف بموم للاىداف التربوية في المجال المعرفي  02الشكل رقم ) 

كؿ مستوى يعتمد عمى المستوى الذي قبمو و يكوف أساسا  يلبحظ مف الشكؿ اليرمي اف

التحميؿ ىي : الحفظ و الفيـ و التطبيؽ و  لممستوى الذي يميو و قد اشتمؿ اليرـ عمى ستة مستويات

و التركيب و اصدار الاحكاـ ، و قد توزعت المستويات الستة بثلبث مجموعات مف المستويات 

 عمى النحو الاتي :

طي المحسوس ، و لقد اشتمؿ عمى المستوى الأوؿ و ىو مستوى اكتساب المستوى الارتبا-

 المعرفة و الحفظ .

 المستوياتالمستوى المفاىيمي او مستوى الميارات العقمية الدنيا ، و لقد اشتمؿ عمى -

 الثلبثة ، الفيـ او الاستعاب ، التطبيؽ ، و التحميؿ .
                                  

 .90، ص السابؽ الذكر ، المرجعمرعي - 1

 اكتساب المعرفة والحفظ

 الفيم والاستيعاب

 التطبيق

 التحميل

 التركيب

 التقويم

 اصدار الاحكام
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عقمية العميا ، و قد اشتمؿ عمى مستوييف المستوى الإبداعي الذاتي او مستوى الميارات ال-

 اثنيف ىما : مستوى التركيب و مستوى اصدار الاحكاـ او التقويـ .

لأكثر صعوبة و الأكثر تعقيدا  تتدرج المستويات الستة بالسيولة و بالبساطة لتصؿ الى ا

منو يقصد  كذلؾ الحاؿ بالنسبة لمعمميات العقمية فالمستويات العميا تتطمب عمميات اصعب ، وو 

المعرفية تمؾ الأىداؼ التي تعنى بما يقوـ بو العقؿ أي النشاطات الذىنية ، و تبدا ىذه  بالأىداؼ

واعتقدىا حيث اف الفيـ يتضمف المعرفة ، و التطبيؽ يتضمف  الأىداؼ بأيسرىا و تنتيي بأصعبيا

المعرفة و ىكذا .... ، كؿ ذلؾ  كلب مف الفيـ و المعرفة ، و التحميؿ يتضمف التطبيؽ و الفيـ و و

 .1في الاطار السموكي 

 الوجداني : –تصنيؼ الأىداؼ التربوية في المجاؿ الانفعالي -ب

الانفعالات التي تعني بالمشاعر و الاحاسيس و الأىداؼ في المجاؿ الانفعالي فيي الأىداؼ 

تيي بأصعبيا ، فتبدا و الاتجاىات و الميوؿ و القيـ و تبدا ىذه الأىداؼ كذلؾ بأسيميا و تن

 .2باستقباؿ المثيرات و تنتيي بتكويف و تنظيـ القيـ التي تميز و تصؼ لوف سموؾ الفرد 

و قد صنؼ " كراثووؿ ...... ورفاقو " الأىداؼ التربوية في المجاؿ العاطفي الوجداني الى 

 خمس مستويات ورتبيا ترتيبا ىرميا كما في الشكؿ الاتي :

الملبحظات التفاعمية مف خلبؿ اليرـ القيمي انو يتضمف تفضيلبت ، تتضمف  يمكف ابداء

خبرات معرفية أيضا ، و تتضمف مراحؿ إجرائية تسير وفؽ بناء لو متطمبات سابقة لابد مف توفرىا 

 .3الى اف يصؿ الى مرحمة الاندماج 

                                  
 .91، ص السابؽ الذكر المرجعمرعي ،- 1
 .58، ص السابؽ الذكر ، المرجع بغدادي - 2
 .93، ص السابؽ الذكر ، المرجع مرعي - 3
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 حركي ) المياري ( : –تصنيف الأىداف التربوية في المجال النفسي -ج

اؿ النفسحركي يرتبط بأىداؼ الميارات الحركية و عميو فإف المجاؿ الفسحركي يتضمف المج

بعضا مف المعطيات الشائعة لغالية الموضوعات ) الكتابة ، التحدث ، الميارات المعممية ( ، فيي 

تستقبؿ الاىتمامات و التأكيدات الجوىرية لمموضوعية و التخصصات العممية كما اف ميارات الداء 

 ب دورا بارزا في ىذه الابعاد بالنسبة ليذه الأىداؼ.تمع

 1970و زملبئو " عاـ  Kiblerو مف التصنيفات المشيورة في ىذا المجاؿ تصنيؼ " كبمر 

 ، و لقد تـ ىذا التصنيؼ بأربع فئات يوضحو الشكؿ الموالي :

كؿ فئة مف الفئات ليست متطمبا لما  نلبحظ اف ىذا التصنيؼ ليس بيرمي ، و ىذا يعني اف

يمييا و يمكف اف تحدث الميارة في اف واحد ولقد ظيرت التصنيفات عمى شكؿ دوائر متقاطعة 

بمعنى انيا متداخمة ، فقد يقوـ المتعمـ بحركات كبرى و يرفؽ معيا حركات غير لفظية او كلبما 

 .1لفظيا و يبدأ تعمـ ىذا المجاؿ منذ الولادة 

 محتوى :ال -2-6-2

المحتوى احد عناصر المنياج و أوليا تأثيرا بالاىداؼ التي يرمي المنياج الى تحقيقيا و ىو 

يشمؿ عمى المعرفة المنيجية المنظمة المتراكمة عبر التاريخ مف الخبرات الإنسانية ، و يشمؿ عمى 

في معيف مثؿ المعرفة التي ىي نتاجات الخبرات البشرية اليومية التي لـ تنظـ بعد في حؿ معر 

و قواعد السلبمة في المختبرات  قواعد السير و المشكلبت المعاصرة في الدراسات الاجتماعية

 غيرىا .و 

                                  
 .58، ص السابؽ الذكر ، المرجع بغدادي - 1
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و بالنسبة لممعرفة المنظمة فميا عدة مستويات اوسعيا يطمؽ عميو المجاؿ او الحقؿ ، و مف 

و الحقؿ الى عدد مف امثمة ذلؾ مجاؿ او حقؿ العموـ الاجتماعية او الإنسانية و يقسـ المجاؿ ا

المواد الدراسية مثؿ الفمسفة و عمـ الاجتماع و الجغرافيا و عمـ السكاف و عمـ السياسة و الاقتصاد 

و كميا مواد في مجاؿ العموـ الاجتماعية ، و تظير المادة الدراسية الواحدة عمى شكؿ وحدات 

ىو اصغر وحدة يتعامؿ معيا كبرى و تنقسـ الوحدة الواحدة الى عدد مف الموضوعات و الموضوع 

 . .1في المواقؼ الصفية 

 معايير اختيار المحتوى :-

 ىناؾ اتجاىاف في اختيار المحتوى ىما :

اختيار أي مجاؿ او أي قدر مف المعرفة و تقديمو الى المتعمـ في نظاـ متتابع ، و ىذا -

بالاولوية ، اما جوانب التعمـ الاتجاه يشير الى اف وضع المعارؼ المختارة و التمكف منيا يحظى 

 الأخرى فلب تخضع لتخطيط مسبؽ عند تحديدنا للبىداؼ .

اختيار المحتوى تتبع الأىداؼ المحددة أي اف المعنييف بالمناىج يختاروف ما يروف انو -

 متصؿ بالاىداؼ و يضعوف في اعتبارىـ علبقة ما تـ اختياره بمكونات المناىج الأخرى .

محتوى لابد اف يتـ ذلؾ بعدد مف المعايير مثؿ الصدؽ ، و التوازف ، و عند اختيارنا لم

 مراعاة لمخبرات السابقة ، النمو ..... الخ .

 و عميو المعايير العالمية لممحتوى :-

 يجب عمى المحتوى الدراسي اف يكوف لو مواصفات عالمية و يتضمف ما يمي :

 يمية وضعيات و مواقؼ التعمـ واقتراحات لمنشاطات التعم-

 اف يستخدـ كمرجع أساسي بالنسبة لمتمميذ-
                                  

 .94، ص السابؽ الذكر المرجعمرعي ،- 1
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اف يتبع دليؿ المعمـ معمومات عف الوقت و الطريقة و الوقت المناسب لتطبيقيا و كذا -

 اقتراحات تقويمية.

 الأنشطة التعميمية : -2-6-3

تمثؿ الأنشطة عنصرا رئيسيا مف عناصر المنياج الدراسي و النشاط لو مضموف و لو خطة 

ا و لو ىدؼ يسعى لتحقيقو ، و ىو بحاجة الى تقويـ لمعرفة مدى نجاحو في تحقيؽ يسير عميي

اليدؼ المراد بموغو و بذلؾ قد يكوف النشاط تعمميا اذا قاـ بو المعمـ ، و قد يكوف تعمميا اذا قاـ بو 

 المتعمـ و يعتبر النشاط التعميمي وسيمة لمنشاط التعممي ، و تظير ىذه الأنشطة عمى شكؿ خطوات

و تشتمؿ كؿ خطوة عمى محتوى و مصادر تعمـ أخرى مثؿ الكتاب و الأنشطة و الاحداث الجارية 

 ..1و البيئة المحمية و غيرىا 

غربمتيا  و يأتي ة و مراجعتيا وتدقيقا و لذلؾ فخبراء المادة العممية يقوموف بكتابة المادة العممي

خبراء المناىج بنظرتيـ الفاحصة يشيروف عمى مصمـ الوسيمة لقدرات واستعدادات و ميوؿ 

سموكية اما خبراء الوسائؿ التعميمية  لأىداؼواتجاىات الدارسيف ىذا بجانب صياغة المادة العممية 

، و يمكف صياغة ما  فيـ الديف يقوموف بتصميـ البرنامج التعميمي في مراحؿ استعماؿ ىذه الوسيمة

خبراء الوسائؿ × خبراء المناىج و عمـ النفس × سبؽ في المعادلة التالية : خبراء المادة التعميمية 

التعميمية = وسيمة تعميمية متكاممة ، أي لابد مف تفاعؿ العناصر الثلبثة مع بعضيا البعض لذلؾ 

لتي تدؿ عمى الإضافة و بالتالي لتدؿ عمى التفاعؿ بدلا مف علبمة ) + ( ا× ( وضعت علبمة ) 

 2يمكف الاستغناء عمى بعض العناصر ، او كؿ مجموعة تعمؿ بشكؿ انفرادي.

 

                                  
 .111، ص  السابؽ الذكر مرعي ، المرجع- 1
نتاج الوسائؿ التعميميةماجدة عبد السيد ،2  . 169،170، ص  2001، عماف ،دار الصفاء  1، ط تصميـ وا 
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 التقويم : -2-6-4

التقويـ في مجاؿ التربية يعرؼ بأنو العممية التي يحكـ بيا عمى مدى نجاح العممية التربوية 

احداث تغييرات معينة مرغوبة في في تحقيؽ الأىداؼ المنشودة ، و لما كانت التربية تيدؼ الى 

سموؾ المتعمميف فقد بات مف الواضح اف عممية التقويـ ترمي الى معرفة مدى تحقؽ ىذه المتغيرات 

المرغوبة لدييـ ، او معرفة مدى تقدميـ نحو الأىداؼ التربوية المراد تحقيقيا قصد اتخاذ قرارات 

 1عممية.

مى اعتبار اف المنياج نظاـ و التقويـ ىو و التقويـ ىو احد عناصر المنياج الأربعة ع

 التصحيح و ىو عممية تشتمؿ عمى عمميات فرعية تؤدي الييا مثؿ :

 عممية التقويـ بمعنى التثميف -

 عممية التشخيص بمعنى تحديد مظاىر القوة و مواطف الضعؼ -

عممية المتابعة و عممية التغذية الراجعة و عممية اصدار مية القياس أي تكميـ التقويـ ، و عم-

تقويـ تقويـ الأىداؼ و تقويـ المحتوى و الحكـ و التقويـ بصفتو احد عناصر المنياج يتناوؿ 

 الأنشطة و تقويـ التقويـ نفسو .

 تقويمية أخرى لممنياج مثؿ : أبعادو ىناؾ 

 تقويـ تخطيط المنياج-

 تقويـ تطوير المنياج-

 تنفيذ المنياج تقويـ-

 نتاجاتو  أوالمنياج  أثارتقويـ -

                                  
، ص  2001، الأردف ، دار الكندي لمنشر ،  1، ط والتقويـ في التعمـ والتعميـالقياس عمي ميدي كاظـ ، - 1

33. 
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 خلاصة الفصل :

وفي الأخير يمكف القوؿ أف المناىج الدراسية ىي القاعدة المحورية التي تتحكـ في العممية 

وطرؽ التدريس التربوية مف حيث طبيعة القرارات والكتب المدرسية والوسائؿ وخبرات المربيف  

المناىج في عصر اتسـ وغيرىا مف العوامؿ المرتبطة بالنسؽ التربوي ككؿ ، وقد زادت أىمية 

تعقد الحياة وتزايد مشاكميا وأصبح الضغط متزايدا عمى التربية لمسايرة ىذه بالتطور السريع و 

بحيث تكوف  التطورات ، وليذا يجب أف نعطي لممناىج أىمية قصوى ويشترط أف تبنى بطرؽ سميمة

مرنة متفتحة عمى الواقع ومتمركزة عمى المتعمممساىمة في تمبية حاجياتو ومتطمباتو الاجتماعية 

فيي مرتبطة إلى حد كبير بعمميات إعادة توازف المجتمع والنقطة الميمة التي  يجب ، 1والمينية  

يث لا يشترط أف أف لا تخفى عمى أحد أف التطرؼ في التطوير والتجديد ليس بالشيء الحميد ح

يكوف الجديد أجود مف القديـ وليذا لا بد أف يصاحب التجديد وعي عميؽ بضرورة البحث في واقع 

 2المناىج وتحميميا والتعرؼ عمى مدى فعاليتيا . 

 

 

 

 

 

 

 

                                  
 .93صلبح الاجتماعي والتربوي ، ص جمعية الإ، مجمة  مواصفات المناىج الدراسية المفتوحةغياث بوفمجة ،  - 1
 . 12، ص  2001، دمشؽ ، دار القمـ ،  1، ط حوؿ التربية والتعميـلكريـ بكار ، عبد ا  -2
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 مادة التربية الإسلامية في المناىج الدراسية
 
 
 

 ــد : تمـــيـيـ

مادة التربية الإسلبمية في إطار المنيج التربوي العاـ الذي يتبناه النظاـ التربوي   تدخؿ

الجزائري ، وىي في مستوى التعميـ الابتدائي معرفة وممارسة وسموؾ تصنّؼ ضمف المجاؿ 

الاجتماعي ، وتشكؿ وحدة تربوية بيداغوجية متكاممة بمجالاتيا الأساسية ، تكوّف في مجموعيا 

ديا وخمقيا ائوتكويف شخصية المتعمـ روحيا وعق ميا ىاما باعتبارىا تسيـ في استكماؿ نموإطارا تعمي

 تكوينا ينسجـ مع الواقع الأسري والاجتماعي والبيئي .

وىي في مرحمة التعميـ الابتدائي تيدؼ أساسا إلى إكساب المتعمـ المستوى العممي والخمقي 

 . الإسلبميةتعمـ مادة التربية الذي يمكنو مف الحد الأدنى في شتى مجالات 
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 تعريف التربية الإسلامية :-3-1

بأنّيا "   -عرفت التربية الاسلبمية بعديد مف التعريفات ، لعؿ مف أبرزىا التعريؼ القائؿ :

متكاملب متوازنا ومتطورا ف مف جميع الوجوه : جسميا ، عاطفيا ،عقميا واجتماعيا  بناء الإنساف بناءا

نسانيا ، كي يكوف ىذا الإنساف بشخصيتو المنسجمة   لبنة اجاء حية فعالة في بناء مجتمعو "   وا 

وقد أجاء التعريؼ في الربط بيف بناء الفرد وبناء المجتمع ، وذلؾ لأفّ الفرد لبنة مف لبنات 

مع وفي اىتماـ التربية بالفرد اىتماـ بالمجتمع ، ولأفّ بناء المجتمع وتنميتو يقوـ أوؿ مايقوـ المجت

 عمى بناء الفرد وتنميتو .

وىناؾ مف يقوؿ أنّيا مجموعة التصرفات العممية والقولية المأخوذة مف نصوص القرآف  

ف بإرادتو مع إنساف آخر ، بيدؼ الكريـ والسنة النبوبة أو الاجتياد في ضوئيا ، والتي يمارسيا إنسا

مساعدتو في اكتماؿ جوانب نموه وتفتح استعداداتو وتوجيو قدراتو وتنظيـ طاقاتو ، ليتمكف مف 

 ممارسة النشاطات وتحقيؽ الغايات التي يحددىا الإسلبـ .

التربية الإسلبمية ىي تمؾ المفاىيـ  التي يرتبط بعضيا ببعض في إطار فكري واحد يستند 

مبادئ والقيـ التي أتى بيا الإسلبـ ، والتي ترسـ عددا مف الإجراءات والطرائؽ العممية يؤدي إلى ال

 تنفيذىا إلى أف يسمؾ سالكا سموكا يتفؽ وعقيدة الإسلبـ 

ومف ىذه التعريفات لمتربية الاسلبمية ىناؾ مف يقوؿ بأنّيا :  تنشئة وتكويف إنساف مسمـ 

الناحية الصحية والعقمية و الاعتقادية والروحية والأخلبقية  متكامؿ مف جميع نواحيو المختمفة مف

والإرادية والإبداعية في جميع مراحؿ نموه، في ضوء المبادئ والقيـ التي أتى بيا الإسلبـ وفي 

 ضوء أساليب وطرؽ التربية التي بينيا .

ة الاسلبمية وفي ضوء التعريفات السابقة ،يمكف تقديـ التعريؼ التالي الذي يقوؿ أفّ التربي

ىي التنمية الشاممة لجميع جوانب  شخصية الفرد : جسميا وعقميا واعتقاديا وروحيا وخمقيا 
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راديا وجنسيا وجماليا ، وذلؾ في ضوء ماجاء بو الإسلبـ ، حتى يكوف ىذا الفرد  واجتماعيا ونفسيا وا 

سعاد عابدا ﵀ وحده ، عبودية تحقؽ لو الفوز بالدنيا والآخرة .وتجعمو لبنة خي رة في بناء مجتمعو وا 

 1البشرية .

ىي عممية يؤخذ فييا الناشئوف مف أبناء الإسلبـ بألواف مف الأنشطة الموجية في ظؿ الفكر 

والقيـ والمثاليات والمبادئ الإسلبمية  ، لتعديؿ سموكيـ، وبناء شخصياتيـ عمى النحو الذي يجعؿ 

 نيـ وأمتيـ الإسلبمية والبشرية كميا.منيـ أفراداً صالحيف، نافعيف لدينيـ وأنفسػيـ ووط

 خصائص التربية الاسلامية : -3-2

مف خلبؿ التعاريؼ السابقة يمكننا استخلبص خصائص التربية الاسلبمية في النقاط    

 التالية : 

شاممة لجوانب شخصية الفرد المختمفة : الجسمية ، العقمية ، الاعتقادية ، الروحية 

والنفسية والإرادية والجنسية والجمالية ، وذلؾ حتى لا يجد القارئ صعوبة والأخلبقية ، الاجتماعية 

 في تصوره لشخصية المسمـ .

 التربية الاسلبمية تيتـ بجميع جوانب الشخصية وبتنميتيا . -

تعمؿ عمى تنمية الفرد في إطار المجتمع ، مما يؤكد عمى أفّ بناء المجتمع وتنميتو يتـ  -

يـ ؛ فقوة المجتمع مف قوة أفراده وتقدمو مف تقدـ انتاجيـ الفكري مف خلبؿ بناء أفراده وتنميت

 والمادي ، وصلبحو مف صلبحيـ .

                                  
، القاىرة ، عالـ الكتب لمنشر والطباعة والتوزيع ،  1، ط أصوؿ التربية الإسلبميةسعيد إسماعيؿ القاضي ، -1

 .20-19،ص  2002
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عمى أفّ التنمية إنّما تتـ في ضوء تعاليـ الديف الإسلبمي سواءا  الإسلبميةتأكد التربية  -

يات  كاف ذلؾ مف حيث ما نادى بو الإسلبـ مف قيـ ومبادئ ، أو أساليب وطرائؽ ، أو وسائؿ وغا

 أو بمختمؼ مراحؿ حياة الفرد في دنياه ، مع تييئتو لمفوز بالآخرة

لا تنحصر التربية الاسلبمية في حدود ماورد بمصدرييا الأساسييف ) القرآف والسنة (  -

نّما ترتوي مف أية مصادر أخرى بجانبيما ، شريطة أف يكوف ذلؾ عمى ضوء  وحدىما ، وا 

 ا .المصدريف الأساسييف ولا يتعارض معيم

 ومف أبرز خصائص التربية الاسلبمية المدرجة في المناىج الدراسية الرّسمية أنّيا :

o  مستميمة مف الوحي الذي يتمثؿ في القرآف الكريـ والسنة النبوية ومف فيـ عمماء الأمة

 الإسلبمية

o   تربية شاممة ، تخاطب العقؿ والوجداف والضمير ، فلب ترىؽ العقؿ بفرضيات لا يقبميا

 ولا تمزـ الوجداف بأحاسيس لا تلبئمو ف ولا تكمّؼ النفس بتكاليؼ لاقِبَؿَ لو بيا .

o . تربية وسطية ، توازف بيف الروح والجسد ف والعقؿ والعاطفة ، والأخلبؽ والسموؾ 

o فيد مف التجارب الإنسانية ، وتسعى إلى الإلماـ بكؿ منفتحة عمى العصر ، تست

 1مستحدث نافع في مجالات العموـ المختمفة في إطار أصوليا الثابتة ، بؿ وتدعو الناس إلى ذلؾ .

 محتوى التربية الإسلامية كنشاط في التعميم الابتدائي : -3-3

مادة مف ضمف المواد التعميمية التي يحتوييا المنياج الدراسي ، فإذا كانت  التربية الاسلبمية

تيدؼ بالدرجة الأولى إلى "إعداد الإنساف الصالح " فيي جديرة بالوصوؿ إلى ذلؾ لاعتمادىا عمى 

كؿ المقومات اللبزمة لمحياة الكريمة ، وفي مقدمتيا انطلبقيا مف فمسفة تربوية واضحة محددة 

                                  
 .220-219، ص المرجع السابؽ الذكرحثروبي ،  - 1
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كؿ الإسياـ في تربية شخصيات متكاممة عمى فمسفة إسلبمية توضح ليا معالـ  شاممة تسيـ 

 1الطريؽ في العممية التربوية مف حيث الأىداؼ والمناىج ، والطرؽ والوسائؿ . 

و ىي مادة دراسية تعنى بالجانب الروحي في حياة المتعمميف وذلؾ بغرس القيـ السامية 

عاليـ الإسلبمية الصحيحة المستمدة مف القرآف الكريـ والسنة والأخلبؽ الحميدة التي دعت إلييا الت

النبوية الشريفة وعميو فيذا النشاط يسمو بالنشء أخلبقا وسموكا ومعاممة ويمنعو مف الانحراؼ  

 ويجعمو يتفاعؿ مع الحياة بإيجابية .

 تعالى  فالتربية الإسلبمية مف خلبؿ المناىج الدراسية تقوـ عمى تكريس معاني الوحدانية ﵀

والتعريؼ بأحكاـ الشريعة التي تدعو إلى تزكية النفوس والامتثاؿ لأوامر الخالؽ سبحانو ونواىيو بما 

يساىـ في استكماؿ نمو وتكويف شخصية المتعمـ روحيا وعقديا وخمقيا تكوينا ينسجـ مع الواقع 

 2الأسري والاجتماعي والبيئي .  

المنيج التربوي العاـ الذي يتبناه النظاـ التربوي تدخؿ مادة التربية الاسلبمية في إطار 

الجزائري ، إذ ىي في التعميـ القاعدي معرفة وممارسة وسموؾ ، تصنؼ ضمف المجاؿ الاجتماعي 

، وتكوّف في مجموعيا إطارا تعميميا تعمُّميا ىاما باعتبارىا تسيـ في استكماؿ نمو المتعمـ وتكويف 

 جسديا وجماليا وخمقيا وفؽ الكتاب والسنة .شخصيتو عقيديا وفكريا ووجدانيا و 

فيي في مرحمة التعميـ الابتدائي تيدؼ أساسا إلى إكساب المتعمـ المستوى العممي والخمقي 

 3الذي يمكنو مف الحد الأدنى في شتى مجالات تعمـ مادة التربية الاسلبمية .

                                  
، رسالة مقدمة لنيؿ شيادة  تقويـ مادة التربية الاسلبمية في المدرسة الأساسية الجزائريةحسف رمضاف فحمة ،  - 1

 .53، ص 1994-1993الماجستير في عمـ أصوؿ الديف ،الخروبة ، الجزائر ،
 . 218، ص  الذكرحثروبي ، المرجع السابؽ  -2
المرجع السابؽ ،  مناىج السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائيالمجنة الوطنية لممناىج ،مديرية التعميـ الابتدائي ، -3

 . 45، ص الذكر
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ائؽ والمعايير والقيـ الإليية إذف فالتربية الاسلبمية باعتبارىا منيجا دراسيا ىي نظاـ مف الحق

الثابتة ، والمعارؼ والخبرات الإنسانية المتغيرة النامية ، التي تيدؼ إلى إيجاد الشخصية الإسلبمية 

 الميتدية ،  التي تعمؿ في إطار اجتماعي ، لترقية الحياة ، وعمارة الأرض وفؽ منيج ا﵀ تعالى.

 الأىداف الكبرى لمتربية الاسلامية : -3-4

يمكف تقسيـ أىداؼ التربية الإسلبمية في ضوء المصادر التي اشتقت منيا، والمستويات 

  :التي تعمؿ عمى تحقيقيا إلى نوعيف مف الأىداؼ

 :اليدف العام لمتربية الإسلامية -3-4-1

ويتمثؿ اليدؼ العاـ لمتربية الإسلبمية في تحقيؽ معنى العبودية ﵀ تعالى ؛ انطلبقًا مف قولو 

 .] 56الذاريات: [﴾  وَمَا خَمَقْتُ الجِفَّ وَالِإنْسَ إِلاَّ لِيَعْبُدُوفِ  ﴿ :تعالى

فاليدؼ الأساسي لوجود الإنساف في الكوف ىو عبادة ا﵀ ، و الخضوع لو ، وتعمير الكوف         

  .؛ بوصفو خميفة ا﵀ في أرضو

كالصلبة ، و الصياـ   :معينةلا تقتصر عمى مجرد أداء شعائر ومناسؾ  - تعالى – والعبودية ﵀

نما ىي اسـ جامع لكؿ ما يحبو ا﵀ ويرضا -مثلًب  -والحج  ه مف الأقواؿ والأعماؿ الظاىرة وا 

  .الباطنةو 

ىو الذي يُخضع أموره كميا لما يحبو  فالإنساف الذي يريد أف يتحقؽ فيو معنى العبودية،      

، سواء في ذلؾ ما ينتمي إلى مجاؿ الاعتقادات ، أو الأقواؿ ، أو الأفعاؿ  ويرضاه – تعالى – ا﵀

فلب يفتقده ا﵀ حيث أمره ، ولا يجده حيث  ؛ فيو يكيؼ حياتو وسموكو جميعًا ليداية ا﵀ وشرعو؛

نما يمتزـ بأوامر ا﵀ فيأتي منيا ما استطاع ، و ينزجر عف نواىيو سبحانو فلب  نياه ، وا 

ذا نييتكـ  « :ا لقولو صمى ا﵀ عميو وسمـتصديقً  يقربيا؛ إذا أمرتكـ بأمر فَأْتوا منو ما استطعتـ ، وا 

 –أو نياه ، أو أحؿ لو ، أو حرـ عميو  - تعالى – ؛ فالمسمـ دائمًا إذا أمره ا﵀ »عف أمر فاجتنبوه
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لَيْؾَ  ﴿ :كاف موقفو في ذلؾ كمو   ] .285البقرة:  [﴾ المَصِيرُ سَمِعْنَا وَأَطَعْنَا غُفْرَانَؾَ رَبَّنَا وَاِ 

 .وىذا ىو اليدؼ العاـ الذي تعمؿ التربية الإسلبمية عمى تحقيقو

 :الأىداف الفرعية لمتربية الإسلامية-3-4-2

يتطمب  - متمثلًب في العبودية الحقة ﵀ تعالى - إف تحقيؽ اليدؼ العاـ لمتربية الإسلبمية

 :تحقيؽ أىداؼ فرعية كثيرة، منيا

لإعداد الإنساف الصالح الذي يعبد  التنشئة العقدية الصحيحة لأبناء المجتمع المسمـ؛ - 1

  .عمى ىدى وبصيرة- عز وجؿ - ا﵀

مف صدؽ ، وأمانة   :أف يتخمؽ الفرد في المجتمع المسمـ بالأخلبؽ الحميدة-  2

خلبص... الخ ؛ مقتديًا في ذلؾ برسوؿ لو ربو سبحانو صمى ا﵀ عميو وسمـ ، الذي شيد  ا﵀ وا 

نَّؾَ لَعَمى خُمُؽٍ عَظِي ٍـ ﴿ :بقولو إنما بُعِثتُ؛ « :[، وعملًب بقولو صمى ا﵀ عميو وسمـ4القمـ: [ ﴾ وَاِ 

؛ وبذلؾ يمكف تييئة المجتمع المسمـ لمقياـ بميمة الدعوة إلى ا﵀ تعالى  »لأتمـ مكارـ الأخلبؽ

  .والأمر بالمعروؼ والنيي عف المنكر

الشعور الجماعي لأفراد المجتمع المسمـ ؛ بحيث يرسخ لدى الفرد الشعور تنمية   -3

إِنَّمَا  ﴿ :بالانتماء إلى مجتمعو ؛ فييتـ بقضاياه وىمومو ، ويرتبط بإخوانو ؛ عملًب بقولو تعالى

المؤمف لممؤمف كالبنياف يشد  « :، وقولو صمى ا﵀ عميو وسمـ] 10الحجرات:  [ ﴾ المُؤْمِنُوفَ إِخْوَةٌ 

كمثؿ  ترى المؤمنيف في توادِّىـ وتراحميـ وتعاطفيـ، « :، وقولو صمى ا﵀ عميو وسمـ»بعضو بعضًا

وبذلؾ تتأكد روابط  ؛» ىإذا اشتكى منو عضو تداعى لو سائر الجسد بالسير والحم الجسد الواحد،

  .الُأخوَّة الإيمانية الصادقة بيف أبناء الأمة المسممة

تكويف الفرد المتزف نفسيِّا و عاطفيِّا ، وذلؾ بحسف التوجيو وحسف الحوار مع الأطفاؿ    -4

  .مما يساعد عمى تكويف شخص فاعؿ وعضو نافع لمجتمعو  إلخ؛ ...ومعالجة مشاكميـ النفسية
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ورعايتيا ؛ لتكويف الفرد المبدع ، الذي يتمتع بالمواىب والممكات  صقؿ مواىب النشء -5

رورة ممحة لتقدـ المجتمعات في الوقت الحاضر ، وذلؾ بتنمية قدرات النشء عمى التي باتت ض

التفكير الابتكاري ، ووضع الحموؿ لممشكلبت المختمفة ، وتنمية قدراتيـ عمى التركيز والتخيؿ 

والتعبير ، واستثارة الذىف بالأسئمة و المناقشات ، وتوجيو الأطفاؿ إلى الأمور التي قد تكوف أكبر 

  .ىمتيـ ، وتنظيـ تفكيرىـ نيـ ، ورفعِ مف س

في عمارة  تكويف الفرد الصحيح جسميِّا وبدنيِّا ، الذي يستطيع القياـ بدوره وواجبو 6 -

وميامو ، التي جعمو ا﵀ خميفتو  الأرض واستثمار خيراتيا ، والقياـ بأعباء الاستخلبؼ في الأرض

 ا﵀ مف المؤمف الضعيؼ إلى المؤمف القوي خير وأحب « :فييا ؛ عملًب بقولو صمى ا﵀ عميو وسمـ

والفروسية ، والسباحة ، وكاف الصحابة  ؛ وليذا شجع الإسلبـ عمى أمور تقوي الجسـ : كالرمي،»

بف عبد  صمى ا﵀ عميو وسمـ ركانة يتبارَوْف ويتمرنوف عمى رمي النبؿ ، وصارع الرسوؿُ 

  .سببًا في إسلبمو فصرعو صمى ا﵀ عميو وسمـ ، وكاف ذلؾ يزيد

يمكف تمخيص الأىداؼ الكبرى لتدريس التربية الاسلبمية  حسب ومف خلبؿ ىذه الأىداؼ 

 الدليؿ البيداغوجي لمرحمة التعميـ الابتدائي فيما يمي :

تثبيت العقيدة الإسلبمية بالأدلة النّقمية والعقمية ، بحيث تكوف خالية مف الشوائب المختمفة  -

 لعقمي والسمو العاطفي والاستقرار النفسي .تحقيقيا لمكماؿ ا

إكساب تصوّر سميـ عف الكوف والإنساف والحياة ، تساعد عمى تكويف منيج صحيح  -

 وتأىؿ لمقياـ بمسؤولية التعمير .

تحرير العقوؿ مف الخرافة والشعوذة والغمو والتعصب ، وتخميص النفوس مف الانحرافات -

 المتنوعة .
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فكير والتنظيـ ، وىيكمة المعارؼ وتوظيفيا ، وكذا إكساب القدرة التدريب عمى حسف الت-

 عمى الاستنباط والفيـ لما تتضمنو النصوص الشرعية .

قتبسة مف القرآف والسنة وسيرة ترقية الوجداف بفضؿ المعاني السامية والمثؿ العميا الم-

 رسوؿ صمى ا﵀ عميو وسمـ وحياة الخمفاء والعمماء و الصُمَحَاءْ .ال

تحقيؽ الصحة النفسية بإيجاد طمأنينة في النفس ، وتوازنا في المزاج والشخصية وثقة في -

 القدرات .

تثبيت صفات الخير والمحبة والتسامح والتضامف والتعاوف والرحمة ، فتقُدِّـ المصمحة -

 العامة عمى المصمحة الخاصة . 

المجتمع والتفاعؿ مع قضايا الإعداد لأداء الواجبات نحو الخالؽ ونحو النفس والأسرة و -

 1الإنسانية النبيمة .

 تربية الانساف لحياة أخلبقية اجتماعية قائمة عمى اساس العقيدة الاسلبمية.-

 تثقيؼ العقؿ وتقوية الجسـ ، تأديب النفس ، تيذيب الخمؽ) التنمية الشاممة المتكاممة(.  -

  تعالى( .)تحقيؽ العبودية ﵀الإسلبميةو اليدؼ الأسمى لمتربية   -

 ثلبث مستويات:اليدف الغائى) العبودية(*

 تيدؼ التربية الاسلبمية الى تكويف المسمـ الحؽ:   المستوى الفردي-

 ىو الشخص المتكامؿ روحيا وخمقيا ونفسيا واجتماعيا .-1

 خمؽ مجتمع مسمـ عصري الإسلبميةإلىعمى المستوى المجتمعي تيدؼ التربية  -2

 وشرعو الحنيؼ الإسلبـىذا المجتمع يقوـ عمى المبادئ ويطبؽ تعاليـ 

                                  
 . 219-218، ص الذكرحثروبي ،المرجع السابؽ  -1
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بيف  الأخوةنشر السلبـ وتقوية أواصر  إلى الإسلبميةتيدؼ التربية  عمى المستوى العالمي-

تنشر السلبـ القائـ عمى العدؿ وتعزيز التعامؿ والتآخى بيف  فأ الإسلبميةالشعوب: واجب التربية 

 الناس دوف تعصب.

 يتنشئة الفرد الذ إلى الإسلبميةبخالقو ، كما تسعى التربية  الإنسافتعريؼ  يدف الدينيال -

 يعبد ا﵀ ويخشاه فا﵀ جعؿ العبادة وسيمة لإصلبح الفرد والمجتمع.

 فاليدؼ الدينى يسعى الى بموغ الفرد الكماؿ الانسانى.

 تحصيؿ العمـ عبادة ) ينوى المتعمـ طمب العمـ(-

 أعمؿ لدنياؾ كأنؾ تعيش أبدا واعمؿ لآخرتؾ كأنؾ تموت غدا . اليدف الدنيوي-

يؤكد القرآف الكريـ أىمية العمؿ والسعى قاؿ تعالى) لايكمؼ ا﵀ نفسا الا وُسعيا( ) ومف يعمؿ مف 

 الصالحات مف ذكر أو أنثى وىو مؤمف فأولئؾ يدخموف الجنة ولا يظمموف نقيرا(

مجموعة القيـ الثابتة التى تحكـ سموؾ الفرد المسمـ  الإسلبـ: حدد  خلاقىاليدف الأ-

ومعاملبتو مع الاخريف ومف ىذه القيـ الصدؽ ، الامانة ، اتقاف العمؿ ، التواضع ، الصبر  

 التسامح، الامر بالمعروؼ والنيى عف المنكر

تنمية معارؼ الانساف ومياراتو واتجاىاتو ، كما يسعى الى تكويف عقمية  اليدف العممي-

 ممية مؤمنة .ع

 تنمية العلبقات الاجتماعية لمفرد . اليدف الاجتماعي

 غرس العقيدة الاسلبمية فى نفوس المتعمميف .-

 وصميـ بالقرآف الكريـ -تربية وجداف المتعمميف -اشباع عاطفة التديف لدى المتعمميف.-

تنمية روح الولاء  -ترسيخ محبة الرسوؿ صمى ا﵀ عميو وسمـ -وصميـ بالحديث النبوى الشريؼ  -
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اكساب المتعمـ  -تكويف المسمـ المتديف المتوازف -تحصيف المتعمميف فكريا  -لشريعة الاسلبـ 

 1القدرة عمى بيف العمـ والعمؿ والنظرية

 الأسس المنيجية لمتربية الإسلامية : -3-5

مراعاة الشمولية بحيث ينبغي الاىتماـ بمختمؼ جوانب شخصية المتعمـ في علبقتيا بمختمؼ 

المواد والأنشطة التعمّمية وبمحيطو الاجتماعي والثقافي والاقتصادي واعتبارا ليذا المبدأ فإفّ التربية 

إيمانيّة وجدانيّة ، تربية الاسلبمية تربية صحيّة بدنيّة ، تربية عمميّة عقميّة ، تربية اجتماعيّة ، تربية 

 جمالية ... الخ .

مراعاة التوازف بحيث يجب أف لا يطغى جانب عمى حساب جوانب أخرى ، كأف يركز -

المدّرس عمى الحفظ والتحفيظ عمى حساب الفيـ والتدبّر ، بؿ ينبغي التوازف بيف مختمؼ النواحي 

 العقمية والوجدانية والسموكية .

 –ة والأحاديث النبوية انطلبقا مما ىو مقرر في كؿ وحدة تعميمية اختيار النصوص القرآني-

 تعمّمية ، وبما ىو مناسب مف حيث الحجـ لمستوى المتعمميف .

تحري الشكؿ الصحيح عند كتابة النصوص القرآنية  ، والالتزاـ برواية ورش عف نافع -

 المعتمدة في مصاحؼ وزارة الشؤوف الدينية والأوقاؼ .

الالتزاـ بالمذىب المالكي فقيا ، والأشعري عقيدة ، واجتناب الاراء الشاذة واختلبفات -

 الفقياء والمفسّريف .

                                  
 ، أىداؼ التربية الاسلبمية ومقاصدىا،   جابر عمي بف سالـ بف محمد - 1

: http://www.alukah.net/social/0/151/#ixzz3JkTQNh83   ،2006  

 

http://www.alukah.net/authors/view/home/118/
http://www.alukah.net/social/0/151/#ixzz3JkTQNh83
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الانطلبؽ مف وظيفة التعمّمات التي تركّز عمى تنمية الكفاءات ) تيذيب السّموؾ ، والالتزاـ -

 بمبادئ الأخلبؽ والعبادات ( وليس عمى المضاميف والمحتويات .

فضاءات المدرسية المتوفرة لاكتساب بعض الميارات كعمميتي الوضوء والصلبة توظيؼ ال-

 ... نذكر منيا ساحة المدرسة / دورة المياه / المسجد / المكتبة ...

تنويع أساليب وتقنيات التدريس : بما يحقؽ التأثير الإيجابي في سموؾ المتعمميف ، ونذكر -

ة ، الممارسة العممية ، الحوار ، الاعتماد عمى  الوسائؿ مف بينيا : القدوة الحسنة ، القصة المؤثر 

 الحسيّة والمرئية ، والمسموعة ... الخ .

تنويع أشكاؿ العمؿ البيداغوجي فيكوف فرديا تارة ، وجماعيا أو في مجموعات صغرى تارة -

تمثيؿ ... أخرى ، كما يمكف أف يتّـ بواسطة مشروع ، أو التّعمـ بحؿ المشكلبت أو أداء الأدوار وال

 1الخ

 

 

 

 

 

 

 

 

                                  
 . 223، ص  الذكر حثروبي ، المرجع السابؽ -1
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 خلاصة الفصل :

ليا دور ىاـ في  مف خلبؿ ما تقدـ في ىذا الفصؿ نخمص إلى أف مادة التربية الإسلبمية 

مف كؿ الجوانب العقائدية والوجدانية والجسدية والخمقية وفؽ ماجاء بو القرءاف الكريـ  تنشئة التمميذ

الفكرية اللبزمة لنموه نموا سميما طبقا  والاتجاىاتوالسنة النبوية  الشريفة ، وتزويده بالمعارؼ 

 المسطرة كمعرفة وممارسة وسموؾ ضمف المجاؿ الاجتماعي للؤىداؼ التربوية 

باعتبارىا منيجا دراسيا ىي نظاـ مف الحقائؽ والمعايير والقيـ الإليية  الإسلبميةإذف فالتربية 

والمعارؼ والخبرات الإنسانية المتغيرة النامية ، التي تيدؼ إلى إيجاد الشخصية الإسلبمية  الثابتة ،

 الميتدية ،  التي تعمؿ في إطار اجتماعي ، لترقية الحياة ، وعمارة الأرض وفؽ منيج ا﵀ تعالى.

. 
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 التربية المدنية في المنياج الدراسي مادة
 
 
 

 تمييد :

فى محتواه ثلبث جوانب أساسية  اذا كنا قد أكدنا عمى أىمية أف يتضمف المنيج الدراسى

كؿ مرحمة دراسية  يغتيا بمغة تناسب مستوى التمميذ ف)المعرفى ،الوجدانى، المياراتى( وأف يتـ صيا

 يفردات المنيج وفقا لممتغيرات التاستمرار تحديث وتطوير م أىميةوكؿ مرحمة عمرية. علبوة عمى 

  مجاؿ التربية والتعميـ.   يفي حميا وخارجيا ووفقا لمتطور النوعتشيدىا البيئة المحيطة بالتمميذ م

تعتبر مادة التربية المدنية مف المواد التعميمية اليامة ، المدرجة في التربية حيث تيدؼ إلى تنمية 

صمحة العامة واحتراـ القانوف وحب الوطف ، وتربية الطفؿ تربية تشعره بمسؤوليتو الإحساس بالم

 اتجاه الجماعة ، حتى يدرؾ مالو مف حقوؽ و ماعميو مف واجبات .

ولقد حضيت ىذه المادة باىتماـ كبير ، خاصة في البمداف الراقية والمتقدمة بحيث تعتبر 

اـ بالتربية المدنية والوطنية في المدارس العامة ، أمريكا أوؿ دولة سبقت جميع الأمـ في الاىتم

 1وىي لا تزاؿ أشد اىتماـ بيا ، وأكثر استرسالا في توسيع نظاميا .

 

 

                                  
 ،، بيروت ،مركز دراسات الوحدة العربية  2، ط أحاديث في التربية والمجتمعأبو خمدوف ساطع الحضري ، -1

 .29، ص 1985
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كما  أفّ التربية المدنية أحد النشاطات التربوية اليامة في التعميـ الابتدائي ، تتمثؿ في 

ث يتمرف التمميذ عمى السموكات معارؼ وممارسات تخص قواعد الحياة المشتركة في المدرسة ، حي

المتلبئمة مع الحياة الجماعية تدريجيا فيتعمـ المسؤولية الفردية والجماعية ويوظؼ المفردات 

 والتراكيب المناسبة في تعاممو واتصالو بالآخريف .
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 محتوى التربية المدنية كنشاط في التعميم الابتدائي :-4-1

 التربية المدنية :  تعريف  -4-1-1

إفّ التربية المدنية ىي مف ضمف أىـ مجالات التربية الحديثة التي تعتبر أفّ الغاية الأولى       

التي يجب تحقيقيا ، ىي إنشاء فرد يتمتع بشخصية كاممة وسوية ، وىي لا تكتفي فقط بتكويف عقؿ 

نّما عداده  الطفؿ ، وتمقينو مختمؼ الميارات والخبرات والمعارؼ ، وا  تعمؿ كذلؾ عمى توجييو وا 

 اجتماعيا واقتصاديا وسياسيا وثقافيا .

ونقوؿ أفّ التربية المدنية ىي تمؾ النشاطات التربوية المربية ، وجميع الخبرات التي تساىـ       

في تكويف إطارات قوية ، قادرة عمى النيوض بالمشاريع المخططة عف طريؽ مختمؼ القطاعات ، 

 1لتقدـ والازدىار في العديد مف المجالات .مف أجؿ تحقيؽ ا

كما يقوؿ بعض الاختصاصييف أفّ  التربية الوطنية) التربية المدنية ( حمقة مف حمقات 

التربية العامة وىي لازمة لكؿ فرد مف أفراد الأمة ، التي تمكف المواطف مف فيـ حقوقو والمحافظة 

دراؾ واجباتو والقياـ بيا ، فيي تيدؼ كسابو  عمييا ، وا  إلى تزكية الروح الوطنية في الناشئ وا 

 2سموكات مطابقة لقيـ ومعايير المجتمع . 

و التربية المدنية تيدؼ إلى تكويف المواطف الواعي بالتزاماتو ، كعضو كامؿ الحقوؽ في 

لى إكسابو حسا مدنيا يجعمو يتقبؿ القياـ بواجبات المواطنة عف  المجتمع الذي يساىـ في بناءه . وا 

 3اعيو متمتعا في نفس الوقت بجممة مف الحقوؽ السياسية والاقتصادية والاجتماعية طو 

                                  
، الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية ،  مف التعميـ الأساسي التربية المدنية ، الطور الأوؿبوجمعة مرغيث ،  -1

 .03، ص  1999-1998الجزائر ، 
 . 175، ص  1982، منشورات دار مكتبة الحياة  ،  ، كيؼ تمقي درسؾجماعة مف الاختصاصييف  -2
، الجزائر ،  عميـ الأساسيالتربية المدنية والتربية الاسلبمية في التوزارة التربية الوطنية والأمانة العامة ،  - 3

 .82، ص  1998
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وانطلبقا مما سبؽ نقوؿ أفّ مادة التربية المدنية ، ىي مادة أساسية ليا مكانتيا ضمف سائر 

المواد الدراسية المقررة في البرنامج الدراسي تيدؼ إلى إعداد التمميذ إعدادا يؤىمو لمعيش كمواطف 

 لح يشعر بالمسؤولية إزاء وطنو .صا

ىي مجموع البرامج التي تعرّؼ بالقواعد الأساسية ومقومات  وبذلؾ نقوؿ أف التربية  المدنية

المؤسسات في النظاـ السياسي الديمقراطي ، والتي تشيع المعرفة بالحقوؽ والممارسات الديمقراطية 

 كفيـ الحقوؽ الدستورية والمساواة بيف الجنسيف ف والعمؿ الجماعي .

مسميات المقررات الأخرى المرتبطة يختمط مفيوـ التربية المدنية بكثير مف الموضوعات و 

بمحتوى التربية المدنية، مثؿ التعميـ مف أجؿ الديمقراطية، والتعميـ مف أجؿ المواطنة، وتعميـ حقوؽ 

 .الإنساف، والتعميـ مف أجؿ السلبـ ... إلخ

عمى أنو يمكف القوؿ بأف تعميـ التربية المدنية في جوىره مشروع عاـ لتمكيف النشء والشباب 

لإلماـ بالمعارؼ والقيـ والميارات الأساسية اللبزمة لإعداد المواطنيف لمحياة المدنية بطريقة مف ا

أفضؿ، في مجتمع تسوده التعددية في القيـ والاتجاىات الاجتماعية والسياسية والدينية وفي أساليب 

دراؾ معنى الحياة، وفيـ ركائز المجتمع المعاصر مثؿ دولة القانوف وحقوؽ المواطنة والديمقرا طية وا 

وأىمية قيـ التسامح واحتراـ الآخر والعيش المشترؾ عمى المستوييف الوطني والعالمي. ولعؿّ مف 

 :أىـ المقومات التي يمكف أف نستخمصيا مف ىذا التعريؼ، ما يمي

إف التربية المدنيّة ، تربية شمولية لا تقبؿ التجزؤ، يتداخؿ فييا ما ىو تربوي بما ىو ثقافي 

سياسي، فيي تعكس بالضرورة مشروعاً مجتمعياً متكاملًب لا يمكف النيوض بو بنجاح كامؿ إلا بعد 

وتفعيؿ كؿّ مؤسّسات تحريؾ النسؽ التربوي وتفعيمو بكؿّ أبعاده الثقافيّة والتربويّة والسياسيّة، وتحريؾ 

التنشئة الاجتماعيّة النظاميّة منيا وغير النظاميّة. غير أف ىذا لا يمنع مف أف تكوف الممارسة 
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التربويّة في إطار المدرسة سبّاقة إلى الاضطلبع بمبادرة تفعيؿ باقي مؤسّسات التنشئة الاجتماعيّة 

 الأخرى

 لتعميم الابتدائي :محتوى التربية المدنية كمادة أو كنشاط في ا-4-1-2

 سة العلبقات الإنسانية مف ناحية التربية المدنية ىي مادة مف المواد الاجتماعية ، تعنى بدرا

وعلبقة الإنساف ببيئتو مف ناحية أخرى ، والمشكلبت والمواقؼ التي تبدو كرد فعؿ لتمؾ العلبقات  

الاجتماعي الذي يمارس الحياة حتى تسعى إلى جعؿ الإنساف يشعر شعورا حقيقياَ يذلؾ المحيط 

، الأمر الذي يشارؾ في تنمية إحساسو بضرورة التضامف والتعاوف مع الآخريف الذيف يشاركونو فيو

 1في الحياة في المحيط الاجتماعي .

فيي بذلؾ عممية تثقيفية توعوية تيدؼ إلى إكساب الأفراد ثقافة حديثة تتمحور حوؿ طبيعة 

ومة الحقوؽ المدنية والسياسية ، وتتحقؽ التربية المدنية مف خلبؿ عممية المواطنة المرتكزة عمى منظ

التنشئة الاجتماعية والسياسية ضمف مؤسسات رسمية أو أىمية ، وىي العممية التي تشكؿ البعد 

 الرئيسي في ترسيخ المواطنة وحقوؽ الانساف وبناء المجتمع المدني .

تيدؼ إلى رفع مستوى وعي الأفراد السياسي  بمعنى آخر يمكف القوؿ أنّيا عممية تعميمية

كسابيـ قيما وأفكارا وتصورات واتجاىات سياسية ومعرفية حديثة تبمور وعييـ وتخمؽ  والاجتماعي وا 

 لدييـ قناعات قيمية وثقافية بأىمية الثقافة المدنية حتى تترسخ لدييـ كسموؾ ممارس .

امة في التعميـ الابتدائي ف تتمثؿ في معارؼ تعد التربية المدنية أحد النشاطات التربوية الي  

وممارسات تخص قواعد الحياة المشتركة في المدرسة ، حيث يتمرف التمميذ عمى السموكات 

                                  
 . 100، حمب ، مكتبة أحمد ربيع ، بدوف سنة ، ص  المعمـ في قاعة الدرسناجح مخموؼ ،  -1
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المتلبئمة مع الحياة الجماعية ، تدريجيا ، فيتعمـ المسؤولية الفردية والجماعية ويوظؼ المفردات 

 1ف .والتراكيب المناسبة في تعاممو واتصالو بالآخري

التربية المدنية مادة دراسية استراتيجية تساىـ في تكويف شخصية المتعمـ اجتماعيا وحضاريا 

في إطار القيـ الثقافية والحضارية لممجتمع الجزائري ، بحيث تؤىمو لمعيش كمواطف صالح يشعر 

 بمسؤوليتو ، واعيا بالتزاماتو كعضو كامؿ الحقوؽ وما عميو مف واجبات في ظؿ ما تقتضيو

المواطنة مف احتراـ الآخريف ، والتسامح ، وروح الإنصاؼ والعدالة ، وحقوؽ الإنساف ، المساواة ف 

 2التضامف الوطني ، الحوار والتفتح عمى القيـ والثقافات العالمية ....

 الأىداف الكبرى لمتربية المدنية : -4-1-3

غير لمحياة التي يحياىا عندما إفّ المدرسة الحديثة ىي التي تعد التمميذ ؛ ىذا المواطف الص

يصبح مواطنا كبيرا يتحمؿ مسؤولياتو اتجاه نفسو ومجتمعو ويسيـ إسياما فاعلب في بناء وطنو  

وذلؾ مف خلبؿ دروس التربية المدنية ودروس التاريخ والجغرافيا التي تكمؿ بعضيا بعضا  وتشترؾ 

ة القصوى لأىداؼ التربية المدنية ىو بناء معيا في تحقيؽ الأىداؼ العامة لممواد الاجتماعية والغاي

 3الشخصية الإنسانية في أوسع مدلولاتيا مف حيث المشاعر والسموؾ .

التربية المدنية مادة تعميمية استراتيجية مف بيف المواد المدرجة في المنياج   التعميمية 

لإنساف ، تقوـ عمى وتيدؼ أساسا إلى تنمية الإحساس بالمصمحة العامة واحتراـ القانوف وحقوؽ ا

تكويف الفرد تكوينا اجتماعيا وحضاريا ، يؤىمو لمعيش كمواطف يساىـ في بنائو ، يدرؾ مالو مف 

حقوؽ و ما عميو مف واجبات ف متشبع بشخصيتو الوطنية ، منفتح عمى القيـ العالمية ، قادر عمى 

                                  
 .2، ص  المرجع السابؽ الذكروزارة التربية الوطنية  -1
 . 228، ص الذكر المرجع السابؽحثروبي ،  -2
، بيروت ،منشورات مجمة الثقافة ، بدوف  أصوليا ، طرقيا ، وسائمياالتربية : عمي العبد ا﵀ ، ،كامؿ سميماف  -3

 .  399سنة ، ص 
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ة ، وتيدؼ في ىذا التكيؼ مع الوضعيات ، ومجابية المشاكؿ التي تواجيو في حياتو اليومي

المستوى إلى تدعيـ وتعميؽ المكتسبات القبمية المتعمقة بواجبات المواطنة والسموؾ الديمقراطي  

 وحسف الاتصاؿ والتواصؿ واكتشاؼ العلبقة ببعض المؤسسات الوطنية ، والعالمية . 

مف وفي ضوء ما سبؽ يمكف القوؿ أفّ لمتربية  المدنية أىداؼ كبرى تسعى لتحقيقيا    

 خلبؿ إدراجيا كمادة دراسية أساسية في المناىج الرسمية ، ويمكف تمخيصيا في المجالات التالية : 

 في المجال الاجتماعي :-4-1-3-1

 . فيـ المقومات الأساسية التي يتركز عمييا المجتمع الجزائري وصيانتيا 

  معرفة قواعد الحياة المشتركة في ظؿ احتراـ القانوف ورأي الأغمبية والتفاعؿ مع المحيط

 الذي يعيش فيو الفرد .

  اكتساب الدافعية لممساىمة في الحياة المدنية عف وعي واقتناع في ظؿ التسامح والتعاوف

 والتضامف واحتراـ الآخر ....

  التعبير عف المواقؼ الشخصية بشجاعة وموضوعية. 

 . 1الشعور بالمسؤولية الفردية والجماعية 

 في المجال الوطني :-4-1-3-2

 . حب الوطف والاعتزاز بالانتماء إليو ، والدفاع عنو وصوف وحدتو وثوابتو وسيادتو 

 . معرفة آليات سير المؤسسات المحمية والوطنية والإقميمية والعالمية 

  والقيـ التي يقوـ عمييا المجتمع معرفة حقوؽ الانساف وممارستيا عمى أساس المبادئ

 في ظؿ النظاـ الجميوري والديمقراطي .

                                  
 . 228، ص الذكر المرجع السابؽحثروبي ،  -1
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  صدار الأحكاـ واتخاذ اكتساب قواعد النقد الموضوعي وممارستيا في الاستدلالات وا 

 القرار .

 في المجال الاقتصادي :-4-1-3-3

 . فيـ النظاـ الاقتصادي لمبلبد وتنمية روح التطمّع إلى المشاركة في بناءه 

 . تقانو وتقدير العامميف  حب العمؿ وا 

 . الحرص عمى اكتساب العمـ والتكنولوجيا 

 في المجال البيئي والصحي :-4-1-3-4

 . التفاعؿ الإيجابي مع المحيط بالمحافظة عمى البيئة وحمايتيا 

  . 1ممارسة قواعد الصحة في الحياة اليومية 

الأخلبقية والميوؿ الاجتماعية كما تيدؼ أيضا إلى تكويف وتنمية الاتجاىات والقيـ   -

النافعة ؛ ويتضمف ىذا اليدؼ احتراـ المعتقدات والقيـ عمى السموؾ الحسف والتصرؼ المتزف في 

المجتمع ، وتعدىـ للبندماج في المجتمع وتكويف الصداقات والعلبقات الجيدة مع أفراد  المجتمع 

 الآخريف .

في معالجة وحؿ المسائؿ التي يواجيونيا   تعويد التلبميذ وتدريبيـ عمى الإسياـ الفعمي  -

مكاناتيـ .  2أو تواجييا مدرستيـ أو مجتمعيـ المحمي عمى قدر ما تسمح بو قدراتيـ وا 

مف ىذا نلبحظ أفّ ىذه المادة )التربية المدنية ( تتناوؿ مواضيع قد تبدوا لمتلبميذ مجرد  -

صعب عمى المتعمـ إدراكيا بوضوح رمز قد لا يممسونيا أو يرونيا ، وقد تكوف موضوعات نظرية ت

 يجعؿ المعمـ . ، وىذا ما

                                  
 . 229، ص  الذكر المرجع السابؽحثروبي ،  -1
 . 22، ص  1989، القاىرة ،دار الشروؽ ،  أساليب تدريس الدراسات الاجتماعيةمحمد سكراف ، -2
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 الأسس المنيجية لمتربية المدنية : -4-2

ىاـ في غرس الروح الوطنية في نفوس التلبميذ ، في مختمؼ مراحؿ  لمتربية المدنيةدور

التعميـ ، لأنّيا تسعى إلى تعريفيـ بوطنيـ الذي يعيشوف فيو إلى نظمو السياسية وقوانينو 

 الاجتماعية ومؤسساتو الوطنية وعاداتو وتقاليده وأعرافو . 

ظـ السياسية ، لذلؾ منياج فالتربية المدنية ، نشاط يعالج حاضر النظـ الاجتماعية والن

التربية المدنية ييدؼ إلى تحديد مجموعة مف العلبقات الانسانية والاجتماعية منيا علبقة الانساف 

بنفسو وبأىمو وبيئتو المحمية ، وبوطنو ، وبالعالـ ككؿ فالتربية المدنية ليست في الحقيقة إلّا 

اجتماعي تاـ . فقد يكوف الفرد عاملب مجيدا  مسؤولية الفرد اتجاه الجماعة ولا تقوـ إلّا عمى وجاف

وأبا مخمصا وفنانا ماىرا ولكنو في الوقت ذاتو لا يكوف مواطنا صالحا لنّو لا يبالي بما يتعمؽ 

 بحاجات الجماعة التي يعيش بيف ظيرانييا وبمطالبيا .

الواجبات فصار مف وظائؼ المدرسة أف تزود أبناء المواطنيف بالثقافة المدنية لتذكر ليـ   

المفروضة عمييـ لحفظيا والقياـ بيا ، وأف ترشدىـ إلى حقوقيـ التي منحيـ إياىا القانوف ليتمتعوا 

 1بيا ويمارسوىا ويسعدوا بيا أنفسيـ ووطنيـ .

تعتمد عمى أسس منيجية مستمدة مف طبيعة المعمـ ، ومف المحيط الذي  فالتربية المدنية 

التربوية والنفسية التي كشفت لنا الكثير مف خصائص نمو التلبميذ يعيش فيو وىذا نتيجة التطورات 

 وما يوجد بينيـ مف فروؽ في جوانب متعددة وكذلؾ تطور النظريات المتعمقة بعممية التعمـ .

                                  
،رسالة نياية التكويف  دراسة تحميمية لمنياج التربية المدنية في الطور الأوؿ مف التعميـ الأساسيعبد ا﵀ سايح ،  -1

،  1999( ، الجزائر ، المركز الوطني لتكويف إطارات التربية ، 1.2الأولي )شعبة مفتشي المغة العربية لمطوريف)
 .15ص
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لقد راعى منياج التربية المدنية  في التعميـ الابتدائي  بعض المبادئ الأساسية لبناء    

اج دراسي محيطو الخاص بو وبالتالي أسسو الخاصة التي يجب أف منياج متكامؿ ، لأفّ لكؿ مني

يضميا المتعامموف مع المنياج نصب أعينيـ عند تخطيط أو بناء أو تنفيذ أو تطوير ىذه المناىج 

مما يجعميا منسجمة مع المحيط الاجتماعي والثقافي لممجتمع الذي وضع مف أجمو فلببد إذف مف 

لقدراتو الذىنية التي تنموا وتتطور خلبؿ مراحؿ عمره ، ومف جية أف يستجيب لحاجاتو النفسية و 

أخرى لابد أف يوضع المنياج في اعتباره خصائص المجتمع الذي يعيش فيو ىذا التمميذ ومتطمباتو 

 ، لكي تسيؿ عميو عممية التكيؼ والاندماج في ىذا المجتمع ويمكنو مف الإسياـ في تطوره .

 : الأساس الاجتماعي-4-2-1

مف وظيفة التربية أنّيا تعد النشء لمتكيؼ مع مجتمعو ، لذا يراعي واضعوا المنياج  

ملبءمتو لزماف ومكاف تنفيذه أي يراعي تراث المجتمع وقيمتو ومعاييره ومشكلبتو وآمالو وأىدافو 

الحاضرة والمستقبمة وتطمعاتو التي يطمح إلييا ، حتى يتمكف المتعمموف مف إدراؾ وممارسة مبادئ 

لمجتمع حتى يصبحوا بعد ذلؾ قادريف عمى تقبؿ أوضاع المجتمع الحالية والعمؿ عمى تطويرىا ا

ذا كانت المجتمعات بصفة عامة تتصؼ بالتغير فإفّ  عند الضرورة وبالتالي استمرارية المجتمع ، وا 

 ذلؾ يجب أف يؤخذ بعيف الاعتبار في المناىج المدرسية حتى تعكس ىذا التغير في المجتمع . 

 الأساس النفسي :-4-2-2

المنياج الصحيح ىو الذي يراعي الخصائص النفسية وخصائص النمو في كؿ مراحؿ حياة 

المتعمـ وكذلؾ المشكلبت المتعمقة بيذه ا لمراحؿ عند تخطيط أو بناء أو تنفيذ أي منياج دراسي ، 

للبستفادة منيا لأفّ كؿ وذلؾ بالاعتماد عمى الدراسات والأبحاث التربوية والنفسية في ىذا المجاؿ 

ذلؾ يساعد عمى فيـ طبيعة التعمـ وقدراتو واتجاىاتو ، وميولو وحاجاتو وبذلؾ يتـ تخطيط وبناء 

 نحصؿ عميو مف معطيات في ىذا المجاؿ . المناىج وفؽ ما
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 الأساس الثقافي :-4-2-3

يا معارؼ ، إفّ الثقافة المحمية لممجتمع ليا دور ىي الأخرى في توجيو المنياج لاحتوائ 

وخبرات مقبولة اجتماعيا ، وتجنبيا أخرى غير مرغوبة سواء كانت ىذه المعارؼ والخبرات أكاديمية 

 متخصصة أو ثقافية محمية عالمية .

 الأساس المعرفي :-4-2-4

ونقصد بو طبيعة المعرفة التي يمكف أف يحتوييا المنياج وتقدـ التلبميذ لتحقؽ نوع الانساف 

كوف ذلؾ حسب الحقؿ المعرفي الذي وضع مف أجمو المنياج فيي مجموع المرغوب فيو ، وي

المعارؼ التي تجسد أىداؼ المنياج والتي يقوـ التلبميذ بتحصيميا مف خلبؿ أنشطة التعمـ وىي 

عمى العموـ وسائؿ إجرائية تتحوؿ بيا الأىداؼ والمعارؼ إلى ميارات وسموكات محسوسة لدى 

 1التلبميذ .

 ومف بيف الأسس المنيجية التي تقوـ عمييا التربية المدنية مايمي :  

  مراعاة تكامؿ المعارؼ والتعممات المدرسية أثناء إعداد وتنفيذ نشاط التربية المدنية ويكوف

ذلؾ باستحضار الكفاءات المستعرضة التي تجمع ىذا النشاط ببقية أنشطة المجاؿ الاجتماعي 

 الجغرافيا (–التاريخ  – )التربية الاسلبمية

  (.البعد الوجداني –البعد المياري–تغطية الأبعاد الثلبثة لشخصية المتعمـ )البعد المعرفي 

  تفعيؿ مبدأ استقلبلية المتعمـ أثناء بناء التعممات وذلؾ مف خلبؿ تنمية الملبحظة

 والوصؼ والمقارنة واتخاذ القرارات ..

  جعؿ المضموف المعرفي وسيمة لا ىدفا. 

                                  
 .235، ص  1998كتاب السنوي ، الجزائر ،مطبعة ىومة ، المركز الوطني لموثائؽ التربوية ، ال -1
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 . تجاوز التراكـ الكمي الذي يكرّس الحفظ والممخصات 

 . تكييؼ المضاميف حسب مستوى المتعمميف ، وحسب سياؽ التعممات 

 . الاىتماـ بالبعد المحمي والبعد الوطني في تقديـ المضاميف المدرجة 

  حسف انتقاء الوسائؿ والسندات لتكوف في خدمة أىداؼ التعمـ وخاصة لإتاحة الفرصة

 لمقياـ بالعمميات الفكرية المختمفة . لممتعمـ

  الاستعماؿ الملبئـ لمكتاب المدرسي مف حيث التوقيت ، وكذا مف حيث اختيار الأنشطة

 1وطرائؽ وتقنيات تنفيذىا .

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                  
 .233، ص الذكرحثروبي ، المرجع السابؽ  -1
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 خلاصـــة الفــصل :

وفي الأخير نستخمص أف لمتربية المدنية أىمية كبرى في إعداد المتعمـ لمحياة المدنية    

صالح عميو واجبات ولو حقوؽ ضمف مجتمعو الذي يساىـ في بنائو الاجتماعية كي يعيش كمواطف 

متشبعا بشخصية الوطنية ومتفتحا عمى القيـ العالمية قادر عمى التكيؼ مع الوضعيات المختمفة 

 -بيا المشاكؿ التي لا تواجيو في حياتو اليومية  ومنياج التربية المدنية  في ىذا المستوى ومجا

ييدؼ إلى إكساب المتعمـ  السموؾ المدني المنسجـ مع قيـ المجتمع وممارسة  -التعميـ الابتدائي 

 القواعد الصحية والبيئية والوقائية وكذا قواعد الحياة الاجتماعية .

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



104 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الخامس
 

 

 

 

 

 

 

 



105 

 الإصلاح التربوي الجديد ودواعي تطوير المناىج الدراسية 
 
 
 

 تمييــــد : 

يقوؿ إيمانويؿ كانت : ثمة اكتشافيف أساسييف يحؽ لممرء أف يعدىما مف أصعب الأمور ىما 

التعميمي واحدة مف . تشكؿ مسألة الإصلبح التربوي في النظاـ " فف حكـ الناس وفف تربيتيـ ":

القضايا الساخنة في مجاؿ الحياة السياسية والاجتماعية لمعالـ المعاصر, وتحفؿ اليوـ الساحة 

العالمية بالنشاطات السياسية والمؤتمرات التربوية التي تسعى إلى بناء منطؽ جديد يكفؿ لمتربية 

مواكبة عصؼ الحضارة المدرسية أف تتجاوز التحديات التي تحيط بيا ويمنحيا القدرة عمى 

التكنولوجية المتقدمة, وعمى احتواء التفجر المعرفي بما ينطوي عميو مف خصائص التسارع والتقدـ 

والتنوع. لقد تجاوز تطور الثقافة الإنسانية التكنولوجية حدود كؿ تصور, وفاؽ ومضات كؿ خياؿ 

ت الأنظمة التربوية تتصدع وفي خضـ ىذه التغيرات العاصفة التي أحاطت بالمجتمع الإنساني بدأ

وتتداعى أماـ ىذا المد الحضاري الأسطوري الذي ييدد المعايير والأسس التقميدية التي قامت عمييا 

 المؤسسات التربوية التقميدية.

زاء ىذه التحديات الجديدة أخذت الإنسانية عمى عاتقيا مسؤولية إعادة بناء أنظمتيا  وا 

اصؿ مع تطور الحياة, بروح متفائمة وطاقات متجددة تتيح ليذه التعميمية, لتكوف قادرة عمى التو 

 المجتمعات القدرة عمى الإحاطة بإفرازات الحضارة المادية واندفاعاتيا.

لقد وجدت المجتمعات الإنسانية في الإصلبح التربوي منطمقا لإصلبح أحواليا والنيوض 

مجتمعات أنظمتيا التربوية بطاقاتيا, وفي كؿ مرة يدؽ فييا ناقوس الخطر ستنيض ىذه ال
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بالإصلبح مف أجؿ مواجية الخطر وبناء الإنساف القادر عمى تجاوز محف الحضارة والمشاركة في 

 بنائيا.

وفي نسؽ التحديات الحضارية الجديدة مازاؿ الإصلبح التربوي يشكؿ ىاجس المجتمعات 

ير الإنساف وتصفية معاناتو الإنسانية, ومازاؿ الحمـ في بناء تربية متجددة قادرة عمى تجاوز ق

والانتقاؿ بو إلى عالـ العدالة والقوة والمساواة يحتؿ مكانة ىامة في وجداف القيادات السياسية 

 والتربوية في المجتمعات الإنسانية المعاصرة.

إفّ ظيور التعددية وعولمة الاقتصاد والتطور التكنولوجي وانتشار الوسائؿ الحديثة للئعلبـ 

بداؿ نظاـ الاقتصاد  والاتصاؿ عمى أوسع نطاؽ وما يرتبط بيا مف إرساء مفيوـ الديمقراطية وا 

الموجيو باقتصاد السوؽ ف ومحو آثار التخمؼ التي تركيا الاستعمار ، وىي العوامؿ التي ساىمت 

في ميلبد فكرة الإصلبح الشامؿ لممنظومة التربوية لمواجية التحديات وكسب الرىانات وغرس 

والسعي لاكتساب كفاءات لتوظيفيا في الحياة المينية والاجتماعية وذلؾ مف خلبؿ المواطنة فيو 

المعمـ الذي تسعى الوزارة في تكوينو ليكتسب الكفاءة قصد التحكـ في المضاميف المعرفية لممناىج 

 الجديدة .
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 محتوى الإصلاح التربوي :-5-1

لقد قامت الجزائر ومنذ السنوات الأولى مف الاستقلبؿ عمى بذؿ الجيود الحديثة مف أجؿ 

تطوير قطاع التربية والتعميـ ، ومحو كؿ التنظيمات والتشريعات المدرسية التي ورثتيا عف العيد 

 الاستعماري فكاف لابد مف التفكير في إصلبح القطاع لاستكماؿ الاستقلبؿ .

لمحتوى الإصلبح نعطي بعض التعريفات للئصلبح  التربوي حتى وىنا قبؿ أف نتطرؽ 

 نصؿ لمحتوى الإصلبح ومحطاتو: 

الإصلبح التربوي يعرّؼ عمى أنّو : عممية تخطيطية وتطبيقية لإستراتيجية محددة والتي  -

ىي مف الناحية الإجرائية مجموعة مف التصورات والمبادئ المقررة لخطوات العمؿ المحددة التي 

منيا تحقيؽ أىداؼ الخطة الإصلبحية بكيفية جيدة وبصورة دائمة تقضي عمى المشكلبت يتوقع 

 1المتأزمة في المجتمع .

ىذا التعريؼ يبيف أفّ أي إصلبح لو خطوات لابد أف يستوفييا ، منيا شروط تتوفر في 

ككؿ لا واضع الإصلبح نفسو ، كما أفّ لو امتداد اجتماعي ، لأنّو وُضع مف أجؿ إصلبح المجتمع 

المؤسسة التعميمية . كما أظير أفّ الإصلبح عممية دائمة مف أجؿ القضاء عمى مشكلبت المجتمع 

 التي تعيؽ أفراده عف تأدية وظيفتيـ ف مما يحدث نوعا مف الاستقرار.

ويرى محمد منير مرسي أفّ الإصلبح التربوي "عممية تغيير في النظاـ التعميمي أو جزء  -

 2ا ما يتضمف ىذا المفيوـ معاف اجتماعية واقتصادية وسياسية ." منو نحو الأحسف وغالب

                                  
، سمسمة إصدارات مخبر التربية والتنمية  اتجاىات الإصلبح التربوي ومشكلبتو في العالـ العربيعمي براجؿ ،  -1

 .22، ص 2002الاجتماعية ، وىراف ، دار الغرب ، 
 77، ص  1996، القاىرة ،عالـ الكتب ،  الإصلبح والتجديد التربوي في العصر الحديث،محمد منير مرسي  -2
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نّما  والملبحظ عمى ىذا التعريؼ أفّ الإصلبح التربوي لا يكوف نتيجة لعوامؿ تربوية خاصة وا 

اقتصادية ، اجتماعية أو سياسية خارجة عف مجاؿ العممية التربوية يحدث كاستجابة لمستجدات 

يكوف شاملب لمكونات المنظومة التربوية أو خاصا بجزئية واحدة المباشرة ، أيضا يمكف أف 

 كالمناىج مثلب .

ويعرفو حسف البيلبوي بأنّو " مجموع التعديلبت الشاممة الأساسية في السياسة التعميمية  -

التي تؤدي إلى التغيرات في المستوى الفرص التعميمية والبنية الاجتماعية في نظاـ التعميـ القومي 

 1ا " .في بمد م

الإصلبح التربوي بأنّو مجموع التغيرات التي تحدث في السياسة التعميمية  f.zemonzيعرؼ 

والتي مف شأنيا أف تحدث زيادة كبيرة سواء في الميزانية أو في المنحى اليرمي لمممتحقيف بالمدرسة 

 2أو في الأثر الذي تحدثو الاستثمارات التعميمية في التنمية الاجتماعية 

–الملبحظ عمى التعريؼ السابؽ النظر إلى العممية التعميمية مف وجية نظر اقتصادية   

اجتماعية وذلؾ باعتبارىا عممية  استثمار وصرؼ ميزانية مف وجية وأنّيا عممية تيدؼ إلى التنمية 

الاجتماعية فالإصلبح إذف يستيدؼ السياسة التربوية عموما وبالأخص الجانب الاقتصادي منيا 

يستند لحساب معدؿ الفائدة المرجوة مف استثمار رؤوس الأمواؿ في التعميـ مف خلبؿ التطوير  فيو

 الاجتماعي الحاصؿ . 

إفّ الإصلبح التربوي ىو دليؿ الحركية الاجتماعية والوعي بضرورة التكيؼ والتكامؿ مع 

والثقافية والتربوية   المستجدات التي تفرض نفسيا عمى جميع المجتمعات ، وأماـ العولمة الاقتصادية

                                  
 . 245، ص  1997 ،، القاىرة ، دار المعرفة الجامعية  مقدمة في عمـ الاجتماع التربيةحمدي عمي أحمد ، -1
مطبوعات اليونسكو  ، القاىرة ،مركز تصنيؼ الإصلبحات التعميميةرتشارد سيؾ ترجمة حمدي أحمد النحاس ،  -2
 .  40، ص  1981، 
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لا تجد ىذه المجتمعات خيارا سوى إصلبح نظميا وتجديدىا وتكييفيا استجابة لمتحديات الداخمية 

والخارجية ،فالمجتمع المتجدد يتمركز في قمب التحديات القائمة دوف أف يغترب في ماضي 

 1.الأسلبؼ العظاـ ولا في حاضر الغير المتقدـ 

تناوليا ىذا البحث ، يقصد بيا مجموع التدابير والتغييرات التي الإصلبحات التربوية كما 

أدخمت عمى كؿ النظاـ التربوي الجزائري مف حيث المحتويات والأىداؼ والمقاربة البيداغوجية 

ف بمقتضى الأمر الرئاسي  2004-2003وتدابير التقويـ و التي انطمقت مف بداية العاـ الدراسي 

والمتضمف تنظيـ  1976أفريؿ  16المعدؿ لأمرية  2003ت أو  13المؤرخ في  09-03رقـ 

 التربية والتكويف . 

  :تصريح وزير التربية الوطنية في افتتاحية العدد الأوؿ لمجمة المربي

أو نتيجة  ," ىذا الإصلبح الذي بادر بو رئيس الجميورية لـ يكف وليد لنزوة حب التغيير

ىو إصلبح  .التربوية لتحميؿ وتشخيص منظومتنالعمؿ ارتجالي , بؿ ىو جيد متواصؿ طويؿ 

وتفرضو كذلؾ الضرورة الحتمية  , تفرضو رغبتنا في التكفؿ بالحاجة الفردية والاجتماعية مف جية

وذلؾ عمى غرار المجتمعات المعاصرة , حيث تشكؿ  , للبستثمار في مجاؿ نوعية الموارد البشرية

 " يا البشري ىو موردىا الأساسيلدييا , ورأس مال المعرفة الثروة الحقيقية

 دواعي تطوير الإصلاح التربوي :-5-2

ىناؾ جممة مف الأسباب التي تقؼ وراء عدـ قدرة المدرسة الجزائرية إلى الوصوؿ لمستوى 

وىي مجموعة مف العوامؿ الاقتصادية والاجتماعية وحتى السياسية المتداخمة  الأداء المطموب ،

 التي حالت دوف تحقيؽ البرنامج المسطر ومف أىميا :
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نقص الإمكانيات البشرية والمادية لأفّ الدولة لـ تعط الاىتماـ المطموب لقضايا التربية  -

مف الأراضي الجزائرية قاـ بتخريب  أفّ الاستعمار قبيؿ خروجوخاصة  ،والتعميـ غداة الاستقلبؿ 

 وحرؽ العديد مف المنشآت والمباني وقتؿ العديد مف المواطنيف مما أزـ الوضع أكثر مما كاف .

نقص اليياكؿ المدرسية والتجييزات المختمفة وانخفاض الاعتمادات المالية وقمة مصادر  -

 نفط والغاز.التمويؿ ، لأفّ الدولة لـ تكف تسير عمى مواردىا الطبيعية كال

المتوخاة مف المنظومة التربوية ، بمعنى ماىي انعداـ رؤية شاممة فيما يخص الأىداؼ  -

الاستراتيجية التي تتبعيا الدولة في التعميـ ، وىذا ناجـ عف عدـ تمكف الدولة مف تحديد استراتيجية 

ميمية المطالبة عامة ليا ، ونسجؿ في ىذا المجاؿ أيضا التأخر الكبير في إنجاز المؤسسات التع

التي تتزايد يوما بعد وىذا بسبب النمو الديمغرافي وتحسف باؿ الأعداد اليائمة مف التلبميذ باستق

 أحواؿ الأفراد المعيشية.

اىتماـ المسؤوليف عمى التعميـ في الجزائر بتحقيؽ الجانب الكمي فالطمب كاف يتزايد  -

، وذلؾ عمى حساب أكثر مف العرض الذي رغـ الإجراءات المتبعة إلّا أفّ القطاع ظؿ يعاني 

 النوعية التربوية المطموبة والتي بإمكانيا تحقيؽ قفزة نوعية في تنمية البلبد .

التعميـ وىذا مف حيث الخبرة الإطارات المنتسبة إلى قطاع يضاؼ إلى كؿ ىذا ضعؼ  -

ومنيج التدريس فأثر ذلؾ سمبا عمى المردود العاـ فإلحاؽ كؿ مف لو مستوى تكويني مقبوؿ مف 

 التعميـ جعؿ الأمر صعبا .

انقساـ الإطارات الموجودة في قطاع التربية والتعميـ بيف معرب ومتفرنس ، وىذا ما  -

 متناقضيف في الاتجاه والآراء .جعؿ وجود تياريف 

ؿ السابقة خضع عمى فترات عديدة لإصلبحات جزئية لـ وتبعا لذلؾ فإف التعميـ في المراح

يكف في مقدورىا مواكبة حركة الأحداث الاجتماعية والاقتصادية والسياسية التي عرفتيا الجزائر  
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ف كنا لا نستطيع إنكار الجيود المبذولة لتطوير قطاع ا لتربية والتعميـ ، كتكويف إطارات حتى وا 

وطنية بكيفية جادة وذلؾ لغمؽ باب المساعدات التي كانت تأتي مف عدة بمداف شقيقة وصديقة  

بمثابة إعلبف عمى أفّ الدولة الجزائرية بمقدورىا رسـ خطاىا  16/04/1974فكاف نشر أمرية 

 بنفسيا ومف دوف مساعدة .

تو المالية سنة بعد سنة لأنّو يتطمب إمكانيات مادية وبدأ يعرؼ القطاع زيادة في اعتمادا

المدارس ودفع أجور عماؿ ومعممي المدرسة الجزائرية ، وتوفير كؿ الشروط ضخمة مف أجؿ نشر 

البيداغوجية لضماف حؽ الطفؿ الجزائري في مقعد دراسي ، وىذا ما يجعؿ المجتمع ككؿ يسعى إلى 

 ؿ والتوازف بيف قطاعاتو .جعؿ كؿ فرد يقوـ بدوره مما يحقؽ التكام

بيذه الزيادة تحقؽ تغيير ولو بشكؿ محدود عمى قطاع التربية ، وذلؾ لتجسيد الإصلبح 

 الشامؿ في ظؿ استراتيجية وطنية شاممة لتجسيد أىداؼ المدرسة  الجزائرية بكؿ أبعادىا وآلياتيا .

مساحتيا وتحدياتيا التي تختمؼ يوما بعد يوـ يفرض  الجزائر الآف بعدد سكانيا وشساعة

عمييا انتياج سياسة تعميمية جديدة تستجيب لممرحمة الراىنة التي تعيشيا ، فلب بد مف البحث عف 

جميع وسائؿ الكفيمة بدفع القطاع نحو الأماـ ونحو تحقيؽ غايات المجتمع وذلؾ حتى لا تتكوف 

بكؿ مؤسساتيا ، وىذا ما جعؿ الدولة الجزائرية تبدأ في البحث  قطيعة بيف المدرسة والأفراد والدولة

حموؿ لتطوير المنظومة وعصرنتيا فكاف مشروع إصلبح المنظومة التربوية وبشكؿ جدي عف 

الأخير بمثابة انطلبقة جديدة لمقطاع وربطو بكؿ المستجدات فلب يعقؿ اف ندرس درس الاتحاد 

ة ، أو أف تظؿ مادة  التاريخ متوقفة عند حقبة زمنية بعيدة السوفياتي وقد مر عمى زوالو مدة طويم

إلا أف ولا نجد للؤحداث الجديدة مكانا ليا في مقرراتنا، أو العمؿ بكتب ليا كؿ العلبقة بالدرس 

تجمب انتباه التمميذ وتجعمو يقبؿ عمى الدرس بكؿ نشاط سواء مف حيث المحتوى او الشكؿ ف 

 بيداغوجية والمعمومات سارية المفعوؿ ويعمؿ بيا إلى يومنا ىذا .والأمر أف تظؿ بعض الأخطاء ال
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 : ىـ دواعي الإصلبح الذي تبنتو منظومتنا التربويةإف مف أ

 التحوؿ الجذري في نظريات عموـ التربية وممارساتيا  -

 الانفجار المعرفي وبروز وسائؿ الاتصاؿ الحديثة  -

ظر إلى الكفاءات الحقيقية التي يتخرجوف بيا التدىور الملبحظ عمى مستوى التلبميذ بالن -

 مف الدراسة 

 التعديلبت الجزئية والتجارب السابقة التي لـ تؤتي أكميا -

 التحديات الراىنة في مختمؼ المجالات  -

 استفحاؿ ظاىرتي التسرب والرسوب المدرسييف -

 النتائج الضعيفة خاصة في مختمؼ الامتحانات الرسمية  -

 عدـ الانسجاـ الأفقي والعمودي بيف المواد والأطوار  -

 لتحصيمي شكميا لا بيداغوجيا الاقتصار عمى التقويـ ا -

 سمبية التعمـ بسبب ىيمنة المعمـ رغـ تعدد مصادر المعرفة -

 اعتبار المعرفة غاية في حد ذاتيا  -

 كثافة البرامج التعميمية التي تحوؿ دوف تنفيذىا  -

 سة التربوية مجرد مكاف لتمقي المعرفة اعتبار المؤس -

لماذا المقاربة  عجز التلبميذ عف توظيؼ مكتسباتيـ لحؿ مشكؿ او لمتواصؿ مع الغير شفييا

 بالكفاءات ؟

 اختيار لمواكبة التغيرات الحاصمة في العالـ  -

 الانتقاؿ مف منطؽ التعميـ الى منطؽ التعمـ  -

 تطوير بيداغوجيا الأىداؼ -
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 تجاوز الطرح السموكي المجزئ لمفعؿ التعميمي التعممي -

 التركيز عمى السيرورة أكثر مف المنتوج -

 تجنيد المعارؼ النظرية وتحويميا الى معرفة ذىنية  -

 تمكيف المتعمميف مف بناء المعرفة بالشكؿ الأمثؿ  -

 تحقيؽ الانسجاـ الأفقي والعمودي بيف المواد والأطوار  -

 ملبزما لمفعؿ جعؿ التقويـ  -

 اعتبار المعرفة وسيمة وأداة وظيفية حتى خارج المدرسة  -

 إعداد مناىج فعالة وقابمة لمتنفيذ  -

 المؤسسة التربوية فضاء للبكتشاؼ والبحث والتفكير والتقويـ -

 مراحؿ إجرائية تتعمؽ بتنفيذ الإصلبح وتتمثؿ فيما يمي : يقترح "بوفمجة غياث"

  العاـ عمى المدرسة .البحث عف أثر المحيط 

 . البحث في المشاكؿ الاجتماعية لمتلبميذ 

 . البحث في مدى توفر المربيف ومدى استعدادىـ لمعمؿ 

 . البحث في مدى كفاءة المربيف وطرؽ التدريس 

 .  1البحث في مدى سلبمة المناىج الدراسية 

 

 

 

                                  
-156، ص 2002غياث بوفجمة ، التربية والتكويف بالجزائر ، الجزائر ، وىراف ، دار الغرب لمنشر والتوزيع ، -1

157 . 
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 : أىداف مناىج الإصلاحات التربوية في الجزائر –5-3

كتابا عف أىمية تحديد وصياغة  1918عاـ  Franklin Bobbitصاغ " فرانكميف بوبيت "    

أصدر كتابا آخر  1924الأىداؼ التعميمية وضرورة استخداميا لتحديد مشكلبت الأداء ، وفي عاـ 

 قائمة تحتوي  Gillerقدـ " جيمر "   1926وضح فيو مختمؼ أنواع الأىداؼ ومجالاتيا . وفي عاـ 

وبما أف المناىج الدراسية ىي النتائج  التي تعكس طموحات المجتمع وتطمعاتو في جميع مياديف   

التنمية وجميع جوانب الشخصية ، اىتمت الإصلبحات الجزائرية بتحديد شامؿ لكؿ النتائج المنتظرة 

 مف المناىج الجديدة .  والملبحظ أف الأىداؼ قسمت إلى صنفيف أساسيف يحتوي الأوؿ عمى

الغايات التربوية ، والنتائج المرتبطة باختبارات الجزائر عمى الصعيد الفردي والاجتماعي 

والاقتصادي والعالمي ، ويحتوي النوع الثاني عمى النتائج المسند تحقيقيا إلى التمميذ بتوجيو مف 

ي عبارة عف المعمـ ، والمتمثمة في الأىداؼ التي سمتيا المناىج الجزائرية " ملبمح التخرج " ، وى

مجموعة مف الكفاءات يفترض بالمتعمـ اكتسابيا مع نياية كؿ مرحمة مف مراحؿ التعميـ ، وفي 

 1مجالات متنوعة .

 الغايات التربوية : -5-3-1

تسعى المنظومة التربوية الجزائرية مف خلبؿ مناىجيا وغاياتيا وأىدافيا إلى تحقيؽ إيصاؿ 

إدماج وترسيخ القيـ المتعمقة بالاختبارات الوطنية ، بغض النظر عف خصوصيات مجالات 

 المعارؼ وحقوؿ المواد الدراسية التي تتكفؿ بيا . وتتمثؿ القيـ المختارة والمترجمة إلى غايات تربوية

 فيمايمي :

 

                                  
 . 5، ص المرجع السابؽ الذكر،وزارة التربية الوطنية  - 1
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 غايات مرتبطة بقيم الجميورية والديمقراطية :-5-3-1-1

تعمؿ  الغاية المرتبطة بيذه القيـ إلى تجسيد بنود الدستور الوطني ومواد الميثاؽ التي تشكؿ 

تعمؿ  الإطار العاـ الذي يحدد كينونة البلبد ويحفظ استمرارىا . وعميو يفترض بيذه المناىج اف

عمى تنمية معنى القانوف واحترامو ، واكتساب القدرة عمى احتراـ الغير والاستماع للآخر ، واحتراـ 

 سمطة الأغمبية ومراعاة حقوؽ الأقميات ، وتعكس ىذه الغايات البعد السياسي للؤىداؼ التربوية .

 :غايات مرتبطة بقيم اليوية -5-3-1-2

وتتمثؿ في ضماف التحكـ في المغات الوطنية )للئشارة إلى وجود أكثر مف لغة وطنية(، 

دراؾ تاريخ الوطف وجغرافيتو والارتباط برموزه  وتثميف الإرث الحضاري ، خاصة مف خلبؿ معرفة وا 

 ، العربي والإسلبمي لممتعمـوالوعي باليوية ودورىا في المحافظة عمى الطابع الجزائري الأمازيغي 

 الجزائري .

 :غايات مرتبطة بالقيم الاجتماعية -5-3-1-3

وىي الغايات التي تسعى إلى تنمية معنى العدالة الاجتماعية والتعاوف والتضامف ، وذلؾ  

بتدعيـ مواقؼ الانسجاـ الاجتماعي والاستعداد لخدمة المجتمع ، وتنمية روح الالتزاـ والمبادرة 

 وترسيخ مبدأ العمؿ .

 :ت مرتبطة بالقيم الاقتصادية غايا-5-3-1-4

يمانا بأىمية الجانب الاقتصادي ، ودور الاقتصاد في التنمية الشاممة كونو أىـ معايير  وا 

التطور ، تعمؿ ىذه الغايات عمى تنمية حب العمؿ المنتج المكوف لمثروة ، واعتبار الرأسماؿ 

 وعناصر  الاستثمار بالتكويف والتدريب والتأىيؿ . البشري أىـ عوامؿ الانتاج
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 : غايات مرتبطة بالقيم العالمية-5-3-1-5

المناىج الجزائرية تسعى مف خلبؿ غاياتيا إلى تكويف الإنساف الذي يستطيع أف يعيش في 

أي منطقة مف العالـ ، ، ويتكيؼ ثقافيا ومينيا وعمميا مع أي نظاـ أو تركيب في كؿ الأزمنة 

 . 1مكنة والأ

 الأىداف التعميمية : -5-3-2

مجموعة معتبرة مف الأىداؼ التعميمية ، والتي عبرت عنيا بملبمح  حددت المناىج الجديدة

التخرج ، وىي عبارة عف مجموعة مف الكفاءات في مجالات متنوعة ينبغي أف تظير في شخصية 

 :وسموؾ المتعمـ مع نياية التعميـ القاعدي .وىي موزعة كالآتي 

 :كفاءات ذات الطابع الاتصالي-5-3-2-1

 غة العربية الفرنسية وخاصة بالمبمواد المغة سواء الأمازيغية أو  يرتبط أساسا-

 يفترض بالتمميذ عند خروجو مف المرحمة الابتدائية أف يكتسب الكفاءات الاتصالية : -

فيتمكف مف القراءة المسترسمة لأي  عمى التعبير بالغة العربية ويتواصؿ بيا ،أف يكوف قادرا  -

نص والكتابة بمغة صحيحة وبدوف أخطاء وينتج بيا نصوص أو عروض أو رسائؿ أو تقارير أو 

يحمؿ ىذه النصوص ويركبيا .ومف اليـ أيضا أف يتمكف المتعمـ مف التعبير عف مشاعره غيرىا ، 

 وأفكاره وآرائو بمغة عربية صحيحة بسيطة وخاصة صادقة .

أف يتحكـ في استعماؿ لغة أجنبية أولى ، فيعبر بيا عف معارفو ومدركاتو وقراءتيا وكتابتيا  -

وخاصة يتواصؿ بيا بكيفية صحيحة تمكنو مف توسيع مداركو وزيادة رصيده المغوي والمعرفي ، 

 والحضارات .بقية الثقافات 

                                  
 . 6، ص  المرجع السابؽ الذكروزارة التربية الوطنية ، - 1
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ف لـ يتحكـ فييا ، فيي ضرورية  - حتى يقرأ بيا ويفيـ أف يستخدـ لغة أجنبية ثانية حتى وا 

 ويسمع .

أف يتحكـ في بعض طرؽ التعبير بالخط باستخداـ المخططات والرسومات والجداوؿ  -

 والنماذج ، باستخداـ الرسـ التشكيمي ، وكذلؾ التعبير بالجسد والحركية والموسيقى .

 كفاءات ذات الطابع المنيجي: -5-3-2-2

 : وفييا، التنظيـ والضبط في السموؾ والفكر والعمؿ الكفاءات بعممية ترتبط ىذه

قادرا عمى استعماؿ أدوات الملبحظة والتوجيو أف يكوف المتعمـ في نياية المرحمة الابتدائية  -

 والتسجيؿ والاتصاؿ والقراءة والقياس .

وفي إطار ربط التمميذ بتكنولوجيا العموـ ، ينبغي أف يكوف مع نياية التعميـ القاعدي متمكنا  -

 مف استعماؿ الحاسوب في البحث عف المعمومات وكذلؾ في التواصؿ والعمؿ الجماعي . 

أف يكوف قادرا عمى استعماؿ بروتوكوؿ أو وثيقة تبيف كيفية الاستعماؿ لأي جياز أو أداة  -

 أو دواء .

 كفاءات ذات الطابع الفكري :-5-3-2-3

والذي تسيـ فيو خاصة المواد العممية مف رياضيات  العقمي وىي تربط خاصة بالنمو

 وتكنولوجيا وعموـ الطبيعة والحياة وفييا :

أف يتمكف مف معرفة وفيـ محيطو الفيزيائي البيداغوجي والتكنولوجي والبشري ، واكتساب  -

 كيفيات المحافظة عميو .

يكوف قادرا عمى الفيـ والانتقاد الموضوعي لمختمؼ المعطيات الصادرة يوميا عف أف  -

 وسائؿ الإعلبـ ، والتي تتعمؽ بمجالات مختمفة ذات الصمة بنشاطاتو المرجعية .
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أف يتحكـ في المعارؼ القاعدية في العموـ والتقنيات ، واستخداميا في حؿ المشكلبت التي  -

 .تواجيو داخؿ المدرسة وخارجيا 

عف المعمومات ومعالجتيا باستخداـ المنيج العممي والتحكـ في أف يكوف قادرا عمى البحث  -

 مرحمة ابتداء مف الملبحظة إلى وضع الفرضيات ، إلى التجربة وىيكمة النتائج ثـ الإدلاء بيا .

 كفاءات ذات الطابع الاجتماعي والشخصي :-5-3-2-4

موكي والوجداني  وعلبقاتو المتعمـ خاصة الجانب السيتعمؽ ىذا النوع مف الكفاءات بشخصية 

 ومع المجتمع ، وفييا حسب ما جاء في المناىج الرسمية مايمي : خريف مع الآ

نجاز القدرة عمى العمؿ الجماعي مف خلبؿ التدريب عمى  - الدراسة والبحث ضمف فرؽ وا 

 المشاريع التعميمية .

باحتراـ الآخريف وتسيير الخلبفات بيف الأشخاص التمكف مف قواعد الحياة الاجتماعية ،  -

 وتطبيؽ العدؿ .

 التفتح عمى الفروؽ الفردية والتعايش مع كؿ أنواع الأفراد ، والوعي بحقوقيـ وواجباتيـ . -

الاستشياد ببعض الآيات القرآنية أثناء تعاممو مع الآخريف أو أثناء ملبحظاتو لمظواىر  -

 الإيداع والجماؿ الرباني .

الربط بيف الأحداث التاريخية واستغلبؿ مصادرىا ، ومقارنتيا فيما بينيا لمتمكف مف  -

 استخلبص الدروس والتطمع لممستقبؿ .

 1معرفة موقعو بالنسبة لموطف ، وبالنسبة لمقارة والكرة الأرضية . -

                                  
 ،  2005، جويمية  وثيقة المنياج لمسنة الرابعة ابتدائيوزارة التربية الوطنية ،   - 1
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تماما كما  ينبغي أف نشير ىنا إلى أننا قمنا بعرض أىداؼ وكفاءات المناىج الجزائرية ، -

جاءت في الوثائؽ الرسمية لممناىج والوثيقة المرافقة ليا ، بغض النظر عف الأخطاء والقصور الذي 

 قد يلبحظو المتخصصوف ، إما في البناء أو الصياغة أو المحتوى .

 :الأىداف العرضية - 5-3-3

والمتمثمة في  يمكف أف نضيؼ قسما ثالثا لأنواع النتائج التي تسعى المناىج إلى تحقيقيا ،

 الكفاءة العرضية والتي تسمى أيضا كفاءات أفقية .

مجموعة المواقؼ والخطوات الفكرية والمنيجية المشتركة بيف يمكف أف تعرؼ عمى أنيا 

مختمؼ المواد ، والتي يجب اكتسابيا وتوظيفيا أثناء إعداد مختمؼ المعارؼ ، أو إجادة الفعؿ  

والذي يضيؼ  أف التحكـ في ،  PH.Mèrieuxميريو " وىذا حسب ماجاء في تعريؼ "فيميب 

 1الكفاءات العرضية يرمى إلى دفع المتعمميف نحو التمكف مف  التعمـ في استقلبلية متزايدة .

وكذلؾ عمى مستوى الفريؽ التربوي   عمى مستوى المواد الدراسية ،تكوف الكفاءات العرضية 

 إذ تمثؿ موضوع عمؿ مشترؾ بيف جميع المدرسيف لكؿ المواد الدراسية .

والعموـ وعموما تناولت الكفاءات العرضية مجموعة مف المياديف تمثمت في ميداف التكنولوجيا 

 . ميداف الفضاءات الاجتماعية ، ميداف المغات ، ميداف الفنوف وميداف تنمية الذات

وىكذا نلبحظ أف الأىداؼ والكفاءات العرضية تمكف مف القياـ بالتعممات الضرورية لتكويف 

إنساف الألفية الثالثة المستقؿ ، المسؤوؿ ، المتضامف ، والذي يساىـ في حياة الجماعة التي ينتمي 

 2إلييا .

 

                                  
 . 3، ص 2002، المركز الوطني لموثائؽ التربوية ،  الكفاءات العرضيةفريد حاجي وعبد الرزاؽ أويدر ،  - 1
 . 176، ص الذكرسابؽ المرجع ال،  الكتاب السنويوزارة التربية الوطنية ،- 2
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 خلاصة الفصل :

يمكف قولو كخلبصة ليذا الفصؿ أفّ الإصلبح التربوي لممنظومة الجزائرية اعتمد في  إفّ ما  

، وجعمو نسقا يؤدي وضعو عمى ىدؼ عاـ وىو جعؿ المنظومة التربوية أكثر حداثة و نجاعة 

 وظيفتو داخؿ المجتمع عمى أكمؿ وجو .

ملبمح التخرج " وىذا خاصة في أىداؼ الإصلبحات في المناىج الدراسية المختصرة في " 

التي تعتبر في ظاىرىا غايات جيدة وليا مسعى تربوي ىادؼ إف كانت تحقؽ كما ىي لكنيا في 

 واقع الأمر وميداف التعميـ تجد اصطداما كبيرا .

وككؿ عمؿ وّجو نقد ليذه الإصلبحات في المناىج الدراسية التي شرع في تطبيقيا مما 

 موّجيا لمتمميذ الذي بيده مستقبؿ جزائر الغد .كمو صعب الميمة عمى الكثيريف ، ويبقى 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



121 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الفصل السادس
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



122 

 الجانب التطبيقي لمدراسة
 
 
 

 تـــمــــــييـــــــد : 

يحكـ عمى قيمة البحوث العممية التي تحوي جانبا تطبيقيا بالاستناد عمى مدى قدرة الباحث 

عمى ضبط جوانب بحثو ، ومنيا احتراـ وتنفيذ الشروط المنيجية الخاصة بإجراءات الدراسة ، سواء 

منيج البحث او شروط القياس النفسي أو شروط الإحصاء إلى غير تعمؽ الأمر بشروط اختيار 

 مف شروط البحث التطبيقي .ذلؾ 

أبحاث تحميؿ المحتوى تعد مف الأبحاث العممية التي أخذت مؤخرا قسطا وافرا مف اىتماـ 

الباحثيف في مجاؿ الدراسات التربوية بشكؿ خاص ، بعد أف كانت حكرا عمى مجاؿ دراسات عموـ 

 الاتصاؿ والإعلبـ وكذا مجاؿ الدراسات التاريخية .

والإنسانية يختص منيج تحميؿ المحتوى اؿ الدراسات الاجتماعية كأي منيج عممي في مج

ببعض الخصوصيات الإجرائية ، والتي تعد أحيانا مف العوامؿ التي تمس مصداقية النتائج التي 

 يخمص إلييا مف باب ذاتية الباحثيف والمحمميف .
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 منيج الدراسة :-6-1

البحث الاجتماعي ىو وسيمة للبستعلبـ والاستقصاء المنظـ والدقيؽ الذي يقوـ بو الباحث 

بغرض اكتشاؼ معمومات أو علبقات جديدة ،بالإضافة إلى تطوير أو تصحيح أو تحقيؽ 

المعمومات الموجودة فعلًب ... عمى أف يتبع في ىذا الفحص والاستعلبـ الدقيؽ ،خطوات المنيج 

 1الطريقة والأدوات اللبزمة لمبحث وجمع البيانات  العممي ،واختيار

وحتى يكتسي ىذا البحث أو الدراسة طابع عممي منيجي لا بد مف اتباع منيج عممي 

يتناسب وموضوع الدراسة وكما أفَ نوع الدراسة وطبيعة البحث ىي التي تفرض عمى الباحث نوع 

المقاربة النظرية فإنيا كذلؾ تفرض عميو نوع المنيج المستخدـ، وبما أفَ دراستنا ىذه تيدؼ إلى 

ياج الدراسي لمادتي التربية الإسلبمية والمدنية في ضوء الإصلبحات التربوية الجديدة تحميؿ المن

لمتعميـ الابتدائي والوقوؼ عمى النقاط الأساسية التي تـ فييا الإصلبح والتعديؿ خاصة الجوانب 

"عبارة الذي ىو  المنيج الوصفي التحميميالتربوية الدينية والقيـ الاجتماعية الوطنية ،فإننا سنتبع 

عف مجموعة الإجراءات البحثية لوصؼ الظاىرة أو الموضوع اعتمادا عمى جمع الحقائؽ والبيانات 

وتصنيفيا ومعالجتيا وتحميميا تحميلًب كافياً دقيقاً لاستخلبص دلالتيا والوصوؿ إلى نتائج أو 

متكامؿ ىو تعميمات عف الظاىرة أو الموضوع محؿ البحث ، وعمى الرغـ مف أفَ الوصؼ الدقيؽ ال

اليدؼ الأساسي لمبحوث الوصفية إلَا أنَيا كثيراً ما تتعدى الوصؼ إلى التفسير وذلؾ في حدود 

 2الإجراءات المنيجية المتبعة وقدرة الباحث عمى التفسير والاستدلاؿ 

                                  
،الجزائر ،منشورات جامعة  1،ج  الاتجاىات النظرية والتطبيقية  في منيجية العموـ الاجتماعيةمحي الديف مختار، 1

 181،ص  1999باتنة ، 
 2000،الكويت ،دار الكتاب الحديث ،  1،ط  مناىج البحث التربوي رؤية تطبيقية مبسطةبشير صالح الرشيدي ، 2

 59،ص 
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وسنطبؽ الوصؼ عندما نتناوؿ إصلبح المناىج الدراسية لممادتيف المقترحتيف لمدراسة ،أمَا 

حميؿ فيتمثؿ في تحميؿ مضاميف ومحتويات ىاتو المناىج بالإضافة إلى تحميؿ البيانات بالنسبة لمت

حاب الاختصاص والمشاركيف في العممية التعميمية مف معمميف صالتي سنتحصؿ عمييا مف بعض أ

 ومديريف ومفتشيف،

 الدراســــة :  تقنيات-6-2

بعد تحديد المنيج الملبئـ لطبيعة البحث ، يتـ الانتقاؿ إلى اختيار الأدوات التي سيوظفيا 

ىذا المنيج ، فيؿ سيوظؼ تحميؿ المضموف كأداة أو تقنية لجمع البيانات أـ سيوظؼ المقابمة أـ 

تقنيات أو أـ الملبحظة اـ استخداـ الروائز النفسية ...الخ ، فكؿ ىذه الالاستفتاء أـ دراسة الحالة 

الأدوات تعتبر وسائؿ لجمع المعطيات حوؿ مشكمة البحث ، وقد يمجأ الباحث في العديد مف 

الحالات إلى عدـ الاقتصار عمى أداة واحدة . وذلؾ لممقارنة بيف النتائج المحصؿ عمييا في كؿ 

دراسة المشكمة  أداة أو لمتكامؿ بيف الأدوات ، أو ىما معا .وبقدر تعدد أدوات البحث المستخدمة في 

 1يمكف الركوف إلى مصداقية نتائج البحث . بقدر ما الواحدة

ويبدو مف خلبؿ ما تقدـ أف المجوء إلى استخداـ تحميؿ المضموف يعتبر حمقة مف حمقات 

لا فقد  خطوات البحث .ولا بد مف ربطو بالسياؽ العاـ لمخطوات المنيجية العامة لمبحث العممي . وا 

  ينبغي النظر إليو باستقلبؿ عف الإطار المنيجي العاـ لمبحث الذي يوظفو .معناه . ووظيفتو فلب

فتحميؿ المضموف إذف تقنية أو أداة توظفيا ضمف منيج معيف لموصوؿ إلى جمع  -1

تقنية غير » وتمثؿ ىذه التقنية حسب أنجرسالمعطيات أو البيانات المرتبطة بمجاؿ مشكمة معينة .

مباشرة لمتقصي العممي تطبؽ عمى المواد المكتوبة، المسموعة أو المرئية والتي تصدر عف الأفراد 

                                  
 . 19، ص  2008،مطبعة النجاح الجديدة  ،  2، ط منيجية البحث وتحميؿ المضموفأحمد أوزي ،   -1
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بيدؼ التفسير  كيفي وكميوالجماعات حيث يكوف المحتوى غير رقمي، ويسمح بالقياـ بسحب 

1«.والفيـ والمقارنة
 

داة لتحميؿ المعطيات والمعمومات ولذلؾ فإننا نعتبر أنفسنا قد اخترنا تقنية تحميؿ المضموف كأ

مف  لمسنة الثالثة الإسلبميةالمتوفرة داخؿ المادة المكتوبة التي ىي مناىج التربية المدنية والتربية 

 .بتدائي الطور الا

فإفّ تحميؿ المضموف ىو مف التقنيات المنيجية الواسعة الانتشار والكثيرة الاستعماؿ في 

فيو لذلؾ يطمؽ عمى مجموعة مف الأدوات المنيجية التي تتسـ بالدقة وتخضع  كثير مف البحوث ،

بقصد الوصوؿ إلى فيـ مضمونو  discoursلتحسف مستمر . وىو يطبؽ عمى كؿ انواع الخطاب 

ىو سعييا  والقاسـ المشترؾ بيف أنواع تحميؿ المضموف contenus et contenantsو متضمنو 

مض ومبيـ بكيفية يصبح فييا أمرا واضحا . فيي إذف تقنيات جميعا إلى فؾ وتحميؿ ماىو غا

 تستخدـ أسموب الاستدلاؿ الاستنتاجي . 

ولما كاف تحميؿ المضموف ينصب عمى تحميؿ الخطاب )نص ، صورة ( وكاف كؿ خطاب 

يحتمؿ عدة قراءات ، لأنّو يعتمد التأويؿ والتفسير . فيو لأجؿ ذلؾ يتأرجح بيف صرامة الموضوعية 

 2ودقتيا وبيف خصوبة الذاتية وتأثيرىا .

 

 

 

                                  
عممية. ترجمة بوزيد صحراوي، كماؿ بوشرؼ،  . تدريباتمنيجية البحث في العموـ الإنسانيةموريس أنجرس ، -1

 . 218 بعوف، الجزائر،دار القصبة، صسعيد س
 .69، ص الذكرأوزي ، المرجع السابؽ  -2



126 

 عــينــــة الدراســة : -6-3

العينة عبارة عف مجموعة مف وحدات مجتمع البحث الذي نجري عميو دراستنا .ويتـ دراسة 

 أفراد عينة البحث بكيفية تسمح بالحصوؿ عمى المعمومات التامة عف مجتمع البحث .

لى جانب المشكلبت التي يطرحيا عادة اختيار العينة في أي بحث مف البحوث العممية   وا 

فإف ىذه المشكلبت تزداد شدة ، إذا تعمؽ الأمر باختيار العينة في تحميؿ المضموف .وذلؾ لوجود 

بحوث تقتضي عند اختيار العينة مف مجتمع بحثيا ، سحبيا مف عدة مستويات ، وىذه المستويات 

يقصد بو مجتمع  توى المصادر ومستوى التواريخ ومستوى المضموف .فمستوى المصادرىي مس

السينمائية  بحثو المكوف مف الكتب والمجلبت أو الجرائد أو المحطات التمفزية أو الإذاعية أوالأفلبـ

أو غيرىا مف المصادر . وبعد تحديد الباحث لمصدر مف  المصادر .كاختيار أولي ينتقؿ إلى 

اختيار عينات مف داخؿ ىذه العينات الكمية .فالصحؼ الوطنية ، مثلب تعتبر مصادر البحث ولكف 

 عمينا أف نحدد أي صحؼ تستيدفيا الدراسة .

تحديد الفترة الزمانية التي تغطييا دراستو ) سنة أـ  أمّا مستوى التواريخ فيدعو الباحث إلى

شير أـ أسبوع ...الخ( إذ لا يمكف لمباحث أف يتناوؿ جميع البرامج الإذاعية أو التمفزية أو جميع 

 الصحؼ الصادرة ... الخ فمشكؿ الكـ ىنا يدعو إلى التحديد .

دنية أخذنا عينة صغيرة مف إضافة إلى تحميؿ مضموف منيجي التربية الاسلبمية والتربية الم

مديري المدارس ومفتش المقاطعة السابعة لمدينة تقرت وأجرينا عمييـ تقنية المقابمة التي تعد مف 

 بيف أدوات البحث العممي 
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 : المقابمة-6-3-1

المقابمة واحدة مف الأدوات المعتمدة وىي مف الوسائؿ التي تعتمد في الكثير مف الدراسات 

أنّيا : علبقة دينامية وتبادؿ لفظي بيف شخصيف أو أكثر ، وىي أداة بارزة مف أدوات وتعرؼ عمى 

 1البحث العممي ، وظيرت كأسموب ىاـ في مياديف عدّة منيا عمـ الاجتماع .

وىذا التعريؼ أبرز أفّ المقابمة تستخدـ مف أجؿ خمؽ علبقة تفاعمية لعدة أفراد يجري بينيـ 

أنّو لـ يبرز إذا ماكاف ىناؾ شروط لمقياـ بمقابمة ،  اكف مختمفة ، إلاّ في أمتبادؿ لفظي وقد يكوف 

 خاصة إذا كانت مباشرة أولا بمعنى ىؿ لزاما عمى الأفراد تبادؿ الكلبـ وجيا لوجو أـ لا ؟ 

: المواجية أو المعاينة أو الاستجواب وىي ونجد التعريؼ التالي الذي يقوؿ بأفّ المقابمة ىي 

تقوـ عمى الاتصاؿ الشخصي والاجتماع وجيا لوجو بيف الباحث أو معاونيو المتمرنيف معو 

والمبحوثيف كؿ عمى حدا ، وتحدث مناقشة موجية مف أجؿ جمع البيانات التي يريد الباحث 

 2محدد .الحصوؿ عمييا وذلؾ لغرض 

بتدائيات المقاطعة السابعة بمدينة إالدراسة الميدانية مع مديري  فيولقد استخدمنا المقابمة 

 .تقرت ومفتش المقاطعة لغرض معرفة آرائيـ في نقاط تخص موضوع البحث 

 وقد كانت نتائج دليؿ المقابمة الذي وزّع عمى المفتش والمديريف كالتالي :

  بالنسبة لمسؤال الأول الذي يتعمق بتقييم حول المنياج الدراسي الجديد والإصلاحات

 كالتالي : الإجابات: فتنوعت التربوية 

المنياج الجديد مقبوؿ في جوانب  فّ ، وبيف أالتربوية جيدة وحققت قفزة نوعية  الإصلبحات

 وجوانب أخرى غير مقبوؿ ، وىناؾ مف يقوؿ أنّو لا يتماشى ومشروع المجتمع .

                                  
 . 247، ص  2000، الأردف ،دار المسيرة لمنشر ،  مناىج البحث في التربية وعمـ النفسسامي ممحـ ،  -1
 .156، ص  2003، مصر ،مؤسسة شباب الجامعة ،  أصوؿ البحث العمميحسيف عبد الحميد رشواف ،  -2
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 مف خلبؿ ىذه الإجابات 

 يعمل عمى تربية التمميذ  الإسلامية:ىل منيج التربية  والثالث الثاني ينبالنسبة لمسؤال

 وأنّو يتوافق ومتطمبات الإصلاحات الجديدة ؟ عقائديا؟

ويشكؾ في ذلؾ بعدـ بأفّ منيج التربية لا يعمؿ عمى تربية التمميذ عقائديا ىناؾ مف أجاب 

إلى حد كبير لكنو يحتاج إلى ، والكثير مف يرى أنّو يعمؿ عمى ذلؾ الإصلبحاتموافقتو ومتطمبات 

 الجديدة والتغير الحاصؿ . الإصلبحاتوانّو يتوافؽ ومتطمبات دراسة أعمؽ .

  ىل ساعد منيج التربية الإسلامية عمى تنمية قدرات التمميذ : الرابعبالنسبة لمسؤال

 فكريا ؟

مف خلبؿ ممارستيـ  اليومية وخبرتيـ المينية في تحصمنا عمى إجابات أكدت صحة السؤاؿ 

تساعد عمى  الإسلبميةالمجاؿ التربوي .أما الأفراد الآخريف وىـ بنسبة قميمة رفضوا بأف تكوف التربية 

 تنمية قدرات التمميذ فكريا لتقميص حصص المادة وعدـ اىتماـ الوزارة بيذه المادة .

  بالنسبة لمسؤال الخامس والسادس الخاص بالتربية المدنية والإصلاحات التربوية

وثقافيا فتعددت الإجابات وسعيو في غرس قيم المواطنة وتنمية شخصية التمميذ اجتماعيا 

 :كالتالي

متعددة تمحورت حوؿ التربية المدنية تسعى إلى غرس قيـ المواطنة وتنمية شخصية ت جاباإ

التمميذ اجتماعيا وثقافيا في ظؿ التكامؿ بيف الجانب الديني والاقتصادي والثقافي أي الربط بيف 

المدية لا ( ، أمّا بقية الإجابات فكانت تقوؿ أفّ التربية الإسلبميةالمادتيف ) التربية المدنية والتربية 

تسعى إلى حد مقبوؿ لغرس قيـ المواطنة وتنمية شخصية التمميذ لأفّ ىناؾ فجوى كبيرة بيف 

المنياج والواقع والبرنامج  ودليؿ ذلؾ أنو ممؿ التمميذ والأستاذ مف ىذه المادة .حتى واف حقؽ 

 المنيج تمؾ اليداؼ  لكف بنسبة ضئيمة .
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 ىداف التربوية لممدرسة الجزائرية ومتطمبات الأ أمّا بالنسبة لتوافق الإصلاحات التربوية

 :في منيجي التربية الإسلامية والتربية المدنية فنجد مايمي

نجد أفّ ىناؾ مف أكد توافؽ الإصلبحات ومتطمبات الأىداؼ التربوية لممدرسة الجزائرية في 

 .وتتماشى والواقع المعيشة وواضحة شرط أف تكوف بسيطوالتربية المدنية  الإسلبميةمنيجي التربية 

أمّا الذيف يرفضوف توافؽ ىذه الإصلبحات وأىدافيا التربوية يرجعوف ذلؾ إلى ذوي 

 الاختصاص المسؤوليف عف ذلؾ وعدـ توفر الوسائؿ والإمكانات اللبزمة وفؽ كؿ منيج.

 كانتىداؼ الإصلبح التربوي وتحقيؽ أ بالنسبة لمطرؽ المتبعة في تعميـ المناىج الدراسية 

 الآراء كالتالي :

، أو أنّيا تفتقر إلى الخبرة أفّ أىداؼ الإصلبح تكوف في إطار نظرة شمولية لأطوار التعميـ 

بأف أمّا مف أنكروا والمعنوية مف جية أخرى. مف جية والوسائؿ التربوية  في تكويف المربييف المينية

 فكانوا قمة . الطرؽ المتبعة في تعميـ المناىج وتحقيؽ أىداؼ الإصلبح التربوي

  والمدنية ىؿ وصؿ إلى مبغتاه وغاياتو في  الإسلبميةتدريس منيجي التربية  إستراتيجيةأمّا

 ظؿ الإصلبحات التربوية الجديدة ؟

أنّو وصؿ إلى مبتغاه وغاياتو لأف تجديد مناىج لابد مف توفير  امف قالو مف العينة نسبة 

المتبعة في منيجي التربية  الإستراتيجية، ونسبة أخرى لا ترى أف ىذه وسائؿ وأدوات التنفيذ 

ي ظؿ الإصلبحات التربوية بسبب والتربية المدنية تصر إلى مبتغاىا وغاياتيا ف الإسلبمية

 . ختلبلات الاجتماعية والاقتصادية والتربوية والفكرية في الوسط المحيطالا
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 لكـــل مــن كتابي التربية الإسلامية والتربية المدنية :  لشكل العاما-6-3-2
 كــتاب التربية المدنية لمسنة الثالثة من التعميم الابتدائي :-6-3-2-1

 -مفتش التربية والتعميـ الأساسي لمطور الثالث  –تحت إشراؼ : محمد الشريؼ عميروش 

 :الفريق التربوي -1

 : مفتش التربية والتعميـ الأساسي  أحمد فريطس -

 محمد بوعيطة : مستشار التربية-

 محمد كيحؿ : أستاذ التعميـ المتوسط-

 ONPS–الجزائر  –: الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية  دار النشر -2

 2013/ 2012:  تاريخ النشر -3

 صفػحة 111:  بـوجزء واحــد  -4

: ) خريطة الجزائر بداخميا صورة لمجموعة مف التلبميذ في  صورة الغلاف الخارجي -5

القسـ ، في الممعب صورة لدار البمدية ، صورة لقاعة العلبج ، صورة لتلبميذ أماـ سارية 

 العمـ ( 

 : تـ ىيكمة الكتاب في خمسة مجالات مفاىيمية :  مضمون الكتاب -6

 اليوية والمواطنة .المجاؿ المفاىيمي الأوؿ : -

 المجاؿ المفاىيمي الثاني : الحياة الجماعية .-

 المجاؿ المفاىيمي الثالث : الحياة الديمقراطية .-

 المجاؿ المفاىيمي الرابع : البيئة والصحة .-

 المجاؿ المفاىيمي الخامس : قواعد الأمػػػف .-
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 : مف خلبؿ ما تقدـ نلبحظ أنّو 

ومستشار التربية وأستاذ تعميـ متوسط ،  قد أشرؼ عف الكتاب مفتش التربية والتعميـ الأساسي

نفسانييف وتربوييف واجتماعييف ،  مما يوحي بعدـ إشراؾ الفعاليات الأخرى مف باحثيف جامعييف

دارييف وغيرىـ ممف سيكوف ليـ دور إيجابي في إضفاء الصبغة العممية والأكاديمية عمى عممية  وا 

 كتاب التربية المدنية . تأليؼ 

يمس فرضية الدراسة   قد تػّـ تخصيص مجاؿ عف اليوية والمواطنة وىذا ما نلبحظ أيضا أنّو

القائمة : " يسعى منيج التربية المدنية لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي إلى غرس قيـ المواطنة 

 لدى التمميذ " 

 كتاب التربية الإسلامية لمسنة الثالثة ابتدائي : -6-3-2-2

 -فتش التربية والتكويف م -تحت إشراؼ : موسى صاري

 الفريق التربوي  -1

 لخضر لكحؿ : أستاذ جامعي في عمـ النفس التربوي .-

 رمضاف إرزيػػؿ : مفتش التربية والتعميـ .-

 كماؿ فرحاوي : أستاذ جامعي .-

 عبد الرحماف قادة : أستاذ التعميـ الثانوي .-

 إسماعيؿ ذبػػاح : أستاذ التعميـ الثانوي .-

 ONPS–الجزائر  –: الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية  دار النشر -2

 . 2013/  2012:  تاريخ النشر -3

 صفحة . 79:  جزء واحد بــو  -4
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صورة مسجد بجانبيا صورة طفؿ مسمـ يحمؿ بيف يديو كتاب  صـورة الغلاف الخارجي: -5

 .القرءاف الكريـ 

 مجالات ) مشاريع ( 4: تـ ىيكمة الكتاب في  مضمون الكتاب  -6

 المجاؿ الأوؿ : أعرؼ ديني  -

 المجاؿ الثاني : أىذب نفسي -

 المجاؿ الثالث : أحب أسرتي-

 المجاؿ الرابع : أحترـ غيري -

بالإضافة إلى بعض السور القرآنية مدرجة في الصفحات الأخيرة لمكتاب وىي : سورة القارعة ، 

 العمؽ .الزلزلة ، اليمزة ، التكاثر ، العاديات ، الكافروف ، البينة ، 

... وبذلؾ نقوؿ أف ىذا الكتاب :  يشتمؿ عمى أربعة مشاريع ، وكؿ مشروع يتكوف مف وحدات 

تتناوؿ المبادئ الأساسية والمعارؼ الأولية لمختمؼ الحالات المكونة لمػػادة التربية الإسلبمية في 

ر القرآنية ،  العبادة ، الأخلبؽ ، السيرة والقصص ، إضافة إلى بعض السو  مواضيع العقيدة 

 والأحاديث النبوية . 

تقدـ عف المحتوى الشكمي لمكتاب نلبحظ أفّ ىذا الكتاب قد أشرؼ عمى تأليفو  ومف خلبؿ ما

 مفتش التربية والتكويف بمعيتو مفتش التربية والتعميـ بالإضافة إلى أساتذة جامعييف وثانوييف وىذا ما

لا يغنينا مف إشراؾ باحثيف آخريف حتى يساىموا يعطي الكتاب والمنياج صبغة تربوية تعميمية وىذا 

في إنجاح ىذا الكتاب تربويا وتعميميا وتصميمو وتنسيقو بصورة  تكوف أكثر دقة ومطابقة لممستوى 

 الفكري لتلبميذ ىؤلاء الفترة التعميمية  ) السنة الثالثة ابتدائي (
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تي تقوؿ : " ييدؼ منيج كميا تخدـ فرضية الدراسة الكما نلبحظ أف مجالات ىذا الكتاب 

 " .  التربية الإسلبمية لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي إلى تربية التمميذ عقائديا واجتماعيا

في منياج  المحتويات حسب المجالات وعدد حصصيا المقترحة:  01جدول رقم 
 التربية الاسلامية

 عدد الحصص المحتوى رقـ الدرس المجاؿ

 ف والحديثآالقر 

  

 2 أشكر ا﵀ عمى نعمو                 .1

 2 مف أدعية المؤمف                 .2

 2 أتجنب التبذير                 .3

 2 أتعمـ القرآف                 .4

 2 أغرس وأزرع                 .5

 2 المسمـ أخو المسمـ                 .6

 العقيدة
 3 أركاف الإسلبـ                 .7

 1 مف أسماء ا﵀ الحسنى                 .8

 الفقو

 2 أحرص عمى الطيارة                 .9

 2 أتعمـ الوضوء             .10

إلى الصلبة : )الآذاف  النداء             .11

 والإقامة(
1 

 3 أقيـ الصلبة             .12
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 2 الجمعةصلبة              .13

 السيرة

 1 النبي  طفولة             .14

 1 النبي شباب             .15

 2 النبي في مكة             .16

 القصص
 1 عميو السلبـ آدـ             .17

 1 عميو السلبـ سميماف             .18

 الصحابة

 والأعلبـ

 1 أـ المؤمنيف خديجة             .19

 1 الصديؽ أبو بكر             .20

 1 إحساناالوالدينوب             .21

 السموؾ

 1 الاستئذافأدب             .22

 2 أتجنب السموكات السيئة             .23

 1 مكانة المسجد             .24

 1 أتأدب مع غيري             .25

 الزلزلة، القارعة، التكاثر، اليمزة،وىي :  سور مف حزب سبح 08:  السور المقررة -

 الكافروف. العمؽ، العاديات، البينة,

 .حصة 16ذه السور تقترح لي -

 حصص. 04تخصص لحصص الإدماج الخاصة بالمشاريع الأربعة  -
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 1( للبستدراؾ والتقويـ.02تبقى حصتاف ) -

 على المشاريعللسنة الثالثة  كتاب التربية الاسلاميةتوزيع محتويات  :2رقم  جدول

 المجاؿ     
 المشروع

   1مشرع 
 اعرؼ ديني

 2مشرع 
 أىذب نفسي

 3مشرع 
 أحب أسرتي

 4مشرع
 احترـ غيري

 القراف
 )الآيات(

/ 
/ 

أتجنب  -
 .التبذير

مف أدعية -
 .المؤمف

ر ا﵀ عمى ػأشك -
 .نعمو

 القراف
 )السور(

 .لزلزلةا -
 .القارعة -

 اليمزة.  -
 التكاثر. -

 .الكافروف -
  

 .العمؽ -
 .القدر -

 .أتعمـ القراف - الحديث
 اغرس -
 .ازرعو 

 المسمـ أخو المسمـ - /

 العقيدة
 أركاف الإسلبـ -
مف أسماء ا﵀  -

 .الحسنى
/ / / 

 الفقو
أحرص عمى  -

 .الطيارة
أتعمـ  -

 .الوضوء

الدعوة إلى -
 الصلبة

 أقيـ الصلبة -
 .صلبة الجمعة -

 / السيرة
 طفولة -

 .النبي
 النبي في مكة - .شباب النبي -

 نبي ا﵀ سميماف - / / .نبي ا﵀ آدـ - القصص
الصحابة 
 والأعلبـ

أـ  خديجة - .أبو بكر - /
 المؤمنيف

/ 

 .مكانة المسجد - السموؾ
أتجنب  -

السموكات 
 .السيئة

 أتأدب مع الغير. - إحساناالوالدينوب -
 أدب الاستئذاف. -

                                  
 . 14، ص  2008،   الوثيقة المرافقة لمنياج التربية الإسلبميةوزارة التربية الوطنية ،  -1
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منياج التربية الإسلبمية في ىذه السنة يتضمف نجد أف   يفالجدول مف خلبؿ عرضنا ليذيف  

 –بصورة أكبر محور القرآف والحديث  والذي يشتمؿ عمى ستة  مواضيع ىي :أشكر ا﵀ عمى نعمو 

المسمـ أخو المسمـ ،  ثـ الفقو  –أغرس وأزرع  –أتعمـ القرآف  –أتجنب التبذير –مف أدعية المؤمف 

صلبة الجمعة   -الإقامة   -الآذاف –الوضوء  –الذي قسـ إلى خمسة موضوعات وىي : الطيارة 

مكانة المسجد في الإسلبـ  –أتجنب السموكات السيئة  -.ثـ يميو محور السموؾ : أدب الاستئذاف 

آدـ  –في مكة  –بي عميو السلبـ أتأدب مع غيري  ، ثـ السيرة والصحابة : طفولة وشباب الن –

 –ومف الصحابة يدرس في ىذه السنة خديجة أـ المؤمنيف  -سميماف عميو السلبـ  –عميو السلبـ 

وأخيرا العقيدة : والتي يدخؿ فييا في ىذه المرحمة فقط  –وبالوالديف إحسانا  –أبو بكر الصديؽ 

تستمد أىدافيا لتربية الإسلبمية  أركاف الإسلبـ وبعض أسماء ا﵀ الحسنى وبذلؾ نقوؿ أف ا

ُـ مَفْ   ومناىجيا وأساليبيا ووسائميا مف مصادر الشريعة الإسلبمية، قاؿ ا﵀ تبارؾ وتعالى ﴿ أَلا يَعْمَ

الإنساف ليذه الحياة  يالتربية الإسلبمية لا تربو [، 14الْخَبِيرُ ﴾ ]الممؾ، الآية  خَمَؽَ وَىُوَ المَّطِيؼُ 

الدنيا فقط بؿ تربيو لمدنيا والآخرة، لذلؾ يفترض أف تركز عمى الجانبيف المادي والروحي في 

 . الإنساف، مراعية الشموؿ والتكامؿ

إذ أننا نلبحظ أفّ ليس ىناؾ توازف بيف ىذه المحاور التي تتحدث عف العقيدة في ركنيف فقط 

ي ىذه السنة مف خلبؿ تعميـ معارؼ نظرية وتطبيقية في عمى عكس السموؾ الذي تركز عميو ف

 الميداف . والفقو الذي أيضا أخذ قسطا وافرا ىذه السنة بما يوافؽ قدرات تمميذ السنة الثالثة .

 تحميل محتوى منيج التربية الإسلامية وفق الفرضية الأولى -6-3-3-1

 واجتماعية .التربية الإسلبمية تيدؼ إلى تربية التمميذ تربية عقائدية  إفوالتي تقوؿ 

وقبؿ الشروع في تحميؿ المنيج نذكر أىـ الملبمح الخاصة التي يضعيا المنياج عند خروج 

 التمميذ مف السنة الثالثة إبتدائي : 
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 يتوقع مف المتعمـ عند خروجو مف السنة الثالثة ابتدائي أف يكوف :

 مقدسا ومقدرا لمقرآف الكريـ ، وحافظا لممقرر مف السور والآيات القرآنية  ، وفاىما إياىا  -1

 فيما إجماليا بسيطا .

محبا لمنبي صمى ا﵀ عميو وسمـ وممتزما بيديو ، وحافظا لبعض الأحاديث النبوية   -2

 حفظا سميما وفاىما إياىا فيما إجماليا بسيطا .

 مية مف خلبؿ تعداد وشرح أركاف الإسلبـ شرحا إجماليا .متمسكا بمبادئ العقيدة الإسلب  -3

مؤمنا با﵀ تعالى ومحبا لو وحافظا بعض أسمائو الحسنى ومستوعبا إياىا استيعابا   -4

 مجملب .

 حريصا عمى الطيارة والنظافة ، مؤديا الوضوء أداءا صحيحا ، وعارفا بعض أحكامو .  -5

 مقدسا لممسجد وعارفا بمكانتو ومعظما الشعائر التعبدية . -6

 متأدبا بالآداب الإسلبمية ىي الاستئذاف وزيارة المريض .  -7

متخمقا بأخلبؽ الرسوؿ في الأمانة والصدؽ وحسف المعاشرة لمغير ، ومتجنبا بعض  -8

 السموكات الذميمة ، مدركا مكانة الإخوة في الإسلبـ .

 حسنا إلييما ، وفؽ التوجيو القرآني واليدي النبوي .معظما مكانة الوالديف وم -9

مطمعا عمى محطات مختارة مف حياة الرسوؿ صمى ا﵀ عميو وسمـ في طفولتو وشبابو  -10

وعممو وبعثتو ، مقتديا بو في حدود سنو ، عارفا مناقب بعض الصحابة الكراـ ) أـ أيمف ، خديجة 

 وح عمييما السلبـ .، أبو بكر الصديؽ ( ، و أوؿ الأنبياء : آدـ ون

واقفا عمى أىمية العناية بالنبات باعتباره أحد عناصر البيئة ، ومدى حرص الإسلبـ  -11

 عمى ذلؾ .
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 يوضح توزيع موضوعات التربية العقائدية في منياج التربية الاسلامية .:3رقم جدول 

 النسبة % التكرار الفئات وحدات التحميل

 أركاف الإسلبـ

 حديث أركاف الإسلبـ-

 الشيادتاف -

 إقاـ الصلبة -

 إيتاء الزكاة -

 صوـ رمضاف-

 حج البيت-

6 23.07 

 ذكر بعض أسماء ا﵀ الحسنى - أسماء ا﵀ الحسنى

 الغفػػور -

 الرّحيػػػـ -

 الكريػػػػػػػػـ -

4 15.38 

 ينجس المحيط - أحرص عمى الطيارة 

 معنى الطيارة -

 أقساـ الطيارة -

 بـ تتـ الطيارة -

المكاف  الحفاظ عمى نظافة الثوب ، -

 ، البدف ، الصحة .

 فوائد الطيارة . -

7 26.92 

 19.23 5 مف سورة المائدة 6الآية  - أتعمـ الوضوء
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 تعريؼ الوضوء -

 فرائض الوضوء -

 سنف الوضوء -

 مبطلبت الوضوء -

 فرائض الصلبة - أقيـ الصلبة

 سنف الصلبة -

 وأقواؿ الصلبة أعماؿ -

 أحرص عمى أداء الصلبة -

4 15.83 

 100 26 المجػػػػػػػػػػػمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوع

 

ئدية والذي نجد فيو الملبحظ مف خلبؿ قراءة الجدوؿ أعلبه أفّ بالنسبة لمحور التربية العقا

وحدة أحرص عمى الطيارة والتي تتكرر فييا العبارات التي تتكمـ عف الطيارة  بالدرجة الأولى :

عمى الطيارة بشتى أشكاليا المحيط   الإسلبمية% ، وذلؾ لحرص منياج التربية  25.92بنسبة 

البدف ، الثوب ، المكاف ، الصحة. ومف خلبؿ ممارسة ىذه التربية ميدانيا كمقارنة بيف مظير 

ؼ ليستخمص التمميذ أىمية ومكانة وضرورة الطيارة وفوائدىا في الإسلبـ  نظيؼ وآخر غير نظي

وقد يضيؼ المعمـ كمستندات تدعيمية دعاء الدخوؿ إلى بيت الخلبء ودعاء الوضوء أثناء سيرورة 

 الحصة.

% أخذتيا أركاف الإسلبـ التي تركز عمى التعريؼ بأركاف  23.07مّا النسبة الموالية أ

إجمالا انطلبقا مف سند مختار يتـ استخراج أركاف الإسلبـ مف الحديث الإسلبـ وتعدادىا وشرحيا 

قاـ لا إلػػو إلّا ا﵀ وأفّ محمدا رسوؿ ا﵀  أفالنبوي الشريؼ : " بُني الإسلبـ عمى خمس ، شيادة  ، وا 
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يتاء الزكاة ،وحج البيت ، وصوـ رمضاف " رواه البخاري ومسمـ . وبالحوار وبالأسئمة  الصلبة ، وا 

بأسئمة دقيقة وموجية ،يتعرؼ المتعمـ عمى بعض يتـ الشرح المبسط والأمثمة المناسبة لكؿ ركف 

 الإسلبـ ، آثار الإسلبـ .ثـ مف خلبؿ المكتسبات القبمية يميّز بيف أركاف الإيماف وأركاف

حيث يركز فييا %لوحدة " أتعمـ الوضوء حيث يركز فييا المنياج 19.23والنسبة الموالية 

ؿ أسئمة تطبيقية وبعض سنف الوضوء ، وأدائو مف خلبالمنياج عمى أف يصؿ التمميذ لذكر فرائض 

تج لموضوء يستنتج المتعمـ بعض فرائض الوضوء وسننو ومبطلبتو ومف خلبؿ السند التالي يستن

المتعمـ بعض فرائض الوضوء قاؿ ا﵀ تعالى : " يا أيّيا الذيف آمنوا إذا قمتـ عمى الصلبة فاغسموا 

أفّ وحدتي [ ثـ نجد 6ا برؤوسكـ وأرجمكـ إلى الكعبيف ]المائدة وجوىكـ وأيديكـ إلى المرافؽ وامسحو 

رى أفّ ىذا المنيج يركز % إذا أنّو ن 15.38أسماء ا﵀ الحسنى وأقيـ الصلبة متساوياف في النسبة 

عمى ثلبث أسماء فقط في ىذه السنة  ) الثالثة( وىي : الرحيـ ، الغفور ، الكريـ وذلؾ مف خلبؿ 

قؿ ادعوا ا﵀ » آيات مختارة يتـ التعرؼ عمى ىذه الأسماء وشرحيا شرحا مبسطا قاؿ ا﵀ تعالى :  

ولا تجير بصلبتؾ ولا تخافت بيا وابتغ بيف ذلؾ أو ادعوا الرّحمػػػػػف أياماَ تدعوا فمو الأسماء الحسنى 

يا [ » 49الحجر « ]الغفور الرّحيـ  أنانبّئ عبادي أنّي » [ وقاؿ أيضا : 110]الإسراء «  سبيلب 

﵀ تسعة إفّ ضافة إلى الحديث النبوي : " بالإ[6]الانفطار « غرّؾ بربؾ الكريـ  ما الإنسافأيّيا 

وىنا يسعى المعمـ لترؾ المجاؿ لتفكير المتعمـ باستذكار  مف أحصاىا دخؿ الجنة "  اسماً وتسعوف 

بعض الأسماء التي يحفظيا أو يعرفيا ويجسد ذلؾ في الخلبؽ النبيمة .  أمّا بالنسبة لمصلبة فنجد 

المنياج ييدؼ إلى التعريؼ بالصلبة وشرحيا شرحا مبسطا يميؽ بسف فئة السنة الثالثة ابتدائي 

داد بعض أحكاميا وفضائميا ، ومعرفة مكانتيا ، والأداء الصحيح ليا مف خلبؿ التطبيؽ العممي وتع

لمصلبة داخؿ الحصة وفتح المجاؿ لممتعمـ لأف يذكر معنى الصلبة ويستنتج فضميا بالاستعانة 

التي ليست مف ببعض السندات ومف خلبؿ ىذا التطبيؽ العممي يستخرج المتعمـ الأعماؿ والأقواؿ 
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جنس الصلبة وبذلؾ يتعرؼ عمى الفرائض والسنف ثـ يستنتج المبطلبت ) مف أكؿ ، ضحؾ ، كلبـ 

اتؿ » ، نواقض الوضوء ....( ، أوقات الصلبة ، الحرص عمى أداء الصلبة ، ومف ىذه السندات 

ما أوحي إليؾ مف الكتاب ، وأقـ الصلبة إفّ الصلبة تنيى عف الفحشاء والمنكر ولذكر ا﵀ أكبر 

 [ ) الصلبة عماد الديف ( 45]العنكبوت « ا﵀ يعمـ ما تصنعوف و 

 يوضح توزيع موضوعات التربية الاجتماعية في منياج التربية الإسلامية  4رقم جدول

 النسبة % الــــــتــــكـــرار الـــــفئـــــات  وحـــدات التحــمـــيــل

 أتجنب التبذير -

المبذريف كانوا إخواف الشياطيف  " ولا تبذر تبذيرا إف
" 

 القراءة السميمة للآية الكريمة -
 معنى الاقتصاد -
 منافع الاقتصاد -
 مظاىر التبذير -
 

4 13.79 

 أغرس وأزرع النبات

 الحديث : " مامف مسمـ يغرس غرسا إلا ..."
 شرح مفردات الحديث

 مكانة الزرع في الإسلبـ
 فوائد الغرس

 أىمية العناية بالزرع

5 17.24 

أتجنب السموكات 
 السيئة

 الكذب ، الغيبة ، الكلبـ البذيء
 الآثار السمبية للؤخلبؽ الذميمة في المحيط

 حفظ المساف ، قوؿ المعروؼ ، الصدقة
أىمية الأخلبؽ الحميدة ) رحـ ا﵀ أمرا أصمح 

 لسانو(
 ) الكممة الطيبة صدقة (

8 27.58 
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 وبالوالديف إحسانا

وقضى ربّؾ ألّا تعبدوا إلّا مكانة الوالديف عند ا﵀ ) 
 إياه (

 فضؿ الوالديف : رعاية وتربية الأولاد
 واجبات الأبناء نحو الآباء : إحساف ورحمة ،

 الطاعة
 الدعاء لموالديف

 14، لقماف  23المستندات المقترحة : الإسراء

7 24.14 

 أتأدب مع غيري

 معنى الاحتراـ والتأدب
 مظاىر الاحتراـ
 فوائد الاحتراـ

 ضرورة وأىمية احتراـ الغير
 )خالؽ الناس بخمؽ حسف (

5 17.24 

 100 29 الػػػػػػػمػػػػػػجػػػمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوع
 

لمنياج التربية الملبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه أنّو بالنسبة لمحور التربية الاجتماعية 

% والتي أخذتيا كؿ مف فئتي )موضوعي (  25الإسلبمية لمسنة الثالثة ابتدائي وفيو تغمب نسبة 

أتجنب السموكات السيئة وفئة وبالوالديف إحسانا ، إذاً نجد في موضوع أتجنب السموكات السيئة مف 

شرح معاني ىذه المفردات الغيبة  ، مع  –الكلبـ البذيء  –الكذب  –واقعو المعيش مثؿ : السرقة 

حتى يصؿ إلى آثار ىذه السموكات السيئة وما يترتب  بيف المعمـ والمتعمـفي إطار حوار داخمي 

 –عنيا مف آثار داخؿ المحيط الإجتماعي ، ثـ يتعرض لمسموكات الحسنة الحميدة مثؿ : الصدؽ 

مفادىا ممارسة السموكات  قوؿ المعروؼ ... ، وبذلؾ يجعؿ المتعمـ يصؿ إلى نتيجة –حفظ المساف 

الإحساف لموالديف فقد الإيجابية الفردية والأسرية والاجتماعية وفؽ القيـ الاسلبمية .أمّا النسبة لفئة 
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ركّز المنياج عمى ىذا الجانب لما لو مف أىمية كبيرة داخؿ المحيط الاجتماعي ككؿ فنجده يعمد 

حساف وبر إلى تعريؼ المتعمـ بمكانة الوالديف في الإسلبـ وآ داء الواجبات نحوىما مف طاعة وا 

مف تربية وتعميـ ودعاء ليما ووجوب حمايتيما ورعياتيا لما ليما مف فضؿ كبير عمى المتعمـ 

حساف ، ورحمة .... ، ويرى ىذا المنياج أف يستعيف المعمـ بسندات قرآنية وأحاديث شريفة تدعـ  وا 

ئة أغرس وأزرع النبات متساوية مع أتأدب مع وترسخ فكرة الإحساف لموالديف .  بعد ذلؾ نجد ف

غيري ؛ فبالنسبة " لأغرس وأزرع النبات " نلبحظ مف خلبؿ ما وجدناه داخؿ المنياج أنّو يعمؿ 

نبات ) ما مف مسمـ يغرس عمى التركيز عمى قدرة الاستظيار الصحيح لحديث العناية بال

موجية مف المعمـ يتعرؼ المتعمـ ئمة ومف خلبؿ شرح الحديث وبأس –رواه البخاري  -( غرسا....

عمى مكانة الزرع في الإسلبـ وأىمية العناية بو والاستعانة بالسندات المقترحة  ) النخؿ والشجر 

  –رواه الطبراني –بركة عمى أىمو وعمى عقبيـ بعدىـ ( 

المنياج % إذ نجد أفّ  14.28وأخيرا وحدة أتجنب التبذير والتي أخذت أقؿ نسبة تقدر بػػ 

في ىذه السنة )سنة ثالثة( ييدؼ إلى الوصوؿ إلى معنى الاقتصاد والتبذير ، منافع الاقتصاد  

مخاطر التبذير بمناقشة منيجية يستنتج المتعمـ ما ترشد إليو الآيتيف المنصوصيف  في الكتاب 

واستقباح  المدرسي ، ثـ يستخمص مف خلبؿ الآيتيف نماذج متنوعة للبقتصاد في الحياة الواقعية

التبذير في كؿ شيء ، وىذا قد يعتبر موضوع تكميمي فقط لإعطاء صورة عامة مبسطة لمتمميذ 

لضرورة تجنب التبذير لأفّ ا﵀ سبحانو وتعالى لا يحب ذلؾ وقارب المبذريف مف إخواف الشياطييف 

 [  26]الإسراء « إف المبذريف كانوا إخواف الشياطييف .» 

نصؿ إلى أفّ  الإسلبميةلمجدوليف الخاصيف بمنيج التربية المبسط ومف خلبؿ ىذا التحميؿ 

تشكؿ الدعامة الأساسية الأولى لتعريؼ التمميذ بدينو تعريفا صحيحا كاملب وشاملب  الإسلبميةالتربية 

دراكو لمحقائؽ .  وفقا لمستوى وعيو وا 
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وظيؼ المعارؼ وىذا ما تجسده الكفاءة الختامية لمسنة الثالثة  ؛ القدرة عمى توسيع وت

 والسموكات المكتسبة مف التعممات الأساسية المتعمقة بػػػػ :

سور (  08التلبوة السميمة والاستظيار الصحيح لمقدر المحفوظ مف القرآف الكريـ ) -

والفيـ البسيط والإجمالي ليا ، والتمسؾ بمبادئ العقيدة الإسلبمية مف خلبؿ  والأحاديث النبوية ،

تعداد وشرح أركاف الإيماف شرحا إجماليا ، مع الأداء الصحيح لعبادة الطيارة والوضوء والصلبة ، 

 واحتراـ الشعائر الدينية .

سلبمية ، ومعرفة ممارسة السموكات الإيجابية الفردية والأسرية والاجتماعية وفؽ القيـ الإ -

محطات مف حياة الرسوؿ صمى ا﵀ عميو وسمـ مف الميلبد إلى البعثة ومناقب بعض الصحابة 

 والأنبياء .

 1معرفة أىمية العناية بالنبات مف خلبؿ حديث مختار .  -

كما نستخمص أفّ المناىج في الطور الابتدائي تعمؿ عمى استخداـ بعض الأساليب  -

تساعد المعمـ في إيصاؿ المعرفة  أنياحتى تدعميا كما  الإسلبميةالتربوية في تدريس التربية 

 لممتعمـ ومف ىذه الأساليب مايمي :

 / التربية بالقدوة الحسنة : 1

فيكتسب منو الكثير مف القيـ والاتجاىات ويقتدي بو في يشكّؿ المعمـ المثؿ الأعمى لممتعمـ ، 

خطواتو ، وحركاتو وسمتو ، وخمقو ، لذلؾ عمى المعمـ أف يكوف أىلب ليذه القدوة ف ونموذجا جيدا 

لمقيـ والمثؿ السامية ، وصورة تعكس السموؾ الأفضؿ ، فيحرص عمى أداء العبادات وقراءة القرآف 

 ، قبؿ أف يطالب المتعمميف بالتحمّي بيذه الخصاؿ أو تعمّميا . ويعتني بنظافة مظيره وغير ذلؾ

                                  
التعميـ الابتدائي ، مناىج السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي ، الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية ،  مديرية  -1

 46، ص  2008الجزائر ، 
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 رسة والعمل :/ التربية بالمما2

يمجأ المعمـ إلى استغلبؿ طرؽ الممارسة والكيفيات العممية في إنجاز الوحدات التعميمية التي 

عمييا تتطمب ذلؾ كالوضوء والصلبة ، حيث بعد معرفة ضوابطيا الشرعية يقوـ بتدريب متعمميو 

بالأعماؿ لا بالأقواؿ ويطمب منيـ تكرار الفعؿ عدّة مرات إلى أف يتأكد مف إتقانيـ لأدائيا كما 

يمكنو تحويؿ وتوظيؼ البسممة في بداية كؿ فعؿ والتربية بالممارسة مف صميـ التربية الإسلبمية ، 

 قاؿ صمى ا﵀ عميو وسمـ : )) صمّوا كما رأيتموني أصمي (( رواه البخاري .

 / التربية بالحوار : 3

تُعدّ التربية بالحوار منيجا إسلبميا أصيلب في اكتساب المعارؼ وتنمية السّموكات وتكويف 

الاتجاىات ، فالحوار في القرآف الكريـ يحتؿ حيزا كبيرا منو سواء كاف بغرض ترسيخ العقيدة 

والأخلبؽ الكريمة أو سرد  الصحيحة ) الإيماف با﵀ وملبئكتو وكتبو ورسمو ... ( أو إبراز القيـ

ينبغي الابتعاد ما أمكف قصص الأنبياء والأقواـ السابقيف للبعتبار والتأسي . مف أجؿ ذلؾ فإنّو 

عف أسموب الإلقاء والتمقيف والاعتماد عمى الحوار والمناقشة والمساءلة لاكتساب القيـ والسموكات 

 1ية .المستيدفة مع الاقتصار عمى المضاميف المعرفية الوظيف

 تحميل محتوى منيج التربية المدنية حسب الفرضية الثانية-6-3-3-2

قبؿ الشروع في تحميؿ محتوى ىذا المنياج نذكر بالملبمح الخاصة ليذه المادة في السنة 

 الثالثة :

ممارسة سموؾ المواطنة وقواعد الحياة الجماعية في المحيط عمى ضوء المعارؼ والسموؾ  -

 المنسجـ مع قيـ المجتمع . المدني المكتسب ،

 ممارسة القواعد الصحية والأمنية والبيئية . -
                                  

 . 227-226، ص الذكرحثروبي ، المرجع السابؽ 1
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 التموقع في معالـ زمكانية .  -

واطنة في تمميذ السنة الثالثة ميوضح أنّ التربية المدنية تسعى لغرس قيم ال5رقم  جدول

 ابتدائي 

 النسبة % التكرار الفئات وحدات التحميل

 الجزائر وطني

 العالـ -
 الوطف  -
 الموقع -
 المساحة -
 مناظر طبيعية وعمرانية -

5 17.86 

 اليوية الشخصية وثائؽ

 شيادة الميلبد -
 شيادة الجنسية -
 بطاقة التعريؼ الوطنية  -
 جواز السفر -
 الدفتر العائمي  -
 الدفتر الصحي -

6 21.42 

 الأعياد الدينية والوطنية

 عيد الثورة  -
 عيد النصر  -
 عيد الاستقلبؿ  -
 عيد الفطر  -
 الأضحىعيد  -
 المولد النبوي الشريؼ -

6 21.42 

 قواعد التواصؿ

 التحية  -
 رد السلبـ -
 قواعد المياقة -
 الحوار -

5 17.86 
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 الاستماع -

 احتراـ القانوف والآخريف

 حرية الرأي  -
 حرية الاختيار -
 حرية التممؾ -
 الحياة اليومية  -
 المجتمع -
 تنظيـ العلبقات -

6 21.42 

 100 28 المجموع
 

يتبيف لنا أفّ منيج التربية المدنية يركز كثيرا عمى غرس قيـ  مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه     

% ( مف خلبؿ تحديد 17.86المواطنة مف خلبؿ عدة وحدات تعميمية أىميا : الجزائر وطني ) 

موقع الجزائر في العالـ ، والتعبير عف الشعور بحب الوطف والاعتزاز بو بتوضيح ذلؾ مف خلبؿ 

، ويعرض صور لمناظر طبيعية وعمرانية مف الجزائر ريطة العالـ يتـ تحديد موقع الجزائر عرض خ

عمى موضوع وثائؽ  نأتيليتوصؿ التلبميذ عمى الاعتزاز بوطنيـ والتعرؼ عمى مساحة الوطف . ثـ 

موضح في الجدوؿ فييدؼ  % حسب ماىو 21.42اليوية الشخصية ، إذ نجدىا تأخذ نسبة 

المنياج في ىذه السنة إلى تعداد وثائؽ اليوية الشخصية ) شيادة الميلبد ، شيادة الجنسية ، بطاقة 

التعريؼ الوطنية ، جواز السفر ، الدفتر العائمي ، الدفتر الصحي ....( بعرض بطاقة التعريؼ 

معرفة مكونات اليوية الشخصية  الوطنية أماـ المتعمميف ومناقشة محتوياتيا وبذلؾ يصموف إلى

 والوثائؽ الأخرى الدالة عمييا . والتعرؼ عمى مجالات استعماؿ ىذه الوثائؽ ومراكز استخراجيا .

وىنا يعمؿ المعمـ إلى تكريس وتدعيـ ىذه المعارؼ بالجانب التطبيقي مثلب : مف خلبؿ 

الدائرة ، دار البمدية  المحكمة   زيارات ميدانية لأحدى مراكز استخراج وثائؽ اليوية الشخصية كمقر

 ...الخ 
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%( ييدؼ إلى الوصوؿ إلى قدرة  21.42أمّا بالنسبة لموضوع الأعياد الدينية والوطنية ) 

المتعمـ عمى التعرؼ بالأعياد الوطنية والدينية ، والمساىمة في الاحتفاء بياا باستغلبؿ إحدى 

نامة التقويميف الميلبدي واليجري ، يتـ تحديد برز الاستعانة نية أو الدينية ، و المناسبات الوط

الأعياد الوطنية الدينية ومظاىر الاحتفاؿ بيا أىميا ) عيد الثورة ، عيد النصر ، عيد الاستقلبؿ  

عيد الفطر ، عيد الأضحى ، المولد النبوي الشريؼ ... الخ( وترؾ المجاؿ مفتوح لممتعمـ لذكر 

 أعياد دينية أو وطنية أخرى يعرفيا .

فنجد أفّ ىذا المنياج يسعى لترسيخ قواعد التواصؿ % (  17.86)أمّا وحدة قواعد التواصؿ 

مف خلبؿ مدلولات التحية أخوة وسلبـ ورد السلبـ ، قواعد المياقة في التحدث مع الغير بأدب 

ح  واحتراـ والحوار المتأدب ، الاستماع لمغير باىتماـ ، بالإضافة عمى مشاركة الآخريف في الأفرا

وكؿ ىذه المعارؼ والمفاىيـ يستدؿ بيا مف خلبؿ عرض قصة أو باستغلبؿ مظاىر مف الحياة 

 اليومية يتـ استنتاج قواعد التواصؿ مع الأفراد . 

%( فالظاىر أفّ المنياج يعطي لمقانوف أىمية 21.42أما لوحدة احتراـ القانوف والآخريف ) 

يعمؿ عمى تعريؼ  –المنياج –لنظاـ الديمقراطي فيو كبيرة داخؿ المجتمع خاصة أفّ الدولة تعتمد ا

القانوف بشكؿ مبسط وضرورة الالتزاـ بو واحترامو وذلؾ لتنظيـ العلبقات بيف الأفراد ، حرية إبداء 

الرأي ، حرية الاختيار ، حرية التممؾ ، ومف خلبؿ مناقشة مع التلبميذ داخؿ الصؼ حوؿ مواقؼ 

 تـ استنتاج ضرورة احتراـ القانوف في تنظيـ حياة المجتمع . معينة مف حياة الناس اليومية ، ي

ومف خلبؿ ىذا التحميؿ لمنيج التربية المدنية لمسنة الثالثة ابتدائي نجده يجسد بعض 

 الكفاءات المستيدفة خلبؿ ىذه السنة وىي :
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 ممارسة قواعد الحياة الجماعية في المحيط المدرسي والاجتماعي . -

 وممارسة سموؾ المواطنة .الاعتزاز بالوطف  -

 والتعايش السممي . الآخريفاحتراـ القانوف وحرية الأفراد والتواصؿ مع  -

 المحافظة عمى سلبمة المحيط . -

 ممارسة قواعد الأمف في البيت والمدرسة والشارع . -

 1تمييز بيئات متنوعة مف الوطف .  -
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 نتــائج الدراســــة : -6-4

يعد المنيج تفسيرا لمفمسفة التربوية القائمة ، إذ أنّو يعكس السياسة التي ترسميا الدولة  كما 

أنّو الميداف الذي مف خلبلو الأىداؼ التربوية المرسومة والمنشودة ، فيو بمثابة المجاؿ الذي 

الفرد يستطيع أف تتسارع فيو الآراء العممية والميداف الذي تتضارب فيو الأفكار ، ويمكف القوؿ بأفّ 

السائدة فييا ، وذلؾ عف طرؽ معرفتو لممناىج الدراسية  الاتجاىاتيتفيـ سياسة بمدة ويتعرؼ عمى 

المجتمع الذي تترجـ عف نظمو المعموؿ بيا والمطبقة في المدارس ، فيو مرآة تعكس ظروؼ 

والمناىج بيذا الوضع  الاجتماعية واتجاىاتو السياسية وأحوالو الاقتصادية التي يستظؿ بيا النشء ،

وظيفتيا الإصلبح مف حيث أنّيا الوسيمة التي تحددىا الدولة لبموغ أىداؼ المجتمع التي تخدـ 

 وتحقؽ أىدافو .

لذا يعتبر المنيج عاملب أساسيا في إحداث التربية المدرسية والوسيمة المقننة ليا حتى تقوـ 

 بدورىا في توجيو وتطوير عمميات التعمـ .

وتنفيذاَ ، أصبح صماـ الأماف ضد سمبيات العوامؿ وتخطيطاً  أحسف صياغةً  فالمنيج إذا ما 

 غير المدرسية .

أساسيتيف وفي موضوعنا ىذا والمتعمؽ بمنيجي التربية الإسلبمية والتربية المدنية كمادتيف 

تظير لنا النتائج التالية مف   في المناىج الدراسية لمطور الابتدائي والإصلبح التربوي في الجزائر .

 خلبؿ الجداوؿ المتعمقة بموضوعات ىاتيف  المنيجيف :

منياج التربية الإسلبمية لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي يركز عمى جانب الطاعة والعبادة 

 والتي تدخؿ الموضوعات الإيمانية  
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ليبيا ووسائميا مف مصادر الشريعة لا شؾ أف التربية الإسلبمية تستمد أىدافيا ومناىجيا وأسا

ُـ مَفْ خَمَؽَ وَىُوَ المَّطِيؼُ   الإسلبمية، قاؿ ا﵀ تبارؾ وتعالى ﴿ [ 14الْخَبِيرُ ﴾ ]الممؾ، الآية  أَلا يَعْمَ

التربية الإسلبمية لا تربى الإنساف ليذه الحياة الدنيا فقط بؿ تربيو لمدنيا والآخرة، لذلؾ يفترض أف و 

ف المادي والروحي في الإنساف، مراعية الشموؿ والتكامؿ، وفي ضوء ىذا تركز عمى الجانبي

الافتراض تأتي القراءة الكيفية لنتائج الدراسة التحميمية التي كشفت بداية أف القائـ عمى المناىج أو 

عمى  نياجئي ركز بشكؿ أساس في تصميـ المابتدا ثالثةلمتربية الإسلبمية لمسنة ال المقرر المدرسي

 .مدخؿ التزكية والسموكيات الدالة عمييا

ى مدخؿ التزكية  بما يدفع التلبميذ إلى مزيد مف التخمؽ والالتزاـ،  ولا شؾ أف التركيز عم 

مف صدؽ، وأمانة   :ىذه المرحمة كفيؿ بمساعدتو نحو التخمؽ بالأخلبؽ الحميدة بدرجة أولى لطفؿ

خلبص... الخ؛ إقتداء  برسوؿ نَّؾَ  ﴿ : عميو وسمـ، الذي شيد لو ربو سبحانو بقولوصمى ا﵀ ا﵀ وا  وَاِ 

﴿ إنما بُعِثتُ؛ لأتمـ   :[، وعملًب بقولو صمى ا﵀ عميو وسمـ4] القمـ: الآية  ﴾ لَعَمى خُمُؽٍ عَظِي ٍـ

 .مكارـ الأخلبؽ ﴾

ومما يلبحظ في السياؽ أف الموضوعات المتطرؽ إلييا لـ تغط التزكية بالقدر الكافي الذي  

ستوعب أبعادىا الحقيقية، والمتمثمة فيما يصفيا عمماء التربية والأخلبؽ التحمية والتخمية، فالتزكية ي

كما ىو متداوؿ في الأدبيات الشرعية تشمؿ التحمية بالصفات  الحميدة والتخمية عف الصفات 

يتوافؽ   والأفعاؿ القبيحة، وقد نجد ليذا القصور بعض العذر  كوف التوزيع الزمني  لممقرر لا

 وشموؿ جؿ مضاميف التزكية، ليذا نقرر بداية أف القائـ عمى المناىج مف الواجب عميو أمراف 
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أولا : السعي نحو زيادة الحجـ الساعي لمادة التربية الإسلبمية حتى تفي وتستوعب جؿ  

 .مضاميف التزكية، ىذه التي نرى أنيا في مثؿ ىذه المرحمة العمرية أكثر مف ضرورة

 ثاني تشريح أبعاد التزكية ) التحمية / والتخمية ( بما يؤسس لميلبد فرد متوازف تربويا.وال 

ثـ ما يشد الانتباه في تغطية مضاميف التزكية، ىو سردىا بصفة نظرية مختزلة خالية مف 

 نماذج أو أبعاد تساير واقع التمميذ اليومي. 

لمسنة ا لثالثة إبتدائي مف أىداؼ أخلبقية   بالرغـ مما يظير في كتاب التربية الاسلبمية

.ولا يراعى  تربوية دينية إلّا أنّيا تطرح بقالب مكثؼ ومعقد بالنسبة ليذه الفئة العمرية مف التلبميذ

فيو إمتيازات المجتمع الذي ينتمي إليو ىذا المتعمـ الذي ىو محور العممية  التعممية .ويركز عمى 

 رى.موضوعات عمى حساب موضوعات أخ

حتراـ قوانينيا في  أمّا بالنسبة لمتربية المدنية فتركز في معظميا عمى أىمية ممارسة الحياة وا 

حتراـ الآخريف والمحافظة  المحيط المدرسي والإجتماعي . بالإضافة إلى تنمية الروح الوطنية ، وا 

روح الديمقراطية عمى سلبمة المحيط وغيرىا  ؛ ولكف جوىرىا أو أىدافيا الباطنية تتجمى في تنمية 

والحرية الفردية لممتعمـ ولا تراعي في ذلؾ المجتمع الذي يعيش فيو كؿ فرد مف المعمـ والمتعمـ ،إذ 

أنّو قد يكتسب معارؼ لا دخؿ ليا بالواقع الذي ىو فيو ومناقضة لو تماما . بالمعنى الإجمالي 

 ظاىرىا تربوي وباطنيا سياسي إقتصادي .
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 خــــــــاتمــــــــــــــــةال
 
 
 

يعد المنيج تفسيرا لمفمسفة التربوية القائمة ، إذ أنّو يعكس السياسة التي ترسميا الدولة     

كما أنّو الميداف الذي مف خلبلو الأىداؼ التربوية المرسومة والمنشودة ، فيو بمثابة المجاؿ الذي 

فّ الفرد يستطيع أف تتسارع فيو الآراء العممية والميداف الذي تتضارب فيو الأفكار ، ويمكف القوؿ بأ

يتفيـ سياسة بمدة ويتعرؼ عمى الاتجاىات السائدة فييا ، وذلؾ عف طريؽ معرفتو لممناىج الدراسية 

المعموؿ بيا والمطبقة في المدارس ، فيو مرآة تعكس ظروؼ المجتمع الذي تترجـ عف نظمو 

شء ، والمناىج بيذا الوضع  الاجتماعية واتجاىاتو السياسية وأحوالو الاقتصادية التي يستظؿ بيا الن

وظيفتيا الإصلبح مف حيث أنّيا الوسيمة التي تحددىا الدولة لبموغ أىداؼ المجتمع التي تخدـ 

 وتحقؽ أىدافو .

والإصلبح التربوي في الجزائر يركز عمى تحقيؽ مستويات مرتفعة مف التشبع بقيـ الوطنية   

وص ، وىذا ما تعكسو محتويات المناىج عمى العموـ ومقومات اليوية الوطنية عمى وجو الخص

بعد الإصلبح ، حيث أشارت النتائج المحصؿ عمييا  التعميمية ذات الصبغة الاجتماعية لمرحمة ما

 في ىذه الدراسة بأفّ مستوى توافر توجيات وأبعاد اليوية الوطنية حقؽ تقديرا مرتفعا .

ز عمى الجانب المعرفي النظري عمى ولما وجدنا أفّ المناىج الدراسية لمتعميـ الابتدائي ترك

حساب الجوانب الأخرى نطمب مف السمطات المعنية بالمناىج والإصلبحات التربوية أف تسعى 

لمتركيز عمى الجوانب الأخرى بقدر تركيزىا عمى الجانب المعرفي لأفّ ذلؾ يضمف زواؿ التيديدات 

 .التي تواجو  المجتمع عف طريؽ استلبب أفراده 
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لذي يتشبع وجدانيا بتعمقو بالديف الإسلبمي وفؽ التعاليـ الدينية السميمة وتشبعو فالمواطف ا 

بمقومات وطنو ومجتمعو في المقاـ الأوؿ ، ثـ يعكس ذلؾ التعمؽ في مجموع السموكيات البناءة 

التي تعود بالفائدة عميو وعمى مجتمعو ووطنو عمى حد سواء في المقاـ الثاني ، ىو المواطف  

ذي تسعى جميع الدوؿ والمجتمعات مف خلبؿ أنظمتيا التربوية والاجتماعية لإنتاجو مع الصالح ال

 اختلبؼ التسميات والأوصاؼ ليذا المواطف .

يقدـ لنا الإسلبـ مف خلبؿ القرآف الكريـ مثالا ونموذجا لمتزاوج بيف ىذه الجوانب لمفعؿ 

ف المواطف الصالح في الدولة التعميمي التعممي ، وذلؾ حيف يصؼ المؤمنيف ، والذيف يمثمو 

 الإسلبمية . 

ُـ  »وذلؾ في قولو تعالى :  ذَا تُمِيَتْ عَمَيْيُ ْـ وَاِ  إِنَّمَا المُؤْمِنُوفَ الّذِيفَ إِذَا ذُكِرَ ا﵀ وَجِمَتْ قُمُوبُيُ

ْـ يَتَوَكَمُوفْ  ُـ إِيمَانًا وَعَمَى رَبِّيِ  [2]سورة الأنفاؿ الآية  «آيػػاَتِوِ زَادَتْيُ

ْـ يَذْىَبُوا حَتَّ  » ى إِنَّمَػا الْمُؤْمِنُوفَ الّذِيفَ آمَنُوا بِاِ﵀ وَرَسُولِوِ وَ إِذَا كَانُوا مَعَوُ عَمى أَمْرٍ جَامِعٍ لَ

ْـ فَأْذَفْ لِمَفْ  ضِ يَسْتَأذِنُوهُ إِفّ الْذِيفَ يَسْتَأْذِنُوؾَ أُولَئِؾ الَّذِيفَ يُؤْمِنُوفَ بِاِ﵀ وَرَسُولِوِ فَإِذَا اسْتَأْذَنُوؾَ لِبَعْ  شَأْنْيْ

ْـ   ُـ اَ﵀ إِفَّ اَ﵀ غَفُورٌ رَحْي ْـ واسْتَغْفِرْ لَيُ  [ 62] سورة النور الآية  «شِئْتَ مِنْيُ

ْـ وَأَنْفُسِيِ  » ْـ يَرْتَابُوا وَجَاىَدُوا بِأَمْوَالِيِ فِي سَبِيؿِ اِ﵀   ْـإِنَّمَػا الْمُؤْمِنُوفَ الّذِيفَ آمَنُوا بِاِ﵀ وَرَسُولِوِ ثُّّـَ لَ

ْـ الْصَادِقُوفَ   [ 15] سورة الحجرات الآية  « أُولَئِؾ ىُ

فيؤلاء ىـ نتاج تكويف رسوؿ ا﵀ صمى ا﵀ عميو وسمـ المعمـ الأوؿ وبمنياج رباني ، وعميو 

حققوا ما نحف بصدد الافتخار بو أماـ أمـ الدنيا كميا إلى أف يرث ا﵀ الأرض ومف عمييا ،اقتداء 

جب مراجعة طريقة صياغة المعارؼ وكيفية تقديميا لمناشئة بشكؿ يشعرىـ بأنّيـ منيا وأنّيا بيـ ي

 منيـ ، وىذا ما يسمح بتحوؿ المكتسبات مف مجرد معارؼ نظرية إلى كفاءات تطبيقية مفيدة .
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مما سبؽ الإشارة إليو تتأكد أىمية إجراء دراسات وأبحاث أكاديمية في مجاؿ المناىج 

يتـ ببناء مناىج تعميمية حديثة تستند عمى مقومات اليوية الوطنية بشكؿ عاـ ، وحقائؽ التعميمية ت

وتوجيات الدّيف الإسلبمي بكؿ أخص ، وذلؾ في ضوء الإثباتات العممية المتزايدة لمحقائؽ التي 

 احتواىا الوحي في شقيو الكتاب والسنة النبوية الشريفة ، وىو ما يضمف تقوية الصمة بيف الناشئة

 وبيف دينيـ الذي يعد السبيؿ الوحيد لنجاتيـ عاجلًب أو آجلًب .

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



156 

 قائمة المراجع
 
 
 
أبو طالب محمد سعيد ، عمـ التربية العاـ : ميادينو وفروعو ، دار النيضة العربية   -1

 . 2001، لبناف ،  1ط

عرفة الجامعية ف القاىرة أحمد حمدي عمي ، مقدمة في عمـ الاجتماع التربية ، دار الم -2

 ،1997 . 

  2أوزي أحمد ،  منيجية البحث وتحميؿ المضموف ، مطبعة النجاح الجديدة  ، ط -3

2008 

براجؿ عمي ، اتجاىات الإصلبح التربوي ومشكلبتو في العالـ العربي ، سمسمة  -4

 . 2002إصدارات مخبر التربية والتنمية الاجتماعية ، دار الغرب ، وىراف ، 

ع نادية ،دراسة تحميمية لمادتي التاريخ والتربية الإسلبمية لمطور الثاني مف التعميـ بعيب -5

الأساسي في ضوء قوائـ اختيار محتوى المنيج الحديث )دراسة مقارنة( ،جامعة باتنة ،الجزائر 

،2009. 

غياث ، التربية والتكويف بالجزائر ، دار الغرب لمنشر والتوزيع ، الجزائر  وىراف  بوفجمة -6

 ،2002 . 

بوكبشة جمعة ،المنياج التربوي والتحصيؿ الدراسي لتلبميذ السنة أولى ثانوي )دراسة  -7

 .2006ميدانية بثانويتي عمر بف الخطاب وابف رشد بالبميدة (،جامعة البميدة ، الجزائر ،

 



157 

دار عالـ المعرفة الاسس النفسية في المناىج التربوية ترجمة صبحي عبد المطيؼ بييؿ  -8

 . 2002القاىرة 

 .1982نشورات دار مكتبة الحياة  ، مف الاختصاصييف ، كيؼ تمقي درسؾ ،جماعة م -9

  2008،الجزائر ،1جسور لمنشر والتوزيع ،ط  حامد خالد ،المدخؿ إلى عمـ الاجتماع، -10

محمد الصالح ، الدليؿ البيداغوجي لمرحمة التعميـ الابتدائي ، دار اليدى  حثروبي -11

  2012لمطباعة والنشر والتوزيع ، الجزائر ، 

الحضري أبو خمدوف ساطع ، أحاديث في التربية والمجتمع ، مركز دراسات الوحدة  -12

  1985،  2العربية ف بيروت ، ط

محمد ىاشـ ، بناء المنياج التربوي ، المكتب الجامعي الحديث ، ليبيا   خالوقي -13

1996 . 

الخوالدة محمد محمود ، أسس بناء المناىج التربوية وتصميـ الكتاب التعميمي ، دار  -14

  2007، عماف ، الأردف ،  2المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة ، ط

ركز التوثيؽ والأبحاث ، جامعة دروزة أفناف ، إجراءات في تصميـ المناىج ، م -15

  1995النجاح الوطنية ، 

رشواف حسيف عبد الحميد ، أصوؿ البحث العممي ، مؤسسة شباب الجامعة ، مصر   -16

2003  

الرشيدي بشير صالح ،مناىج البحث التربوي رؤية تطبيقية مبسطة ،دار الكتاب  -17

  2000،الكويت ، 1الحديث ،ط 

 

 



158 

عبد ا﵀ ، دراسة تحميمية لمنياج التربية المدنية في الطور الأوؿ مف التعميـ  سايح -18

( ، المركز 1.2الأساسي ،رسالة نياية التكويف الأولي )شعبة مفتشي المغة العربية لمطوريف)

  1999الوطني لتكويف إطارات التربية ، الجزائر ، 

  1989أساليب تدريس الدراسات الاجتماعية ، دار الشروؽ ، القاىرة   سكراف محمد ، -19

العبد ا﵀ عمي ، التربية : أصوليا ، طرقيا ، وسائميا ، منشورات  ،سميماف كامؿ  -20

 مجمة الثقافة ، بيروت ، بدوف سنة 

سيؾ رتشارد ترجمة حمدي أحمد النحاس ، تصنيؼ الإصلبحات التعميمية ، مركز  -21

  1981نسكو ، القاىرة ، مطبوعات اليو 

مقاصد التربية في الفكر الإسلبمي وقدرتو عمى التكيؼ مع حاجات » الصمدي خالد:  -22

 ـ. 2007مجمة حراء .العدد السادس، السنة الثانية، « . المجتمع 

–بناؤه  –عبد الحميـ أحمد الميدي وآخروف ، المنيج المدرسي المعاصر : أسسو  -23

  2009، عماف ، 2مسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة ، طتطويره ، دار ال –تنظيماتو 

عطية محسف عمي ، المناىج الحديثة وطرائؽ التدريس ، دار المناىج ، عماف   -24

  2008الأردف ، 

  1991، القاىرة ،  3عميرة ابراىيـ بسيوني ، المنيج وعناصره ، دار المعارؼ ، ط  -25

اح ، مطبعة النج 1عالـ التربية ،جغريب عبد الكريـ ،المنيؿ التربوي ، منشورات  -26

 .،الدار البيضاء 1الجديدة ، ط

فحمة حسف رمضاف ، تقويـ مادة التربية الاسلبمية في المدرسة الأساسية الجزائرية   -27

  1994-1993رسالة مقدمة لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ أصوؿ الديف ،الخروبة ، الجزائر ،

 



159 

، عالـ الكتب لمنشر  1أصوؿ التربية الإسلبمية ، ط القاضي سعيد إسماعيؿ ، -28

  2002والطباعة والتوزيع ، القاىرة ، 

القاضي سعيد اسماعيؿ عمي ، أصوؿ التربية الإسلبمية ، القاىرة ، دار الثقافة   -29

1978  

قرارية /حرقاس وسيمة ،تقييـ مدى تحقيؽ المقاربة بالكفاءات لأىداؼ المناىج الجديدة  -30

صلبحات التربوية حسب معممي ومفتشي المرحمة الابتدائية ، رسالة دكتوراه في عمـ في إطار الإ

  2009/2010النفس التربوي ، دراسة ميدانية بالمقاطعات التربوية بولاية قالمة ، جامعة قسنطينة  

القرطبي الأنصاري بف أحمد محمد أبي عبد ا﵀: الجامع لأحكاـ القرآف . تحقيؽ  -31

 ، الجزء السابع عشر، دار الكتاب العربي ، بيروت، )د ت(2البردوني، طأحمد عبد العميـ 

 –كاظـ سييمة محسف ، ىلبلي أحمد ، المنياج التعميمي والتوجيو الإيديولوجي  -32

 . 2005دار الشروؽ ف عماف ، الأردف ،  –النظرية والتطبيؽ 

  1997يروت ، الكيلبني ماجد عرساف ، التربية والتجديد ، الرياف لمطباعة ، ط ، ب -33

المجنة الوطنية لممناىج ،مديرية التعميـ الابتدائي ،مناىج السنة الثالثة مف التعميـ  -34

  2008الابتدائي ، الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية ، 

لكحؿ لخضر ،استثمار البعد التاريخي في الإصلبح التربوي مف خلبؿ تطور التربية  -35

 2006،جامعة بوزريعة ،لجزائر ،

، مقدمة في البحث الاجتماعي ، دار النيضة العربية ، بيروت محمد عمي محمد  -36

  1982لبناف ، 

محي الديف ،الاتجاىات النظرية والتطبيقية  في منيجية العموـ الاجتماعية ،ج  مختار -37

 ، 1999،منشورات جامعة باتنة ،الجزائر ، 1



160 

 ، حمب ، بدوف سنة مخموؼ ناجح ، المعمـ في قاعة الدرس ، مكتبة أحمد ربيع  -38

،   1مدكور عمي أحمد ، مناىج التربية : أسسيا وتطبيقاتيا ، دار الفكر العربي ، ط -39

  1998القاىرة ، 

  1997القاىرة ،  دار الفكر العربي، نظريات المناىج التربوية، مدكور عمي احمد. -40

مناىج السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي ، الديواف الوطني  مديرية التعميـ الابتدائي ، -41

 ، 2008لممطبوعات المدرسية ، الجزائر ، 

مديرية التعميـ الأساسي ، منياج السنة الأولى مف التعميـ الابتدائي ، الديواف الوطني  -42

  2011لممطبوعات المدرسية ، 

الإصلبح والتجديد التربوي في العصر الحديث ، عالـ الكتب   مرسي محمد منير ، -43

  1996القاىرة ، 

مرعي توفيؽ أحمد ، الحيمة محمد محمود ،المناىج التربوية الحديثة :مفاىيميا  -44

  2004،عماف ، 4عناصرىا وأسسيا وعممياتيا ،دار الميسرة لمنشر والتوزيع ،ط 

بوجمعة ، التربية المدنية ، الطور الأوؿ مف التعميـ الأساسي ، الديواف  مرغيث -45

  1999-1998الوطني لممطبوعات المدرسية ، الجزائر ، 

  1998المركز الوطني لموثائؽ التربوية ، الكتاب السنوي ، مطبعة ىومة ، الجزائر ،  -46

ر والطباعة  مصطفى صلبح عبد الحميد ، المناىج الدراسية ، دار المريخ لمنش -47

  2000الرياض  ، 

معروؼ أحمد ، محاضرات في عموـ التربية ، دار الغرب لمنشر والتوزيع ، وىراف   -48

2003  

 



161 

ممحـ سامي ، مناىج البحث في التربية وعمـ النفس ، دار المسيرة لمنشر ، الأردف   -49

2000  

 ، بيروت ،  18منجد المغة والآداب والعموـ ، الطبعة  -50

، أسس التربية : التاريخية ، الفمسفية ، ... ، دار عمار لمنشر  ناصر ابراىيـ -51

  2007، عماف ،  2والتوزيع ، ط

  2007، عماف ،  2ناصر ابراىيـ ، أسس التربية ، دار عمار لمنشر والتوزيع ، ط -52

 2011وزارة التربية الوطنية  ، مناىج التربية المدنية لمسنة أولى ابتدائي ، الجزائر ،  -53

 04/06/2003، مؤرخ في :  245وزارة التربية الوطنية ، منشور وزاري رقـ  -54

وزارة التربية الوطنية والأمانة العامة ، التربية المدنية والتربية الاسلبمية في التعميـ  -55

 .1998الأساسي ، الجزائر ، 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



162 

 ثانيا: المراجع بالمغة الأجنبية:

56-la rousse : Dictionnaire de Français .VUEF ,Montréal ,Québec 

,2001   

57-Jean Claude Forquin dictionnaire encyclopédique de l'éducation de 

la formation ,Paris , NATHAN ,2000  

 ثالثا: المواقع الالكترونية:

 ، أىداؼ التربية الاسلبمية ومقاصدىا ،  جابر يعم بف سالـ بف محمد-58

: http://www.alukah.net/social/0/151/#ixzz3JkTQNh83   ،2006  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

http://www.alukah.net/authors/view/home/118/
http://www.alukah.net/social/0/151/#ixzz3JkTQNh83


163 

 

 

 

 

 

 

 

 

 قـــلاحـــــالم
 

 

 

 

 

 

 

 



164 

 –البميدة  –جػػػػػامعة سعد دحمب 

 –العفروف –القطب الجامعي 

 كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية

 قسـ عمـ الاجتماع و الديمغرافيا

 

 

 

 

 

 بحث مقدم لنيل شيادة الماجستير في تخصص : عمم الاجتماع التربوي

 

 

 

 تحت إشراف :                                                        إعداد الطالبة :

 سيام جديعي                                                    أ . د . بمحسين مخموف

المناىج الدراسية  " حوؿ موضوعيا يدور الماجستير والتي لرسالة الإعداد إطار في

 "والتربية المدنية نموذجا(  الإسلبميةوالإصلبح التربوي في الطور الابتدائي ) مادتي التربية 

 مف نيدؼ التي و الاستمارة ىذه أسئمة عمى للئجابة وقتكـ مف بعضا منحي منكـ أف أطمب يشرفني

 .أخرى لأغراض استخدامات أي عف بعيدا يمحض عمـ ىدؼ تحقيؽ إلى خلبليا

 شكرا عمى تعاونكـ .

 استمــارة  مقابمــة

 الـمناىج الدراسية والإصلاح التربوي الجديد في الطور الابتدائي

 ) مادتي التربية الاسلامية والتربية المدنية نموذجا (
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Summary 

 

 

 
  Given the importance of education and the school in the life of the 

individual and the community came our choice for a theme that embodies 

the pages of this study, drawn by: curriculum and educational reform in 

primary education (the subjects of Islamic education and civic education 

model) 

The problem of the study: Is the new educational reform on the 

development of the subjects of Islamic education and civic education 

curricula including approves the educational system is working goals, and 

this problem branched to questions are as follows: 

- Is the Islamic education curriculum for the third year running on 

primary education student and configure ideologically, and socially? 

- Is civic education curriculum for the third year primary seeks to 

develop citizenship values among the student? 

- How can the Islamic curriculum and civic education that embodies 

the goals of educational reform? 

It was our choice for this subject for two main reasons: 

Researcher attention to this subject because it is a national issue and 

should be a prominent event that brings all the specialists and researchers 

in the field of education (educational reform in the curriculum) 

The educational field the urgent need to provide all the research that 

those in charge of education for the fact that the results of scientific field 

and its properties and belongings, and the need to be taken into account. 

The importance of the study was underscored in the fact highlights the 

importance of the curriculum in access to educational goals that seek its 

educational system, the curriculum for the subjects of Islamic and civic 

education in primary education content analysis, learn some curriculum 

factors in these articles and their impact on education pupil, disclosure of 

the extent to which Educational reforms in the educational process through 

the curriculum. 

Methodology: In this study, we have adopted the descriptive analytical 

method, as we see it is best suited for the analysis of the curriculum. It also 

relied on the interview technique methodology in the scoping study and key 

technique focused on content analysis, which helped us a lot in the 

curriculum of articles two selected for this study analysis. 

The study sample: Since we are in this study, we adopted the content 

as a way of key technique to study analysis technique has the sample was 

limited to a group of seventh provincial inspectors in Touggourt – Capital 

of Ouaregla- addition to the sample textbook and curriculum for the 
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subjects of Islamic education and civic education for the third year of 

primary education. 

The most important finding of the research results: 

As we have observed of great importance to the curriculum of the 

process of the primary and the importance of checking in and put it in a fit 

level student this stage in terms of textbook for how the lesson or a book 

scheduled to put it in front of the student in order to reach the goals and 

educational objectives of the reforms of education, the Islamic civic 

education subjects of education as they are in decision The curriculum for 

the third year of primary education for the final two competencies reflect 

the essence of these reforms that have positive goals behind to seek the 

development of the learner's personality and thought of religious, social, 

national and political terms. 

However, it takes on these approaches and the reforms did not take 

into account the nature of the teacher and the learner and also the nature of 

society which is where it has to learn new knowledge and ideas within the 

school to give it an incentive to learn while in the outside community 

collides with ideas opposite make it rejects what he learned in the 

educational institution, all of this because the reform goals List of 

educational and economic crystalline political goals in the face of political 

and educational interior points. Because in  the Islamic education that rely 

on religion, morality and did not give much luck of interest such as civic 

education that reflect the policy and the economy and the social system to 

which they belong this educational policy 
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