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إلى كل من ساندني في إنجاز هذا البحث وأخص بذلك السیدة نبیح ابتسام، والسیدة بین هلال عائشة، 

  راضیة واللواتي ساعدنني في العمل المیداني، وكن خیر الرفیقات والزمیلات.و السیدة قطران 

كما أشكر الأطفال المصابین بالتوحد وعائلاتهم الذین كانوا متفهمین، ومساندین لمشروع البحث هذا، 

  وساهموا بوقتهم وتعبهم.

 



  

  ملخص

إن الصورة التي كثیرا ما تقدم لوصف اضطراب التوحد، هي صورة طفل جمیل مسجون في قفص 

زجاجي، وطوال عدة عقود تمسك العدید من الآباء بهذه الصورة على أمل أن تظهر وسیلة تكسر 

أي  هذا الحاجز الخفي، وقد أعلن عن العدید من الطرق لعلاج هذا الاضطراب، إلا أنه لم یتأید

منها بالبرهان، وبقي القفص قائما لا یمس. والیوم قد آن الأوان لتحطیم هذه الصورة بأكملها، 

  وعندها یمكننا أن نلقي نظرة على حقیقة عقول الأشخاص المصابین باضطراب التوحد.

لقد بینت البحوث و الدراسات النفسیة والفسیولوجیة أن الأفراد المصابین بالتوحد لا یعیشون في 

والمهم الداخلیة الغنیة، بل إنهم على عكس ذلك ضحایا خلل عصبي بیولوجي عقولهم شدیدة ع

الاختلاف عن عقول الأفراد العادیین، كما أن خصائص مشوار تطورهم تختلف عن تلك الخاصة 

  بالأفراد العادیین.

ا إن الاهتمام والبحث في خصائص نمو الفرد المصاب باضطراب التوحد من شأنه أن یعطین

المفاتیح التي یمكن من خلالها رسم مخطط تكفل وعلاج ناجع. ویشمل هذا البحث استعمال وسائل 

  مصممة بطریقة تراعي خصوصیة النمو والتطور لدى الأفراد المصابین بالتوحد. 

إن دراستنا، والتي تندرج في إطار دراسة عالمیة، حول توفیر وسیلة علمیة صادقة وثابتة تهدف إلى 

د أهم جوانب النمو لدى الفرد، ألا وهما النمو المعرفي، والنمو الاجتماعي والانفعالي، تم تقییم أح

طفل جزائري مصاب بالتوحد، وقد راعینا في اختیارهم أن تكون عینة  اثنتا عشرإجراءها على 

  ممثلة للمجتمع الجزائري بثراء ثقافاته المختلفة من منطقة إلى أخرى.

ؤل عن إمكانیة تطبیق هذه البطاریة على المجتمع الجزائري كونها وتنطلق الدراسة من التسا

  صممت أساسا لأطفال فرنسیین، فهدفت إلى دراسة الخصائص السیكومتریة لهذه البطاریة.

طفل مصاب  12قامت الباحثة باختیار عینة تتكون من هو الهدف المنشود من الدراسة  ولتحقیق

سنوات، تم اختیارهم بطریقة عشوائیة من  10شهر و  18باضطراب التوحد تتراوح أعمارهم ما بین 

  مختلف ولایات الوطن.

  



وللتحقق من فرضیات البحث، قامت الباحثة بتبني المنهج التجریبي ذو المجموعة الواحدة، حیث 

 التطبیقالأول  التطبیقالي الشهر بین البطاریة مرتین بفارق زمني یقدر بحو  بتطبیققامت الباحثة 

، ثم معالجة النتائج على مجموعة أطفال عادیین لا یعانون من أي اضطراب حسي أو حركي الثاني

  المتحصل علیها إحصائیا باستخراج المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري لكل أفراد العینة. 

عاملي الصدق والثبات للاختبارات كما تمت دراسة الخصائص السیكومتریة للبطاریة بحساب م

  المكونة للبطاریة.

وقد خلصت الباحثة إلى أنه یمكن تقییم النمو المعرفي والاجتماعي الانفعالي باستعمال بطاریة 

BECS   مع الأطفال الجزائریین المصابین باضطراب التوحد، كما أن نتائج الدراسة أثبتت عدم

  نمو المعرفي والاجتماعي الانفعالي لدى هؤلاء الأطفال.وجود علاقة بین درجة التوحد ومستوى ال
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 مقدمة

 

الطفــل عنـد المــیلاد كائنــا حیـا ضــعیفا لا یملــك مـن أمــر نفســه شـیئا، ومــع ذلــك فـإن هــذا الكــائن  یكـون

الصــغیر یملــك بــین جوانحــه اســتعدادات هائلــة وإمكانــات عظیمــة تؤهلــه فیمــا بعــد لكــي یــدرك ویــتكلم، 

ام یقرأ ویـتعلم، یحـاكي ویتـألق فـي إعـادة تشـكیل عالمـه الـذي یعـیش فیـه. فالطفـل یولـد وهـو مـزود بنظـ

محكـم وبنــاء دقیـق لــه خصائصــه ووظائفـه المحــددة مـن قبــل. وعبــر مرحلـة العمــر الطویلـة یعمــل هــذا 

  النظام على تشكیل وتطویر وتعدیل هذه الاستعدادات بما یتفق ونوع البیئة التي یعیش فیها. 

علـــى أن الإنســـان یتعـــرض علـــى مـــدى الحیـــاة للعدیـــد مـــن التغیـــرات 2 1ویتفـــق البـــاحثون فیمـــا بیـــنهم  

المتتالیــة والمتلاحقــة التــي تســرع أحیانــا وتبطــئ أحیانــا أخــرى، ففــي الســنوات الأولــى مــن العمــر تبــدأ 

العدید مـن الملامـح الجسـمیة والمهـارات الحركیـة والقـدرات العقلیـة فـي التفتـق والظهـور لكـي تأخـذ فـي 

  ام النضج في نهایة مرحلة المراهقة. التبلور والتشكل وإتم

إن النمو والتطور هما من أهم العملیات الحیویة التي تتم في مرحلة الطفولة، حیث تبدأ عملیة 

النمو من لحظة إلقاح البیضة وتستمر خلال المرحلة الجنینیة داخل الرحم وبعد الولادة خلال مرحلة 

  الطفولة، وتنتهي في مرحلة البلوغ.

ة مجالات هي : المجال الحسي الحركي، المجال العقلي المعرفي، المجال الانفعالي وللنمو عدّ 

الاجتماعي، المجال التواصلي اللغوي. ولیس معنى هذا أن هذه المجالات تنمو وتعمل بشكل 

                                                             
1
 Kail R.V. & Nelson R.W ,Developmental Psychology, Prentice Hall,1993, p 186.  
2
 Birch A., Developmental Psychology, Palgrave Macmillan, 1997, p 36. 
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مستقل عن بعضها البعض، بل إن شخصیة الطفل تنمو وتعمل ككل وإن حدث نوع من التناوب 

ب من الجوانب المذكورة، كأن ینمو مجال بسرعة في سن أو مرحلة معینة في وتیرة وسرعة نمو جان

  ویتباطأ آخر في تلك السن والمرحلة.

ــنفس الحـــدیث، فمنـــذ منتصـــف القــــرن  ــث فـــي علـــم الــ ـــر النمـــو المعرفـــي مـــن أهــــم میـــادین البحـ و یعتب

ــة لهــذا الموضــوع. ولعــل مــن بــین أهمهــا نظریــة جــون  الماضــي ظهــرت العدیــد مــن النظریــات المتناول

، و التـي سـاهمت بشـكل كبیـر فـي 1952التـي نشـرت باللغـة الإنجلیزیـة عـام  Jean Piagetبیاجیـه 

أهمیـة دراسـة Piaget العلـوم المعرفیـة مـع نهایـة سـتینیات القـرن العشـرین. حیـث أبـرز بیاجیـه  ةنهض

 الرضــع والــذي ســرعان مــا كشــف أن النمــو المعرفــي مــا هــو إلا عبــارة عــن تقــدم بســیط وخطــي ســلوك

  نحو قدرات أعقد، وذلك وفقا لسن الفرد.

البنائیة وقع كبیر وأثر بالغ في تطور علم نفـس النمـو، حیـث ألهمـت  Piaget لقد كان لنظریة بیاجیه

، وآخــرون. Wallon، وفــالون Brunerأبحاثــه ودراســاته العدیــد مــن البــاحثین الآخــرین أمثــال برونــر 

الـذي لـم یـول الجانـب الاجتمـاعي  Piagetبیاجیـه فمن خلال نقاط الضعف التي أوجدوها في نظریة 

أي اهتمام في دراسته لنمو وارتقاء الطفل، مـن ثـم راحـت أبحـاثهم فـي دراسـة أثـر العوامـل الاجتماعیـة 

في نمو الطفل على عدة مسـتویات. وقـد سـمحت النتـائج التـي توصـلت إلیهـا هـذه الأبحـاث إلـى تأكیـد 

 والانفعالي.  الاجتماعينمو المعرفي، الدور الكبیر الذي یلعبه المحیط في ال

بمرحلــة النمــو الحســي  Piagetوتعتبــر الفتــرة الممتــدة بــین الــولادة وســن الثانیــة، والتــي أســماها بیاجیــه 

الحركي، حتى وإن بان علیها القصر مقارنة مع حیـاة الفـرد إلا أنهـا تعتبـر المرحلـة التـي یكتسـب فیهـا 

الانســانیة التــي تســمح لــه باكتســاب معــارف جدیــدة واكتشــاف الفــرد أكبــر قــدر مــن الخبــرات والقــدرات 

  العیش فیه والتكیف معه. و العالم الخارجي، 
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إن عملیــة النمــو والتطــور هــي نتــاج تفاعــل الفــرد مــع البیئــة التــي تحــیط بــه، لــذا فــإن أي ظــرف بیئــي 

ــتعدا ــؤثر علـــى نمـــو وتطـــور الطفـــل. كمـــا یتطلـــب النمـــو الســـلیم والطبیعـــي اسـ دات غیـــر مناســـب قـــد یـ

ـــمیة والفكریـــــة للطفــــل، وأي نقـــــص فـــــي هـــــذه  ـــائف الحیویـــــة، الجســ ـــج الوظـ ـــع نضــ ــق مــ جســــمیة ویترافـــ

  الاستعدادات أو وجود اضطراب أو أكثر من شأنه أن یعرقل عملیة النمو.

یظهـر فـي مرحلـة الطفولـة المبكـرة  والـذي» Autismeالتوحـد « ولعل من بین أهم هذه الاضـطرابات 

لتفاعلات الاجتماعیـة، التواصـل والسـلوك، والـذي یكـون انطـوائي وذو في شكل اضطرابات حادة في ا

  1طبیعة تكراریة ونمطیة، كما قد یكون مصحوبا بتخلف عقلي في بعض الأحیان.

ویســتعمل البــاحثون والخبــراء عــدة مصــطلحات للإشــارة إلــى هــذا الاضــطراب، حیــث نجــد فــي الكتــب 

، اضـــطراب التوحـــد المبكـــر أو فصـــام (Autisme) والمراجـــع التســـمیات الآتیـــة : التوحـــد أو الذاتویـــة

، الاضــطرابات  (Trouble autistique précoce)الطفولـة المبكــر أو اجتراریــة الطفولـة المبكــرة

، اضـطرابات (Troubles envahissants du développement - TED)المجتاحـة للنمـو 

 Autism Spectre، أو (Troubles du spectre autistique - TSA)طیـف التوحــد 

Disorders -)  (ASD)  أو مصـطلح متلازمـة التوحـد(Syndrome autistique) النمـو غیـر ،

 Développement))، نمـو الأنـا غیـر السـوي Développement atypiqueالسـوي أو الشـاذ (

de l'Ego atypique)  .  

ــتلاف  1ویـــرى بعــــض البــــاحثین ــد، واخــ ــطلح التوحــ ــاریخي لمصــ أن هــــذه التســــمیات تعكــــس التطــــور التــ

اهتمامــات وتخصصــات العــاملین فــي هــذا المجــال والمهتمــین بهــذا الاضــطراب، بالإضــافة إلــى ذلــك، 

  فإن استخدام عدد من التسمیات كان یسبب غموض وتعقد التشخیص الفارق للتوحد. 

                                                             
1
 Dumas J.L. Psychopathologie de l'enfant et de l'adolescent, De Boeck, Bruxelles, 

2013, p 52.  
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 لخارجي، وكانت مجالاته متداخلة فیما بینها، كان أثرولما كان النمو یشترط التفاعل مع المحیط ا

الإصابة بالتوحد بالغا على كافة جوانب النمو لدى الطفل، ولعله السبب في تصنیفه ضمن 

  الاضطرابات المجتاحة للنمو.

إن الأمر الذي یجعلنا نصنف التوحد ضمن الاضطرابات النمائیة الحادة هو أن كل الوظائف 

الحسیة، الإدراكیة، المعرفیة، التواصلیة، الانفعالیة والعلائقیة تكون مضطربة. فالأطفال المصابون 

لتالي بالتوحد یعانون من إعاقات مختلفة تؤثر على حیاتهم الشخصیة، العائلیة والاجتماعیة، وبا

تكون احتیاجاتهم متعددة لأن ممیزات التوظیف المختلفة لحیاتهم الجسمیة والنفسیة تتطلب 

استجابات مناسبة من طرف المحیط المتخصص وغیر المتخصص وتكییف هذا المحیط. كما 

تكون هذه الاحتیاجات محددة وشخصیة خصوصا وأنه یلاحظ عدم تجانس للمستوى العقلي وعدم 

النمو لدى حالات التوحد، لذا فإن كل حالة تتطلب فهما وتدخلا یتوافقان  تناغم بروفیلات

  وخصائصها.

تحدید خصائص نموه، والدراسة المعمقة لمعرفة وفهم المحیط الذي یعیش فیه، و إن تقییم الطفل، 

ونوعیة حیاته، تعتبر كلها ضروریة للتدخل ومرافقة الطفل وعائلته. وتكون عملیة التقییم باستخدام 

دوات تم التحقق من صحتها، مناسبة لخصائص الأطفال المصابین بالتوحد وترضي حاجاتهم أ

  النفسیة، التربویة والاجتماعیة الخاصة.

بطاریة  استخدام أولیة عن إمكانیة دراسةوفي هذا الإطار نقترح بحثنا هذا، الذي سنحاول فیه تقدیم 

لدى الطفل المصاب بالتوحد خصوصا وأن الوسط   BECSالانفعالي - التقییم المعرفي والاجتماعي

  العیادي الجزائري یفتقر إلى هذا النوع من الأدوات.

                                                                                                                                                                                   

  .165، ص 1995یوسف ، مدخل إلى التربیة الخاصة، دار القلم، دبي،  القیروتي 1
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 : 1الفصل 

 التوحد عند الطفل

 

  : تمهید

قبل أن یدرج التوحد ضمن اضطرابات النمو، اعتبر ولمدة طویلة كاضطراب نفسي حاد لدى الطفل 

أین حكم على الصعوبات العلائقیة بین الطفل وأمه خاصة بأنها المسئولة عن اضطرابات 

  التواصل.

نظرا إلى أهمیة هذا الفصل الذي من شأنه أن یعرف بماهیة التوحد، وفك طلاسم هذا اللغز الذي 

مستعصیا على العلماء والمتخصصین. لذا فإن هذا الفصل سوف یتطرق  - ومازال حتى الآن–كان 

بدایة بإعطاء نبذة عامة عن ماهیة التوحد وتطوره التاریخي منذ بدایة الأربعینات إلى وقتنا 

حاضر. وتعریف التوحد علمیا من خلال وجهات نظر مختلفة، وصولا إلى تعریفنا الخاص به. ثم ال

مدى انتشاره عالمیا، ونسبة حدوثه، مرورا بخصائصه وأنواعه المختلفة، ثم التطرق في الأخیر إلى 

  أهمیة دراسة التوحد. 

  وواضحة عن التوحد.  وحسبنا من هذا العرض في الفصل الأول أن نكون قد أعطینا فكرة شاملة
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 مفهوم التوحد وتطوره في التصنیفات العالمیة :  .1.1

لسنوات طویلة ظل التوحد مجهولا وغامضا عن الكثیر من الناس، ومن المختصین أنفسهم، 

لاعتبارات كثیرة، منها أنه كان هناك لبس بینه وبین أعراض أخرى كالفصام نظرا إلى تشابه 

الأعراض المصاحبة لكل منهما وتداخلها، ناهیك عن عدم إعطائه الأهمیة الكافیة في الدراسة 

  والبحث. 

 Bleurer تعمل مصطلح التوحد للمرة الأولى كوصف في الطب العصبي للراشد واعتبره بلورراس

على أنه أحد أعراض انفصام الشخصیة، یعني "لوحده"، "الانطواء على النفس" وهو  1911عام 

صفة تنطبق على المرضى الذین یبحثون بصفة غیر اعتیادیة على الانعزال ویرفضون مرافقة 

یفضلون الانغلاق في عالمهم الخیالي، لیس للواقع معنى لهم. هؤلاء المرضى أشخاص آخرین، و 

  .1منطوون على أنفسهم، یتجنبون الاتصال، أو أي علاقة مع الآخر

 Autistic Disturbances of في مقاله Kannerتم وصف التوحد لأول مرة من طرف كانر 

Affective Contact   والذي نشر في مجلةNervous Child   وانطلاقا من 1943عام .

ملاحظاته، قام بعرض خصائص الأطفال الحاملین لهذا الاضطراب، أغلبیة هذه العلامات لازال 

  یعتمد علیها وتشكل الجدول الإكلینیكي للتوحد في شكله الكلاسیكي.

 Autisme، في تشخیصه للمتلازمة التي أعطاها اسم " التوحد الطفولي المبكر Kanner كانر

infantile précoce  : حدّد الخصائص العیادیة الأساسیة الآتیة ،"  

 المیول إلى العزلة والاضطراب العمیق في العلاقات العاطفیة مع الآخرین؛ -

                                                             
1
 - Adrien J.L. L'autisme de l'enfant : développement psychologique et régulation du 

comportement, Elsevier, Paris, 1996, p 12  
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 غرابة السلوك بما في ذلك السلوكات النمطیة والتكراریة في استعمال الأشیاء؛ -

ن أن الحالة تعاني الخرص أو فقر حاد للغة والتي لا تستعمل بغرض التواصل إلى حد الظ -

 من إعاقة سمعیة؛

مظهر خارجي یدل على الذكاء، یؤكد على وجود قدرة معرفیة تلاحظ بشكل خاص في  -

 الذاكرة الخارقة والأداء العالي في میدان التنظیم الفضائي؛

 شهر من عمر الطفل.  30یؤكد التشخیص في أجل أقصاه  -

 Les، وهو طبیب نفسي، مقالا باللغة الألمانیة بعنوان Asperger ، نشر أسبرجر1944عام 

psychopathies autistiques dans l'enfance لكنه 1943، هذا المقال كان قد كتب عام

بقي غیر معروف لمدة طویلة نظرا لقلة القراء باللغة الألمانیة خصوصا وأن ظهوره زامن الحرب 

وزاد الاهتمام بمتلازمة   1981إلى العالم عام  Wing العالمیة الثانیة، إلى أن أخرجته وینغ

  بترجمة هذا المقال إلى اللغة الإنجلیزیة.  1991عام  Frithأسبرجر عندما قامت فریث 

أطفال، هذا  4أعراض ظهرت على Asperger ، وصف أسبرجر 1944في مقاله المنشور عام 

. علما أن كلا من 1943 عام Kanner الوصف كان قریبا جدا من الأعراض التي وصفها كانر

  الباحثین لم تربطهما أیة شراكة أو علاقة، بل أن كل واحدا منهما كان یعمل على حدا.

لدى هؤلاء الأطفال فقرا في العلاقات الاجتماعیة، اضطرابات في  Asperger وصف أسبرجر 

لذین إلى أن الأطفال ا  Aspergerالتواصل وكذا تطویر اهتمامات خاصة. كما أشار أسبرجر

  .Kannerوصفهم ذوو قدرات عقلیة جیدة، عكس ما وصفه كانر

اعتبرت متلازمة أسبرجر نوعا من  Wing وینغ ، وخصوصا بعد تأثیرات أعمال 1990في عام 

  أنواع التوحد والتي تنتمي إلى الاضطرابات المجتاحة للنمو.
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تلك الحقبة حاول ، فمنذ Kanner سبعون سنة تفصلنا من الوصف الأول للتوحد من قبل كانر

العدید من المختصین التعمق في أعراض التوحد، درسوا تاریخه، وكذا بحثوا عن إمكانیة تواجد 

  أعراض أساسیة، و أعراض عصبیة بیولوجیة مصاحبة. 

وتضمنت العدید من التصنیفات العالمیة للاضطرابات العقلیة هذه المتلازمة، بتفریقها تدریجیا عن 

ا عن ذهان الطفل. یوجد حالیا تصنیفین أساسیا واللذان یعتبران مرجعا انفصام الشخصیة، وكذ

و  (APA)أساسیا للاضطرابات العقلیة في العالم هما : تصنیف الجمعیة الأمریكیة للطب العقلي 

. وقد تطور هذین التصنیفین. آخر إصدارین (OMS)التصنیف الخاص بمنظمة الصحة العالمیة 

، حیث نجد عدة نقاط تشابه بین التصنیفین حتى وإن كانت CIM-10 2وكذا  DSM V1هما : 

  الاختلافات دائما موجودة. 

فإذا ما رجعنا إلى هذه التصنیفات، سنلاحظ كیف أن مفهوم التوحد وخصائص تعریفه قد تطورت 

والصادر عام  DSMعبر الإصدارات المختلفة لهذه التصنیفات العالمیة، ففي الإصدار الأول للـ 

، تم إدراج التوحد ضمن الاضطرابات الفصامیة للطفل. 1968ذا الإصدار الثاني عام ، وك1952

، وفي الإصدار الثالث لهذا التصنیف تم إدراج التوحد ضمن الاضطرابات 1980أما في عام 

  المجتاحة للنمو.

  یوضح كیف تطور مفهوم التوحد عبر السنوات :  – 01 –والجدول رقم 

  

  
                                                             

1
 - American Psychiatric Association. , Diagnostic and statistical manual of mental 

disorders, Fifth  Edition, Text Revision (DSM-V). Washington, DC: Author, 2013.  
2
 - World  Health Organization. , International classification of functioning, disability, 

and health. Geneva: WHO, 2001.  
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  خصائص تعریف التوحد : تطور -  01 –جدول رقم 

  الوصف  السنة

  وصف التوحد على أنه أحدى الحالات المعروفة في انفصام الشخصیة  1911

العلامات والأعراض المصنفة للتوحد على أنه اضطراب  kanner وضع كانر  1943

  طفولي خاص

 استنادا إلى أعمال أسبرجر Wing تحدید الثالوث التوحدي من قبل وینغ  1983

Asperger والتي تزامنت مع أعمال كانر Kanner 

  الاعتراف بصنف "التوحد الطفولي" في التصنیفات العالمیة  1987

 DSM-IVإدراج التوحد ضمن الاضطرابات المجتاحة للنمو في   1994

وحذف بعض  DSM-Vإدراج التوحد ضمن اضطرابات طیف التوحد في   2013

  ات.الاضطرابات من هذه الفئة كمتلازمة أسبرجر ور 

  

إن اللجوء إلى مفهوم اضطراب النمو والتخلي عن مصطلح الذهان عند الطفل یفسر على عدة 

مستویات. إن الأعراض العیادیة توافق اضطرابات في الوظائف أثناء النمو، كما أن المعطیات 

  الخاصة بالنمو العصبي تؤكد على أنه في اضطراب التوحد توجد تشوهات في التنظیم العصبي. 

إن الخصائص الملاحظة تسمح بتحدید اختلال النمو الخلوي في الثلاثین أسبوع الأولى من الحمل. 

وبذلك یمكن التفریق بین علامات التوحد وأعراض الذهان عند الطفل. كما أن صعوبة الوصول إلى 

كل ما هو رمزي تجعل الانتاجات التخیلیة للطفل التوحدي محدودة عكس ما هو علیه في 

فصام الشخصیة، أین نجد التخیل خصبا. فكما هو الحال في اضطراب انفصام  اضطراب



- 25 - 

 

الشخصیة عند الراشد، نجد لدى الطفل المصاب بالفصام هلوسات عكس ما هو علیه في التوحد 

أي نجد اضطرابات في السلوك (القلق والاكتئاب) راجعة إلى اضطرابات حسیة تتعلق بعلاج 

  المعلومة.

شهر، في حین أن فصام الشخصیة عند الطفل یبدأ منذ سن الخامسة  36ة التوحد یظهر قبل سن

  أو السادسة. وأخیرا فإن الفصام في مظهره الأكثر انتشارا یبدأ في سن المراهقة إلى بدایات الرشد.

كما یمكن الإشارة إلى تاریخ تطور التوحد من زاویة المراحل التي مرت بها الدراسات التي تناولته 

  وذلك على النحو الآتي :  Kanner الأولي لهذا الاضطراب من قبل كانرمنذ الوصف 

  مرحلة الدراسات الوصفیة الأولى :   1.1..1

وهي تلك الدراسات التي أجریت في الفترة ما بین أواسط وأواخر الخمسینیات من القرن العشرین، 

ر وصف سلوك الأطفال وكان الهدف الذي تسعى إلیه الوصول إلیه هو أن یتضح من خلال التقاری

المصابین بالتوحد، وأثر هذا الاضطراب على السلوك بصفة عامة، حیث اهتمت هذه الدراسات 

بالأطفال ذوي "ذهان الطفولة المبكرة" حیث كانت تشخص التوحد على أنه إحدى ذهانات الطفولة، 

هذه الدراسات التي بالإضافة إلى الأنماط الأخرى من اضطرابات الطفولة. وقد أسفر تحلیل نتائج 

اشتملت على الكثیر من المعلومات إلى الكشف عن كثیر من خصائص التوحد. غیر أنه لوحظ 

عدم التجانس بین المجموعات أو أفراد المجموعات الموصوفة في هذه الدراسات سواء بالنسبة 

الحصول  للعمر الزمني أو المستوى العقلي أو أسالیب التشخیص أو تفسیر الأسباب قد أدى إلى

على القلیل من الاستنتاجات والاستخلاص التي یمكن أن توضع في الاعتبار عند دراسة هذا 

  الاضطراب على المدى الطویل. 
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یمكن أن نذكر بعض الأسماء التي ساهمت في هذه المرحلة المبكرة بجهودها سواء في القیام 

 Leo)كانر لیو )، Leon Eisenberg, 1956بالدراسات أو بكتابة التقاریر مثل لیون ایزنبرج (

Kanner, 1943)أسبرجر  ، هانز(Hans Asperger, 1944) .  

  مرحلة دراسة الآثار الناجمة عن التوحد :  2.1.1.

أن الدراسات التي أجریت في  Lotter 1وهي تعد امتدادا واستمرارا للمرحلة الأولى، وفي یقول لوتر

هذه المرحلة، وكانت منذ أواخر الخمسینیات إلى أواخر السبعینیات لا تزال في طور التقاریر 

المبدئیة للآثار الناجمة عن التوحد، كما أنها لا تزال تركز على التطورات المحتملة في القدرات 

ولذا یمكن وصف هذه الدراسات بأنها والمهارات لدى الأطفال المصابین بالتوحد نتیجة التدریب، 

دراسات قصصیة بشكل كبیر، كما أنها غیر منتظمة ولا تعطي صورة واضحة یمكن الاستفادة منها 

  بشكل عملي إلا أن دراسات هذه المرحلة تعد أدق من مثیلتها في المرحلة الأولى. 

 Mittler ، میتلر Rutter 2من بین الأسماء التي شاركت في دراسات هذه المرحلة مایكل روتر 

  .3وآخرون

یمكن أن نستخلص من دراسات هذه المرحلة ثلاث ملاحظات أساسیة ساعدت بشكل جوهري على 

التكهن فیما بعد بوضع معاییر تشخیصیة لحالات التوحد، وإعطاء مؤشرات لاحتمالات التطور 

  الثلاث هي :المتوقعة للوضع العام للأطفال المصابین بالتوحد، وهذه الملاحظات 

  

                                                             
1
  -  Lotter V. , Childhood Autism in Africa, Journal of Child Psychology and Psychiatry, 

V 19(3), 1968, 231-244  
2
 - Rutter M., Concept of autisme : A review of research, Journal of Child Psychology 

and Psychiatry, V 9(1), 1968, 1-25.  

3
 - Mittler L. & al., Prognosis in psychotic children : Report of a follow-up study, 

Journal of Mental Deficiency Research, V10, 1966, 73-83  
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التأكید على أهمیة التطور المبكر للغة في سن الخامسة، حیث أن الاستخدام الجید أو  -

 .1شرات الهامة لتحدید حالات التوحدالواضح للغة لدى الأطفال یعد أحد المؤ 

النظر إلى انخفاض القدرات العقلیة كأحد أهم العوامل التي یمكن أن تستخدم كمؤشر  -

الأطفال الذین یعانون من التوحد غیر القادرین على الاستجابة یعتمد علیه، حیث أن 

لمقاییس الذكاء أو الذین كانت درجاتهم منخفضة على مقاییس الذكاء كان معظمهم 

 یستمرون في الاعتماد على الآخرین بشدة.

القابلیة للتعلم ومحاولة التدرب من أجل التعلم تعد هي الأخرى من المؤشرات المهمة في  -

 تشخیص حالات التوحد. 

  مرحلة أدبیات البحث النفسي في مجال التوحد والبحث عن الأسباب المؤدیة له : 3.1.1.

، جیلبرج Lee 2 و لي Chung ة على سبیل المثال شینجمن الأسماء التي برزت في هذه المرحل

Gillberg و ستیفن برج Steffenburg 3 ،نغ ویWing وغولد Gold4.  

والمتتبع لنتائج هذه الدراسات یمكن أن یلاحظ أنها وصفیة وغیر دقیقة إلى حد ما، وذلك لاهتمامها 

  ببعض السلوكیات المحدودة، وبعض الاتجاهات المحدودة في جمع المعلومات. 

                                                             
1

 - Eisenberg, L., The autistic child in adolescence. American Journal of Psychiatry, 

112, 1956, 607–612  
2

 - Chung, S. Y., Luk, S. L., & Lee, P. W. H. , A follow-up study of infantile autism in 

Hong Kong. Journal of Autism and Developmental Disorders, 20, 1990, 221-232  
3

 - Gillberg, C., & Steffenburg, S., Outcome and prognostic factors in infantile autism 

and similar conditions: A population-based study of 46 cases followed through puberty. 

Journal of Autism and Developmental Disorders, 17, 1987, 272–288. 

4
 - Wing, L. & Gould, J., Severe impairments of social interaction and associated 

abnormalities in children: Epidemiology and classification. Journal of Autism and 

Developmental Disorders, 9, 1979, 11-29  
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في أواخر هذه المرحلة بدأ الاهتمام بالمشكلات الطبیة للتوحد، وهذا یتضح من ظهور العدید من 

الأبحاث والدراسات التي رأت أن التوحد مرتبط ببعض الظروف الطبیة المحددة، كما تمیزت نهایة 

  هذه المرحلة بالبحث في الأسباب وتطور الأدلة لأثر العوامل الجینیة في التوحد. 

  عریف التوحد و معاییر تشخیصه: ت 2.1.

التوحد اصطلاحا هو كلمة مترجمة عن الیونانیة وتعني العزلة أو الانعزال ، وبالعربیة أسموه 

الذاتویة   (وهو أسم غیر متداول )، والتوحد لیس الانطوائیة، وهو كحالة مرضیة لیس عزلة فقط 

  .من شخص لآخر ولكن رفض للتعامل مع الآخرین مع سلوكیات ومشاكل متباینة

  على أنه الارتقاء الاجتماعي واللغوي مصحوب بأنماط سلوكیة نمطیة.  Lewis1یعرفه لویس 

الأطفال التوحدیین على أنهم ینقصهم الاتصال الانفعالي، الاتصال  Wolff2 في حین یعرف ولف

اللغوي المتمثل في فساد النمو اللغوي مع شذوذ في شكل الكلام ومضمونه، وتردید آلي لما یسمع؛ 

شذوذ في اللعب والتحلیل؛ النمطیة والتقولب، والإصرار على الطقوس والروتین وردود الفعل العنیفة 

هذه الأنماط، مع وجود الكثیر من الحركات الآلیة غیر الهادفة، مثل هز الرأس،  إزاء أي تغیر في

  تحریك الیدین و/أو الأصابع...). 

على أنه نوع من اضطرابات النمو المعقدة والتي تتمیز بغیاب Swettenhan 3 وتعرفه سویثین

لشاذة والمنحرفة عن العلاقات الاجتماعیة والاتصال والمحادثة مع وجود العدید من السلوكیات ا

                                                             
1
 - Lewis V. , Generativity in the play of young people with autism, Journal of Autism 

an Developmental Disorders, 25(2), 1995, 105-121  
2
 - Wolff S. & al, Personality caractics of parents of autistic children: a controlled study, 

Journal of Child Psychology and Psychiatry, 29(2),1988 143-153.  
3
  - Swettenhan J., Can Children with autism learn : Strategies for change, Gardner Press, 

New York, 1996, p 55.  
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النمو العادي. ویحدث هذا الاضطراب دائما قبل سن الثالثة، ویستمر باقي الحیاة مع هؤلاء 

  الأطفال، وغالبا ما یصاحب هذا الاضطراب نقص في القدرات العقلیة بنسب متفاوتة. 

الب فیرى أنه أزمة سلوكیة تنتج عن أسباب متعددة ومصحوبة في الغ Gillberg 1 أما جیلبرغ

  بنسبة ذكاء منخفض، وتتسم بشذوذ في التفاعل الاجتماعي واتصال شاذ. 

كما یعرّف التوحد على أنه اضطراب مجتاح للنمو، فعلى عكس اضطرابات النمو التي تمس جانبا 

واحدا منه، فإن التوحد یمس معظمها إن لم تكن كلها. حیث نجد أن القدرات المعرفیة هي التي 

الإعاقة العقلیة، أما في الاضطرابات النمائیة الخاصة فنجد منها ما یمس  تكون مضطربة في حالة

اللغة (الدیسفازیا، اضطراب الكلام أو تأخر اللغة)، ومنها ما یمس الحركة (الدیسبراكیا)، دون أن 

  2ننسى اضطرابات التعلم (عسر القراءة، عسر الكتابة، عسر الحساب). 

ه اضطراب عصبي نمائي یمس بصفة حادة النمو، وبشكل على أن 3ویعرّفه قاموس الارطوفونیا

  خاص التواصل والسلوك لدى الفرد.

فیعرّفه على أنه اضطراب یظهر في الطفولة المبكرة ( قبل سن الثالثة)،  Dumas أما دوماس

ویلاحظ من خلال الاضطراب العمیق في التفاعلات الاجتماعیة، التواصل وكذا السلوك والذي 

  غالبا ما یكون محدود، نمطي وتكراري. غالبا ما یصاحب التوحد بتخلف عقلي.

نمائي وهو یتعلق باضطراب حاد  - وحد اضطراب عصبيوفق المنظمة العالمیة للصحة ، یعتبر الت

  للنمو والتواصل والذي یظهر في عدم قدرة الطفل على تطویر سبل ناجعة للتواصل والدخول في 

  
                                                             

1
 - Gillberg C, The biology of autistic syndroms, MalKeith Press, London, 1992, p 18.  
2
 - Rogé B.,Autisme : Comprendre et agir, Dunod, 2003, p 26  
3
 - Brin F. et al, Dictionnaire d'orthophonie, Ortho Edition, Paris, 2004, p 39   



- 30 - 

 

  .1التواصل البصري أو حتى بالإشاراتتفاعل مع محیطه، سواء كان ذلك باللغة أو عن طریق 

بعتها الخامسة للدلیل الإحصائي التشخیصي أما الجمعیة الأمریكیة للطب العقلي فتعرفه في ط

للأمراض العقلیة فتصنف اضطراب طیف التوحد ضمن الاضطرابات النمائیة العصبیة. هذه 

  الأخیرة هي عبارة عن مجموعة من الشروط تتوفر في المرحلة النمائیة المبكرة. 

الأخرى عرفت لم یعرف التوحد تطورا وتغییرا فقط في التسمیة، بل إن خصائص تشخیصه هي 

تغییرات وتعدیلات كثیرة عبر الإصدارات المختلفة للتصنیفات العالمیة للأمراض، ولا تزال قید 

 02 -التطور خصوصا مع زیادة الاهتمام بهذا الاضطراب في العشرین سنة الأخیرة. الجدول رقم 

) و CIM-10یقارن بین معاییر تشخیص التوحد في التصنیفات العالمیة الأكثر استعمالا ( -

(DSM-IV) ) وDSM-V .(  

سنلاحظ أنها تتشابه وإن  - 02- وإن جئنا إلى مقارنة معاییر التشخیص المذكورة في الجدول رقم 

یتفق بشكل واضح مع المعاییر التي وضعتها  DSMیوجد بعض التغییر فیها. فالإصدار الرابع من 

OMS  فيCIM-10 غیر أننا نجد في هذه الأخیرة تحدید سن ظهور الأعراض في سن أقصاه ،

فبالإضافة إلى تركیزه على ثالوث التوحد (التفاعل  DSMثلاث سنوات. أما الإصدار الخامس من 

الاجتماعي، التواصل والسلوك)، فإنه أرفق معاییر التشخیص بأمثلة للاضطرابات المصاحبة لهذه 

لأكل والنوم) والتي من شأنها أن تشكل عنصرا أساسیا في الجدول العیادي الاختلال (كاضطرابات ا

  للتوحد أثناء التشخیص. 

                                                             
1

 - :  émotionnelle (BECS)-, La Batterie d’Evaluation cognitive et socioAdrien, J.L. 

Pratiques psychologiques et recherches cliniques auprès d’enfants avec TED. De Boeck, 

Bruxelles, 2008.  
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إن معاییر التشخیص المذكورة في التصنیفات الثلاث تعكس تماما الوصف الأولي لأعراض التوحد 

  . Kanner من قبل كانر
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  . العلامات العیادیة للتوحد :3.1

یتضمن التوحد تعرض الفرد المصاب لعدد من المشاكل في مختلف مجالات النمو وهي تتفاوت في 

حدة أعراضها والسن الذي تظهر فیه وعلاقتها بالاضطرابات الأخرى مثل : الإعاقة العقلیة الصرع 

وتأخر اللغة. كما تختلف أعراضها من طفل لآخر بصورة واضحة كما أنها تختلف من عند الطفل 

سه باختلاف الوقت وجدیر بالذكر بأنه لا یوجد نمطا سلوكیا ممیزا للأطفال ذوي التوحد ویمكن نف

  لتوحد فیما یلي : لتلخیص الأعراض العامة 

  :  . ثالوث التوحد1.3.1

) ثلاث میادین تطوریة أساسیة یمسها التوحد، Wing et Gold)1979حددت كل من وینغ وغولد 

ي هذه المیادین مرتبطة ارتباطا وثیقا بالتوحد، وأطلقتا اسم "ثالوث وتكون الاختلالات الظاهرة ف

  " على مجموع هذه الاضطرابات. La triade autistiqueالتوحد 

  ویشكل ثالوث التوحد معیارا أساسیا للتشخیص لأنه یجمع العناصر المكونة لجوهر التوحد : 

  .خلل في التفاعل الاجتماعي:1.1.3.1

الافتقار إلى استخدام لغة الجسم والتعبیرات الغیر كلامیة مثل التواصل البصري وأمثلة لذلك  

وتعبیرات الوجه والإشارات , والافتقار لإدراك مشاعر الآخرین وعدم التعبیر عن الانفعالات مثل 

السرور (الضحك) أو الحزن (الصراخ) والبقاء في عزلة وتفضیل الوحدة عن الوجود مع الآخرین 

تجابة للآخرین وصعوبة التفاعل معهم , والفشل في عمل صداقة مع الأقران وعدم الرغبة وعدم الاس

  . في العناق , وعدم الاستجابة للكلام الشفهي في الوقت المناسب وكأنه أصم
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  . خلل في التواصل:2.1.3.1

غیر عادیة  وعند وجود الكلام واللغة تكون ومثال ذلك عدم اكتساب اللغة أو الكلام أو التأخر فیه، 

في محتواها ونوعها وصعوبة التعبیر عن الرغبات والاحتیاجات بالكلام أو بدونه , وتكرار الكلمات 

  .المنطوقة وعدم القدرة على بدأ الحوار أو الاستمرار فیه , ونقص أو غیاب الألعاب التخیلیة

  :. الأنشطة والتصرفات والاهتمامات محصورة ومقیدة3.1.3.1

صرار على روتین ومقاومة التغیر والتصرف بطریقة جبریة أو ذات طابع كأنه ومثال ذلك الإ 

شعائر وتكرار بحركات الجسم مثل خبط الید أو ضرب الرأس والدوران أو الهز ومثل المشي على 

أصابع القدم ووضع أشیاء في خط , والانهماك في جزئیات الأشیاء والافتتان بالحركات المتكررة 

إضاءته أو الاهتمامات المحدودة والضیقة مثل الاهتمام بالتقویم والتواریخ والأرقام مثل إطفاء النور و 

 .والمناخ

  :  . العلامات العیادیة الأخرى2.3.1

 Howard et Oransky بالإضافة إلى ما أسمیناه سابقا بثالوث التوحد، أشار هاورد واورلنسكي

) إلى وجود عدد من السمات یتصف بها الأطفال المصابون بالتوحد وأكثر ما تظهر هذه (1980

  الخصائص عند بدایة الإصابة بالتوحد وهي : 

  . تأخر في النمو : 1َ.1.2.3

رأس، وضعیة الجلوس والمشي. كما أن اكتشاف لحیث یمكن تسجیل تأخر في اكتساب التحكم في ا

تأخرة أیضا. و یسجل عند حالات التوحد تأخر في اكتساب وتوظیف العالم والتفطن له یتم بصورة م

  اللغة. 
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  . عدم تجانس مستوى النمو: 2.2.3.1

، بعد عملیة )، بل إننا نجدhomogèneنادرا ما یكون لدى أطفال التوحد بروفیل نمو متجانس (

ن. فقد ینجح الطفل التقییم لمستویات النمو في جمیع المیادین، تغایرا هما بین مختلف هذه المیادی

في القیام ببعض الأنشطة الخاصة بالمیادین الحركیة، غیر أننا نجده جد متأخر في الأنشطة 

  الخاصة بالمیادین الاجتماعیة، وأكثر في المیادین المعرفیة. 

في بعض الحالات المصابة بالتوحد، تسجل نسبة نجاح لبعض الأنشطة تفوق ما هو مسجل عادة 

  ، غیر أن هذا لیس بقاعدة عامة. دین من نفس السنلدى الأطفال العا

  . مشاكل حركیة وسلوكیة: 3.2.3.1

قد یكون هناك تأخر في علامات النمو الحركي الطبیعیة ، وقد یكون هناك صعوبة في بدء بعض 

وتقل هذه الحركة مع التقدم في العمر،   المهارات، وأطفال التوحد عادة ما یكونون كثیري الحركة ،

یكون لدیهم حركات ممیزة متكررة ( مثل لوي قسمات الوجه ، رفرفة الیدین والأصابع ، التواء وقد 

الیدین ، المشي على أطراف الأصابع ، الوثب ، القفز ، اهتزاز الجسم ، التفاف الرأس ، ضرب 

الرأس) ، في بعض الحالات فإن بعض السلوكیات تظهر ، ولكن في البعض الآخر تكون تلك 

   .ت مستمرةالسلوكیا

إن العلامات كالإفراط الحركي أو الخمول، اضطرابات الوضعیة الجسمیة، اضطرابات التنسیق 

ن الحركة الحركي یمكن ملاحظتها في سن مبكرة. الاضطرابات الملاحظة تتعلق بشكل خاص بمیدا

  1.العامة والحركة الدقیقة

                                                             
1
 - Rogé  B., Troubles psychomoteurs dans l'autisme. In Entretiens de Psychomotricité, 

Paris : EXPANSION SCIENTIFIQUE FRANCAISE, 1991, 88-96  
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لسلوكات النمطیة مثل هز الجسم إلى كما یظهر على الأطفال المصابین بالتوحد أنواع مختلفة من ا

الأمام وإلى الخلف أثناء الجلوس، والدوران حول النفس، وتردیده لكلمات أو جمل محددة لفترة 

طویلة من الوقت، وهز رجله أو جسمه أو رأسه أو طرق بإحدى یدیه على كف الید الآخر أو تكرار 

اعات مركزا نظره في اتجاه معین إصدار نغمة أو صوت أو همهمة بشكل متكرر. وقد تمضي الس

أو نحو مصدر ضوء أو صوت قریب أو بعید أو نحو عقارب ساعة الحائط. ولا تكون هذه الأفعال 

تهي أو الأنماط السلوكیة استجابة لمثیر معین بل هي في واقع الأمر استشارة ذاتیة تبدأ  أو تن

  .1بشكل مفاجئ وتلقائي

  . اضطرابات حسیة : 4.2.3.1

بالزیادة والنقصان ، لذلك نعتقد  الكثیر من الأطفال تفاعل غیر طبیعي للمثیرات الحسیة یظهر لدى

بأنهم فاقدي السمع والنظر ، والبعض یبتعد عن أقل اللمسات وفي نفس الوقت یتمتع باللعب 

  .البعض یأكل كمیة قلیلة والآخر كأنه لا یشبع  العنیف ، عدم الإحساس بالبرد أو الحر الشدید ،

و الطفل الذي یعاني من التوحد كما لو أن حواسه قد أصبحت عاجزة عن نقل أي مثیر خارجي یبد

إلى جهازه العصبي، فإذا مر شخص قریبا منه وضحك أو أصدر أي صوت أو نادى علیه مثلا 

فإنه یبدو كما أنه لو لم یرى أو یسمع أو أنه قد أصابه الصمم أو العمى. وما إن تزداد معرفتنا 

  .على الاستجابة للمثیرات الخارجیةإننا ندرك بشكل واضح عدم قدرته بالطفل ف

  

  

                                                             
1
 - Desorgher, S., Desorgher, M., Autism: Dietary Treatment Options. Retrieved 

 November 2, 2004  
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  . اضطرابات التعبیر الانفعالي : 5.2.3.1

( الصمت التام ، الصراخ بدون سبب ، الضحك من غیر سبب ) لدى بعض   التعبیرات الانفعالیة

یتشنّج في وقت ، أطفال التوحد تكون حادة وشدیدة ، ولسبب غیر معروف یمكن أن یصرخ أو 

ویضحك بدون سبب في وقت آخر ، الخطر الحقیقي یكمن عند مواجهة الحركة المروریة أو 

الارتفاعات العالیة التي قد لا تخیفه، وفي نفس الوقت قد یخاف من أشیاء عادیة كفرو الحیوان أو 

   .صوت جرس المنزل

لإبداء العطف أو الحب له كثیرا ما إن الطفل المصاب بالتوحد غالبا ما لا یتجاوب مع أي محاولة 

ولتهما لتدلیله أو ضمه أو تقبیله أو مداعبته، بل وربما ایشكو أبواه من عدم اكتراثه أو استجابته لمح

لا یجدان منه اهتماما بحضورهما أو غیابهما عنه وفي كثیر من الحالات یبدو الطفل وكأنه لا 

لة وهو في وحدته لا یهتم بالخروج من عزلته یعرفهما أو یتعرف علیهما. وقد تمضي ساعات طوی

  أو تواجد آخرین معه. 

  . سلوك إیذاء الذات ونوبات الغضب : 7.2.3.1

بالرغم من أن الطفل قد یمضي ساعات طویلة مستغرقا في أداء حركات نمطیة أو منطویا على 

ه نحو واحد أو نفسه لا یكاد یشعر بما یجري حوله، فإنه أحیانا ما یثور في سلوك عدواني موج

أكثر من أفراد أسرته أو أصدقائه أو العاملین على رعایته أو تأهیله، ویتمیز هذا السلوك العدواني 

بالبدائیة كالعض والخدش والرفس. وقد یكون بشكل إزعاج مستمر بالصراخ وإصدار أصوات 

الأرض أو إلقاء مزعجة أو تدمیر أدوات وأثاث أو تمزیق الكتب والملابس أو بعثرة الأشیاء على 

  أدوات من النافذة إلى غیر ذلك من أنماط السلوك التي تزعج المحیطین. 
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  . أسباب التوحد والنظریات المفسرة له : 4.1

التوحد مجموعة من الأعراض والتصرفات تختلف حدتها ونوعیتها من طفل لآخر ، كما أنها 

لدیه بالزیادة والنقصان، ومع العدید تتفاوت في الطفل نفسه، والطفل نفسه تختلف هذه الأعراض 

من الدراسات والأبحاث التي أجریت خلال نصف قرن من الزمن فما زالت أسباب التوحد مجهولة، 

  .ولیس هناك سوى فرضیات واحتمالات

حیث سنة اعتبر الآباء المسؤولین الأساسیین عن إصابة أطفالهم باضطراب التوحد، 50لأكثر من 

هو أن سبب التوحد هو الصدمة النفسیة أو ما یسمى بانهیار العلاقة بین الأم كان الاعتقاد السائد 

  وطفلها (الأم الثلاجة) بسبب فشل الأم في تزوید طفلها بالحب والحنان.

 والسبب في هذا الاعتقاد هو أنه عند بدایة تشخیص التوحد منذ أكثر من نصف قرن، لاحظ كانر

Kanner 1943  بع علاجها أن الوالدین أو أحدهما یكون ذي مستوى حالات التوحد الذي تاأن

ذكاء عالي، وأنهم یعملون في المجالات العلمیة والفنیة الدقیقة ( ذوي ذكاء عالي)، كما لاحظ إنهم 

باردین في تعاملهم متحفظین منعزلین، غیر متفرغین لتربیة طفلهم في سن مبكر لانشغالهم 

بة ، ولكن مع مرور الأیام وتقدم الخدمات الصحیة بمسؤولیاتهم، لذلك فقد كانت نظریة النخ

وشمولیتها لكل الطبقات الاجتماعیة فقد لوحظ التوحد في كل الطبقات الاجتماعیة، كما لوحظ كذلك 

أن العائلة التي لدیها طفل متوحد مهما كانت طبیعة العائلة وطریقة التعامل مع الطفل لدیها أطفال 

التوحد یصیب جمیع العائلات، وبلا وطن و یصیب كل الأعراق  طبیعیین، والنتیجة النهائیة أن

  .والجنسیات، الذكور منهم والإناث
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غیر أن المعطیات الحالیة تنفي ذلك خصوصا بعض الدراسات العدیدة التي توضح أنه یوجد خلل 

من بین الافتراضات 2 1عصبي بیولوجي على مستوى الدماغ لدى الحالات المصابة بالتوحد

المقترحة نجد اضطرابات وتشوهات على مستوى الفصوص الصدغیة والتي تؤثر على سیرورة 

الكلام واللغة، فیروسات تؤثر على الدماغ كتلك الناتجة عن الحصبة الألمانیة أثناء فترة الحمل أو 

  في الدم.  sérotonineاختلال لبعض النواقل العصبیة مثل مستوى سیروتونین 

وبالرغم من أن العدید من الباحثین والمختصین في میدان التوحد یجمعون على أن التوحد یرجع 

عصبیة، غیر أنه لا یوجد میكانزیم خاص یوافق كل الأطفال المصابین بالتوحد. - إلى مشاكل بیو

 وبالرغم من أنه توجد بعض الخصائص الجینیة المرتبطة بالتوحد والتي تم تحدیدها في العدید من

  الدراسات، إلا أن هذه المعطیات لا تؤخذ بعین الاعتبار في طرق العلاج والتكفل. 

اعتقد العدید من الباحثین في علم الجینات سابقا أن الأسباب الجینیة وحدها یمكن أن تحدد 

الخصائص الفردیة وأنها مستقلة تماما عن الأسباب المحیطیة. في الوقت الحاضر، یؤكد العدید من 

إلى ردود أفعال وسلوكیات خاصة  ةسباب المحیطیة والجینیة والمؤدین على التفاعل بین الأالباحثی

بكل فرد. فحتى وإن كانت الخریطة الجینیة قائمة بشكل كامل، فإن السلوكیات الناجمة عنها لا 

  . 3یمكن التنبؤ بها إن لم نأخذ بعین الاعتبار التأثیرات الخاصة للمحیط

                                                             
1

 - Rapin I. & Riva D., Autism and developemental disorders, John Libbey Eurotext, 

2005.  
2

  - Schopler E., Mesibov G. B. et Baker A., Evaluation of Treatment for Autistic 

Journal of the American Academy of Child Psychiatry, 21,  -Children and Their Parents 

267-1982,  262  
3
 - Schopler et al., PEP-3 : Profil psycho-éducatif, De Boeck, Bruxelles, 2013, p 24 
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اب هذه الإعاقة غیر واضحة لحد الآن، وإنما تندرج تحت نظریات لمختلف وعلى العموم، فإن أسب

المدارس النفسیة المعرفیة والفیزیولوجیة العصبیة.  وكل نظریة تختلف عن الأخرى بتفسیرات روادها 

  التي سنذكرها فیما یلي : 

 . النظریة التحلیلیة النفسیة : 1.4.1

خلال فترة الخمسینات وحتى السبعینات من القرن العشرین كان أنصار التحلیل النفسي، وأنصار 

التعلم بوجه عام، یؤمنون بأن التوحد یحدث بسبب عوامل نفسیة بالدرجة الأول. حیث كان هذا 

ن الاعتقاد السائد قدیما، فاكتشاف التوحد حدیث العهد، وكان هناك اعتقاد بأن عدم درایة الأبوی

وإهمالهما وعدم العنایة بتربیة الأبناء یعد من الأسباب الرئیسیة للإصابة بالتوحد. ومن المؤیدین 

، حیث كان یقوم بنقل الأطفال التوحدیین (Bruno Bettelheim)لهذه النظریة برونو بیتلهایم 

تیاح للعیش مع عائلات بدیلة كأسلوب لعلاج الإصابة بالتوحد، وحیث كان ذلك یبعث على الار 

  عند آباء وأمهات هؤلاء الأطفال المصابین بالتوحد. 

یرى أن آباء الأطفال التوحدیین باردون وقاسون، ولدیهم عدائیة لا شعوریة  Bettelheimبیتلهایم 

تجاه طفلهم التوحدي، ولعل فرضیة ما یسمى بالأم الثلاجة دلیل على المزاعم التي تلاشت الیوم، 

  ولم یعد لها أي مصداقیة. 

وهذه المزاعم التي كان یؤمن بها أصحابها، نراها أیضا فیما اقترحه العالم السلوكي فیرستر 

(Ferster)  الذي یقول أن السلوك التوحدي في الأطفال یحدث بسبب عجزهم عن الحصول على

الاهتمام والتعزیز من قبل والدیهم على سلوكهم الاجتماعي الملائم. وفي نظره فإن الطریقة الوحیدة 

التي یختلف بها الطفل التوحدي عن الطفل العادي هي كمیة الانتباه والاهتمام التي یتلقاها الطفل 



- 40 - 

 

یقدمون تفسیرا  -وغیره Kannerشأنه شأن كانر – Fersterمن والدیه على هذا السلوك. ففیرستر 

  وامل النفسیة. نفسیا لاضطراب التوحد، ولیس تفسیرا وراثیا أو بیولوجیا : لأنهم لا یقتنعون إلا بالع

 . النظریة الجینیة : 2.4.1

لقد أثبتت بعض الدراسات أن هناك ارتباطا بین التوحد وشذوذ الكروموزومات، وأوضحت هذه 

  X Fragileالدراسات أن هناك اتصالات ارتباطیة وراثیة مع التوحد فقط. وهذا الكروموزوم یسمى 

شكل وراثي حدیث مسبب للتوحد والتخلف العقلي. كما أن له أثرا أساسیا في حدوث مشكلات 

سلوكیة، مثل النشاط الزائد والسلوك العدواني. ویظهر عند الفرد الذي لدیه الكروموزم الهش تأخر 

لغوي شدید وتأخر في النمو الحركي، ومهارات حسیة فقیرة. وهذا الكروموزوم یكون شائعا بین 

  من الحالات التوحدیة. %10,7أكثر من البنات، ویؤثر في حوالي  لذكورا

 :  . النظریة البیولوجیة3.4.1

وتنحصر هذه العوامل في الحالات التي تسبب إصابة الدماغ قبل الولادة وأثناءها أو بعدها، وتعني 

لمشكلات مثل نقص  بذلك إصابة الأم بأحد الأمراض المعدیة أثناء الحمل، أو تعرضها أثناء الولادة

الأكسجین. أو عوامل بیئیة أخرى وهي تعرض الأم للنزف قبل الولادة، أو تعرضها لحادثة، أو كبر 

  سنها. كل هذه العوامل قد تكون سببا في حالة التوحد. 

هناك العدید من المؤشرات الدالة على أن الإصابة بالتوحد تحدث نتیجة عوامل بیولوجیة. وأهم تلك 

ي أن الإصابة بالتوحد غالبا ما تكون مصحوبة بأعراض عصبیة، أو إعاقة عقلیة، أو المؤشرات ه

مشكلات صحیة محددة مثل الصرع. كما أن الحقیقة التي مفادها أن الإصابة بالتوحد تنتشر بنفس 

النسبة تقریبا في مختلف الثقافات والمجتمعات مؤشر ینفي احتمال یكون للعوامل الاجتماعیة علاقة 

 ابة بالتوحد. بالإص
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وقد یكون من الصعوبة القبول بالنظریة البیولوجیة، فعندما ننظر إلى بعض الأطفال التوحدیین لا 

نجد أي سبب طبي، أو إعاقة عقلیة، أو الإصابة بالصرع یمكن أن تعزى لها الإصابة بالتوحد، 

إصابتهم بالتوحد ولكن عندما نقوم بدراسة مجموعة من الأطفال المصابین بالتوحد فسنلاحظ أن 

تكون مصحوبة بحالات طبیة مختلفة أكثر من المتوقع، الأمر الذي یقودنا إلى الاستنتاج بأن هناك 

بعض الأسالیب البیولوجیة الخفیة أو المستترة وراء كل حالات التوحد، والتي لم یتم التعرف في 

  توحد. الوقت الراهن إلى هذه الأسباب البیولوجیة إلى في قلیل من حالات ال

  . النظریة العصبیة :4.14.

في حالة كون التوحد ناتجا عن عوامل عضویة، فإن العیوب تكون في الجهاز العصبي المركزي، 

ولقد دعمت الأدلة العلمیة هذا الافتراض، فمعظم الإشارات التمیزیة للتوحد مثل إعاقة تطور اللغة، 

شاط للمدخلات الحسیة، ومستوى الاستجابة والتخلف العقلي والسلوك الحركي الشاذ، والخمول والن

والحركة للمثیرات السمعیة والبصریة، تكون مرتبطة بوظیفة الجهاز العصبي المركزي. كذلك، فإن 

حدیین، وخاصة عندما یدخلون مرحلة المراهقة، یظهرون اضطرابات و العدید من الأطفال الت

  معروفة بارتباطها الوثیق بالجهاز العصبي المركزي.

كما أن الفحوصات العصبیة للأطفال التوحدیین تظهر بعض الحركات الشاذة أحیانا، مثل نغمة 

عضلة ضعیفة، وتآزر ضعیف، وسیلان اللعاب، والنشاط الزائد. ولقد أشارت الدراسات إلى أن 

  ثلاثة أرباع الأطفال التوحدیین یظهرون هذه الإشارات العصبیة. 

ى أن الأطفال التوحدیین لدیهم تخطیط دماغي شاذ رغم صعوبة كما أشارت العدید من التقاریر إل

  إجراء هذا التخطیط على الأطفال التوحدیین. 
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  . النظریات المعرفیة: 4.15.

لا أحد ینكر أن الأطفال التوحدیین لدیهم مشكلات معرفیة شدیدة، تؤثر على قدرتهم على التقلید 

اعد والمبادئ واستعمال المعلومات. وبعبارة أخرى، فإن والفهم والمرونة والإبداع لتشكیل وتطبیق القو 

  . 1ت أولیة وتسبب مشكلات اجتماعیةالنظریات المعرفیة تفترض أن المشكلات المعرفیة هي مشكلا

ومن خلال هذه النظریات المعرفیة، فإن العلماء المعرفیین یحاولون تسلیط الضوء على العیوب 

  المعرفیة عند الأطفال التوحدیین، وهناك عدة فرضیات معرفیة، منها : 

أن هناك من یرى أن الأطفال التوحدیین هم انتقائیون في انتباههم لأسباب تعزى إلى عیب إدراكي. 

تجابة لمثیر واحد فقط في وقت واحد بصریا أو سمعیا أو غیر ذلك. ولعل فهم یستطیعون الاس

الأدلة المخبریة التي جاءت من اختبار إیجاد الصور المخفیة تدعم هذا التفسیر. فهم یتفاعلون في 

مثل هذه الاختبارات، لأنهم یركزون على كل جزء، ولا یتغیر ذلك بسهولة بسبب الصورة الكلیة، إلأ 

  مون باشتقاق المعاني من المثیرات لأجزاء كثیرة. أنهم لا یقو 

وهناك فرضیات أو نظریات معرفیة أخرى تبرهن على أن التوحد لیس نتیجة مفردة لعیوب إدراكیة 

  رئیسیة، ولكنه نتیجة لعیوب إدراكیة متعددة. 

  . نظریة العقل : 4.16.

ة في الجوانب الاجتماعیة والتواصلیة ، بأن الإعاق(Frith)ومفادها أن هذه النظریة، كما تقول فریث 

والتخیلیة التي یمتاز بها الأفراد التوحدیون تأتي من الشذوذات في الدماغ التي تمنع الشخص من 

تكوین نظریة العقل، والتي تقول بأن الشخص التوحدي غیر قادر على التنبؤ وشرح سلوك الآخرین 

                                                             

 2004، الزریقات عبد االله فرح، التوحد : الخصائص والعلاج، دار وائل للنشر والتوزیع، عمان - 1
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من وجهة نظر الشخص الآخر، بینما الأشخاص  من خلال حالاتهم العقلیة، أو أنه لا یرى الأشیاء

  .1الآخرون العادیون لدیهم فهم خاص أو إحساس خاص یستطیعون من خلاله قراءة أفكار الآخرین

وخلاصة نظریة العقل هذه هي أن العجز الاجتماعي الملحوظ عند الأطفال المصابین بالتوحد ما 

  2ة للآخرین ولدیهم.هو إلا نتیجة لعدم قدرتهم على فهم الحالات العقلی

  ولعل السبب في وجود صعوبة في معرفة الأسباب التي یرجع إلى : 

عدم اتفاق بین المختصین على طبیعة الإصابة وممیزات التوحد واضطرابات التطور  -

 العامة. 

  اعتماد طریقة التشخیص على الأخصائیین وتجاربهم.  -

  . نسبة انتشار التوحد : 5.1

 (Brierley)وبرایرلي  (Yeates)و یاتس (Wing)أول من أشار إلى نسبة انتشار التوحد هم وینغ 

 (Camberwell)بعد دراسة ابیدمیولوجیة بجامعة كامباروال  1976عام  (Gould)و غولد 

طفل مصاب بالتوحد. أما  10000أطفال في كل  5بإنجلترا. في هذه الدراسة تم تحدید أنه یوجد 

دراسة ابیدمیولوجیة حیث وجدت أن النسبة  32فقد عدت نتائج  (Fombonne,2003)فومبون 

 10000أطفال مصابین بالتوحد من بین  4إلى  4، أي 1991و  1966بقیت ثابتة بین عام 

حالة من أصل  12,7، فقد وصلت إلى 2001و  1992طفل. غیر أن هذه النسبة قد ارتفعت بین 

  فرد.  10000

                                                             
1
 - Happe, F., The role of age and verbal ability in the theory of mind task performance 

of subjects with autism. Child Development, 66, 1995, 843-855  
2
 - Frith U.,Autism : Explaning the enigma, Wiley, London, 2003   
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الرابعة الأكثر شیوعا للإعاقات المختلفة، والتي تتمثل في التخلف العقلي و  یعد التوحد الإعاقة

، یعد العالم (CDC, 2012)الصرع والشلل المخي. وحسب مراكز التحكم والوقایة من الأمراض 

  )  حیث أن : 1000/  11,7فرد (أي  88حالة توحد في كل 

( طفل  2009هو مسجل في عام  مقارنة بما %23هذا یعني أنه توجد نسبة زیادة تقدر بـ  -

(حالة من أصل   2007مما هو مسجل في بدایة  %78)، و ما قدره 110من أصل 

). وتنسب هذه الزیادة إلى عدة عوامل من بینها طریقة تشخیص الحالات المصابة 150

 باضطراب التوحد. 

  الإناث ) مما هي علیه لدى 54نسبة انتشار التوحد مرتفعة لدى الذكور (حالة من أصل  -

   )، أي أن التوحد منتشر بمعدل أربع مرات أكثر عند الذكور.252( حالة من أصل 

لیس للتوحد علاقة بجنسیة معینة كما كان یعتقد سابقا، إذ كان الاعتقاد بأنه مرض یصیب  -

الطبقة الراقیة في المجتمع بحكم توفر الخدمة الصحیة لهم، وهم لا یهتمون بالحالة النفسیة 

 لأبنائهم. 

وحد ولكن حتى هذه اللحظة لا توجد إحصائیات دقیقة في الجزائر عن معدل انتشار اضطراب الت

  لعدة أسباب منها : 

 صعوبة الكشف المبكر عن هذا النوع من الاضطرابات التطوریة. -

عدم توفر المؤسسات والهیئات المتخصصة التي تدرس هذه الفئة منفصلة مثل الهیئات  -

الموجودة في الدول المتقدمة وذلك لأن مثل هذا العمل یتطلب مجهودات كبیرة وكوادر 

 المجال. علمیة كبرى متخصصة في هذا 
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عدم توفر الأموال الباهظة التي تتكلفها هذه المؤسسة لعمل هذه النوعیة من المسوح طویلة  -

الأجل. ناهیك عن عدم تحدید اضطراب واحد بعینه أو عدة اضطرابات والتي قد تندمج في 

 مفهوم عام واحد یسمى التوحد. 

  : تطور نسبة انتشار التوحد في العالم - 3-جدول رقم 

 1000نسبة الانتشار /   عام الولادة   اسةعام الدر 

  نسمة

  عدد الحالات

2000  1992  6,7  1/150  

2002  1994  6,6  1/150  

2004  1996  8,0  1/125  

2006  1998  9,0  1/110  

2008  2000  11,3  1/88  

  

  . أصناف التوحد : 6.1

إن الكثیر من أطفال التوحد لا تظهر علیهم الخصائص نفسها، أو خصائص متشابهة مع نفس 

الشدة، فقد اتجه الباحثون للبحث عن طرق تصنیف التوحد. وبسبب هذا أصبحنا نرى تصنیفات 

مختلفة اقترحها بعض الباحثین، معتمدین في ذلك على المستوى الوظیفي والعمر، وتتحدث هذه 

الإصابة وعدد الأعراض وشدتها. في حین یرى البعض الآخر أن الاعراض التصنیفات عن 

  المختلفة قد تكون بسبب الأنماط المختلفة الواضحة لنشاط الدماغ. 
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نظاما تصنیفیا للأطفال  Mary Coleman (1976)وفي هذا المجال، فقد اقترحت ماري كولمان 

ذا التصنیف لیس متلازمة منفردة، كما التوحدیین یضعهم في ثلاث مجموعات أساسیة. ویبین أن ه

  ، بل هو مكون من ثلاث تصنیفات فرعیة، وهي : Kannerأكد كانر

 Syndrome Autistiqueوهو ما یسمى بالمتلازمة التوحدیة الكلاسیكیة  النوع الأول : -

Classique وفیه یظهر الأطفال أعراضا مبكرة، دون أن تظهر علیهم إعاقات عصبیة .

یبدأون في  –  Colemanوكما تقول كولمان  –ملحوظة، إلا أنهم في هذه المجموعة 

  التحسن تدریجیا فیما بین سن الخامسة إلى السابعة. 

 Syndromeوهو ما یسمى بمتلازمة الطفولة الفصامیة بأعراض توحدیة  النوع الثاني : -

Schizophrénique Infantile avec Autisme وهناك تشابه بین أطفال هذا النوع ،

والنوع الأول، إلا أن العمر عند الإصابة یتأخر شهرا لدى البعض، كما أنهم یظهرون 

  أعراضا نفسیة أخرى، إضافة إلى المتلازمة التوحدیة الكلاسیكیة التي أشار إلیها كانر. 

 Syndrome بإعاقة عصبیةما یسمى بالمتلازمة التوحدیة  وهو النوع الثالث : -

Autistique avec Handicap Neurologique ویلحظ ظهور مرض دماغي عضوي ،

في هذا النوع، متضمنا اضطرابات أیضیة ومتلازمات فیروسیة: مثل الحصبة ومتلازمة 

  الحرمان الحسي (الصمم والعمى).

 ,Sevin)وهناك أیضا تصنیف آخر من أربع مجموعات اقترحه كل من سیفن وماتسون وكو وفي 

Matson, Coe et Fee,   :  

ویظهر أفراد هذه المجموعة عددا أقل من  : Groupe Atypique المجموعة الشاذة  -

  الخصائص التوحدیة والمستوى الأعلى من الذكاء. 
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ویظهر أفراد هذه المجموعة  :Autisme simple المجموعة التوحدیة البسیطة  -

مشكلات اجتماعیة، وحاجة قویة للأشیاء والأحداث لتكون روتینیة، كما یعاني أفراد هذه 

  المجموعة أیضا تخلفا عقلیا بسیطا، والتزاما باللغة الوظیفیة. 

ویمتاز أفراد هذه المجموعة  : Autisme modéréالمجموعة التوحدیة المتوسطة  -

اعیة محدودة، وأنماط شدیدة من السلوكیات النمطیة (مثل التأرجح والتلویح باستجابات اجتم

  بالید)، ولغة وظیفیة محددة وتخلف عقلي. 

أفراد هذه المجموعة معزولون  : Autisme sévèreالمجموعة التوحدیة الشدیدة  -

اجتماعیا ولا توجد لدیهم مهارات تواصلیة وطبقیة، وعندهم تخلف عقلي على مستوى 

  ظ.ملحو 

  . الاضطرابات والإعاقات المشابهة للتوحد : 7.1

هناك اضطرابات نمائیة مشابهة للتوحد وإعاقات أخرى مصاحبة له لا تقل أهمیة عنه، كونها 

متداخلة ومتشابكة وقریبة الشبه في أعراضها منه، وربما أحدثت نوعا من التشویش والارتباك لیس 

ثر ، ممن هم في حاجة ماسة إلى فهم أوللمختصین أیضالأولیاء أمور التوحدیین فقط أنفسهم، بل 

لطبیعة تلك الاضطرابات والإعاقات الأخرى المشابهة، أو من أجل الوصول إلى تشخیص واضح 

  ودقیق یسهم في تقدیم خطة علاجیة ناجعة وفعالة للطفل على المدى البعید. 

 :  Syndrome de Rett. متلازمة ریت 1.7.1

هو اضطراب عصبي یصیب الإناث فقط، ویظهر اضطراب ریت عبر التواصل بین المجموعة 

من الخصائص الجسدیة والسلوكیة والمستویات المتصاعدة لأمونیا الدم أو مرض الدم. ومن 

مظاهره : اختلال في نمو الرأس، مشكلات في تناغم العضلات، و مشكلات في حركات الید أو 
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عدم القدرة على الكتابة والحركة، مع افتقار في استعمال الیدین، مع ضعف استخدامها، متمثلة في 

في القدرة على التعبیر على انفعالاتهم، ووجود مشكلات في الاتصال بالأعین، وصعوبة في 

  التفاعل الاجتماعي. 

، وهو معروف في Andreos Rettمن قبل الدكتور  1966تم اكتشاف هذا الاضطراب سنة 

فتاة، ودائما یظهر هذا  1/10000ة أكثر، وهذا الاضطراب یحسب حوالي الأوساط الطبی

  الاضطراب في مرحلة الطفولة المبكرة، وسببه غیر معروف حتى الآن.

 :  Syndrome d'Asperger. متلازمة أسبرجر 2.7.1

الذي كان یعمل في نفس فترة  Hans Asperger هانس أسبرجر اكتشف هذا الاضطراب من قبل

أنه یمكن التمییز بین الاضطرابین  Hans المكتشف الأول للتوحد، وأوضح هانس Kanner كانر

من خلال علامتین في الخلیتین : الأولى تختص ببدایة المرض، والثانیة بالتأخر اللغوي، حیث إن 

هذا المرض یبدأ في الخمسة أشهر الأولى من عمر الطفل، أما التوحد فیبدأ في خلال الثلاث 

ولى، أما التأخر اللغوي، فیكون فیه الأطفال التوحدیون مختلین لغویا، أي لغتهم شاذة سنوات الأ

  بعكس الآخرین. 

  :  Trouble désintégratif de l'enfance. اضطراب الطفولة الانحلالي أو التفككي 3.7.1

الطبیعي  یتضمن هذا الاضطراب تراجعا لغویا شدیدا، وسلوكا متكیفا، ومهارات حركیة بعد فترة من

  سنوات.  4-2لفترة تراوح بین 
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نتائج مراقبة لستة أطفال  Theodor Hellerثیودور هیلر  1908وفي بدایة القرن الماضي عام 

ر تأخرا مما كان مع تعرضوا لتراجع شدید بعد نمو طبیعي لعدة سنوات، مع تدهور جاء بوقت أكث

  اضطراب ریت. 

الانحلالي مر بعدة أسماء طیلة السنوات الماضیة، منها: والجدیر بالذكر أن اضطراب الطفولة 

  .1ر نسبة إلى العالمة التي اكتشفتهالخرف الطفولي، والذهان التفككي، ومتلازمة هیل

ولادة  10000كما أن هذا الاضطراب بالنسبة إلى تصنیفه وانتشاره نادر جدا، ویحدث مرة بین كل 

  . تقریبا، ویحدث عند الذكور أكثر من الإناث

 / Trouble de déficit d'attention. اضطراب قلة التركیز المصحوب بفرط الحركي 4.7.1

hyperactivité : 

هي حالة نفسیة عصبیة تتمیز بوجود تركیز ضعیف عند الطفل المصاب أقل مما هو متوقع لمن 

سن هم في عمره، كما یصاحبه نشاط حركي زائد وسلوكیات متهورة. وهذه الأعراض تظهر دون 

السابعة في كثیر من الأطفال المصابین، وإن كان اكتشافها یزداد بعد دخول الطفل المدرسة، وفي 

السنوات الأخیرة ازداد عدد الحالات المكتشفة في العالم، وقد لوحظ أنه یصیب الذكور عشرة 

  لعصبي. أضعاف إصابة الإناث تقریبا، وأسبابه غیر معروفة، إلا أنها تتركز على إصابات الجهاز ا

  

  

                                                             
1

 - American Psychiatric Association,  Diagnostic and statistical manual of mental 

disorders, Fifth  Edition, Text Revision (DSM-IV-TR). Washington, DC: Author, 2000. 
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 Troubles envahissants du. اضطرابات النمو الشاملة غیر المحددة 5.7.1

développement non spécifiés  : 

حسب ما تشیر إلیه الجمعیة الأمریكیة للطب النفسي، فإن هذه المجموعة تستخدم في حالات 

معینة، كأن یكون هناك اضطراب شدید في تطور التفاعل الاجتماعي، أو مهارات التواصل اللغوي 

وغیر اللغوي، أو سلوكیات واهتمامات ونشاطات نمطیة متكررة، وألا تكون المقاییس تنطبق على 

 بات معینة في التطور، كما هو الحال في انفصام الشخصیة. اضطرا

  . الفروق التشخیصیة بین التوحد والإعاقات الأخرى : 8.1

هناك اضطرابات وإعاقات أخرى مصاحبة للتوحد بنسب مختلفة، فمن المهم التفریق بینها في هذا 

الطفل المصاب بإعاقات  المجال، لأن عم التفریق بینها یؤدي إلى الإضرار بالطفل التوحدي، أو

أخرى. بمعنى أن الطفل حینما یشخص بأنه مصاب بإعاقة عقلیة بینما هو توحدي في الأصل، 

فهذا معناه أن نضع برنامجا للطفل المتخلف عقلیا، ولیس للطفل التوحدي، وفي هذا إضرار به 

م علاجه وتحسین وحرمانه من علاج كما یمكن أن یتلقاه في فترة مبكرة من عمره، ویسهم في تقد

سلوكه قبل فوات الأوان، وقبل أن یصعب علاجه بالصورة المطلوبة، وهكذا هو الحال مع 

  الاضطرابات الأخرى.

  وفیما یلي نقترح جداول توضح الفروق التشخیصیة بین التوحد والإعاقات المختلفة الأخرى : 
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  العقلیة: الفوارق التشخیصیة بین التوحد والإعاقة  -  04 –جدول رقم 

  الأطفال المعاقون عقلیا  الأطفال التوحدیون

لا یوجد لدیهم تعلق بالآخرین حتى مع وجود  -

 ذكاء متوسط لدیهم. 

لدیهم قدرة على المهمات غیر اللفظیة  -

وخاصة الإدراك الحركي والبصري ومهارات 

 التعامل. 

كمیة اللغة واستخدامها للتواصل غیر موجودة  -

 عادیة.وإن وجدت فإنها تكون غیر 

نسبة وجود العیوب الجسمیة لدیهم أقل بكثیر  -

 من العیوب الجسمیة لدى الإعاقة العقلیة. 

یبدون مهارات خاصة تشمل الذاكرة،  -

 الموسیقى، الفن وغیرها. 

توجد لدیهم سلوكیات نمطیة شائعة تشمل  -

حركات الذراع والید أمام العینین، وكذلك 

  الحركات الكبیرة كالتأرجح.

خرین ولدیهم نسبیا وعي یتعلقون بالآ -

 اجتماعي. 

 

 غیر موجودة لدیهم.  -

  

كمیة اللغة واستخدامها للتواصل مناسبة  -

 لذكائهم. 

نسبة وجود العیوب الجسمیة أكثر بكثیر من  -

 الأطفال التوحدیین.

 لا یبدون مثل هذه المهارات. -

  

یختلفون في نوع السلوك النمطي الذي  -

  یظهرونه. 
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  : الفوارق التشخیصیة بین التوحد والفصام  -  05 –جدول رقم 

  الأطفال الفصامیون  الأطفال التوحدیون

 قادرون على استخدام الرموز. -

غیر قادرین على تطویر علاقات اجتماعیة  -

مع الآخرین، ویرفضون الاستجابة 

 للاشخاص والبیئة. 

لا توجد لدیهم هلاوس وأوهام وفقدان ترابط  -

 الكلام.

الاضطراب لدیهم قبل الشهر الثلاثین من  یتم -

العمر (وهذا أفضل عامل للتمییز بین التوحد 

 والفصام).

حسب  1/4نسبة الذكور إلى الإناث هي  -

  نتائج الدراسات المسحیة.

 غیر قادرین على ذلك.  -

یمكن أن یطوروا علاقات مع الآخرین،   -

ویمكن أن یكونوا قلقین ومشوشین حول 

 بیئتهم. 

  

  توجد لدیهم.     -

  

عادة ما یبدأ في بدایة المراهقة أو في عمر  -

 متأخر من الطفولة. 

  

متساوي في النسبة والجینات، وقد تفسر  -

  الفصام أكثر من التوحد.
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  : الفوارق التشخیصیة بین التوحد والاضطرابات اللغویة -  06 –جدول رقم 

  اللغویةالأطفال ذوو الاضطرابات   الأطفال التوحدیون

لا یظهرون تعبیرات انفعالیة مناسبة أو  -

 رسائل غیر لفظیة مصاحبة.

قد تظهر إعادة الكلام وخاصة إعادة الكلام  -

 المتأخر أكثر. 

یخفقون في استخدام اللغة بوصفها وسیلة  -

  اتصال.

یحاولون التواصل بالإیماءات وبتعبیرات  -

 الوجه للتعویض عن وشكلة الكلام. 

 قد تظهر إعادة الكلام فقط.  -

  

یتعلمون فهم اللغة الأساسیة والرموز غیر  -

المحكیة، ویحاولون التواصل مع الآخرین. 

ولذلك فإن القدرة أو القابلیة على التعلم مع 

  الرموز تعد الفارق الرئیس بین المجموعتین.

  : الفوارق التشخیصیة بین التوحد وضعاف السمع والبصر -  07 –جدول رقم 

  الأطفال الصم  الأطفال التوحدیون

السلوكیات مثل الانسحاب الاجتماعي  -

والانزعاج من تغییر الروتین، وتظهر على 

 التوحدیین، ولكنها تعد أولیة وأساسیة.

معظم الأطفال التوحدیین لیسوا صما،  -

ویظهرون استثارة ذاتیة وحركات نمطیة. كما 

أن اضطرابات التوحد في الاستجابة إلى 

  المثیرات البصریة یمكن أن تشیر إلى التوحد 

تعد ثانویة مع إمكانیة ظهور تلك السلوكیات  -

 للأطفال الصم. 

  

یمكن أن یُظهر الأطفال المكفوفون أو  -

  ثل ذلك. ضعاف النظر م
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    :  خلاصة

في ضوء ما تم التطرق إلیه في هذا الفصل، وسعیا وراء مزید من الفهم، یتضح لنا التوحد على أنه 

ظاهرة سلوكیة مرضیة معقدة عجز عن فهمها الكثیر من المختصین، كما یعتبر موضوعا حساسا 

  انعكاساته. في مجال الصحة العمومیة، وفي مجال الطب العقلي للأطفال بسبب خطورته و 

إن دراسة التوحد تعتبر أمر في غایة الأهمیة، ذلك أنها تسلط وتلقي الضوء على مرحلة طبیعیة في 

نمو الطفل، وهي الفترة التي یتمركز فیها الطفل حول ذاته، مع وجود فارق مهم، وهو أن أغلب 

  الأطفال یتجاوزون هذه المرحلة، بینما الطفل التوحدي یثبت عندها. 

كما تكمن أهمیة دراسة التوحد في أنه یسهم في حل اللغز المحیر الذي لم تعرف أسبابه، ومساعدة 

الكثیر من أولیاء الأمور على كیفیة التعامل مع أطفالهم التوحدیین بشكل یساعدهم على فهمهم 

 أكثر ومعرفة ما یریدونه. وكذلك التبصیر بضرورة وجود خدمات متكاملة لهذه الفئة، وتوفیر

المصادر المعینة  لفهمهم، وكذلك زیادة عدد المتخصصین لهذا الاضطراب لسد النقص في 

  غیابهم، ومن ثم توفیر المعاهد والمراكز المتخصصة لفئة التوحد.  
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 : 2الفصل 

 النمو المعرفي عند الطفل 

 

  تمهید :

تعتبــر النظریــات المعرفیــة مــن اســتحداثات القــرن العشــرین فــي مجــال علــم الــنفس التربــوي والمعرفــي. 

أحـد  Jean Piagetوتشـكل نظریـة النمـو أو التطـور المعرفـي التـي أوجـدها السویسـري جـون بیاجیـه 

   الأسس والخلفیات للنظریة المعرفیة وأعمقها. 

وحتــى یتســنى لنــا الإلمــام بجوانــب هــذه النظریــة والتعمــق فــي مراحــل وخصــائص النمــو المعرفــي لــدى 

الطفــل جـــاء هـــذا الفصـــل بعنـــوان النمـــو المعرفــي ، وقصـــدنا بـــالنمو المعرفـــي نمـــو العملیـــات المعرفیـــة 

تعتبـر الأداة الرئیسـیة فـي فهـم الطفـل للعـالم المحـیط بـه. وتجـب والعقلیة عند الطفل وتطورها، إذ أنهـا 

الاشــارة هنــا أن النمــو المعرفــي قــد یــرد تحــت مســمیات أخــرى مثــل : النمــو العقلــي، أو التطــور العقلــي 

  أو النمو الذهني، أو الارتقاء الذهني، وجمیع هذه المسمیات تدل على مفهوم واحد. 

ـــذا الفصــــل نظریــــة بیاجیــــه وفــــي ضــــوء هــــذه المعطیــــات،   فــــي النمــــو  Piagetســــوف نتنــــاول فــــي هـ

المعرفي، ومراحله المعروفة في النمو المعرفي إذ تعتبر هذه النظریـة مـن أشـهر مـا قـدم لتفسـیر النمـو 

العقلــي و المعرفــي لــدى الإنســان. وفــي الأخیـــر ســنحاول عــرض بعــض النظریــات المعرفیــة الأخـــرى 

  .  Brunerرونر، و ب Vygotsky كنظریة فیغوتسكي
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   مفهوم النمو المعرفي :1.2.

نقصــد بــالنمو جمیــع الظــواهر المســاهمة فــي التحویــل التــدریجي للإنســان مــن الحمــل إلــى ســن الرشــد. 

ــیرورة تدریجیــــة  (développement global)ویمكــــن تعریــــف النمــــو العــــام  للطفــــل علــــى أنــــه ســ

ومتواصــلة للتطــور فــي كــل الأبعــاد الخاصــة بالشــخص، وهــذا فــي نفــس الوقــت. والنمــو العــام یتضــمن 

ـــي الحركـــــي،  ــب المعرفــــي، و الحسـ ــــي الجانــ ــارات والتطـــــور ف ــــتحكم فــــي المهــ اكتســــاب المعــــارف و ال

  1والاجتماعي، والعاطفي والأخلاقي. 

  ما :و یحمل النمو مفهومین أساسیین ه

و تتعلـــق بـــالحجم والـــوزن والطـــول. أي زیـــادة حجـــم العضـــو بانتقـــال العضـــویة مـــن  الزیـــادة : -

  مرحلة عمریة إلى أخرى.

وهـــو متعلـــق بـــاختلاف أعضـــاء الجســـم بانتقـــال العضـــویة مـــن مرحلـــة عمریـــة إلـــى  التغییـــر : -

  مرحلة أخرى. ونلاحظ أن التغییر متعلق بالتغیر النوعي أو الوظیفي عند العضویة.

وعنــدما ننظــر نظــرة شــمولیة إلــى مفهــوم النمــو، نجــد أنــه بتغیــر وزیــادة أعضــاء الجســم المختلفــة     

  تختلف وظائف هذه الأعضاء أیضا.

والنمو أیضـا عبـارة عـن سلسـلة متتابعـة متكاملـة مـن التغیـرات، تسـعى بـالفرد نحـو اكتمـال النضـج     

فـتح خلالهـا امكانـات الفـرد الكامنـة، وتظهـر علـى واستمراره، وبـدء انحـداره. والنمـو هـو العملیـة التـي تت

  شكل قدرات ومهارات  وصفات وخصائص شخصیة.

                                                             
1

 - Bouchard C. et al., Le développement de l'enfant de 0 à 6 ans, Presse Universitaire 

du Québec, 2010, p 39.  
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النمـو بمعنــاه النفســي یتضــمن التغیـرات الجســمیة والفســیولوجیة مــن حیـث الطــول، الحجــم والــوزن،     

وكذا التغیـرات التـي تحـدث فـي أجهـزة الجسـم المختلفـة والتغیـرات العقلیـة المعرفیـة والتغیـرات السـلوكیة 

  .الانفعالیة والاجتماعیة التي یمر بها الفرد في مراحل نموه المختلفة

سلســلة متماســكة مــن تغیــرات تهــدف إلــى غایــة واحــدة هــي اكتمــال النضــج ومــدى اســتمراره  النمــو هــو

فــالنمو فــي أبســط مظــاهره:  وبــدء انحــداره، فــالنمو بهــذا المعنــى لا یحــدث فجــأة، بــل یتطــور بانتظــام.

وهـو تغیـر ایجـابي أو تطـور نـوعي  زیادة كمیة في الطول والـوزن والحجـم، وتبـدل نسـب أبعـاد الجسـم.

لوك والعملیــات المعرفیــة والانفعالیــة، فمــا دام النمــو مســتمرا فالطفــل ینتقــل مــن حركــة الــذراع فــي الســ

الكلیة إلى حركة الأصابع وحدها، ومن الأصوات إلى الحروف إلى الكلمـات، ومـن العملیـات الحسـیة 

  الحركیة إلى صنع الرمز إلى العملیات الفكریة العیانیة إلى العملیات الفكریة المجردة.

نمــو خصــائص وقــوانین عامــة إذا فهمهــا الوالــدان ســهل علــیهم التعــاون مــع الاتجــاه الطبیعــي للنمــو، لل

  وأهم تلك القوانین والمبادئ ما یلي:

النمو عملیة مستمرة ومتدرجة  ومتصلة منذ بدایة الحمل حتى البلوغ وكـل مرحلـة تتوقـف علـى مـا  -

 قبلها وتؤثر فیما بعدها.

النمو في مراحل یتمیز كل منها بسمات خاصة واضحة، إلا أننا مـن الصـعب أن نمیـز بـین  یسیر -

 نهایة كل مرحلة وبدایة المرحلة التي تلیه.

 كل مرحلة من المراحل لها سماتها الخاصة التي تمیزها. -

سـرعة النمـو لیســت علـى وتیـرة واحــدة، بـل نلاحـظ أن ســرعة نمـو الطفـل قبــل المـیلاد تكـون كبیــرة،  -

عدلها أیضا أكبر من المراحل اللاحقـة. إلا أنهـا تبطـئ نسـبیا بعـد المـیلاد .إلا أنهـا تظـل سـریعة وم

ــبیا فـــي الطفولـــة الوســـطى  ــتقر الســـرعة نسـ ـــة المبكـــرة ثـــم تسـ فـــي مرحلـــة الرضـــاعة ومرحلـــة الطفول



- 60 - 

 

كمــا تحــدث تغیــرات سـریعة وقویــة فــي مرحلــة المراهقـة، لدرجــة أن علمــاء الــنفس والنمــو  .والمتـأخرة

 وها مرحلة الولادة الثانیة إلا أنها تستقر نسبیا في آخر مرحلة المراهقة .سم

ــیر بســـرعات مختلفـــة: فیختلـــف معـــدل النمـــو مـــن مظهـــر إلـــى آخـــر. فنـــرى أن  - مظـــاهر النمـــو تسـ

أعضـاء الجســم تختلــف حجمــا مـن مرحلــة إلــى أخــرى وكـذلك أن الوظــائف العقلیــة لا تنمــو بســرعة 

 واحدة.

النمــو حیــث یختلـف الأطفــال مــن حیـث ســرعة النمــو كمـا وكیفــا. فكــل  الفـروق الفردیــة واضــحة فـي -

فــرد ینمــو بطریقــة وأســلوب خــاص بــه، كمــا أن لكــل طفــل مواعیــده الخاصــة فــي النمــو، ویختلــف 

 معدل النمو من طفل لآخر.   

النمو یسیر من العـام إلـى الخـاص ومـن الكـل إلـى الجـزء حیـث لاحـظ العلمـاء أن الأطفـال عمومـا  -

ســتجابات عامــة ثــم تتخصــص تلــك الاســتجابات وتتفــرع وتصــبح أكثــر دقــة فیمــا بعــد. یســتجیبون ا

فمثلا نلاحظ  فـي حركـة الطفـل أنـه یتحـرك بكـل جسـمه إذا أراد أن یصـل إل شـيء مـا ثـم بالیـدین 

 ثم بید واحدة ثم بالكف كله ثم بإصبعین .

تظهــر آثارهــا فــي كثیــر مــن إن النمــو أو التطــور المعرفــي هــو أحــد الجوانــب النمائیــة التطوریــة التــي 

المواقف الحیاتیة الیومیة. ولا تختفي آثار هذا الجانب التطوري في أي موقف سـواء كـان فـي المنـزل، 

ــب  ــور الطفـــل یلحـــظ آثـــار هـــذا الجانـ ـــذلك فـــإن المتتبـــع لتطـ أو الحضـــانة، أو الروضـــة أو المدرســـة. ل

فـل أداء حركیـا وسـلوكیا، سـواء . وبخاصة أن هذا البعد یظهر في كل لحظة یؤدي فیها الط1بوضوح 

كـان مبـادرا أو مسـتجیبا. ویعتبــر تقصـي سـویة هــذا الجانـب لـدى الطفـل أحــد المحكـات سـواء المتعلقــة 

بنمو الشخصیة أو بتطورها، إذا علمنـا أن هـذا الجانـب النمـائي التطـوري یعكـس سـلامة تفكیـر الطفـل 

                                                             
1
 - Dworetzky J., Introduction to child development, West Pub, 1996 
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محصلة نموه وتطوره السوي، فـإذا سـلم هـذا وتطوره. ویرتبط بكافة جوانب النمو المختلفة للطفل، وهو 

 .1ویتطور في طریق التكیف السويالجانب استطاع الطفل أن ینمو 

عبـارة عـن تغیـرات فـي البنـى المعرفیـة تحـدث مـن خـلال  Piaget والنمو المعرفي كمـا یصـوره بیاجیـه

فیصــوغ  Foreman2حقــا فــي هــذا الفصــل). أمــا فورمــانعملیــة التمثــل والملائمــة (مــا ســیتم شــرحه لا

فهمه لبیاجیه ویحدد النمو المعرفـي بأنـه العملیـة التـي یسـتطیع الأطفـال بموجبهـا بنـاء فهـم أكثـر ذكـاء 

  للعالم الذي یعیشون فیه. 

أیضـــا بأنـــه تحســـس ارتقـــائي مـــنظم للأشـــكال المعرفیـــة التـــي تنشـــأ مـــن تـــاریخ  Piaget ویـــراه بیاجیـــه

بـین عملیتــي التمثـل والموائمـة بحیــث یصـبح الفـرد قــادرا ه تحقیـق نـوع مــن التـوازن فــخبـرات الطفـل، هد

على تناول الأشیاء البعیدة عنه في الزمان والمكـان ومعالجتهـا، وعلـى اسـتخدام الطـرق غیـر المباشـرة 

  في حل المشكلات. 

بــأن النمـو المعرفــي یأخــذ عـددا مــن الصــور، فهـو یضــم إدراك مــا هــو  (Livin, 1983)ویـرى لیفــین 

بفعـل الخبــرة وتطــور المفـاهیم، وحــل المشـكلات والتفكیــر. كمــا یتضـمن أیضــا القــدرة مـألوف، والتطــور 

علــى معالجــة المعلومــات مــن العــالم الخــارجي، إذ أنــه یمكــن النظــر إلــى النمــو المعرفــي بأنــه نمــو أو 

  تطور في عملیة المعرفة. 

ملیــة تلقائیــة داخلیــة بــین النمــو بصــفة عامــة والــتعلم، فــالنمو المعرفــي هــو ع Piaget لقــد فــرّق بیاجیــه

ولیســت تلقینیـــة، وهـــي مرتبطـــة بــالنمو البـــدني، ونمـــة الجهـــاز العصــبي، ونمـــو الوظـــائف العقلیـــة. أمـــا 

                                                             
1

 - Beilin, H., Piaget’s contribution to developmental  pychology. Developmental 

Psychology, 28(2),1992, 191–204  
2

 - Foreman, N. P.,  Distractibility following simultaneous bilateral lesions  of the superior 

colliculus or medial frontal cortex in the rat. Behavioural  Brain Research, 8, 1983, 177-

194  
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التعلم فهو یبـرز فـي الجانـب المقابـل للنمـو، فهـو یسـتثار بـالمواقف، أو التجـارب المعلمیـة أو بـالمعلم، 

  محدودة. أو بأي أحداث خارجیة، وهو عملیة محدودة وموجهة نحو مشكلة 

  النمو المعرفي على ضوء النظریة البنائیة لجون بیاجیه :2.2.

  مفاهیم بیاجیه في النمو المعرفي : 1.2.2.

فـي تفسـیره للتطـور المعرفـي، لابـد مـن توضـیح المفـاهیم  Piaget لكي یمكن فهم أسس نظریة بیاجیه

فــي فهــم الأطفــال وتســیر نمــوهم  Piaget أو الأبنیــة المعرفیــة التــي تشــكل قاعــدة بنــاء معمــار بیاجیــه

  المعرفي. هذه المفاهیم هي: 

 :  Schèmesالمخططات العقلیة أو الذهنیة  1.1.2.2.

هـي عبــارة عــن الطریقــة التــي ینظــر بهــا الطفــل إلــى العــالم والأحــداث، التــي تــدور حولــه. وهــي طریقــة 

ــــیر ـــة. وتشـ ـــالم بصـــــورة ذهنیــ ـــا الطفـــــل العــ ـــل بهــ ـــال المتتابعـــــة  یمثــ ـــى أنـــــواع مـــــن الأفعــ المخططـــــات إلــ

والمتشـابهة، والتــي تكـون وحــدات تامـة قویــة ومحـددة تتــرابط فیهـا وحــدات الأداء. وتشـكل المخططــات 

  صورة اجمالیة ذهنیة لحالة المعرفة الموجودة لدى الطفل. 

ــیم الخبـــرات الجدیـــد Piaget ویفتـــرض بیاجیـــه ة التـــي أن المخططـــات الذهنیـــة صـــورة لتصـــنیف وتنظـ

. 1یــدخلها الطفـــل فـــي أبنیتـــه الذهنیـــة المعرفیـــة وهـــي طریقـــة یتمثـــل بیهـــا الطفـــل العـــالم بصـــورة ذهنیـــة 

  ویتضمن مفهوم المخططات الذهنیة كلا من العملیات الحسو حركیة والعملیات المعرفیة. 

دائریــة تكونــت فــي ســن  أو إرجاعــات (réflexes)والمخططــات العقلیــة تكــون فــي البدایــة منعكســات 

 assimilation)مبكـرة بسـیطة نسـبیا، وتصـبح هـذه الإرجاعـات أكثـر تعقیـدا نتیجـة للتمثـل المتبـادل 

                                                             
1
 - Rathus S.A., Psychology principales in practice, 1981  
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mutuelle)  والموائمــــة(accomodation) ـــبح الطفــــل یفكــــر ــون ذهنیــــة، ثــــم یصـ ، وتتمیــــز بأنهــــا تكــ

 (stratégies mentales)، أو تناسـقات أو اسـتراتیجیات ذهنیـة (coordination)بصـورة متناسـقة 

أو توقعات. وتشكل هذه الصـور الذهنیـة إطـارا ذهنیـا، تتوافـق معـه المعلومـات والبیانـات الحسـیة التـي 

ســـوف تـــأتي إلـــى الطفـــل للتفاعـــل معهـــا. وحتـــى یتحقـــق ذلـــك لابـــد مـــن أن تتناســـب هـــذه البیانـــات أو 

  زون. المعلومات مع ما یوجد لدى الطفل، حتى یكون لها تأثیر ما على صیاغة المخ

بشكل واسع لیدل على أیه عملیـة تحـدث داخـل الـذهن متضـمنة  Cognitionیستعمل مفهوم المعرفة 

ــراءة والكتابــــة، والتفكیــــر وحــــل المشــــكلات،  الانتبــــاه، الإدراك و الــــذاكرة، وتشــــكیل اللغــــة وتطورهــــا، القــ

  والذكاء والإبداع، والتصور والتوقع، والبنیة والاعتقاد. 

، البنیـة إلـى وحـدة أساسـیة للمعرفـة، وهـي مـا یمتلكـه الطفـل الرضـیع (schème)یشیر مفهـوم الخطـة 

أن الطفــل الرضــیع یطــورا خطوطــا  Piagetمــن صــورة عامــة عــن العــالم المحــیط بــه. ویعتقــد بیاجیــه 

عریضة للخطة أو خریطة، لما یطوره مـن صـورة العـالم المحـیط بـه ویحـتفظ بهـا فـي ذاكرتـه مـن أجـل 

عمـل علـى صـورة مـا مثـل : أشـیاء أسـتطیع لمسـها، أشـیاء أسـتطیع أكلهـا.  تنظیم العـالم فـي مصـنفات

  لدى الطفل.  (concept)وترادف الخطة مصطلح المفهوم 

  :Images mentalesالصور الذهنیة  2.1.2.2

ویتضــمن هـــذا المفهـــوم العملیـــة الذهنیـــة التـــي یبنـــي فیهـــا الطفـــل تصـــوراته للأشـــیاء أو الأحـــداث التـــي 

عهـا. واعتبـار هـذه الأشـیاء أو الأحـداث موجـودة رغـم غیابهـا عـن نظـره أو حسـه. شاهدها أو تعامـل م

  ویرتبط بهذا المفهوم الرسم التصوري، الذي یعطي فیها الطفل معاني خاصة للخطوط التي یرسمها. 
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 التـــي تتــرجم فیهــا الأشــیاء. وتـــدل (symboles)وتلعــب الصــور الذهنیــة دورا كبیـــرا فــي نمــو الرمــوز 

كذلك على الذاكرة حیث تمثل المظهر الرمزي لها، وتتعلق بأشـیاء وأحـداث ومواقـف لتطـور الخبـرات. 

  وتشتق هذه الصور الذهنیة من عملیات الموائمة التي مر بها الطفل جراء تفاعلاته المختلفة. 

اجیـــه، إن مفهــوم الصــور الذهنیــة العامــة أو المخططــات الذهنیــة یعتبــر مــن المفــاهیم المهمــة لــدى بی

. (adaptation)والتكیـف  (organisation)ویرى بأن الطفـل یقـوم بعملیتـین أساسـیتین همـا التنظـیم 

وافتــرض أن عملیــة التنظــیم هــي عملیــات التصــنیف والترتیــب للأشــیاء والعملیــات والأحــداث فــي نظــام 

تج عنهمـــا ، ویـــرى أن عملیتـــي التنظـــیم والتكیـــف تتحـــدان لینـــ1ترابطـــا منطقیـــا فـــي ذهـــن الطفـــل متـــرابط

مخطط ذهني، أي صورة ذهنیة عامة یستطیع الطفل بواسـطتها أن یفـرق بـین المواقـف المختلفـة التـي 

یقابلها أو یتعرض لهـا، وكـذلك یسـتطیع فـي ضـوء هـذه الصـور الذهنیـة العامـة أن یعمـم بـین الخبـرات 

  والمواقف المتشابهة. 

الذهنیــة الســابقة الموجــودة لدیــه، ویقــوم  وعنــدما یواجــه الطفــل موقفــا فإنــه یقــارن بینــه وبــین مخططاتــه

بعملیــة تـــلاؤم أو تمثیــل لـــه حتـــى یســتطیع أن یقـــوم بــالأداء إزاءه ونتیجـــة لهـــذا الجدیــد تتغیـــر الصـــورة 

الذهنیـة لتتضــمن الخبــرة الجدیــدة، ویتطــور لــدى الطفــل جـراء ذلــك مخطــط جدیــد یســتخدمه فــي تفســیر 

  وفهم ما یواجهه من مواقف في المستقبل.

  :Structure cognitive. البنیة المعرفیة 3.1.2.2

افتــرض أن البنیــة المعرفیــة هــي مخططــات خــام تكــاد تكــون فطریــة، إذ یولــد الطفــل ولدیــه خصوصــیة 

ممیزة لمخططاته وبناه المعرفیة وإمكانات تطورها، والاستعداد لتنمیتها وإغنائها. وتبـدأ البنیـة المعرفیـة 

وتظهـر فــي مراحـل الإرجــاع الدائریــة فـي المرحلــة الحســو  بمخططـات، هــذه الأخیـرة تــرتبط بمنعكســات

                                                             
1
 - Piaget J., Child conception of number, Psychology Press, 1952. 
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أن هــذه المخططـات متطــورة تســهم الخبـرات المباشــرة فــي  Piagetحركیـة المعرفیــة. ویفتـرض بیاجیــه 

  تحسین عملیات استیعابها واستخدامها. 

ویهـدف الطفــل فــي عملــه الحســو حركـي إلــى الوصــول إلــى حالــة التـوازن المعرفــي التــي تســاعده علــى 

  التمثل لما یشاهده من أشیاء، ومواد، وموجودات محیطة. 

  :Opérations cognitives. العملیات المعرفیة 4.1.2.2

ع الطفـل أن یغیـر ویقصد بها قـدرة الطفـل علـى تشـغیل ذهنـه فـي متغیـرات البیئـة المحیطـة بـه ویسـتطی

من شكل العملیات أو ینظمها إذا ما كانت هذه الأشیاء موجودة في بیئته أو مألوفـة لخبراتـه مـن دون 

معالجتهـا یــدویا، أي بغیــاب هـذه المعالجــة الیدویــة، فتصـبح المعالجــة الذهنیــة عملیـة معرفیــة. وتعــرف 

مرئــي، أو الماثـل للعــین ء غیـر الالعملیـات المعرفیـة بأنهــا عمـل ذهنـي داخلــي، یتصـور بـه الفــرد الشـي

  .1حالیا 

  :Le concept de l'opération. مفهوم العملیة 5.1.2.2

كان هدف بیاجیه دائما استخدام أداء الطفل الظاهر كموجه للتعرف على البنیة المعرفیـة للطفـل التـي 

  سمیت بالعملیات الحسیة (بالنسبة لأطفال في مرحلة الطفولة الوسطى).

مفهــوم العملیــة مشــابه لمــا قصــده فــي المخططــات الحســو حركیــة، وهــي دائمــا تتضــمن قصــد بیاجیــه ب

وفـــي العــالم المحـــیط بالطفــل مـــن أجــل تحقیـــق الفهــم. وهـــي  (action, opération)عمــل أو أداء 

، ولیســـت منفصـــلة بـــل حالهـــا مثـــل حـــال الخطـــط توجـــد منتظمـــة (schème)مماثلـــة لمفهـــوم الخطـــة 

  داخل نظام أكبر مترابط وهو البنى المعرفیة . 

                                                             

 .159، ص 1990، قطامي یوسف، تفكیر الأطفال : تطوره وطریقة تعلیمه، الأهلیة للنشر والتوزیع، عمان - 1
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بأنــه الصــور المختلفــة للأعمــال الذهنیــة  Piaget ویقصــد بمصــطلح "العملیــة" مــن وجهــة نظــر بیاجیــه

  خلال حل الأطفال الأكبر للمشكلة والتفكیر بمنطق. 

یــة والعملیــات المادیــة أن الأولــى یعبــر عنهــا دائمــا بــأداء ظــاهر والفــرق بــین المخططــات الحســو حرك

یتضمن الوصول، والإمساك والمعالجة وما شابه. أما العملیة في المقابل، فهـي نظـام أعمـال داخلیـة، 

  وهي تشكل بدایة تطور بطيء تجاه عملیة بدء ظهور الذكاء التمثیلي. 

  :   Adaptation. التكیف 6.1.2.2

لتنظــیم مظهــران لآلیــة واحــدة حیــث یمثــل التكیــف المظهــر الخــارجي لهــا، بینمــا یمثــل یعتبــر التكیــف وا

التنظـــیم المظهـــر الـــداخلي. وهـــو نتیجـــة التـــوازن بـــین عملیتـــین معـــرفیتین همـــا التمثـــل والموائمـــة. فـــإذا 

، وإذا (Assimilation)اتفقت الخبرة التي یواجهها الطفل مع ما یوجد لدیـه مـن خبـرات سـمیت تمـثلا 

ناســب خبراتــه یعیــد بنــاء نظــام للخبــرات والعــالم مــن حولــه حتــى یتكیــف مــع هــذه الخبــرة الجدیــدة، لــم ت

  وتسمى هذه العملیة بالموائمة. 

فــي سـبیل التوصــل إلـى تــوازن بینـه وبــین  -الشــخص المفكـر-هـو الاجتهــاد المعرفـي للتركیــب البنـائيو 

  بیئته. ویتخذ صورتین هما الاستعاب والموائمة.

ــوجي والتوافــــق عنـــد المجتمعــــا ــتعمل مصــــطلح التكیـــف كمفهــــوم بیولــ ت الناطقــــة باللغـــة الانجلیزیــــة یســ

كمفهوم سیكولوجي. بینما نجده لدى المجتمعات الناطقة باللغة الفرنسیة یستخدم للدلالـة علـى التكیـف 

  والتوافق.
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ــتم انســجام الكــائن الحــي مــع الوســط الــذي یعــیش فیــه، أي هــو النزعــ ة والتكیــف عملیــة مــن خلالهــا ی

للتوافـــق مـــع البیئـــة خـــلال التعامـــل المباشـــر معهـــا، وهـــو عملیـــة یـــتلاءم بواســـطتها الكـــائن الحـــي مـــع 

  المحیط الذي یعیش فیه باستخدام نزعته الأساسیة في حدود شروط ومتطلبات هذا الوسط.

إن تكیــف الفــرد مــع محیطــه هــو نتــاج ســیرورة تحــویلات تمیــل إلــى التــوازن. هــذا الأخیــر یســتحیل أن 

دائــم، فــالمحیط والفــرد لــیس مســتقرین أو ثــابتین. إذن یــتم التكیــف بطریقــة مســتمرة طــوال فتــرات یكــون 

المتعاقبـــة للأبنیـــة  rééquilibrationوهـــذا مـــن خـــلال إعـــادة التـــوازن  (ontogenèse)تطـــور الفـــرد 

  ).(opérationوالعملیة  schème)العقلیة (المخطط 

  : Assimilation. التمثل 7.1.2.2

مـن علـم الأحیـاء فهـو البـدیل المعرفـي للأكـل، حیـث یؤكـل  Piaget اصطلاح تبناه بیاجیهالتمثل هو 

  الغذاء، ویهضم، ویحوّل إلى حالة یمكن امتصاصه فیها. 

ویمكـن إیــراد التعریفــات التالیــة لمفهــوم التمثــل الــذي قـد یــرد تحــت مســمیات مثــل : التمثیــل أو المماثلــة 

  أو الاستیعاب كما یلي : 

ــوم الفـــرد بواســـطتها بتحویـــل المواضـــیع المدركـــة تعـــرف  واردزورث التمثـــل علـــى أنـــه عملیـــة معفیـــة یقـ

 .1خططات أو نماذج سلوكیة قائمةالجدیدة أو الأحداث وغیرها، إلى م

التمثل هو تلك العملیة التي یأخذ فیها الفـرد الأحـداث الخارجیـة والخبـرة، ویوحـدها مـع أنظمتـه القائمـة 

  هو تكیف المثیرات الخارجیة مع تراكیب أو أبنیة الفرد العقلیة الداخلیة. بالفعل. التمثل

                                                             

، بي، نظریة بیاجیه في الارتقاء المعرفي، ترجمة سعد الأسدي، صالح حمید، فاضل الإزیرجاوي، واردزورث - 1

 .1990ة، طباعة ونشر: دارالشؤون الثقافیة العام
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التمثل استقبال خبرة من البیئة والتعامل معها بما لدیه من تركیبات عقلیـة أو وحـدات معرفیـة موجـودة 

  .  1ماثل البناء المعرفي الموجودعند الفرد، وقد یشتمل تعدیل هذه الخبرة الجدیدة لكي ت

ة یأخــذ بهــا الطفــل الأحــداث الخارجیــة والخبــرة ویوحــدها مــع أنظمتــه الموجــودة لدیــه فــي التمثــل عملیــ

ـــــوبل  ــــن وجــــــه نظــــــر أوسـ ــــها مــ ــــن افتراضــ ـــي، ویمكــ ــــه المعرفـــ ـــــا عملیــــــة إدمــــــاج  (Ausuble)بنائــ بأنهـ

  الموضوعات أو الخبرات الجدیدة في مخططاته الذهنیة على صورة بنى معرفیة. 

ل تشــیر إلــى تكیــف المثیــرات الخارجیــة مــع أبنیــة الفــرد الذهنیــة أن عملیــة التمثــ Flavellویــرى فلافــل 

  الداخلیة. 

أن التمثل هـو السـیرورة التـي تسـمح للفـرد بـالتقرب مـن محـیط المعـارف الداخلیـة  Piaget یرى بیاجیه

لــه، وفــي هــذا الســیاق فــإن الفــرد یحــول المحــیط لیكیفــه حســب معارفــه، لأن المعرفــة لا تعنــي إعــادة 

ســیرورة التكیــف التــي مــن خلالهــا یمكــن للفــرد  Piaget التعامــل معــه. كمــا یعتبــره بیاجیــهالواقــع وإنمــا 

  إدماج معلومات جدیدة أو خبرات جدیدة إلى مخططات توجد لدیها مسبقا. 

عملیة تجـري باسـتمرار، وإذا قلنـا أن الإنسـان یعـالج مثیـرا واحـدا فقـط فـي الوقـت الواحـد، فإننـا  والتمثل

 نكون قـد بسـطنا الموقـف أكثـر ممـا ینبغـي، إذ أن الإنسـان یقـوم بمعالجـة أعـدادا متزایـدة مـن المثیـرات

 .في الوقت الواحد وباستمرار

  :    Accommodation. الموائمة 8.1.2.2

طلح الموائمــة تحــت مســمیات عدیــدة منهــا : التــواؤم أو الــتلائم، أو التوســیع إلا أنــه یمكــن أن یــرد مصــ

  یمكننا أن نورد تعریف لهذا المفهوم كما یلي : 
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بأنهـا تعـدیل التركیـب أو الابنیـة العقلیـة حتـى یمكـن للمعلومـات التـي لا تتسـق  Piaget یعرفها بیاجیه

  مع الأبنیة القائمة التكامل معها أو فهمها. 

فیعرف الموائمة علـى أنهـا العملیـة العكسـیة أو المتممـة لتكیـف تراكیـب أو أبنیـة Flavell  1 أما فلافل

  العقل مع تركیب هذه المثیرات نفسها. 

الموائمة هي عملیة إعادة بناء أو تعدیل الأبنیـة المعرفیـة، وبالتـالي فـإن المعلومـات الجدیـدة یمكـن أن 

ـــر الطفـــل مـــا لدیـــه مـــن خبـــرات وبنـــى معرفیـــة،  .ءم داخلهـــا بصـــورة أكثـــر ســـهولةتـــتلا وتعنـــي أن یغی

وملامــح، عــن الشــيء الـــذي یواجهــه أو الحــدث حتـــى یتناســب مــع الشـــيء الخــارجي، أي یتغیــر مـــن 

  مخططاته الذهنیة الداخلیة الموجودة لدیه لكي تتناسب مع الواقع بطریقة أحسن. 

حقیــــق عملیــــة التكیــــف المعرفــــي الــــذهني وتعتبــــر عملیــــة الموائمــــة متممــــة لتكیــــف الأبنیــــة المعرفیــــة لت

، وبـــدون عملیـــة التمثـــل لا تحـــدث الموائمـــة. والعلاقـــة بینهمـــا هـــي علاقـــة 2المتعلقـــة بالبنـــاء المعرفـــي 

  تبادلیة، ویحدث التوازن الممثل بعملیة التكیف حینما یجري توازنا بین عملیة التمثل والموائمة. 

                                                             
1

 - Flavell, J. H., Cognitive development. Englewood Cliffs, NJ: Prentice-Hall 

Publishing, 1977.  
2
 - McCandless and Richard H. Coop, Adolescents: Behavior and Development. 2nd ed, 

1979  
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  :   Équilibration. التوازن 9.1.2.2

إن هدف أي عضویة حیة هي البحث المسـتمر عـن الاتـزان فـي التبـادلات بینهـا وبـین المحـیط. وهـذا 

  1.یتحدث عن عملیة التوازن Piagetن بیاجیه الاتزان لا یمكن الوصول إلیه دائما لذلك فإ

التوازن عملیة ذهنیة معرفیة ضروریة تتوسط عملیتین متكاملتین همـا عملیـة التمثـل والموائمـة،  عملیة

ــة التكیــف عملیتــي التمثــل والموائمــة، وحتــى یتحقــق ذلــك لابــد مــن وجــود تــوازن بــین الفــرد  وتمثــل حال

البیئــة  عملیــة تــوازن بــین نشــاطه علــى البیئــة (تمثــل)، ونشــاط یمــتنوالبیئــة. فتكیــف الطفــل مــع البیئــة 

  وأثرها علیه (الموائمة). 

وعملیة التوازن هي الوصول إلى حالـة الاتـزان بـین المـؤثرات الخارجیـة وأنمـاط السـلوك التـي یقـوم بهـا 

تعتبـــر عملیــة التـــوازن المعرفـــي هدفــه النمـــو المعرفـــي، إذ یســعى الطفـــل إلـــى تحقیقهـــا، كمـــا الأطفــال. 

تفاعـل، مـع مواقـف جدیـدة بهـدف زیـادة أبنیتـه الخبراتیـة. وتشكل له انجازا تطوریـا، یدفعـه إلـى التقـدم لل

وفـي كــل مــرة یحقــق الطفــل، حالــة التــوازن تــزداد ثقتـه فــي بنــاه الخبراتیــة، ویســتفید منهــا، وتجعلــه أكثــر 

إیجابیــة للتفاعــل، مــع المواقــف الجدیــدة. وقــد أمكــن تمثیــل هــذه العملیــة المعرفیــة بالخریطــة المفاهیمیــة 

  الآتیة :

                                                             
1
 - Guiditti M., Les étapes du développement psychologique, Armand Collin, Paris, 

2002.  
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  : خریطة عملیة التوازن - 02 –كل رقم ش

  :  Organisation. التنظیم 10.1.2.2

هو عملیة معرفیة یجري فیها تكوین أبنیة معرفیة معقدة، من ابنیة معرفیة أبسط منها. إن كل عمل 

  ذهني، یعتبر جزاء من نظام شامل یضم أنماط العمل. 

التنظیم بأنه: میل ذاتي یشكل استعدادا یجعل الطفل یقوم بأحداث الترابط بین المخططات  ویعرف

الذهنیة بشكل أكثر كفاءة. وكلما توفرت للطفل خبرات متنوعة ومتعددة، أصبح أكثر قدرة على 

ا، تنظیم الخبرة، وعلى أحداث التكیف المعرفي. ویقوم الطفل في هذه العملیة بتنظیم الخبرات وترتیبه

  ویعید بناء نظام فهمه للعالم حتى یتكیف مع الخبرة الجدیدة. 
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  . العوامل المؤثرة في النمو المعرفي : 2.2.2

  یركز بیاجیه في هذا المجال على عاملین هما : 

المرحلة النمائیة المعرفیة التي تتحدد بعوامل الاستعداد الوراثي، والاستعداد للتطور،  أولا : -

  وإمكانات الطفل وحدوده.

العامل البیئي الذي یرتبط بنشاط الطفل، وحیویته، وفاعلیته، وتفاعلاته النشطة،  ثانیا: -

اد، والأشیاء، وعملیات تنظیمیة للخبرات التي یواجهها. وتتحدد العوامل البیئیة، بالأفر 

  والعناصر والأحداث البیئیة. 

  ویمكن تحدید العوامل المؤثرة على النحو الآتي : 

  : Maturation. النضج 1.2.2.2

أن النضج عامل من عوامل الارتقاء المعرفي، وأن الإسهام الرئیس للنضج  Piaget یري بیاجیه

  في الارتقاء والتطور المعرفي هو في نمو الجهاز العصبي، وفي نمو جهاز الغدد الصماء. 

الطفل الأكبر لدیه ابنیة معرفیة ذهنیة أكثر، وتعمل فیما بینها بتناسق أكبر. وعملیات الضبط 

على العمل في أي لحظة یتطلبها الذهني أو العمل الذهني. وتنضج الذهني موجودة وقادرة 

العملیات الذهنیة في سن الخامسة عشر أو السادسة عشر. ویجري في هذه المرحلة دعم العملیات 

  الذهنیة للقدرات الحركیة، والإدراكیة في كل عمل ذهني. 

اده، وبشكل خاص العملیات الذهنیة وتبعا لقوانین النمو، فإنه كلما تقدم النمو اتسعت مظاهره وأبع

الإدراكیة المعرفیة والعملیات الحركیة التي تدعم العملیات الذهنیة والتنسیق بینها. كما یظهرون تتبع 
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وتطور وظائف العملیات العقلیة. إنها تصبح أكثر شموخا، وأكثر قدرة على التنسیق بین العملیات 

  ات الذهنیة. الأكثر نضجا، وتطورا وأكثر رقیا في العملی

  : Expériences physiques. الخبرات الحسیة أو المادیة 2.2.2.2

إن الخبرات الحسیة تزید من كفاءة الطفل الذهنیة، لما تزوده من تفاعلات تساعده في تمثیل هذه  

الخبرات وتخزینها بطریقة مستوعبة، وقابلة للاستخدام والاستدعاء في أي لحظة یحتاج إلیها. وتقع 

ات الحسیة ضمن تفاعلات الطفل مع البیئة المحیطة. وزیادة هذه الخبرات، وتوفیرها تزید الخبر 

عملیات الفهم، وتطورها. مثال على ذلك، أظهرت الملاحظات التي جرى رصدها على الاطفال 

المكسیكیین الذي أتیحت لهم فرص العمل مع آبائهم وأمهاتهم في صنع الفخار، أن الخبرات التي 

عملت على زیادة عملیة الفهم لمسألة أن تغیر الأشیاء في مظهرها لا یؤثر على كمیة اكتسبوها 

الطین اللازم. لعمل الأشیاء، كما أسهم في تطور مفهوم الاحتفاظ لدیهم للكمیة في المقارنة مع 

  الأطفال المكسیكیین الذي لم تتح لهم هذه الخبرات .

خصائص الاشیاء، وتوصیفها عن طریق  ویستطیع الطفل تحصیل المعرفة الحسیة، وتعریف

معالجة الأشیاء وتقلیبها للأشیاء نفسها. فكلما زادت الأشیاء المتوافرة، وزادت فرص معالجتها 

واختبارها أدى إلى تطور مفهومها لدیه. وتزید ثقة الطفل بما لدیه من خبرات ومعارف تتعلق 

  بطبیعة الأشیاء من حوله. 

ة، من أجل إجراء عمیات معالجة ذهنیة، یمكن أن یطور عملیات إن تزوید الأطفال بمواد حسی

ذهنیة حسیة، تسمح به مرحلة نمائهم المعرفیة، وأبنیتهم الذهنیة والحسیة والعملیة. وإن العملیات 

الحسیة وعملیات المعالجة، تسهم في التطور المعرفي المنطقي. ویجري ذلك عن طریق البناء 
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في أثناء معالجتها بطریقة حسیة بغض النظر عن طبیعة الأشیاء والتنظیم الداخلیین للأشیاء 

  الحسیة. 

  : Interactions sociales. التفاعلات الاجتماعیة 3.2.2.2

كلما زاد عدد الأفراد الذي یتعامل معهم الطفل مثل الوالدین، والرفاق و الإخوة یداد عدد وجهات 

التفاعل مع وجهات النظر المختلفة، والتفكیر  النظر التي یستمع إلیها وسیتیح له ذلك الفرصة في

  بها، وستزوده هذه التفاعلات بمصدر مهم من الخبرات والأسماء والأفكار وغیرها. 

بالتفاعل الاجتماعي تبـادل الأفكـار بـین النـاس، ویعـد هـذا مهمـا، إذ یمكـن أن  Piaget ویعني بیاجیه

إلـى نمطـین : تلــك التـي تمتلــك مـدلولا مادیــا  نصـنف المخططـات أو المفــاهیم التـي یرتقــي إلیهـا النــاس

  حسیا (یمكن أن ترى، تسمع..) وتلك التي لا تمتلك مدلولات مادیة. 

والطفــل یعتمــد علــى التفاعــل الاجتمــاعي فــي التكــوین والثبــات المفــاهیمي، ویمكــن أن یكــون التفاعــل 

ین مـن الكبـار والأحـداث التـي الاجتماعي ذا أنمـاط كثیـرة، فهنالـك التعامـل مـع الرفـاق، والآبـاء والآخـر 

  تقع في أماكن معینة. 

  : Equilibration cognitive. التوازن المعرفي 4.2.2.2

إن عوامل النضج والخبرة الحسیة والتفاعلات الاجتماعیة بمفردها لا تسهم فـي التطـور المعرفـي ذلـك 

لا ملــك أن هنــاك عــاتناســقها. أضــف إلــى ذأن التطــور یتطلــب تفاعــل هــذه العوامــل معــا، وترابطهــا و 

  أخر ینبغي أخذه بعین الاعتبار في هذا المجال، وهو عامل التوازن المعرفي. 

عامـــل التـــوازن المعرفـــي  بأنـــه یلعـــب دور المـــدیر فـــي المدرســـة بالنســـبة لكـــل  Piagetیمثـــل بیاجیـــه 

ــور  ـــي تســــهم فــــي التطــ ـــین كــــل العوامــــل الت ــیق ب الفعالیـــة التــــي تحــــدث فیهـــا، إذ أنــــه یلعــــب دور التنســ
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المعرفــي. ویرعـــى هـــذا العامــل عـــادة عملیـــة التفاعـــل المســتمر فـــي ذهـــن الطفــل وســـعیه إلـــى المعرفـــة 

  والحقیقة. 

ویمكـن القــول أن الأطفــال فــي أي مرحلــة لــدیهم القــدرة علـى عكــس حاجــاتهم ونقلهــا إلــى الآخــرین مــن 

  أجل إقامة علاقات اجتماعیة. 

إن تــوفیر البیئــة المثیــرة، والخبــرات الموســعة، المناســبة للمرحلــة التطوریــة المعرفیــة، یزیــد مــن التنبیـــه 

مثـل موجــودات التنبیـه وإدخـال عناصـرها بطریقــة للعملیـات المعرفیـة للطفـل، وتجعلـه أكثــر قـدرة علـى ت

ــة المعالجــة، أو تــأخر المســتوى الــذهني  أكثــر مواءمــة، وخالیــة مــن عملیــات التشــویه التــي تفرضــها قل

  المعرفي. 

  . مراحل النمو المعرفي حسب بیاجیه : 3.2.2

خلالهــــا.  أن هنــــاك أربعــــة مراحــــل ثابتــــة للنمــــو العقلــــي المعرفــــي ینتقــــل الطفــــل Piagetیــــرى بیاجیــــه 

هــي خطــوة فــي طریــق النمــو. تضــم عــددا مــن المكتســبات التــي  Piaget والمرحلــة كمــا یراهــا بیاجیــه

یقـوم نظامهــا علـى التوافــق مــع مراحـل الســن التــي یجتازهـا الفــرد، والتـي تعكــس كــل مرحلـة منهــا مــدى 

العقلیـة التـي تتمیـز  اتحاد المكتسبات الجدیدة مع سابقاتها، اتحادا یؤدي إلى نشوء التراكیب أو الأبنیـة

كل منها بخصائص معینة تتفق مع مرحلة العمر العقلي التي یجتازهـا الطفـل، كمـا أن كـل تركیـب أو 

بنـاء ســابق فیهــا ینـدمج فــي التركیــب أو البنـاء التــالي لــه، ویترتـب عــن ذلــك أن كـل مرحلــة تتمیــز عــن 

  ري معین.الأخرى بتركیب أو بناء جامع، أي نظام عقلي یسمح بممارسة نشاط فك

ــنیف مراحــــل بیاجیــــه ـــیة الطفــــل الممیــــزة التــــي یحــــددها  Piaget ویمكــــن تصــ تبعــــا لخصــــائص شخصـ

  المستوى التطوري المعرفي الذي یمر به. 



- 77 - 

 

  لمستویات التفكیر عند الأطفال Piaget : تصنیف بیاجیه -  08 –جدول رقم 

  الخصائص الشخصیة  العمر  المرحلة

  

  

  

المرحلة ما قبل 

  المنطقیة

ـــیة   سنة 2 – 0  الحسو حركیةالمرحلة  ـــؤثرات الحســ ـــل مـــــع المـ یتعامـ

الحركیـــة، ویعـــرض عملیـــات مـــا 

  قبل التمثیل وما قبل اللفظي. 

ـــــل،   سنوات 7 – 2  ماقبل العملیات ــــل العمــــ ــــى تمثیـــــ ـــــادر علـــــ قــــ

ــــــة  ـــــ ـــــة بعملیــ ـــــ ــــــة مربوطــ ـــــ والحركـ

التفكیـــــر، واللغـــــة غیـــــر مرتبطـــــة 

  بالمنطق.

  

  

  المرحلة المنطقیة

ـــي، ولكــــن الحقیقــــة   سنة 11 – 7  العملیات المادیة تفكیــــر منطقـ

  مرتبطة بالأشیاء المادیة.

 15 – 11  العملیات المجردة

  سنة

ـــي، مجــــــرد وغیــــــر  ــــر منطقـــ تفكیــ

  محدود.

  

ـــى  ــور المعرفـــي علـــى افتـــراض أنهـــا حقیقـــة مراحـــل تطـــور لوظـــائف البن ویمكـــن توضـــیح مراحـــل التطـ

المعرفیة، وبافتراض أن التطور المعرفي، هـو تطـور البنیـة المعرفیـة، بـدءا مـن البنـى المعرفیـة الحسـو 

  حركیة، ووصولا إلى البنى المعرفیة المجردة. 

ــیم، والتكیــــف بفروعهــــا أو  ــــة، وتختلــــف عملیــــات التنظــ ـــة النمائیــــة المعرفی مكوناتهــــا، بــــاختلاف المرحلـ

وتختلـــف متطلباتهـــا ونواتجهـــا، التـــي تلحـــظ فـــي أداءات الطفـــل الذهنیـــة. وتختلـــف العملیـــات المعرفیـــة 
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والاســـتراتیجیات الذهنیـــة الموظفـــة فیمـــا یواجههـــا الأطفـــال. كمـــا یفـــرض متطلبـــات مدخلیـــة مـــن حیـــث 

  قدمها ومتطلباتها.النوعیة، ومستوى تعقد العملیات الذهنیة وت

 ، وقــــد افتــــرض بیاجیــــه Piaget جــــرى تحدیــــد أربــــع مراحــــل تطوریــــة معرفیــــة وفــــق نموذجیــــة بیاجیــــه

Piaget .أن لكل مرحلة متطلبات وتطور في الوظائف المعرفیة  

 سنتین):  -motrice-Période sensori )0المرحلة الحسیة الحركیة . 1.3.2.2

إن الطفـل فــي الســنة الثانیــة مــن عمــره مختلــف مـن الناحیــة المعرفیــة عــن الطفــل عنــد ولادتــه، فالطفــل 

عنــد الــولادة یقــوم بالنشــاط الانعكاســي، وفــي الشــهر الثــاني مــن عمــره یقــوم الرضــیع بــبعض التمییــزات 

یق بــین البدائیــة للأشــیاء فــي محیطــه المباشــر، وبــین الشــهر الرابــع والثــامن مــن العمــر یحصــل التنســ

الرؤیة واللمس لأول مرة، حیث یمسك الطفـل مـا یـراه (المرحلـة الثالثـة)، وفـي نهایـة السـنة الأولـى مـن 

العمر یبدأ الطفـل فـي ملاحظـة دیمومـة الأشـیاء وإدراك أن الأشـیاء یمكـن أن تسـبب الأحـداث إضـافة 

بدایــة الســنة الثانیــة، إلیــه حیــث یــتم التنســیق بــین مــألوفین لحــل مشــكلات جدیــدة (المرحلــة الرابعــة). و 

یحصــل الســلوك الــذكي حقــا، حیــث یطــور الطفــل وســائل جدیــدة لكــل المشــكلات مــن خــلال التجریــب، 

ــة الخامســة). وفــي نهایــة الســنة الثانیــة یصــبح  ویــرى الطفــل نفســه كــذلك كشــيء بــین الأشــیاء (المرحل

الحركـي، ممـا  -لحسـيالطفل قادرا على تصور الأشـیاء داخلیـا، وهـذه المقـدرة هـي تحـرر مـن الـذكاء ا

  یتیح له اختراع وسائل جدیدة لحل المشكلات من خلال النشاط العقلي .

إن التطـــور المعرفـــي فـــي المرحلـــة الحســـو حركیـــة ینشـــأ عنـــدما یلعـــب الطفـــل فـــي بیئتـــه، حیـــث تعمـــل 

ـــي  ـــوعي وكمـــــي فــ ــــر نــ ــؤدي إلـــــى تغیـ ـــن البدایـــــة ممـــــا یـــ ــیم التمثـــــل والمواءمـــــة مــ عملیـــــة تكییـــــف وتنظـــ

م كــل مرحلــة جدیــدة مــن التطــور بســلوك یعكــس بنــى معرفیــة متفوقــة نوعیــا. وهكــذا المخططــات، وتتســ

یمكن رؤیة أن كل مرحلة جدیدة من التطور تنـدمج فـي المراحـل السـابقة. هـذا مـا تلاحظـه فـي تطـور 
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الذكاء خـلال السـنتین الأولیـین مـن العمـر، فالمراحـل الجدیـدة لا تحـل محـل القدیمـة، بـل إنهـا تحسـنها 

الطریقــة فــإن كــل مرحلـة تســاعد فــي تفســیر المراحــل التـي تلیهــا. لــذا فإنهــا تســتمر طــوال  فقـط. وبــنفس

مسـیرة التطــور المعرفـي، وأثنــاء تطـور الطفــل معرفیـا ثمــة تطـور متــزامن ومتـرابط فــي جمیـع المفــاهیم، 

إذ أن المفـاهیم لا تتطـور بشــكل منفصـل أحــدهما عـن الآخــر. (وسـیتم عــرض هـذه المفــاهیم فـي وقــت 

  ن هذا الفصل)لاحق م

 –لا یمكـــن أن یكـــون قبـــل الســـنة الثانیـــة أو بعـــدها  -وعنـــد اكتمـــال تطـــور المرحلـــة الحســـیة الحركیـــة 

یصل الطفل إلى نقطة التطور الفكري الضروریة لتطور اللغة وغیرهـا مـن المهـارات المعرفیـة الأخـرى 

  ال الفكر. خلال الفترة الرئیسیة التالیة في التطور المعرفي، أي فترة ما قبل اشتغ

 –ومــن هــذه النقطــة فصــاعدا سیحصــل التطــور الفكــري للطفــل بشــكل رئــیس فــي المرحلــة التصــوریة 

الحركیـة، وهـذا لا یعنـي انتهـاء التطـور الحسـو حركـي، بـل إنهـا  –الرمزیة ولـیس فـي المرحلـة الحسـیة 

  ركي. تعني فقط أن التطور الفكري سیكون خاضعا للنشاط التصوري والرمزي ولیس للنشاط الح

ـــة الـــذكاء الحســـو حركـــي  ، "Intelligence sensori-motrice"وتســـمى هـــذه الفتـــرة أیضـــا بمرحل

فالطفل قبـل سـن الثانیـة لا یكـون قـادرا علـى التعبیـر عـن أفكـاره. فالـذكاء الحسـو حركـي یسـمح للطفـل 

ازهــا بــالتكیف تــدریجیا مــع محیطــه الخــارجي، وذلــك مــن خــلال التجــارب والخبــرات العشــوائیة التــي یجت

الطفــل عــن طریــق الصــدفة، وكــذا الأفعــال التــي یقــوم بهــا مــن خــلال تعاملــه مــع الأشــیاء، وبــذلك تبــدأ 

  الأبنیة المعرفیة في الظهور. 

ویمكن تعریف الذكاء الحسـو حركـي كمـا یلـي : یعنـي مصـطلح "حسـي" أن الـذكاء أثنـاء فتـرة الطفولـة 

یة مـــن مصـــادر مختلفـــة. أمـــا مصـــطلح المبكــرة یغـــذى عـــن طریـــق الحـــواس بإدمـــاج المعلومـــات الحســـ

"حركـــي" فیعنـــي، مـــن جهـــة، أن الطفـــل یمتلـــك ویظهـــر قـــدرات ذهنیـــة عـــن الطریـــق الســـلوك الحركـــي 
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الملاحظ، ومن جهة ثانیة، أن القدرات الحركیة للطفل من شـأنها أن تغیّـر وتـأثّر علـى حظـوظ الطفـل 

  1.عالم وأخذه العلم بمحیطه الخارجيفي اكتشافه لل

  المرحلة الحسو حركیة إلى ستة مراحل تحتیة نلخصها في الجدول الآتي :   Piagetبیاجیهوقد قسّم 

  : مراحل النمو الحسو حركي عند بیاجیه  – 09 –جدول رقم 

  الخصائص  العمر  المرحلة

  

  

  

  

  تدریب المنعكسات

Exercice des 

réflexes 

  

  

  

  

  

  شهر  – 0

تتمیز بالأفعال و الحركات التي یقوم بها الولید خلال 

الشهر الأول، فهي حركات عشوائیة ، أفعال منعكسة 

  كالقبض على الأشیاء و المص و الصراخ . 

أو ثبات  الطفل في هذه المرحلة لا یفهم معنى دیمومیة

الأشیاء ، فالولید یتعرف على الشيء فقط إذا ما كان أمام 

ناظریه ، وإذا اختفى الشيء من أمامه فإن هذا یعني له 

بأن الشيء قد اختفى من الوجود نهائیاً أي مبدأ دیمومیة 

الشيء غیر موجود لدیه . وتعتبر الأفعال المرتبطة بهذه 

هذه المرحلة الأفعال المنعكسة هي الصور الإجمالیة ل

الفرعیة . وتنتهي هذه الفترة الفرعیة عند نهایة الشهر الأول 

،وینتقل الطفل إلي المرحلة الفرعیة الثانیة من خلال تعدیل 

  تلك الأفعال المنعكسة.

                                                             
1

 - Nader- Grosbois N., Développement cognitif et communicatif du jeune enfant, De 

Boeck Supérieur, Bruxelles, 2006  
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ردود الأفعال 

  الدائریة الأولیة 

Réaction 

circulation 

primaire 

  

  

  

  

  

  

  أشهر 4 – 1

تتمیز هذه المرحلة بأن الطفل یأتي بأفعال بسـیطة لهـا هـدف 

  وهو التكرار.  

ـــبة  الأفعــــال المنعكســــة فــــي هــــذه المرحلــــة الفرعیــــة هنــــا مكتسـ

ولیســت فطریــة. مثــال : الامتصــاص المتكــرر ، فــتح قبضــة 

ـــررة . ( النشــــاط لا یكــــون وراءه  ـــورة متكـ ــا بصـ ـــد ثــــم غلقهــ الیـ

  هدف منشود ). 

ـــى ســـلوك ال ــب تـــأثیر واضـــح عل ـــدأ یكتسـ طفـــل، لأن الطفـــل ب

  أشیاء من الخارج (البیئة). 

الطفــل مــا یـــزال لا یعــرف مفهــوم دیمومیـــة الأشــیاء ، بمعنـــى 

أنها غیر متطورة عند الطفل ولم تتكون بعد عنـد الطفـل هـذه 

  المرحلة. 

الطفل یعتقد أنه شـخص غیـر منفصـل عـن أمـه. مـع أن أمـه 

ن الـذات والعـالم جزء من العالم الخارجي. أي أنـه لا یمیـز بـی

ــذات  ـــ ــــة بـــــه . فهـــــو یعتبـــــر ال ــــیاء المحیطـ الخـــــارجي. أو الأشـ

  والعالم الخارجي شيء واحد . 

  الطفل لازال لا یعلم أنه یؤثر في البیئة.

  

  

  

  

  

  

تبــدأ هــذه المرحلــة الفرعیــة مــن بدایــة الشــهر الخــامس وحتــى  

  نهایة الشهر السادس.

تنمـــو هـــذه المرحلـــة بأفعـــال تكراریـــة ولكنهـــا تمـــر بمـــرحلتین ، 
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ردود الفعل الدائریة 

  الثانویة 

Réactions 

circulaires 

secondaires 

  

  

  

  

  

  

  أشهر 9 – 4

ــــة  ـــىففــــي حال ــــدائري الأولـ ــــادل عمــــل المثیــــر  رد الفعــــل ال "تب

  والاستجابة" . 

فـــالمص مثیـــر لوضـــع الیـــد فـــي الفـــم ، ووضـــع الیـــد فـــي الفـــم 

  مثیر للمص.

یقـوم الطفـل بحركــة  فـي حالـة رد الفعـل الــدائري الثـانوي : أمـا

أو فعل ما مثل (ركل الوسـادة برجلـه ثـم سـقوطها) تـؤدي إلـى 

فعل آخر. وهذا تعبیر النتیجة مثیرا ومصـدرا للراحـة والمـرور 

والرضــي عنـــد الطفـــل فیكـــرر مـــا فعلـــه لیحـــدث نفـــس النتیجـــة 

  لكي یحقق لنفسه السرور. 

ــم أمــــا فیمــــا یتعلــــق  بدیمومیــــة الشــــيء ، فالطفــــل یبــــدأ فــــي فهــ

وإدراك مفهــوم دوام الأشــیاء ، فیبــدأ فــي البحــث عــن الأشــیاء 

المألوفـــة إذا كـــان جـــزءا منهـــا ظـــاهرا . ولا یبحـــث عـــن شـــيء 

  مختف عن ناظریه تماما . 

مثـــال: إذا رأى الطفــــل جـــزء ظــــاهر مـــن اللعبــــة فانـــه یزحــــف 

  ویتحرك لیحصل علیها ویبتسم. 

  

  

  

التآزر بین ردود 

  

  

  

  

  التآزر بین الأفعال الثانویة وبین ردود الأفعال الثانویة. 

  یبدأ الطفل في حل المشكلات البسیطة. 

ــوم الطفـــل بحركـــات معینـــة واســـتجابات معینـــة عـــن وعـــي  یقـ

ـــین. مثــــا ــدف معـ ــدما یركــــل وقصــــد للوصــــول علــــى هــ ل: عنــ
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  الأفعال الثانویة 

Coordination 

des schèmes 

secondaires 

  

  شهر 11 – 9

 الوسادة بقدمه لیحصل على اللعبة المخبأة تحتها. 

الطفل یمیز بین الذات والعالم. ویتعلم أن الحدث ینتج حدثا 

  آخر . 

ــیلة  ــون وســـ ــــن الطفـــــل تكـــ ــــادرة عـ ــتجابة الســـــلوكیة الصـ الاســـ

ــك الوســـادة لأخـــذ اللعبـــة  ـــیس غایـــة. "تحریـ لتحقیـــق هـــدف ول

 تحتها ". 

الشــيء یتحقــق عنــد الطفــل ، فالشــيء موجــود  مبــدأ دیمومیــة

  وان اختفى عن عینه .

  

ردود الفعل الدائریة 

  الثلاثیة

Réactions 

circulaires 

tertiaires 

  

  

11 – 18 

  شهر

ــــــة  ــــى التجریــــــب (المحاول ـــــدف إلــ ـــــال یهـ ــــرار الأفعـ ــــز بتكــ تتمیــ

والخطــأ) فالطفــل ینــوع فــي حركاتــه حتــى یحصــل علــى نفــس 

  یسمي سلوك حل المشكلات . الهدف .

الطفــل یمیــز بــان ذاتــه منفصــلا عــن العــالم الخــارجي ، وانــه 

یؤثر في العالم المحیط حولـه (البیئـة الخارجیـة) . وانـه یـؤثر 

    على الآخرین.

  

  

  التمثیل الرمزي 

Représentation 

symbolique 

  

  

  

18 – 24 

  شهر

الطفل یبـدو وكأنـه یفكـر فـي آثـار الاسـتجابات التـي یقـوم بهـا 

  أي یبدأ بالنتائج قبل الاستجابة . 

بدایــة التفكیــر التصــوري (التخیــل) . یأخــذ الخیــال جانبــا كبیــرا 

  من اهتمامه .

  نشوء وظهور الذاكرة واللغة .



- 84 - 

 

ــــل  ــــل لتحـــــول الأشـــــیاء مـــــن مكـــــان لآخـــــر (اللیـ  –إدراك الطفـ

  النهار) .

  ین باللفظ والأفعال . ظهور النشاط التمثیلي .تقلید الآخر 

التمییز بین الأشـیاء وإدراكهـا بمعنـى أنـه ذا نشـاط استكشـافي 

  .  

  مثال: كل إنسان یقابله لیس هو (بابا) .

  

  وكخلاصة لما سبق یمكن إجمال خصائص هذه المرحلة بالتالي : 

المعرفـــة أن یـــألف الفـــرد العـــالم والبیئـــة المحیطـــة ومــا فیهـــا مـــن الأشـــیاء بمـــا ذلـــك ألفتـــه لنفســـه.  تعنــي

ویعنــي فهـــم العلاقــات بـــین الأشــیاء وفهـــم العلاقـــات بــین نفســـه والعــالم الخـــارجي مــن خـــلال اكتســـاب 

المعلومــات وتمریرهـــا وتحلیلهـــا عــن طریـــق حواســـه. إن الإنســان یتعـــرف مـــن أجــل المتعـــة تمامـــا كمـــا 

ــب الاســـتطلاع  ــت مبكـــر مـــن الحیـــاة ممـــثلا فـــي حـ یتعـــرف مـــن أجـــل الحاجـــة، ویظهـــر ذلـــك فـــي وقـ

  والاستكشاف.

 سنوات):  Période préopératoire)2-6. مرحلة ما قبل العملیات 2.3.2.2

مــن المظـــاهر الممیـــزة لنمـــو الطفـــل المعرفـــي فـــي هــذه المرحلـــة قدرتـــه علـــى اســـتخدام التمثیـــل الرمـــزي 

فـــي تفكیــره بــدلا مـــن التفاعــل الحســو حركـــي فیهــا. وتتــراوح هـــذه المرحلــة مــا بـــین للأشــیاء والأحــداث 

ســنوات، ویظهـر الطفــل قـادرا علــى اســتخدام الرمـوز التــي تطابقهـا فــي البیئـة، كمــا أنــه  7 – 2أعمـار 

  یظهر تمثیلا متساهلا للواقع الذي یتضمن الماضي والحاضر والمستقبل.
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وصـف بأنـه ذو بعـد الواحـد، أي أنـه ذو تفكیـر بسـیط لا یسـتطیع ویفتقر تفكیر الطفـل إلـى المرونـة، وی

تركیز انتباهه على أكثر من جانب واحد فقط على المهمة التـي تقـدم لـه. وتظهـر لدیـه صـور التفكیـر 

  الرمزي البسیط، والصور الذهنیة البسیطة. 

ي عملیـات ذهنیـة إن مرد التسمیة باسم مرحلة ما قبل العملیـات إلـى عـدم قـدرة الطفـل علـى الـدخول فـ

أساســـیة معینـــة، لعـــدم تـــوفر المنطـــق الـــلازم لـــذلك. وإن مســـتوى المفـــاهیم التـــي یطورهـــا جـــراء تمثیلـــه 

الرمـزي للبیئـة، ونمـو قدراتـه علـى التصـور الـذهني للأحـداث والمواقـف، وهـي مفـاهیم غیـر ناضـجة أو 

قبـــل المفـــاهیم، إذ لا محــددة الملامـــح، أو مصـــبوغة بدرجـــة مـــن التشـــوه، ویســمیها بیاجیـــه بمرحلـــة مـــا 

یســـتطیع الطفـــل وفقهـــا التمییـــز بـــین فئـــات أو أصـــناف مـــن الفئـــات مـــن مثـــل معرفتـــه لنـــوع الســـیارة لا 

  یجعله یستطیع تمییزها عن غیرها من السیارات بخصائص محددة.

وتسیطر على الطفل مظاهر اللعب الرمزي، مثل التعامل مـع العصـا علـى أنهـا حصـان حـي یتحـرك، 

إلا أن هــذا اللعــب الرمــزي یقــل تــدریجیا فــي ســن الســابعة أو الثامنــة حیــث یبــدأ یتقــدم  والحبــل حافلــة،

صــوب مظــاهر التفكیــر المنطقــي، وتبــدأ ســیطرة الــدوافع الاجتماعیــة علیــه والانتمــاء إلــى مجموعــات، 

واللعــب الرمــزي الـــذي كــان یمارســه قـــد زاد مــن قدراتــه علـــى التكیــف، إذ أن ذلــك ســـاعده علــى جعـــل 

ر مناســبة لقــدرات الطفــل الذهنیــة والانفعالیــة. ویصــبح الطفــل فــي نهایــة هــذه المرحلــة أكثــر الواقــع أكثــ

قـــدرة علـــى اعتبـــار الأشـــیاء المتشـــابهة والتـــي تنتمـــي إلـــى النـــوع نفســـه أو الفئـــة نفســـها. ویســـود ألعـــاب 

 الطفــل فــي هــذه المرحلــة طــابع اللعــب الإیهــامي (الرمــزي) والــذي یتمثــل فــي أن الطفــل یقلــد الأشــیاء

  وأصواتها وحركاتها بعد اختفائها. 

أول الفــروق بیــت المرحلــة الحســیة الحركیــة ومرحلــة مــا قبــل العملیــات هــو اســتخدام الصــور الذهنیــة 

الداخلیة والرموز، ویعتبر تطور الفكر أحد المیزات لهذه المرحلـة، وبـدخول الطفـل هـذه المرحلـة یكـون 
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الإحســاس. ویصــبح أكثــر قــدرة علــى تمثیــل أداء قــد تطــور لدیــه فهــم بقــاء الأشــیاء رغــم غیابهــا عــن 

الآخــرین حتــى لــو كــان ذلــك بعــد مــرور وقــت، وتفســیر ذلــك یــرد إلــى التــذكر الرمــزي لــلأداء الأصــلي 

 للنموذج. 

 سنة) :  Période des opérations concrètes )7-11. مرحلة العملیات المادیة 3.3.2.2

ســنة، وتتصـف خصــائص الطفــل  11 – 7ن ســن یتحـدد عمــر الطفـل فــي مرحلــة الطفولـة المتــأخرة مـ

الذهنیة المعرفیة في هذه المرحلة بأنها مرحلة یمیل فیهـا الطفـل إلـى الاسـتقلال الـذهني النسـبي، وتقـل 

فیــه ظــواهر مركزیـــة الــذات الذهنیـــة، ویحــل التعـــاون والخــروج إلـــى العــالم الاجتمـــاعي، وتــزداد فـــرص 

ارســـه مـــن العـــاب، ویصـــبح الطفـــل أكثـــر قـــدرة علـــى التعـــاون بـــدلا مـــن التمركـــز حـــول الـــذات فیمـــا یم

  ممارسة التفكیر العملیاتي وبخاصة وفق سیاقات اجتماعیة مع رفاق اللعب. 

ویحــددها بأنهــا أي  Piaget لــذلك تســمى هــذه المرحلــة بمرحلــة العملیــات المادیــة كمــا یفتــرض بیاجیــه

قابل للمعالجة بأكثر من صـورة ذهنیـة، ویمكـن للطفـل أن یعـود إلـى نقطـة  نمط أدائي یجري استدخاله

البدایـــة، ویصـــبح بإمكـــان هـــذا الأداء أن ینـــدمج مـــع غیـــره مـــن الأداءات المخزونـــة التـــي یمتلكهـــا فـــي 

ــــة  حــــددها فلافــــل \ ـــل علــــى أن یتعامــــل مــــع  1خیرتــــه الخبراتی ــــة الطفـ ـــا امكانی والاتجــــاه المعرفــــي بأنهـ

والفقــرات التــي تشــترك معــا فــي خاصــیة مــن الخــواص، ویمكــن التمثیــل علــى  مجموعــة مــن المكونــات

هـذه العملیــات بعملیـات الجمــع والطـرح، والأحــداث المتسلســلة، وتسـمى هــذه العملیـات بعملیــات ذهنیــة 

ــترك فــــي بعــــض  ـــدد مــــن العناصــــر المتشــــابهة، أو التــــي تشــ ــداث ذهنیــــة نتجــــت عــــن تفاعــــل عـ أو أحــ

  المكونات.

                                                             
1
 - Flavell J., Develpmental Psychology of  Jean Piaget, D. Van Nostrand, 1963 
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مرحلة هو الأحـداث الصـفیة المدرسـیة، التـي تفـرض علـى الطفـل بـذل مجهـودات إن الجدید في هذه ال

ذهنیــة حســیة أكثــر تقــدما ممــا كــان یجــري فــي المرحلــة الســابقة، إذ أن هــذه المرحلــة تتطلــب الانتبــاه 

والفهــم، وتبــادل الــرأي للحصــول علــى المشــاركة الذهنیــة والمعرفیــة. والطفــل مشــغول فــي هــذه المرحلــة 

  ویناقش ویحاور لیحقق التكیف الذهني والاجتماعي.بأن یطرح رأیه 

 سنة) :  Période des opérations formelles )11-16. مرحلة العملیات الشكلیة4.3.2.2

وهي ذروة التطور في البنى المعرفیة حیـث تحصـل المخططـات إلـى أصـى مـدى فـي التطـور النـوعي 

درا علـى التفكیـر منطقیـا فیمـا یتعلـق بحـل بحلول السنة الخامسـة عشـر مـن العمـر، ویكـون المراهـق قـا

ــتطیع أن یحـــل مســــائل افتراضـــیة، ومســــائل لفظیـــة، ویســــتطیع أن  ــناف المســــائل، فهـــو یســ جمیـــع أصـ

  یستخدم التفكیر العلمي.

إن العملیـــات الشـــكلیة تتطـــور عـــن العملیـــات المادیـــة وتقـــوم عملیتـــا التمثیـــل والموائمـــة بتعـــدیل البنـــى 

لعملیات الشكلیة، حیث یندمج كـل تغیـر فـي بنیـة مـا فـي البنـى السـابقة المعرفیة بشكل مستمر طوال ا

  ویحسنها، فعملیة تطور المخططات تبدأ عند الولادة وتبلغ الذروة في المراهقة. 

  . نقد النظریة البنائیة : 4.2.2

قلـل كثیـرا مـن إمكانـات الطفـل  Piaget من أهـم الانتقـادات التـي وجهـت لهـذه النظریـة هـو أن بیاجیـه

وقدراته حسب الأعمار الزمنیة التي اقترحها فـي نظریتـه. كشـفت بعـض البحـوث الحدیثـة أن الأعمـار 

كانــت غیــر دقیقــة وعامــة، حیــث حــدد مــدى كبیــرا وواســعا لكــل مرحلــة  Piaget التــي افترضــها بیاجیــه

ل الرضـع یمتلكـون قـدرات وإمكانـات من المراحل. فمثلا كشفت الدراسات والبحـوث الحدیثـة أن الأطفـا

الــذي   Piagetهائلـة سـواء مـن حیـث الإدراك أو التـذكر أو التعـرف، وذلـك أكثـر ممـا اعتقـد بیاجیـه 
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اعتمد في دراساته على التحلیل السلوكي الحركـي للطفـل الرضـیع وحـاول أن یسـتدل مـن هـذا السـلوك 

  عن إمكاناته العقلیة.

هـــو مفهومـــه عـــن عمومیـــة   Piagetإلیهـــا نظریـــة بیاجیـــه  مـــن الانتقـــادات الأخـــرى التـــي تعرضـــت

المراحـــل المعرفیـــة، حیـــث تقـــرر النظریـــة أن مراحـــل النمـــو المعرفـــي هـــي مراحـــل عامـــة یمـــر بهـــا كـــل 

ــذا  ــن خطــــأ هــ ــد مـــن الدراســــات الحضـــاریة المقارنــــة عـ ــراد عبــــر الثقافـــات المختلفــــة. كشـــفت العدیــ الأفـ

الاجتماعیــة التــي یمــر بهــا الأفــراد فــي هــذه الثقافــات الافتــراض حیــث أن اخــتلاف الخبــرات الثقافیــة و 

  تؤثر إلى حد كبیر في قدرتهم على اكتساب العدید من المفاهیم التي قدمها بیاجیه. 

لا تسـیر بـنفس   Piagetأن كثیرا من أنمـاط السـلوك التـي قـدمها لنـا بیاجیـه  Bowerكذلك یرى بور 

تفتــرض أن الطفــل یجــب أن یكــون Piaget بیاجیــه التتــابع والتــزامن الــذي تفترضــه النظریــة. فنظریــة

متسـقا فــي طریقتــه لحـل المشــكلات المختلفــة داخــل المرحلـة العمریــة الواحــدة. مــع ذلـك تــدل كثیــر مــن 

المشــاهدات والدراســات علــى أن الطفـــل یســتجیب بمســتویات مختلفــة فـــي المواقــف المختلــف. ویرجـــع 

  ذلك إلى أن الأطفال لا ینمون بنفس المعدل.

فیجــب الاعتــراف بــأن دراســات  Piaget الــرغم مــن كــل الانتقــادات التــي وجهــت لنظریــة بیاجیــهوعلــى 

تمت في العشرینیات من القرن الماضي. أمـا البـاحثون الـذین انتقـدوا بیاجیـه  Piaget وتجارب بیاجیه

Piaget   .فقد أجروا بحوثهم بعد خمسین سنة من إجراء بیاجیه لهذه التجارب  

ـــین. إن التقـــدم ویعنـــي ذلـــك أن كـــلا  ــوعین مـــن الدراســـات أجـــري فـــي حقبتـــین زمنیتـــین مختلفت مـــن النـ

التكنولوجي الذي عایشـه وعاصـره أطفـال الخمسـین سـنة الماضـیة والـذي یتمثـل فـي اسـتخدام الألعـاب 

الإلكترونیــة واســتخدامات الكمبیــوتر ومشــاهدة أفــلام الكرتــون وأفــلا الخیــال العلمــي وعــالم الفضــائیات 

  هذا التفاوت بین نتائج دراسات بیاجیه وبین نتائج من جاءوا بعده من الباحثین.  ربما یفسر لنا
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  . النمو المعرفي على ضوء النظریة الاجتماعیة الثقافیة للیف فیغوتسكي :3.2

  . مبادئ نظریة فیغوتسكي : 1.3.2

. (contextuelles)إلـى نظریـات النمـو السـیاقیة  (Lev Vygotsky)تنتمي نظریة  لیف فیغوتسكي 

أن الأطفال هم مكتشفون نشطون فـي هـذا  Vygotsky، یعتقد فیغوتسكي  Piaget مثله مثل بیاجیه

یعمــل بمفــرده لبنــاء  لیــرى أن الطفــ Piagetالعــالم، غیــر أن الاخــتلاف بینهمــا یكمــن فــي أن بیاجیــه 

أن المحــیط الاجتمــاعي یلعــب دورا أساســیا فــي نمــو  Vygotskyمعارفــه، فــي حــین یــرى فیغوتســكي 

  الطفل وتطوره. 

فــالمحیط الاجتمــاعي هــو الــذي یقــوم ببلــورة اكتســاب المعــارف ویســمح للطفــل بــأن یتكیــف مــع الثقافــة 

ــــكي ـــــ ـــــر فیغوتســ ـــــ ــــة نظـ ـــــ ـــا. إن وجهــ ـــــ ـــیش فیهـــ ـــــ ــــــي یعـــ ـــــ ــــــة  Vygotsky الت ـــــ ــــــة ثقافی ـــــ ـــر اجتماعی ـــــ ـــ تعتب

(socioculturelle) ــور ونمــــو الطفــــل لأنهـــا تركــــز علــــى دور الثقافـــ ــیط الاجتمــــاعي فـــي تطــ ة والمحــ

  المعرفي. 

  توجد ثلاث مبادئ أساسیة تلخص فكر فیغوتسكي وهي : 1 حسب وارتش

ــــكي أولا : ـــي  Vygotsky یـــــدعم فیغوتســ ــــل جینـــ ــوم علــــــى تحلیـ ــــب أن تقـــ ـــو یجــ ــــة النمــ ـــرة أن دراســ فكــ

(analyse génétique) ــیرورة النمـــو إلا مـــن خـــلال اختبـــار مصـــادر ، فحســـبه لا یمكـــن فهـــم سـ

التحولات وتغیرات العملیات المعرفیـة مـن شـكلها غیـر الناضـج إلـى شـكلها الناضـج. ومنـه فـإن دراسـة 

یسـاند الطریقـة التطوریـة بـالتركیز علـى  Vygotskyالنمو هو عملیـة تاریخیـة محضـة. إن فیغوتسـكي 

  تحولاتها التي تؤدي إلى نموها وارتقائها. أصول العملیات المعرفیة و 

                                                             
1

 - Wretsh J.V.,Voices of the mind : a socialcultural approch to mediated action, 

Harvard University Press, 1991  
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، فــإن النمــو المعرفــي یعتمــد بشــكل كبیــر علــى التفـــاعلات  Vygotsky حســب فیغوتســكي ثانیــا :

، ویعتقـد (Vygotsky, 1935-1978)الاجتماعیة للطفل مـع الأشـخاص الـذین هـم أكثـر خبـرة منـه 

لا تتوقــف عــن النمــو والتطــور بصــفة  أن الطفــل یولــد وهــو مــزود بسلســلة مــن المهــارات الفطریــة التــي

ــیر فیغوتســـكي إلـــى القـــدرات  Vygotsky متناهیـــة دون إســـهام ومشـــاركة المحـــیط فـــي ذلـــك. وهنـــا یشـ

  والمهارات الطبیعیة للطفل مثل الانتباه، الذاكرة والإدراك، وهي قدرات معرفیة أساسیة. 

ـــرق فیغوتســــكي ــــاعلات  Vygotsky ویفـ ــیة ومثیلاتهــــا المتغیــــرة بفعــــل التف ـــدرات الأساســ ــین هــــذه القـ بــ

الاجتماعیــة مــع الأفــراد الأكثــر خبــرة مــن نفــس الثقافــة. هــذه القــدرات العلیــا هــي نتــاج تــأثیر التفاعــل 

ــاطة  ـــي للطفـــل. وتشـــكل هـــذه القـــدرات العلیـــا بمـــا یســـمى بعملیـــة الوسـ ـــى التـــراث الأول الاجتمـــاعي عل

Processus de médiation ـــیة ـــیط أو وســـــائل نفســـ ـــل كوســـ  outils). فهــــــي تعمــ

psychologiques)  .مثل اللغة أو النظام الرقمي  

ـــا : مفهـــوم الوســـاطة بـــأن كـــل نشـــاط إنســـاني، اجتمـــاعي كـــان أو  Vygotsky یـــدعم فیغوتســـكي ثالث

فــردي، یتوســطه اســتعمال وســائل رمزیــة مثــل اللغــة، الفــن، الأعــداد، ومنتجــات ثقافیــة أخــرى. ویعتقــد 

أن النمو الطبیعي والنمو الثقافي لا یتبعان نفس المنحـى. بتعبیـر آخـر، فـإن   Vygotskyوتسكي فیغ

القدرات الفطریة تتطـور إلـى حـد معـین دون الحاجـة إلـى التـدخلات الاجتماعیـة، وهـذا بفضـل النضـج 

الــذي یســمح للطفــل بالوصــول إلــى مســتوى معــین، ویمكــن التعــرف علــى هــذا المســتوى عنــدما یصــبح 

الطفل محتاجا إلى استعمال وسـائل وسـیطة كاللغـة مـثلا. وحالمـا یطـور الأطفـال قـدرات رمزیـة تسـمح 

لهــم بالتفاعــل مــع أفــراد ثقافتــه الأكثــر خبــرة مــنهم، یصــبحون قــادرین علــى اســتعمال الحــوار الــذي مــن 

  1.لعلیابه إلى الوظائف المعرفیة ا شأنه أن یحول قدراتهم الفطریة إلى قدرات انسانیة خاصة تصل

                                                             
1

  - Vygotsky L.S., The instramental method in psychology, In Wertsh J.V. (Ed.) The 

Concept of Activity in Soviet Psychology , Armonk N.Y M.E Sharper, 1981. 
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  . مفاهیم فیغوتسكي في النمو المعرفي :2.3.2

ــد  هـــو عملیـــة اجتماعیـــة تعتمـــد علـــى الـــدعم الـــذي یقدمـــه  Vygotsky فیغوتســـكيالنمـــو المعرفـــي عنـ

الكبــار والأقـــران الأكثـــر نضـــجا للطفـــل، كمـــا أن المحادثــات والأنشـــطة التعاونیـــة للطفـــل مـــع الآخـــرین 

  .ضروریة كي یتعلم الطفل طرق تفكیر وسلوكیات ثقافیة

  :مجموعة من المفاهیم والأفكار نعرضها فیما یلي Vygotsky فیغوتسكيوقدم 

  :Processus d'internalisation. عملیة الاستدخال 21.2.3.

ـــى أنـــه: "إعـــاد Vygotsky ویعـــرف فیغوتســـكي ـــداخلي لعملیـــة خارجیـــةالاســـتدخال عل  "ة البنـــاء ال

  والاستدخال عملیة معقدة تشمل سلسلة طویلة من التحویلات هي :1

  تمثیل أولي لنشاط خارجيَ یعاد بناؤه ومن ثم یبدأ في الحدوث داخلیا. عملیة -

عملیــة بــین الأفــراد تتحــوّلُ إلــى عملیــة داخــل الفــرد. فكــل وظیفــة فــي نمــو الطفــل الثقــافي تظهــر  -

ــین النــــاسِ  ـــرديِ؛ أولاً، بــ ــتوى الفـ ــــى المســ ـــتوى الاجتمــــاعي، ولاحقــــاً، عل مــــرتین: أولاً، علــــى المسـ

)interpsychologique،( ) ِوبعد ذلك داخل الطفلintrapsychologique.(  

ــتم تحــــول العملیــــةِ الاجتماعیــــة إلــــى الفردیــــة نتیجــــة لسلســــلة طویلــــة مــــن الأحــــداثِ التطویریــــةِ.  - یــ

ل أن فالعملیــة تكــون عبــارة عــن تحــول مســتمر لإیجــاد ولتغییــر النشــاط الخــارجي لوقــت طویــل قبــ

  .2یتكون داخلیا بشكل حاسم

                                                             
1

 - Vygotsky L.S., Interaction between and development, Mind and Sociaty, Harvard 

University Press, 1978.  
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، فــإن عملیــة الاســتدخال تبــدأ مــن تطــویر مفهــوم معــین عنــد التفاعــل  Vygotsky وطبقــاً لفیغوتســكي

ــتقل. ویـــــرى فیغوتســـــكي ــومِ بشـــــكل مســـ ــك المفهـــ ـــتعمال ذلـــ ــویر القـــــدرةَ لاســ ــع الآخـــــرین وتنتهـــــي بتَطـــ  مَـــ

Vygotsky  أن الوظـــائف النفســـیة العلیـــا (التـــذكر، التفكیـــر، الكـــلام...) توجـــد فـــي البیئـــة الاجتماعیـــة

. وبفضل عملیة "الاستدخال" فـإن الفـرد یكتسـبها (interpsychologique)على شكل نفسي خارجي 

ــاً  . وهــذا یعنــي (intrapsychologique)تــدریجیاً بحیــث تأخــذ فــي الطــور الأخیــر شــكلاً نفســیاً داخلی

  أن عملیة التحول من الخارج إلى الداخل تجتاز أطواراً متعددة، یكون للفرد خلالها دور إیجابي.

لاســتدخال انتقــادات مــن داخــل النظریــة التاریخیــة الثقافیــة للنمــو الإنســاني، تــتلخص لقــد واجــه مفهــوم ا

فـي أن الاســتدخال مـا زال یعیــد نفــس فكـرة الثنائیــة الـذي ظهــر مــن أجـل التغلــب علیهـا. بمعنــى آخــر، 

لازال یؤكــد علـــى الـــداخل مقابــل الخـــارج . كمـــا لـــو كــان مجـــرد  نقـــل أو إرســال المـــواد الخارجیـــة إلـــى 

دماغ البشــري. ولكــي یــتم تفــادي التشــویش الثنــائي المحتمــل اقتــرح بعــض البــاحثین اســتبدال داخــل الــ

التعبیـــر مـــن الاســـتدخال إلـــى تعبیـــرات أخـــرى مثـــل: الإتقـــان والاعتمـــاد، أو الاعتمـــاد التشـــاركي. وفـــي 

معارضــة لهـــذه المقترحــات، اقتـــرح آریفیـــتش وفــان دیـــر فیـــر  حــلاً بـــدیلاً یتضـــمن التوصــل إلـــى الفهـــم 

الـذي یـرى أن الاسـتدخال  Gal'perinفضل لتحدید نمو العقل الإنساني من خـلال عمـل جـالبیرین الأ

نــوع معــین مــن اعتمــاد هــو  یــرى أن الاســتدخال Gal'perinنــوع مــن الاعتمــاد، وهكــذا فــإن جــالبیرین 

العمــل الجدیــد یتضــمن تشــكیل الأعمــال العقلیــة، وهــذه تحمــل علــى تنفیــذ الأعمــال بشــكل مســتقل فــي 

جود الأدوات موقف المشكلة. وبعبارة أخرى فالاستدخال یمكـن أن ینظـر إلیـه علـى أنـه الانتقـال ظل و 

  من حل المشكلة بشكل اعتمادي إلى حل المشكلة بشكل مستقل.
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مـن الضـروري  Gal'perinوهناك خمس مراحل لعملیة الاستدخال، فمستویات النشاط عنـد جـالبیرین 

، أو الانتقــال مــن حالــة الاعتمــاد إلــى حالــة الاســتقلال. وهــذه أن تتوافــق مــع الفعــل لكــي یصــبح عقلیــا

  المراحل كما یلي:

  التآلف مع المهمة وظروفها. -

 التصرف بناء على الأجسام المادیة أو التمثیل المادي لها أو إشاراتها. -

 التصرف بناء على الكلام المسموع بدون دعم مباشر من هذه الأجسام المادیة. -

 الخارجي الموجه إلیه.تصرف یتضمن الكلام  -

ـــدما  Gal'perin إن علاقـــة الحـــدیث الـــذاتي فـــي نظریـــة جـــالبیرین للاســـتدخال واضـــحة، فالنشـــاط عن

ـــق  ـــك النشـــاط عـــن طری ــب الـــذهاب مـــن توســـط ذل ـــزل فـــي العقـــل، فإنـــه یتطلـ ــوم مخت یتحـــول إلـــى مفهـ

الحـــدیث اســـتغلال الوســـائط المادیـــة، إلـــى الوســـاطة مـــع الصـــوت أولاً، ومـــن ثـــم الصـــوت الفرعـــي فـــي 

الــذاتي، والــذي بــدوره یقــود إلــى نمــو الحــدیث الــداخلي. ویــأتي التركیــز فــي النقــد أغلــب الأحیــان مـــن 

  تفسیر فكرة التقلید في الاستدخال على أنها مجرد محاكاة.

لكــي نفهــم فكــرة الاســتدخال بالكامــل، فــإن مــن المهــم أن ننظــر للاســتدخال نظــرة أبعــد مــن أنــه مجــرد 

ــتقبل  Vygotsky قـــاً لفیغوتســـكيمحاكـــاة (نســـخ) فقـــط. وطب ــتدخال لابـــد أن یُفهـــم كتوجیـــه للمسـ فالاسـ

ولیس كإعادة إنتاج الماضـي، فالاسـتدخال خـاص بالإنسـان دون غیـره مـن الكائنـات، لأن البشـر فقـط 

) (Koehler, 1921هم الذین یمكن أن یقلدوا أفعالاً أعلى مـن مسـتوى نمـوهم العقلـي، فمـثلاً كـوهلر 

ود بـیّن أن "القـرود یمكنهــا أن تقلـد حـل المشــكلة التـي فـي مســتو نموهـا مثلمـا أنهــا فـي تجاربـه مـع القــر 

. وهكــذا فكــأن التقلیــد عنــد القــرد هــو مجــرد محاكــاة للحــل ولــیس ارتقــاء 1یمكـن أن تقــوم بحلهــا لوحــدها"
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بالقــدرة العقلیــة. بینمــا الأطفــال، یمكــنهم تقلیــد الأفعــال الأعلــى مــن مســتوى نمــوهم إذا تلقــوا المســاعدة 

ــمح  ــوهم، هــــي التــــي تســ ـــتوى نمــ ــو أعلــــى مــــن مسـ ــد مــــا هــ الملائمــــة، وهــــذه القــــدرة عنــــد الأطفــــال لتقلیــ

ــتیعا ــــي اســ ـــكیین ف ــــة الفیغوتسـ ــو (هــــذه طریق ــــم النمــ ـــتعلم ومــــن ث ــتدخال بالحــــدوث، وبالتــــالي الـ ب للاســ

  المفاهیم)، ونتیجة لذلك، فما هو تقلید الیوم یصبح نمواً في الغد. 

على أیة حال، فهناك بعض التوجهـات النظریـة التـي لا تـدخل تحـت التقلیـد الثقـافي الاجتمـاعي، مثـل 

توجه النظریة السـلوكیة؛ فهـو اعتمـاد الفـرد علـى العـالم الخـارجي مـن حیـث المحاكـاة المجـردة لمـا هـو 

جتمع. مثلاً، نجد أن "نظریة باندورا في التعلم الاجتماعي" تهمل دور الطفـل فـي تنقـیح موجود في الم

مـا یصــل إلیـه مــن العـالم الخــارجي. ومـن الملاحــظ أن المحاكـاة هــي مجـرد إعــادة الإنتـاج فقــط، بینمــا 

  التقلید في الاستدخال یجب أن یمر بعملیات التحویل حتى یتم تغییر ونمو المفاهیم لدى الطفل. 

  أو المساعدة:. مفهوم الدعامة 2.2.3.2

بأنهــــا جســــور الإمــــدادات النشــــطة التــــي تــــدعم الــــتعلم وتســــاعده فــــي  Vygotsky یعرفهــــا فیغوتســــكي

الانتقال مـن مسـتوى إلـى المسـتوى الـذى یلیـه فـي سـیاق اجتمـاعي ثقـافي یكـون فیـه نشـطًا ومتفـاعلاً ، 

  . یقوم هذا البناءلدیه وبدونها لن  يحیث تدعم البناء المعرفي والمهار ب

  :Zone de Développement Proximal (ZDP). منطقة النمو القریبة المركزیة 3.2.3.2

لأنهـا تحمـل تطـویرا، ولـیس كنقطـة علـى مقیـاس  (zone)كلمة منطقـة  Vygotsky اختار فیغوتسكي

ــــة  ــتمراریة الســــلوك أو درجــــات النضــــج . وكلمــــة الأدنــــى أو القریب ـــا اســ ــــأن  (proximal)وإنمـ تعنــــى ب

المنطقة تحدد بتلك السلوكیات التي ستتطور فـي المسـتقبل القریـب، فهـي تعنـي أن السـلوك أقـرب إلـى 

  الظهور في أي وقت، فلیس كل سلوك محتمل یجب أن یظهر في النهایة. 
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أن السـلوك یحـث علـى مسـتویین تشـكلات حـدود منطقـة النمـو القریـب.  Vygotsky ویرى فیغوتسـكي

هــو أداء الطفـل المسـتقل الــذي یعرفـه الطفــل ویعمـل لوحـده، ویمثــل المسـتوى الأعلــى المسـتوى الأدنـى 

  الحد الأعلى الذي یمكن أن یصل إلیه الطفل بالمساعدة ویدعى أداء المساعد. 

أن مســـتوى الأداء المســـتقل مهـــم جـــدا للوقـــوف علـــى مســـتوى التطـــویر  Vygotsky ویـــرى فیغوتســـكي

الأداء المســاعد فهــو یتضــمن المســاعدة والتفاعــل مــع شــخص  ولكــن معرفتــه لــیس كفایــة، أمــا مســتوى

آخر سواء بالغ أو أقران، فقد تكون المساعدة إعطاء تلمیحات وأفكار أو إعـادة المهمـة كاملـة وهكـذا. 

وممكــن أن تكــون المســاعدة غیــر مباشــرة مثــل تهیئــة بیئــة معینــة تســهل أداء المهــارات، والتفاعــل مــع 

معـین لأقرانـه، فمســتوى الأداء المسـاعد یصـف تحسـینات موجــودة  الآخـرین كـأن یوضـح الطفــل شـيء

  لنشاطات الطفل العقلیة الناتجة من التفاعل الاجتماعي.

ویمكــن تعریـــف منطقـــة النمـــو القریبـــة بأنهـــا الســـافة بـــین مســـتوى التطـــور الفعلـــي الـــذي ینشـــأ مـــن حـــل 

مشــكلة بتوجیــه بــالغ أو المشــكلة بصــورة مســتقلة وبــین مســتوى التطــور المحتمــل حدوثــه خــلال حــل ال

، أو هــي مــا ینجـزه الطفــل الیـوم بمســاعدة الآخــرین ویـتمكن مــن فعلـه غــدا بشــكل 1التعـاون مــع الأقـران

  .(Vygotsky, 1934/1987)مستقل 

حــدود منطقــة النمــو القریبــة المركزیــة حیــث أن منطقــة التطــویر الحــالي  – 03 –ویوضــح الشــكل رقــم 

Zone de Développement en Cours (ZDC)  تمثـل المسـتوى الـذي یمكـن أن یصـل إلیـه

هــي المســافة المحتمــل أن  (ZDP)الطفــل خــلال حــل مشــكلة بصــورة مســتقلة، ومنطقــة النمــو القریبــة 

تحــدد  ZDPیصــل إلیهــا الطفــل بمســاعدة نظیــر أكثــر قــدرة بعــد نجــاح المهمــة. والحافــة الخارجیــة لـــ 

 جدیدة. ZDCحدود لـ 

                                                             
1

-  Vygotsky L.S. (1978) Interaction between and development, Mind and Sociaty, 

Harvard University Press.   
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زیة غیر ساكنة وإنما هنـاك إزاحـة مسـتمرة لأعلـى مسـتوى إنجـاز للطفـل، إن منطقة النمو القریبة المرك

فالمهارات والسـلوك فـي منطقـة النمـو القریبـة المركزیـة دینامیكیـة ومتغیـرة بشـكل ثابـت، فالـذي یقـوم بـه 

الطفل الیوم بـبعض المسـاعدة هـو الـذي یقـوم بـه غـدا بشـكل مسـتقل، والـدعم والمسـاندة القصـوى التـي 

سیصبح غا باستطاعته العمل بمساعدة أقـل، فمسـتوى الأداء المسـاعد یتغیـر مـع تطـور  یتطلبها الیوم

الطفــل. وهــذا فــإن التطــویر یتضــمن سلســلة منــاطق متغیــرة بشــكل ثابــت، وبكــل تغییــر یصــبح الطفــل 

  قادر على تعلم أكثر فأكثر من المفاهیم والمهارات المعقدة.

نمــو القریبــة المركزیـة تنشــأ علــى أربـع مراحــل أساســیة وتبـین مــن خـلال الأدبیــات المتــوفرة أن منطقـة ال

  هي : 

 الأداء المساعد من الآخرین الأكثر قدرة. -

 الأداء المساعد الذاتي. -

 التثبیت حیث یتطور الأداء ویصبح تلقائي.  -

 إزاحة تلقائیة الأداء یؤدي إلى العودة إلى الخلف من خلال منطقة النمو القریبة المركزیة. -
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 ) مراحل تكوین منطقة النمو القریبة المركزیة – 03 – شكل رقم

  . نقد نظریة فیغوتسكي : 3.3.2

علــى علــم الــنفس المعرفــي،  ةأثــرا كبیــرا فــي الســنوات الأخیــر  Vygotskyكي لقــد كــان لنظریــة فیغوتســ

وكانت بمثابة مصدر إلیهان للعدید من الدراسـات والبحـوث حـول دور الثقافـة والتفـاعلات الاجتماعیـة 

على النمو المعرفي. غیر أنها لم تحظى بنفس مستوى التحلیل الانتقادي الـذي حضـیت بـه النظریـات 

  .1ة ة الأخرى كنظریة بیاجیه البنائیالمعرفی

بشكل حصري  Vygotskyادات التي وجهت غلى هذه النظریة هو تركیز فیغوتسكي من بین الانتق

جدا على المظاهر الثقافیة في النمو والتطور. كما أنه، وبالرغم من تفریقه بین المنحى الطبیعي 
                                                             

1
 - Miller P.H., Theories of developmental psychology, 1993.  
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لا تشرح المنحى الطبیعي للنمو،  Vygotskyوالمنحى الثقافي للتطور، إلا أن نظریة فیغوتسكي 

المستحیل فهم كیف تسهم العملیات الأساسیة كالانتباه والذاكرة في نمو العملیات فمثلا، من 

  المعرفیة ذات الوساطة الرمزیة.

الطریقة التي تسمح لمستوى نمو الطفل  Vygotsky ومن جهة أخرى لا توضح نظریة فیغوتسكي

  بتطویر فرص مشاركته في سیاقات اجتماعیة متنوعة. 

  وء نظریة جیروم برونر :. النمو المعرفي على ض4.2

لمراحل  Piaget الوصف الذي قدمه بیاجیه Bruner لم الأمریكي برونراانتقد الع 1966في سنة 

المعرفة    یصف فقط التغییرات التـي تحدث في طبیـعة Piagetالتطور المعرفي،  قائلا بأن بیاجیه 

حـیث نـوع العملیات التي یستخدمها عنـد الأطـفال، و لا یعطـي وصفاَ كافیـاَ لعملیات التطـور من 

 الأطفال في تكوین تمثیلات عقلیة للعلم ووصف أنواع التفكیر الثلاثة التي ترافق هذه المراحل .

للمراحل یوازي ما یقدمه بیاجیه ولكنة یختلف عنة في  Bruner والوصف العام الذي یقدمه برونر   

ان التفكیر واللغة یرتبط واحد منها بالأخر  Piaget تفسیر دور اللغة فـي نمو الفكر، ویـرى بیاجیه

نظام من المنطق، الداخلي یتطور مـع تنظیم   وثیقاَ وهو یعتقد ان تفكیر الطفل یقوم على  ارتباطا

  الطفل لخبراته و تكیفه معها . كمـا یعتقد ان الطفل الصغیر یعتمد على الرموز البصریة و التقلید .

ان الفكر ما هو الا لغة داخلیة وان قواعد اللغة النحویة، ولیس قواعد فیعتقد  Bruner اما برونر   

المنطق، وهي التي یمكن ان تستخدم في تفسیر إتقان الأطفال للــمهارات المعرفیة المختلفة كظاهرة 

  الاحتفاظ وغیرها .
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النمـو  علـى النحو التالي: یـرى Piagetآراءه كمـا تقارن بآراء بیاجیه  Brunerویلخص برونر    

المعرفي باعتباره مسألة نضج تقریباَ برمتها او هو نضج یحدث من خلال عملیة الاستبطان 

كمـا یرى النـمو المعرفـي باعتباره استبطـان للتكنولوجیات من الثقافة، واللغة   .   للأشكـال المنطقیـة

  أكثر التكنولوجیات المتاحة فاعلیة .

طفال یستخدمون التفكیر المجرد فقط بعد ان یكونوا قد ان الأ Piaget ومن جهة یرى بیاجیه   

یعتقد ان أكثر نوع من أنواع التفكیر  Brunerوصلوا مرحلة ما قبل العملیات المادیة، فأن برونر 

یختلف في تقدیره عن  Bruner تقدماَ عند الطفل هو الذي یتناسب مع الموقف . كما أن برونر

البیئات في تسریع او إیقاف سلسلة التطور المعرفي . اذا في تقدیره لآثر بعض   Piaget بیاجیه

یعتقد بضرورة التدخل في خبرات الأطفال من اجل تسریعها او مساعدتها في  Bruner ان برونر

الذي ترك الأطفال یكتشفون الأشیاء والحوادث من  Piagetالظهور وهو بذلك یعارض بیاجیه 

  خلال خبراتهم الخاصة .

 ة برونر : . مبادئ نظری1.4.2

  . التمثل :1.1.4.2

ویشیر به الى العملیة التي یستطیع الفرد من خلالها ان یدمج خبراته الجدیدة بالخبرات القدیمة 

الموجودة لدیة وبحیث تصبح جزءاً من بنائه المعرفي أي انه الصورة التي یعبر فیها المتعلم عما 

  تعلمه.
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   . الدافعیة :2.1.4.2

التعلم علـى أساس انـه استجابـات لمثیرات محددة ولكنه یبحث فـي القواعد  Bruner لا یفسـر برونر

 Bruner التي تساعد علـى التعلم ، ونقـله الى خبرات فـي مواقف الحیاة المختلفة.  ویرفض برونر

ان  Brunerالهدفیة أي ان السلوك یتشكل من اجل الحصول علـى التعزیز. و یـرى برونر 

  تقـدم الحـل الرخیـص لتشكیل سـلوك الإنسان.السلوكیة 

ان الهدف من التعلم هو مـن اجل التحكم فـي البیئة ومـن اجل تقلیل  Brunerو یرى برونر  

،  المعیقات التي تعترضه في حیاته . ویفترض ایضاً ان الفرد اذا ما تبنى سلوك حب الاستطلاع

و خلق أفراد أكثر سعادة وحساسیة و جمالاً و فأنه یشبع حاجاته الأولیة ویرى ان هدف التعلم ه

ان علـى المعلم ان یبحث عـن طریقة مناسبة لیثیر دافعیـة المتعلـم، و یعطي  Bruner یرى برونر

  . أهمیة لاكتساب الخبرة والمعرفة

  . الاستعداد :3.1.4.2

الخبرات  هو قدرة الفرد علـى تمثیل الخبرات ( أي الحصول على خبرات جدیدة او دمجها مع 

 Brunerبرونر  یقولالموجودة لدیه من اجل استعمالها في الحیاة والتحكم في البیئة المحیطة ) . و 

و ینمى   انه یجب ان یعلـم الطفـل الاستعداد ولا ینتظر حتى یبدأ الطفـل فـي التعلم فـي المدرسة ،

:ـ احضر أطفال محرومون  الاستعداد عـن طریـق زیادة الخبرات التي یعرض لهـا الفرد . مثال ذلك

ثقافیاً مثل الأیتام الى الحضانة وتعرضوا لخبرات لمدة سنتین من اجل تعویض خبراتهم التي فقدوها 

اولاً . ثـم تمت مقارنتهم بزملائهم الآخرین غیـر المحرومین، فـوجدوا انه لا توجد فروق بینهم و ان 

  .لة المحسوسة الى المرحلة المجردةتطویر الاستعداد ساعد فـي سرعة انتقالهم مـن المرح
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  . الذكاء : 4.1.4.2

هو القدرة على التمثل المجرد للخبرات والقدرة على نقل الخبرات الى  Bruner الذكاء عند برونر

حویلها لتصبح جزءاً من ذات مواقف الحیاة ، أي انه یتضمن اكتساب المعرفة و قولبتها( أي ت

إعطاء اكبر عدد ممكن مـن البدائل و الافتراضات التـي تساعد  ) ومـن ثم استخدامها من اجلالفرد

  . علـى حـل المشكلات

  :. مراحل النمو المعرفي حسب نظریة برونر 2.4.2

مراحـل متسلسـلة لعملیـات التمثیـل (التصـور) الـداخلي للعـالم  3إلـى إیجـاد  Bruner قد توصـل برونـر

  : ل لتطویر نسق معالجة المعلومات وهي كالآتيالخارجي أي العملیات العقلیة التي یستعملها الطف

  . مرحلة التمثیل العملي :1.2.4.2

الطفل فــي طفولته المبكرة جداَ علــى الحوادث والأشیاء عــن طــریق الأفعال و الحركات  یتعــرف   

التي یقوم بها نحو هذه الحوادث والأشیاء، فالشيء هو ما یفعله الطفل. فأي موضوع یكــون حقیقیاَ 

 بالنسبة للـطفل اذا استطـاع ان یتفـاعـل معه مباشرة .

الى تمثیل العالم الخارجي تمثیلاَ حركیاَ، فما یقـوم به الطفل مـن  وان سلوك الطفل الحركي یقـوده

أفعال نحو شيء مـا هــو تماما فكرته عـن ذلك الشيء ومـن الخبرات الیومیة عـند الطفـل التي تقوده 

  إلى التمثیل العملي، اللـمس، التذوق، وتحریك الأشیاء والإمساك بها.

لال ما یفعله في هذه البیئة، ومن خیئته المحیطة به من لصغیر یفهم بفنحن نلاحظ ان الطفل ا

لا یحتاج الـى  أمثلة ذلك تعلم المهارات الحركیة عند الطفل كتعلمه ركوب الدراجة الهوائیة . فهـو

الكلمات او الصور الذهنیة و التخیلات بـل ان الـذي یساعده في إتقان هذه المهارات هو ما یقوم به 
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 Piagetیلتقي مع بیاجیه   Brunerك الحركات على الدراجة . ویكاد برونر من حركات وإتقانه لتل

  في حدیثة عن هذه المرحلة.

                  ویمكن تلخیص ملامح هذا النوع من التمثیلات على النحو التالي:   

  إنها تمثیلات حس حركیه . -   

   تتطور هذه التمثیلات و تنمو عن طریق الفعل والحركة . -   

  الفعل والعمل هما الأداة الوحیدة للإدراك و التمثیل المعرفي. -   

  . مرحلة التمثیل التخیلي :2.2.4.2

ینمو لدى الطفل إدراك الخبرات التي یتفاعل معها، والتي یواجهها عن طریق التطورات البصریة    

 .حیث یتسنـى للصورة ان تحـل مـحـل تمثیلات العمل او الحركة  المكانیة والخیالات، 

أي ان الأطفال یستطیعون ان یفهـموا المعلومات دون ان تتـم فـي صورة أفعال وأنشطة أمامهم وهم   

یستطیعـون ان یرسموا الملعقة دون ان یمثـلوا عملیة تناول الطعام بها . وان استخدام الصور 

  ان یتعلموا بطریقة ابسط .   والرسوم البیانیة یتیح للأطفال في هذه المرحلة

رتبت بانتظام في صفوف وأعمده على    كؤوس 1ل مثلاَ یستطیع عادة إنتاج نموذج من فالطف  

، انه  إنتاج تركیب رآه فقط  أساس اختلاف أقطارها و ارتفاعاتها . ولكنه لا یستطیع غیر إعادة 

یستطیع ان ینسخ ما یراه لكنـه لا یستطیع ان یحول ما رآه، وإذا كان التمثیل الخیالي هو عبارة عن 

                                                             
1
 -   Rutter M. , Concept of autisme : A review of research, Journal of Child Psychology 

and Psychiatry, 1968,  V 9(1), 1-25.  
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لآراء المعرفیة الأساسیة للأطفال، فإننا نتوقـع ان الأطفال المتفوقین فـي التعرف علـى الخیالات ا

  سـوف ینجزون بشكل أفضل في المدرسة . 

  . مرحلة التمثیلات الرمزیة:3.2.4.2

  هذه العملیة تقریباَ باكتساب نظام رمزي, تمثیل الأشیاء، وتعتبر اللغة عـلى سبیل المثال وتحدث  

نظـام الترمیز الرئیسي والـذي یستطیع الفرد مـن خلاله تمثیـل الخبرات و ینطبق الحال كذلك على 

 أنظمة رمزیة أخرى، كالرموز الرقمیة التي یستخدمها الریاضیون.

حلة یستطیع الأطفال ان یترجموا الخبرة الـى لــغة ویمكـن توضیح دعامة ومـن خلال هـذه المر    

ان التمثیل الرمزي  Brunerالتوازن باستخدام الكامیرات بدلاَ من استخدام الصور، ویرى برونر 

ــم الــذي یعیش فیـــه بصورة قویة وفعالة .   یمكـن الفرد مـن تشكیل خبراته عـن العال

المعنویة ظیفة ـا تعـود إلیة الكلمـات،  أي الو إلى ان تعلـم الإشارة الـى م  Brunerویشیر برونر   

للغة، عملیة بطیئة،  ذلك لأنها تحتوي نمطاَ من العملیات التراكمیة وهي مهمة عقلیة أكثر منها 

عامل مهم في تشكیل المفاهیم لأنها تحرر الطفــل مـن  Brunerإدراكیة، ان اللغة عند برونر 

  ص المثیرات التراكمیة. وباكتساب اللـغة یتحرر الطفل مـن الارتباط بهذه المثیرات.سیطرة خصائ

ویستشهد برونر ببحوث النمو التي تبین ان الأطفال قادرون على فهم العملیات العیانیة أولا، ثم   

ي بعد ذلك على فهم التعبیر البیاني المصور وفي النهایة یصبحون قادرین علـى فهـم التمثیل الرمز 

العــددي اللـغوي المجرد بل ان المـراهقــین والراشدین قادرین علــى فهم المعلومات الغیر مـألوفة بیسر 

  اذا عرضت علیهم بالترتیب التالي بطریقة عیانیة ثم بیانیة ثم رمزیة.
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  خصائص النمو المعرفي لدى الطفل التوحدي :. 5.2

بأن الأطفال المصابین بالتوحد یمتلكون ذكاء عادي  Kanner (1943)بالرغم من اعتقادات كانر 

نظرا لمظهرهم الخارجي العادي وقدراتهم الخاصة (خاصة تلك المتعلقة بالذاكرة)، إلا أن العدید من 

الدراسات أوضحت أن أغلبیة الأطفال المصابین بالتوحد لدیهم تأخر هام في عملیة الاكتساب 

  1. 80مل الذكاء لدیهم بـ .منهم یقدّر معا %80والتعلم، فحوالي 

و من الجدیر بالذكر أنه لا طالما كان من الصعب جدا تقییم وتقدیر القدرات العقلیة للأطفال 

المصابین بالتوحد باستخدام الأدوات السیكومتیریة الكلاسیكیة، وذلك نظرا للاضطرابات السلوكیة 

لاختبارات المكیفة والملائمة لخصائص الهامة التي یعانون منها. غیر أنه حالیا توجد العدید من ا

  ).Adrien, 2007الأطفال المصابین بالتوحد (

زد على ذلك، فإن التوظیف المعرفي لدى الأطفال المصابین بالتوحد یتمیز بالتغایر أو عدم 

)، الأمر الذي یمثل بالتأكید صعوبة منهجیة في دراسة خصائص L'hétérogénéitéالتجانس (

  النمو المعرفي للتوحد. 

  سنقوم فیما یلي بعرض أهم الاضطرابات المعرفیة الملاحظة لدى الأطفال المصابین بالتوحد : 

   التوظیف الإدراكي والانتباهي :. 1.5.2

بالتوحد یظهرون ردود أفعال حسیة  أظهرت العدید من الدراسات التجریبیة أن الأطفال المصابین

). هذه الاضطرابات یمكن قیاسها hypo/hyper réactionsمتباینة سواء بالزیادة أو بالنقصان (

                                                             
1

 -    Handbook of Autism and Pervasive  ,Donald J. Cohen ,Ami Klin ,Rhea Paul 

ohn Developmental Disorders, Diagnosis, Development, Neurobiology, and Behavior, J

Wiley & Sons, 2005  
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من خلال استخدام مستوى الالكتروفیزیولوجي، وقد أكدتها العدید من شهادات الأشخاص المصابین 

الظواهر الغریبة التي یعیشها الشخص بالتوحد الذین طوروا قدرات لغویة سمحت لهم بالتعبیر عن 

  ).Grandin T., 1994المصاب بالتوحد (مثل غراندین 

غیر أن هذه الاضطرابات لا یمكن اعتبارها خاصة بالتوحد وإنما هي مشتركة مع العدید من 

  ، ویمكن أن تختفي مع الوقت. 1الأمراض المسببة للتخلف العقلي 

اهتمت بدراسة الاضطرابات الادراكیة المتعلقة بالسمع والبصر والملاحظ أن العدید من الأبحاث قد 

أكثر من غیرها من الحواس بالرغم من أن مثل هذه الاضطرابات ملاحظ بشكل كبیر أثناء الفحص 

  الإكلینیكي للأطفال المصابین بالتوحد.

ویظهر أن الاضطرابات المسجلة لدى الأشخاص المصابین بالتوحد لا ترتبط باضطراب في 

لتوظیف الإدراكي وإنما هي ذات علاقة بعجز في إدماج وتعدیل المدخلات الحسیة ضمن ا

  استراتیجیات الانتباه وفلترة المعلومات ذات الصلة. 

   اللغة :. 2.5.2

من الأطفال المصابین بالتوحد على تطویر اللغة، وكذا الاضطرابات  %50إن فشل أكثر من 

الهامة الملاحظة على مستوى الفهم اللغوي، یؤدي بنا إلى التفكیر في احتمالیة وجود اضطراب 

  لساني جوهري، وهو لیس فقط نتاج للصعوبات في التفاعلات الاجتماعیة. 

                                                             
1

 - Prior M.R., Cognitive abilities and disabilities in infantile autism: review, Journal of 

Abnormal Child Psychology, December 1979, Volume 7, Issue 4, pp 357-380  
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اللغة من طرف الأطفال المصابین بالتوحد إلا  تشیر العدید من الأبحاث أنه، حتى وإن تم تطویر

أن هذا التطور یكون غیر طبیعي مع ملاحظة عدم التناغم بین المظاهر الفونولوجیة والنحویة التي 

  یمكن أن یكون محافظ علیها، بینما المظاهر المعنویة والبراغماتیة تكون جد مضطربة. 

ین بالتوحد قد تكون على مستوى الاستخدام إن أهم الاضطرابات الملاحظة لدى الأشخاص المصاب

  التواصلي للغة اللفظیة منها وغیر اللفظیة. 

   الذاكرة :. 3.5.2

إن الأداءات التي یظهرها الأطفال المصابین بالتوحد في میدان الذاكرة متضاربة فیما بینها، 

ن یمتلكون قدرات ) تؤكد على أن الأطفال التوحدییKanner )1943فالملاحظات الاكلینیكیة لكانر 

خارقة على تذكر قوائم الأسماء، المسارات والألحان المعقدة، ما یؤكد على أنهم یمتلكون ذاكرة قویة 

(بصریة فضائیة، سمعیة أو حتى لفظیة). ولكن من جهة أخرى، نجد أن العدید من الدراسات 

الأطفال المصابین التجریبیة سمحت بإسدال الستار عن الاضطرابات في الاحتفاظ والتذكر لدى 

  بالتوحد. 

 laمعلومات وسواء كان المشكل الملاحظ على مستوى الترمیز (ضعف في إعادة هیكلة ال

restructuration des données أو في  استعادة المعلومات، فإن كلا الأمرین یؤكد على (

خارقة، إلا  وجود عجز في ذاكرة العمل، وإن أدى ذلك ببعض الأشخاص إلى تطویر قدرات ذاكریة

أنه یجب النظر إلى هذا الأمر على أنه محاولة تعویض لعجز أو إشارة لوجود تنظیم معرفي 

  مختل، على أنه مؤشر لذكاء عالي. 
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   الوظیفة الرمزیة :. 4.5.2

یعتبر الطابع النمطي والتكراري لسلوك الأشخاص المصابین بالتوحد أحد المؤشرات التشخیصیة 

یعبر عن فقر هام في قدرات التخیل لدى هؤلاء الأطفال، وهو ما أدى إلى  الأساسیة للتوحد، كما

  دراسة فرضیة وجود عجز جوهري في التفكیر الرمزي في التوحد. 

  :  خلاصة

عرضنا في هذا الفصل موضوع النمو المعرفي، وتناولنا النمو المعرفي من خلال عرض عدة 

نظریات أسهمت في بناء وتطویر علم النفس المعرفي المعاصر، هذه النظریات هي: النظریة 

  البنائیة لجون بیاجیه، النظریة الاجتماعیة الثقافیة للیف فیغوتسكي، ونظریة جیوروم برونر. 

رفة أن یألف الفرد العالم والبیئة المحیطـة ومـا فیهـا مـن الأشـیاء بمـا فـي ذلـك ألفتـه لنفسـه، وتعني المع

ویعني ذلك فهم العلاقات بین الأشیاء وفهم العلاقـات بـین نفسـه والعـالم الخـارجي مـن خـلال اكتسـاب 

ا المعلومــات وتمریرهـــا وتحلیلهـــا عــن طریـــق حواســـه. إن الإنســان یتعـــرف مـــن أجــل المتعـــة تمامـــا كمـــ

  یتعرف من أجل الحاجة، ویظهر ذلك في وقت مبكر من الحیاة ممثلا في حب الاستطلاع. 

وما نود أن نؤكده في هـذا الفصـل هـو أن تنـوع النظریـات المختلفـة التـي تنـاول بهـا البـاحثون موضـوع 

النمــو المعرفــي فــي علــم الــنفس ربمــا أضــاف مزیــدا مــن الخصــوبة والثــراء فــي دراســة هــذا الموضــوع. 

ــذكاء عبــر العمــر، فــإن  فعلــى الــرغم مــن كفــاء كــل نظریــة فــي تفســیر مختلــف جوانــب نمــو التفكیــر وال

  محاول الربط والتكامل بین هذه النظریات قد یكون مفیدا في فهم أعمق لهذا الموضوع.
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 :  3الفصل 

 النمو الاجتماعي و الانفعالي عند الطفل 

  

  تمهید :

یلعــب النمــو الاجتمــاعي للطفــل دورا مهمــا فــي تشــكیل ســلوكه، وتكــوین شخصــیته فیمــا بعــد. ویتــأثر 

تطور نمو الطفـل مـن الناحیـة الاجتماعیـة بدرجـة ونـوع ومـدى التفاعـل الـذي یقـوم بینـه وبـین الآخـرین 

الاجتمـــاعي للطفـــل خاصـــة فـــي المحیطـــین بـــه، وذلـــك منـــذ الشـــهور الأولـــى للمـــیلاد. ویتـــأثر الســـلوك 

المراحــل المبكــرة مــن حیاتــه بــالجو الأســري العــام الــذي ینشــأ فیــه، ومــدى دفء العلاقــات الاجتماعیــة 

داخل الأسرة وخارجهـا. وتلعـب الأم باعتبارهـا المسـؤول الأول عـن رعایـة الطفـل، دورا هامـا فـي تنبیـه 

ـــد الطفــــل. ومــــن ثمــــة فــــإن دور ـــارات الاجتماعیــــة عنـ ــتجابات والمهـ الأم لا  واســــتثارة العدیــــد مــــن الاســ

  ینسحب على تلبیة حاجات الطفل الأولیة، وإنما یمتد لیشمل رعایته اجتماعیا ونفسیا وذهنیا. 

فكلما تنمو قدرات الطفـل الجسـمیة والعقلیـة واللغویـة، فـإن قدرتـه علـى التفاعـل مـع الآخـرین تنمـو هـي 

  الأخرى بتناسق وانسجام مع سائر القدرات الأخرى.

منــذ بدایــة مــیلاده وحتــى لحظــة وفاتــه مــن معایشــته للعدیــد مــن الخبــرات كمــا لا تخلــو حیــاة أي فــرد 

الملیئـة بالانفعـالات والمشــاعر المختلفـة والمتنوعــة. فهنـاك مواقـف تبعــث علـى الســعادة والفـرج والحــب 

  والتفاؤل والطمأنینة وهناك خبرات أخرى تثیر الكآبة والحزن والكراهیة والتشاؤم. 
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ــداث التـــي یعایشـــها عبـــر وهكـــذا تتبـــاین انفعـــالات ومشـــا عر الإنســـان بتنـــوع المواقـــف والخبـــرات والأحـ

  مراحل عمره المختلفة. 

ــبون،  ویظهـــر الأطفـــال بدرجـــة أكبـــر مـــدى واســـعا مـــن الانفعـــالات والمشـــاعر، فهـــم یضـــحكون ویغضـ

ـــي  ـــوع وشــــدة المواقــــف التـ ـــع نـ ــتریحون بســــرعة فائقــــة لا تتناســــب مـ ــــألمون ویســ ـــون، یت یفرحــــون ویحزنـ

  یتعرضون لها. 

في هذا الفصل سنحاول الإجابة عن الأسئلة التالیة : ما هو النمـو الاجتمـاعي؟ ومـا هـي مراحلـه فـي 

مرحلة المهد؟ ما المقصود بالنمو الانفعالي للطفل وكیف تنشأ مثـل هـذه الاسـتجابات الانفعالیـة؟ متـى 

ى مشــاعر وكیــف یــدرك الطفــل مشــاعره ویمیزهــا عــن الآخــرین؟ ومــا هــو نــوع التغیــرات التــي تطــرأ علــ

  الطفل وانفعالاته عبر العمر؟ 

  البذور الأولى للنمو الاجتماعي عند الرضیع : 1.3.

الناس أن النمو الاجتماعي للطفل لا یبدأ إلى بعد نهایة عامه الاول، حینما یبدأ  منیعتقد الكثیر 

الوالدان في القیام بعملیة التنشئة الاجتماعیة للطفل، والتي تنتج عنها العدید من الأنماط والمهارات 

ها. مع السلوكیة الاجتماعیة للطفل مثل حب التعاون، المشاركة، الاستقلال، الغیرة، العدوان وغیر 

البحوث والدراسات الخاصة بالأطفال الرضع ساعد إلى حد كبیر على دراسة العدید  مذلك فإن تقد

من الاستجابات الأولیة التي تظهر لدى الولید في عامه الأول، والتي تحمل في مضمونها دلالة 

  بات : اجتماعیة ومدى تعلق الطفل بمن یقوم براعیته. فیما یلي نناقش بعضا من هذه الاستجا
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  . الابتسام : .1.31

تعتبر استجابة الابتسام أحد المؤشرات التي یستخدمها الباحثون لدراسة مدى تعلق الطفل بمن یقوم 

في هذه  –برعایته. ویظهر معظم الأطفال هذه الاستجابة خلال الساعات الأولى من المیلاد ولكنها 

للإحساسات الطفل الداخلیة مثل الإحساس بالراحة أو تكون مجرد ردود أفعال أولیة  –الفترة المبكرة 

الشبع. ومما یؤكد أن هذه الاستجابات ما هي إلا استجابات أولیة فطریة هي أنها تحدث أثناء النوم 

كما تحدث عند الطفل الكفیف، ولا یبدأ الطفل في الابتسام لمنبهات خارجیة إلى في الشهر الثاني 

لمنبهات الخارجیة ابتسامة الطفل مثل سماع الطفل لصوت أمه أو أو الثالث حینما تستثیر بعض ا

ملامسة الأم لطفلها ومداعبته. وفي حوالي الشهر السادس أو السابع من العمر یبدأ الطفل یبتسم 

لمنبهات معینة بدرجة أكبر من غیرها، مما یشیر إلى أن الابتسامة لم تعد مجرد استجابة لها 

  .دوث درجة من النمو المعرفي للطفلإنها قد تكون مؤشرا على حطابعها الاجتماعي فحسب بل 

  . المناغاة : 2.1.3

بأنها سلسلة طویلة من التمایزات الصوتیة التلقائیة التجریبیة للطفل  (Babillage)تعرف المناغاة 

 الرضیع. وهي أشبه ما تكون بریاضة وظیفیة للحنجرة والبلعوم واللسان. مع ذلك فإن المناغاة یكون

لها مدلول اجتماعي حیث تدعم العلاقة الاجتماعیة بین الرضیع وبین من یقوم برعایته. وتشیر 

الدراسات الخاصة في هذا الصدد أن حدیث الأم لطفلها الرضیع وانفعالات وتعبیرات وجهها من 

  شأنه أن یؤثر على استمرار استجابة الطفل للمناغاة. 

  :  التعلق البصري. 3.1.3

ل بوجه أمه والنظر إلیها لا یبدأ قبل أن یبلغ الطفل الرضیع شهره الرابع أو الخامس. إن تعلق الطف

  ذلك باعتبار أن هذه الاستجابات نوع من التفاعل الاجتماعي بین الطفل وأمه. 
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إن إدراك الطفل للمنبهات البصریة یبدأ منذ الأسابیع الأولى لمیلاده، وتأخذ هذه القدرة في التمایز 

ث تخضع لقوانین النمو من العام إلى الخاص. كما أنه انتباه الطفل لوجه الانسان یرجع تدریجیا حی

إلى الخصائص الفیزیقیة التي یتسم بها وجه الانسان دون غیره من المنبهات الأخرى. من ثم لا 

  یكون لوجه الأم معنى ودلالة اجتماعیة عند الطفل قبل سن أربع شهور. 

  . الخوف من الغرباء : 4.1.3

استجابة الخوف من الغرباء.  هي أحد الاستجابات التي تظهر لدى الأطفال الرضع في العام الأول

وتظهر هذه الاستجابة في سن ثمانیة شهور تقریبا، وهناك العدید من الدراسات التي حاولت تفسیر 

  هذا الشعور لدى الرضع. 

بعض هذه التفسیرات یتجه إلى الربط بین شعور الطفل بالخوف من الغرباء باستثارة مشاعر غیر 

سارة لدى الطفل الرضیع. إن حضور شخص غریب قد یؤدي إلى انتباه الأم أو الأب إلى هذا 

الشخص بدلا من الانتباه إلى طفلهم الرضیع. أو قد یقوم هذا الشخص بحمل الطفل بطریقة غیر 

بحیث تجعل وجوده غیر مرغوب فیه. من ثم یرى أصحاب نظریة التعلم أن الخوف من مریحة، 

الغرباء استجابة مكتسبة ومتعلمة عند الرضیع، حیث لا تظهر مثل هذه الاستجابات في الشهور 

  الأولى من العمر. 

  . البكاء أو نداءات الضیق: 5.1.3

غریب معه، عادة ما تسارع الأم  حینما یبكي الطفل نتیجة لشيء ما یضایقه أو لوجود شخص

بتلبیة نداء الطفل حیث تقترب منه وتحاول أن تزیل عنه مصادر الألم والضیق مما یجعل الطفل 

  یشعر بالارتیاح، ویقوي ذلك من رابطة التفاعل الاجتماعي بین الأم والطفل الرضیع. 
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  . أثر حرمان الطفل الرضیع من الأم : 2.3

یة التي أجریت في الثلاثینیات والأربعینیات من القرن الماضي إلى تشیر معظم الدراسات النفس

أهمیة وجود الأم مع الطفل الرضیع، خاصة في الفترات الأولى من حیاته. فمثلا یرى اصحاب 

نظریة التحلیل النفسي أو حرمان الطفل من الأم خاصة في السنوات الخمس الأولى من حیاة 

  شخصیة الطفل فیما بعد.  الطفل یؤثر تاثیرا بالغا في بناء

غیر أنه في الستینیات والسبعینیات من القرن الماضي بدأت تجرى دراسات عدیدة خاصة على 

الحیوانات لمعرفة أثر الحرمان من الأمومة على النمو الاجتماعي. تنتمي هذه الدراسات والتجارب 

وبولبي  Harlowل هارلو إلى عدد من الباحثین المعاصرین من اصحاب النظریة الإیثولوجیة، مث

Bowlby  وأنیزوورثAisnworth .  

على حیوانات القردة. في هذه الدراسة  Harlow من أشهر هذه التجارب تلك التي أجراها هارلو 

یقوم الباحث بفصل أطفال القردة عن أمهاتهم بعد ولادتها بستة ساعات إلى إثنتي عشرة ساعة. 

نوعة إما من الأسلاك الثقیلة أو من الخشب المغطى وكانت القردة تربى مع أمهات بدیلة مص

بقماش وبري ناعم یشبه ملمسه جلك الأم. في إحدى هذه التجارب كان كلا النوعین من الأمهات 

الصناعیة موجود، ولكن إحداها وهي القردة المصنوعة من السلك مزودة بحلمة یمكن للقرد أن 

لمغطاة بالوبر فلم یكن لدیها لبن. كشفت نتائج هذه یرضع منها. أما القردة المصنوعة من الخشب وا

التجربة عن أن القردة الأطفال كانت تتجه في البدایة للقردة المصنوعة من السلك لسد حاجاتها من 

الطعام، ولكنها تمضي باقي الوقت مع القردة المصنوعة من القماش الوبري الناعم. استنتج هارلو 

Harlow  من هذه التجربة أن حالة الارتیاح الناتجة عن التلامس مع الأم، ولیس اقتران الأم

  بالحصول على الطعام، هو الذي یدعم ویقوي من تعلق الطفل بها. 
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ظهرت العدید من الدراسات والتجارب التي كانت تهدف إلى عقد  Harlow امتدادا لتجارب هارلو

وذلك بهدف الكشف عن العوامل المؤثرة  والثدییات الأخرى لق عند الانسانمقارانات بین سلوك التع

في سلوك التعلق. انتهت هذه الدراسات إلى الوصول إلى نظریة تعرف باسم نظریة التعلق 

  .La théorie de l'attachement socialالاجتماعي 

  . التعلق والنظریات المفسرة له : 3.3

 وبعضهم الناس بین أو وآخر، شخص بین ینشًا عاطفي انفعالي ارتباط أنه على التعلق یعرف

 .الزمن عبر الارتباط هذا یتدعم أن شریطة واحد، مكاني إطار في التواجد ظروف البعض، تحت

 یكتسبه لما نتیجة الطفل یأتیها التي الأفعال تلك أنها على الطفولة في سلوكیات التعلق تعرف لذا

 .رعایته وحضانته یتولى بمن التصاقه خلال من

 من حیوي مصدر لكونه النفسي، النمو مظاهر من وفعال مؤثر كمظهر التعلق لأهمیة ونظرًا

 النفس، علم نظریات من العدید اهتمام التعلق أثار لذا المستقبل، في الفرد شخصیة مصادر تكوین

 ومن نشأته، تفسیر في اتجاهاتها تباینت وإن المعاصر، النفس علم في التیارات الرئیسة بینها ومن

  .للفرد والاجتماعي الانفعالي النمو من مظاهر مهم كمظهر جذوره تحدید ثم

ارتباط  أنه على التعلق تعریف على النفسي النمو میادین في العاملین بین اتفاق هناك یكون یكاد

في  التواجد ظروف تحت وذلك البعض، وبعضهم الناس بین أو وآخر، شخص بین عاطفي انفعالي

  الزمن. عبر الارتباط هذا ویتدعم واحد، مكاني إطار

 من یكتسبه لما نتیجة الطفل یأتیها التي الأفعال أنه تلك على الطفولة في التعلق سلوك یعرف كذلك

  .وحضانته رعایته یتولى بمن .التصاقه خلال
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 الانفعالي والاجتماعي السلوك مظاهر من مظهرًا یعد أن التعلق إلى ) 1986إسماعیل ( ویذهب

 وأقوى فعالیة تأثیرًا أشد أخرى عملیة توجد لا ولعله العمر. من الأولى المراحل في الأطفال عند

تعلق  في السلوكي النمط هذا ویتمثل المقبلة، المراحل في للنمو بالنسبة التعلق من أهمیة وأكثر

 .أمه هو الشخص هذا كان لو وخاصة الأولى، المكانة لدیه یحتل الذي حاضنه بشخص الطفل

 سنوات في وفعالة مؤثرة نفسیة كظاهرة التعلق أهمیة من كبیرًا جزء Berger 1 ویرجع بیرجر

 هذه العلاقة نمو أهمیة على أكدت التي النفسي، التحلیل نظریة جذور إلى المبكرة، الطفولة

 .وطفلها الأم بین مبكرًا العاطفیة الانفعالیة

 .الوقت نفس في واحد شخص من بأكثر یتعلق أن للصغیر یمكن إذ نوعیة، طبیعة ذو فالتعلق

 التعلق معه یكتسب مما العاطفیة، الارتباطات لتلك الصحیح التوظیف خلال من إلا هذا یحدث ولا

 ما غالبًا الصغیر أن من الرغم على هذا ویحدث .الطفل حیاة في الإیجابیة والفعالیة القوة من مزیدًا

  . الأم الأحوال أغلب في وهو وحضانته، برعایته یقوم من بأول للتعلق مهیئًا یكون

 من أكثر بصورة لأمه الرضیع ابتسام في تبدأ أن بدایة ظهور التعلق 2ویرى هیزرنجتون وباركي 

 تتركه عندما یبكي قد أخرى شهور ثلاثة وبعد .الثلاثة شهور عمر في یحدث ما غالبًا وهذا الغرباء،

 النمو في المظهر هذا ویعد .الأوضاع جمیع بجوارها في البقاء على یتدرب قلیلة أشهر وبعد .أمه

 ولعل الاجتماعي، التعلق علیه یطلق هو ما النوعي النمو وهذا المرحلة، تلك إنجازات أهم من

                                                             
1

  - Berger, C. R., Communicating under uncertainty. In M. E. Roloff & G. R. Miller 

62). -(p. 39 Interpersonal processes: New directions in communication research (Eds.),

Park, C.A.: Sage, 1987Newbury   
2

 - Contemporary readings in child psychology. ,  Hetherington, E.M. & Parke, R.D.

Hill, 1987.-, Mac GrowNew York  
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 طبیعته إلى أیضًا یعود بل اتساع انتشارها، إلى فقط یرجع لا الاجتماعي التعلق بظاهرة الاهتمام

 .التنشئة الاجتماعیة عملیات في المؤثر دوره یكتسب هنا ومن عاطفي، كانفعال

 أن الطولیة من الدراسات نتائج أكدته ما إلى أیضًا تعود أن یمكن التعلق أن، أهمیة على علاوة هذا

الشخصیة  ونضج تكوین أسس یضع الطفل حیاة من الأولى السنة عمر في الآمن التعلق مستوى

  .1المدرسة  قبل ما سنوات خلال

سجل  والذي سنوات الثلاث طفل أن الحضانة، دور في الملحوظ من فإنه المثال، سبیل وعلى

 .والمعرفیة الاجتماعیة المهارات من كل في دالة قدرة لدیه یكون الأول عامه في آمن تعلق معدل

 وذلك .التوجه ذاتي أنه (عدم التحفظ)، كما وبالانبساطیة للاستطلاع حبًا أكثر بأنه كما یتمیز

 التعلق معدلات أصحاب أن إلى بالإضافة هذا .القلق التعلق معدلات ذوي من بالمقارنة بنظرائه

  .2أقرانهم وسط كقادة غالبا اختیارهم یتم كما الصداقة، عن وبحثاً حبًا أكثر بأنهم یتمیزوا الآمن

 ذلك شأن في شأنها - نسبى بعد ذات التعلق ظاهرة أن إلى الإشارة هنا بالذكر الجدیر من أن إلا

الثقافیة  للكتابات أن وجد إذ الحضاریة، عبر المتغیرات لتأثیر تخضع حیث – النفسیة الظواهر كافة

 بشكل ومعانیها الغربیة القیم وتخترق ونماذجه، أشكاله على وكذلك التعلق معدل على دلالة ذو أثر

 ومستوى الصغیر، لرعایة الأم حساسیة بمستوى تهتم التي فروضها في خاصة التعلق حاد نظریات

 نضجه الاجتماعي كذلك .

الانفعالي  النمو مظاهر من وفعال مؤثر كمظهر التعلق اكتسبها التي الأهمیة هذه من وانطلاقا

 وباركي هیزرنجتون حدد ولقد نموه، جذور وشرح تغطیة حاولت التي النظریات تعددت والاجتماعي،

                                                             
1
 - Bowlby J.,Attachment and loss V2, Basic Books, 1973 
2
 - competence. Human Sroufe, L. A. (1978, October). Attachment and the roots of 

Nature  
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  :وهي  التعلق بظاهرة اهتمت رئیسة نظریات ثلاث

  . نظریة التحلیل النفسي :1.3.3

 وذلك .وأمه الصغیر من كل عند البیولوجیة الحاجات التعلق إلى جذور النظریة هذه أرجعت حیث

 هذا التفاعل ولعل .الرضاعة إلى الفطریة الرضیع حاجة على أكد الذي للفرض الفرویدي وفقًا

 الرضاعة، طریق عن الفمي وحاجته للإشباع العملیة، التغذیة لتجارب الصغیر وتكیف الخارجي،

 إلى یؤدي هذا كل .الرضاعة لعملیة المصاحبة الفمیة الأخرى للاستثارة النماذج إلى بالإضافة

 لیس بالنسبة جوهریًا بات الذي الأمر وهو أمه، بصدر إشباعه ارتبط الذي تعلق الصغیر ظهور

 . كذلك نفسها الأم لحیاة بالنسبة وإنما فحسب، وحده الصغیر لحیاة

  . نظریات التعلم : 2.3.3

 تمثل حیث .التعلق نمو على والتغذیة مواقف الرضاعة آثار أهمیة الاتجاه هذا أنصار یستبعد لم إذ

 تدعیم سمات تكتسب النشاطات هذه أن یروا أنهم إلا .للتعلق الدافع الأول الجوع إشباع عملیات

 عن وبعیدًا -حد ذاته في الأم وجود فإن أخرى وبعبارة .مكتسبة إیجابیة قیمة تأخذ ثانویة، وتدریجیًا

 الطفل یكتسب وبالتالي .الطفل نمو في مسیرة إیجابیة إشباعیة قیمة له یصبح – التغذیة وظائف

   .التعلق وظهور نشأة بدایة إلى یشیر ما وهو بأمه، بل والالتصاق للاتصال الدائمة الحجة

  . النظریة الأخلاقیة : 3.3.3

 نظریة فروض خلال من وذلك .التعلق لعملیة التبادلیة على تؤكد أخرى نظر وجهة تمثل وهي

 لاستجابات فقط  نتیجة یحدث لا التعلق أن رأت والتي .الأخلاقیة عن التعلق  Bullbyبولبي

 الجنس حیاة وحفظ لحمایة مهمًا یلعب دورًا إنه بل .الصغیر حیاة وحفظ لحمایة مهمة غریزیة
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 الالتصاق في رغبة أو رضاعة أو ابتسام أو بكاء : الطفولة من لسلوكیات لأن كله، البشري

 مسؤولیات وبالضرورة نشأة عنه ینتج الذي الأمر إغفاله، یمكن لا فعالا أثرًا بالآخرین ومتابعتهم،

 الارتقاء إلى یؤدي قد ذلك أن بالإضافة إلى هذا الصغیر. حمایة في والرغبة الوالدیة الرعایة

 الصغیر من كل له المجهز البیولوجي المستوى من الأم وصغیرها بین الاتصال عملیات بمستوى

 التنشئة الاجتماعیة عملیات كل في والإنساني الأخلاقي المستوى إلي -سواء على حد-وأمه

  .للصغیر

  شهر) :  24خصائص النمو الاجتماعي في مرحلة المهد ( من المیلاد إلى . 4.3

   الأول :الشهر . 1.4.3 

حتى الموالید الجدد یعتبرون كائنات اجتماعیة. یحبون أن یلمسوا وأن یحملهم الآخرون ویهدهدونهم 

وأن یروا البسمة على وجوه الناس. منذ الشهر الأول، یجرب الطفل أن یرسم بوجهه أشكالاً 

  للآخرین. یستمتع بمشاهدة وجه أمه وربما یقلد بعض حركاتها.

   : الشهر الثالث. 2.4.3

ابتسامته في هذه المرحلة، یقضي الطفل ساعات یقظته في مراقبة ما یحدث حوله. ربما یبتسم 

، وهي لحظة بالغة الأهمیة عند معظم الآباء والأمهات. بعدها، یصبح خبیراً في الأولى الحقیقیة

  ."الابتسامات"، وقد یتفاعل مع الأم بإرسال ابتسامة لها مع المناغاة في نفس الوقت
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   الشهر الرابع :. 3.4.3

بالصراخ والمرح. لكن في هذا السنّ، یصبح الطفل أكثر قابلیة للتعرّف على أشخاص جدد، یحییهم 

لا أحد ینافس الأم والأب. سیحتفظ الطفل بردة فعله الحماسیة حین یستقبل الأم. وتعد هذه علامة 

   .أكیدة على تكوین الرابطة الوثیقة بینهما

   الشهر السابع :. 4.4.3

الأمر على النظر ومدّ عندما یصبح الطفل كثیر الحركة، یبدأ بالاهتمام ببقیة الأطفال. قد یقتصر 

الید للمس فقط. وبین الحین والآخر، ربما یبتسمون لبعضهم ویقلدون أصوات بعضهم البعض، غیر 

أن ما یشغلهم أساساً المهمة التي یقومون بها. إذا وُضِعَ طفلان یقلّ عمرهما عن العام الأول، 

كلاً منهما یلعب بمفرده إلى  أحدهما بالقرب من الآخر مع مجموعة من الألعاب، نجد في العادة أن

جانب الآخر ولیس مع بعضهما لأن الطفل ینشغل بتطویر قدراته أكثر من انشغاله بصدیق یلعب 

معه. یفضل الأطفال في هذا العمر أفراد عائلتهم المقربین أكثر من أي شخص آخر. وربما 

  . المرحلة العمریة یخشون الأشخاص الذین لم یألفوهم، فالقلق من الغرباء أمر شائع في هذه

  شهر :  18إلى  12من . 5.4.3

، مثل إمساك تطویر مهاراته البدنیة خلال السنة الأولى من عمر الطفل یركز بشكل أساسي على

. ویستمتع بفترات قصیرة من أوقات اللعب مع أشخاص آخرین، مثل والتقاط الأشیاء وتعلم المشي

جده وجدته، لكنه أمه وأباه على جمیع الناس. یختلف الوضع الآن بعد أن أصبح الطفل دارجاً. فقد 

إزداد اهتمامه بالعالم من حوله مع أنه ما زال یرى كل شيء من زاویة ارتباطه به. في الوقت الذي 

، یكتشف أشخاصاً آخرین ومدى متعة محاولة جذب اهتمامهم. الكلام والتواصلیتعلم فیه الطفل 

ضاً ذروة قلق الانفصال لدى العدید من الأطفال الدارجین، لذا قد یكون الطفل تعتبر هذه الفترة أی
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ملتصقاً بأمه على نحو غیر عادي وخجولاً في بعض الأحیان. و تخف الحالة عادة بعد الشهر الـ 

من عمر الطفل. في هذا الوقت سیبدأ الطفل بالتمتع حقاً برفقة الأطفال الآخرین سواء أكانوا  18

  حلته العمریة أو أكبر منه.في نفس مر 

   شهر : 24إلى  18من . 6.4.3

في الوقت الذي یقترب فیه الطفل من عمر العامین، یبدأ بالتواصل مع الأطفال الآخرین بكثرة. 

ولكن كما هو الحال مع أیة مهارة أخرى، سیتعلم كیفیة الاختلاط مع الآخرین بالتجربة والخطأ. في 

مشاركة أغراضه لأنه یعیش اللحظة، ولا یمكنه تصور أي شيء أبعد  هذا الوقت، لا یستطیع الطفل

من ذلك. لا معنى لمفهوم التناوب بالنسبة للطفل؛ انتظار لعبة بعدما یأخذ صدیقه دوره فیها. قد 

یشعر الطفل الذي اقترب من إكمال العامین أیضاً بالخجل مع الأشخاص البالغین. في حین یكون 

ویخبرون أي شخص یمكن أن یستمع إلیهم عن لعبتهم الجدیدة، یشعر  بعض الأطفال ودودین جداً 

العدید من الأطفال في هذا العمر بالخوف من الأشخاص غیر المألوفین. ولم لا؟ إن الإشخاص 

  البالغین أطول بكثیر وأعلى صوتاً وأكثر حزماً من طفلك وأقرانه.

  . تعریف النمو الانفعالي : 5.3

خدام مفهوم الانفعال في كثیر من كتب التراث السیكولوجي منذ اواخر على الرغم من شیوع است

القرن التاسع عشر وأوائل القرن العشرین، مع ذلك اختلف الباحثون في علم النفس في تعریفهم 

لطبیعة هذا المفهوم والأبعاد المختلفة التي یتكون منها. تناول الباحثون في علم النفس مثل فونت 

Wundt   وولیام جیمسJames W.  .الانفعالات باعتبارها أحد جوانب الخبرة الشعوریة لدى الفرد

واعتمدوا في دراستهم للانفعالات على التقاریر الوصفیة والخبرات الذاتیة التي یصف بها الأفراد 

حالاتهم الشعوریة وعلى العكس من ذلك اهتم الباحثون المعاصرون بدراسة المظاهر السلوكیة 
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فیزیولوجیة المصاحبة للحالة الانفعالیة التي یكون علیها الفرد. فهناك العدید من الاستجابات وال

  السلوكیة والفیزیولوجیة المصاحبة للانفعال والتي یمكن ظهورها وتسجیلها بصورة مباشرة.

 ومن الناحیة التطوریة اهتم الباحثون في علم نفس النمو بدراسة الانفعال باعتباره أحد أشكال

الاتصال التي تتم بین الطفل والآخرین. فانفعالات الطفل ما هي إلا وسیلة غیر لفظیة یعبر بها 

الطفل عن مشاعره ورغباته واحتیاجاته. من ثم یمكن تعریف النمو الانفعالي بأنه تلك التغیرات التي 

دوءا تطرأ على مشاعر ووجدان الطفل عقب مروره بخبرات سارة أو غیر سارة والتي تختلف ه

  وحدة، طولا وقصرا من موقف لآخر ومن مرحلة عمریة إلى مرحلة عمریة أخرى. 

  . البدایات الأولى للنمو الانفعالي : 6.3

اعتقد الباحثون لفترة طویلة عدم وجود تعبیرات وجهیة معینة ترتبط بالحالة الوجدانیة التي یكون 

جریت عبر الثقافات المختلفة عن عمومیة علیها الفرد. مع ذلك كشفت نتائج البحوث الحدیثة التي أ

  عدد من التعبیرات الوجهیة التي یشترك فیها الأفراد في مختلف الثقافات. 

هذه التعبیرات الوجهیة هي السعادة، الحزن، الدهشة، الخوف، الغضب، الإشمئزاز. وتشیر مثل هذه 

الأساس البیولوجي نتائج  النتیجة إلى وجود أساس بیولوجي فطري لنشأة الانفعالات. ویؤید هذا

بعض البحوث التي أجریت على الأطفال الرضع حیث أشارت الأمهات في هذه الدراسات إلى أن 

أطفالهن الرضع البالغین من العمر شهرا واحدا یظهرون بعض الانفعالات مثل الفرح والغضب 

تعبیرات الوجهیة والدهشة والخوف. ومع ذلك اعتقد الباحثون أن الأمهات قد یبالغن في وصف ال

والانفعالات الصادرة عن أطفالهن الرضع. من ثم ظهرت دراسات أخرى موضوعیة لم تكتف 

فحسب بالتقاریر الوصفیة للأمهات بل اعتمدت على أجهزة الفیدیو في تسجیل انفعالات الرضع في 

  مواقف مختلفة. 
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التي تم رصده في هذه  كشفت هذه الدراسات أن الأطفال الرضع یظهرون العدید من الانفعالات

كذلك كشفت دراسات أخرى أن انفعالات السرور  .ت انفعالات الغضب، الألم، الدهشةالدراسا

والدهشة والاهتمام تظهر عند الولید البشري في الشهور الأولى من العمر، بینما تظهر انفعالات 

  .وف والغضب والحزن في مرحلة تالیةالخ

  . مكونات الانفعال : 7.3

تقسیم الدراسات التي اهتمت بدراسة نمو الانفعالات لدى الرضع نوعین. الدراسات التي یمكن 

اهتمت بالجانب التعبیري للانفعال، ویقصد بها الدراسات التي اهتمت بتتبع نمو وتطور التعبیرات 

تطور نفعالیة المختلفة التي یظهرها الرضیع. النوع الثاني یشمل الدراسات التي عینت بتتبع نمو و الا

القدرة على فهم وقراءة التعبیرات الانفعالیة لدى الآخرین. وفیما یلي نناقش كلا من النوعین من 

  الدراسات :

  . ارتقاء الجانب التعبیري للانفعال : 1.7.3

من أوائل الباحثین الذین اهتموا بدراسة الانفعالات المبكرة لدى الأطفال  Izard 1 یعتبر إیزارد

الرضع. كشفت هذه البحوث عن وجود تسلسل تدریجي في الانفعالات التي یظهرها الرضیع. فمنذ 

المیلاد یظهر الرضیع بع الاستجابات الأولیة مثل عدم الارتیاح في المواقف المؤلمة، كما یظهر 

از وبعض الاستجابات الأولیة الخاصة بسلوك الابتسام. تمثل هذه الاستجابات استجابة الاشمئز 

  الأولیة الخطوة الأولى لنمو بعض الانفعالات الأكثر نضجا فیما بعد مثل الدهشة والحزن والفرح. 

                                                             
1
 - Izard C.E. & Peter B.R., Measuring emotion in infants and children, Cambridge 

University Press, 1986.  
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وفي حوالي الأسبوع الرابع إلى السادس من العمر تبدا استجابة الابتسام في الظهور للأشخاص 

والدهشة لطفل. وفي الشهر الثالث و الرابع یظهر الرضع استجابات تدل على الغضب المألوفین ل

من العمر یظهر الرضیع استجابة الخوف. وفي الشهر الثامن والتاسع  سوالحزن. وفي الشهر الساد

  تظهر مشاعر الخجل والأسف، وفي العام الثاني للطفل یظهر لدیه الإحساس بالذنب. 

  راسات الخاصة بالجانب التعبیري للانفعال لدى الأطفال الرضع فیما یلي : ویمكن تلخیص نتائج الد

تمثل التعبیرات الانفعالیة لدى الرضع أحد جوانب التواصل غیر اللفظي التي تتم بینه وبین  -

 من یقوم برعایته. 

 تتسم انفعالات الرضع بأنها انفعالات عامة غیر متمایزة. -

 المدى قابلة للتقلب السریع.  تتسم انفعالات الرضیع بأنها قصیرة -

ترتبط انفعالات الرضیع ببعض المواقف الخاصة مثل التغذیة، التخلص من آثار التبول  -

 والتبرز، مدى الرعایة التي یتلقاها من الأم، مدى تفاعله مع الآخرین. 

  . تطور القدرة على فهم وتفسیر مشاعر الآخرین :2.7.3

وارتقاء التعبیر عن الانفعالات لدى الأطفال، بل اهتموا كذلك لم یهتم الباحثون فحسب بدراسة نمو 

 بتتبع مسار نمو قدرة الطفل على فهم وتفسیر انفعالات ومشاعر الآخرین. وقد لاحظ داروین

Darwin  یع والأم ضمنذ أكثر من قرن وربع من الزمان أو وسائل الاتصال الأولى التي تتم بین الر

عبر قنوات اتصال أخرى غیر الكلام مثل تعبیرات الوجه وحركات  عند الكائنات الحیة، إنما تتم

الجسم فعادة ما تبدأ الأم في التفاعل مع رضیعها بالعدید من التعبیرات الوجهیة مثل الابتسام أو 

التكشیر وغیرهما مما یعطي الرضیع فرصة لتعلم فهم هذه التعبیرات واستخدامها بعد ذلك في 

  باته. التعبیر عن انفعالاته ورغ
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كشفت بعض الدراسات الحدیثة التي أجریت على الأطفال الرضع في الفترة من أربع إلى ستة 

أشهر أنهم یمكنهم التمییز بین بعض التعبیرات الوجهیة مثل الفرح والسعادة قبل تمییزهم لانفعالات 

بق التعبیر الغضب، ویتفق هذا النمط مع نمط ارتقاء التعبیر عن الانفعالات عند الرضع، حیث یس

  عن انفعالات الفرح والسعادة والتعبیر عن انفعال الخوف. 

الدراسات الخاصة بتتبع نمط وارتقاء القدرة على فهم وتفسیر انفعالات الأطفال  ضأجریت بع

  لانفعالات الآخرین، ویمكن تلخیص أهم نتائج هذه الدراسات فیما یلي : 

شاعر عند الأطفال قدرتهم على فهم وتفسیر تفوق القدرة على التعبیر عن الانفعالات والم -

 انفعالات الآخرین. 

هم التعبیرات الانفعالیة عند كل من الأطفال والراشدین حیث یعتبر انفعال الفرح والسعادة أ -

 یستطیعون تمییزه بسهولة عن انفعالات الخوف أو الغضب. 

لقدرة على فهم وتفسیر یوجد ارتباط موجب ودال بین القدرة على التعبیر عن الانفعالات وا -

انفعالات الآخرین، فالأطفال الذین ترتفع لدیهم القدرة على التعبیر عن الانفعالات یتمیزون 

 كذلك في قدرتهم على فهم وتفسیر مشاعر الآخرین. 

تلعب بعض العوامل المعرفیة والاجتماعیة دورا هاما في نمو القدرة على التعبیر عن  -

ا تؤثر في قدرتهم على فهم وتفسیر انفعالات الآخرین. فالتفاعل الانفعالات عند الأطفال، كم

الاجتماعي بین الطفل والآخرین ومشاهدته للتلفزیون ومستوى ذكائه، كلها عوامل تساعد على 

 تنمیة هذه القدرة عند الطفل. 
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  خصائص النمو الاجتماعي والانفعالي لدى الطفل التوحدي :. 8.3

یعاني الأشخاص التوحدیین من المشكلات الاجتماعیة المختلفة، المتمثلة في عدم قدرتهم على 

التفاعل مع الآخرین، وعدم استجاباتهم للآخرین الذین یبادرون إلى التفاعل معهم، خصوصا وإذا 

لما كان مجال التفاعل واضحا وبسیطا. وكذلك عدم قدرتهم على المبادرة إلى جذب انتباه الآخرین و 

یقومون به ألعاب، أو حتى مجرد بذل المحاولة للتعرف فیما إذا كانت الأمور التي یهتمون بها تهم 

 الأشخاص الآخرین. 

  :  خلاصة

عرضنا في هذا الفصل النمو الاجتماعي والانفعالي عند الأطفال. بدأنا أولا بعرض النمو 

عن الرضیع في العامین الأولین الاجتماعي حیث ناقشنا بعض الاستجابات الأولیة التي تصدر 

والتي تعكس مدى تعلقه بمن یقوم برعایته، ثم عرضنا بعد ذلك النظریات المفسرة لسلوك التعلق 

  لدى الولید، وتوصلنا إلى أن سلوك التعلق یعكس نزعة بیولوجیة غریزیة لدى الكائن الحي. 

تناولنا في الجزء الثاني من هذا الفصل موضوع النمو الانفعالي، بدأنا أولا بتعریف النمو الانفعالي، 

مكونات الانفعال، كیفیة ارتقاء عملیات الفهم وتفسیر الطلف لانفعالات الآخرین من ناحیة وكیفیة 

  نمو قدرة الطفل على التعبیر عن انفعالاته من ناحیة أخرى. 

الي النمو الاجتماعي والانفعالي معا، إلى تعریفنا للانفعال بأنه أحد أشكال ویرجع جمعنا لمج

الواصل الاجتماعي التي تقوم بین الطفل والآخرین. كذلك یتشابه السلوك الاجتماعي والانفعالي 

في أن العملیات التي تحكم نمو وارتقاء كل منهما تعكس إلى حد كبیر مدى التفاعل الذي یقوم 

ین العناصر المختلفة المكونة لبیئته الاجتماعیة. وتلعب شبكة العلاقات الاجتماعیة بین الطفل وب
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التي ینشأ فیها الطفل دورا هاما وحاسما في تنشیط وتفعیل العدید من أنماط السلوك الاجتماعي 

  والانفعالي وذلك على النحو الذي أوضحناه في هذا الفصل. 
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 : 4الفصل 

  الإطار النظري للإشكالیة 

  

  تمهید : 

تم تخصیص هذا الفصل من البحث لعرض الدوافع النظریة والمیدانیة المحیطة بموضوع البحث 

وطرح إشكالیة مع وضع فرضیات لإشكالیة البحث، تحدید أهداف البحث وأسباب اختیاره، وفي 

  الأخیر عرض للمفاهیم الأساسیة للبحث. 

  إشكالیة البحث : 1.4.

 Kannerاضــطراب طیــف التوحــد عنــد الطفــل، المتلازمــة التــي وصــفها لأول مــرة الطبیــب الأمریكــي 

 DSM IVو  CIM 10/ICD 10(1993,1994)، وحســب التصــنیفات العالمیــة 1943عــام 

(APA;2000,1993) ــؤثر علـــى مجمــــوع الوظـــائف النفســـیة التــــي ، هـــو اضـــطراب مجتـــاح للنمــــو یـ

ات الأولــى مــن الحیــاة. وتتمثــل خصائصــه الأساســیة فــي: تشــوهات فــي التفــاعلات تتطــور فــي الســنو 

الاجتماعیة، صـعوبات فـي التواصـل اللفظـي وغیـر اللفظـي، فقـر فـي النشـاط التخیلـي، ومحدودیـة فـي 

  النشاطات والاهتمامات والمیول. كل هذه التشوهات تظهر قبل سن الثالثة.

 ;McHale et al., 1981; Hammes & Langdell, 1981ویفسـر العدیـد مـن البـاحثین ( 

Baron-Cohen,1987; Ungerer & Sigman, 1981 عــدم تجــانس وتنــاغم النمــو لــدى (
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ـــــة  ـــدرات المعرفی ـــض القــ ـــز فـــــي بعــ ــــن عجــ ـــاجم عـ ــ ـــف التوحـــــد، ن ـــطراب طیــ ـــابین باضــ ـــال المصــ الأطفــ

  الانفعالیة التي تؤثر على تطور الوظائف والقدرات الأخرى.-والاجتماعیة

ــیر إلــــى -درات الاجتماعیــــةونقصــــد بالقــــ ــدرات ذات الطبیعــــة الاجتماعیــــة التــــي تشــ الانفعالیــــة تلــــك القــ

العلاقــات مــع الآخــرین. حیــث تشــیر العدیــد مــن الأبحــاث إلــى وجــود صــعوبات فــي التقلیــد الصــوتي، 

 ;De Meyer et al., 1972 اللغوي والحركي لـدى الأطفـال المصـابین باضـطراب طیـف التوحـد (

Nadel, 1992; Nadel & Potier, 2001 مؤكـدة علـى ارتبـاط تـأخر وظیفـة التقلیـد مـع تـأخر ،(

  قدرات معرفیة وتواصلیة أخرى.

إلـى أنّ  Mundy et Sigman (1987, 1989, 1990)ي و سـیجمن دكمـا تشـیر أعمـال مانـ 

الطفل المصاب باضطراب طیف التوحد یعاني من عجز في الانتباه المشترك الـذي یـؤثر بـدوره علـى 

 نمو الوسائل التي یستعملها الطفل للدخول في تفاعل مع الآخر، ومن بینها اللغة التواصلیة.

لمصـاب أول من درسا التقلیـد عنـد الطفـل ا Ritvo et Provence (1953)كان ریفیتو و بروفانس 

شــهر، حیــث خلصــا إلــى  21باضــطراب طیــف التوحــد، وتعلقــت دراســتهما برضــیعة تبلــغ مــن العمــر 

 pâteأنها غیر قادرة ، باستعمال التقلیـد الحركـي، علـى إعـادة صـناعة قالـب حلـوى مـن الصلصـال (

à modeler  .(  

قـدرة على وجـود عجـز فـي ال Rogers et Pennington (1991)ویؤكد كل من روجر وبانینغتون 

علــى تقلیــد الحركــات البســیطة والحركــات الرمزیــة لــدى الأطفــال المصــابین باضــطراب طیــف التوحــد، 

. كمـا یعتبـران système neural lymbique préfrontalویقترحـان لتفسـیر ذلـك وجـود عجـز فـي 

ة أن هذا العجز یلعب دورا أساسیا في اضـطراب التفـاعلات الاجتماعیـة والقـدرات التواصـلیة الملاحظـ

  لدى الأطفال المصابین باضطراب طیف التوحد.
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فیریـان لأن العجـز فـي قـدرة التقلیـد المصـاحب  Smith et Bryson (1994)أما سمیث و برایسـون 

  لاضطراب طیف التوحد یرجع إلى خلل في التنظیم الادراكي للحركات.

لتقلیـد الملاحـظ بـین العجـز فـي قـدرة ا Williams et al. (2001)فـي حـین یـربط ویلیـامز وآخـرون 

  .« les neurones miroir »في اضطراب طیف التوحد وبین العصبونات المرآة 

إن القــدرة علــى التقلیــد تتطــور بفضــل الانتبــاه المشــترك والتفــاعلات الاجتماعیــة، كمــا أن الطفــل یــتعلم 

تبـین  .Bates et al) 1979التواصل من خـلال تقلیـد الآخـر. الدراسـة التـي أجراهـا بایـت وآخـرون (

  أنه توجد علاقة ارتباطیة بین التقلید الحركي  والصوتي وبین التواصل لدى الطفل العادي. 

دراسـة مـا إذا توجـد علاقـة بـین التقلیـد و  Martino et al. (2009)وفي هذا الصـدد حـاول مـارتینو 

ــترك) لـــــدى الأط ــــاه المشـــ ــــاعي المبكـــــر (التفـــــاعلات الاجتماعیـــــة والانتبـ ـــدرتي التواصـــــل الاجتمـ فـــــال قــ

المصـــابین باضـــطراب طیـــف التوحـــد. حیـــث دامـــت فتـــرة هـــذه الدراســـة حـــوالي ســـنتین كـــاملتین، علـــى 

 L’ARI-Rطفل مصاب باضطراب التوحـد، معتمـدین فـي التشـخیص علـى  22مجموعة تتكون من 

خصوصــا  PEP-R، أمــا بالنســبة للعجــز المعرفــي فقــد تــم تقییمــه باســتعمال DSM-IV-TRوعلــى 

ــد وأن هـــذه البطاریـــة تقـــو  م بتقـــیم التقلیـــد الصـــوتي، التقلیـــد بواســـطة الأشـــیاء، تقلیـــد لعبـــة معینـــة، وتقلیـ

  حركات الجسم. 

شـهر. أمـا معـدل العمـر  45شـهر، أي بمعـدل  66 – 25یمتد العمر الزمني لعینة هـذه الدراسـة بـین 

  .PEP-Rشهر باستعمال  16النمائي للعینة فیقدر بـ 

د تشــیر إلــى وجــود عجــد فــي هــذه القــدرة مقارنــة مــع متوســط النتــائج المتحصــل علیهــا فــي میــدان التقلیــ

شــهر)، فقــد تمكــن الأطفــال مــن  16شــهر) و معــدل العمــر النمــائي العــام ( 45العمـر الزمنــي للعینــة (

شـهر مـن نمـو  12بند المقترحـة. هـذه النتیجـة توافـق سـن  16بند بشكل جید من بین  3القیام فقط بـ 
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لیل نتائج هذه الدراسة أنـه یوجـد فـرق ذو دلالـة إحصـائیة بـین البنـود وظیفة التقلید. والملاحظ أثناء تح

  شهر). 16المتمكن منها والبنود المتوقع القیام بها حسب المستوى النمو المحسوب مسبقا (

ـــي  ــــدان التواصــــل وجــــود اضــــطراب فـ ــل علیهــــا فــــي می ــــائج المتحصــ مــــن جهــــة أخــــرى، أوضــــحت النت

المشـترك. فــي حـین أن التحلیــل المقــارن بـین التقلیــد، الانتبــاه التفـاعلات الاجتماعیــة وكـذا فــي الانتبــاه 

، لا یظهــــر أي فــــرق ذو دلالــــة بــــین Wilcoxonالمشــــترك والتفــــاعلات الاجتماعیــــة بواســــطة اختبــــار 

ــراد العینـــة فـــي هـــذه  ــو لأفـ ــدل مســـتویات النمـ ــادین الـــثلاث المختبـــرة. حیـــث وجـــد البـــاحثون أن معـ المیـ

شــهر بالنســبة للتقلیــد، و  12.6ا یخــص التفــاعلات الاجتماعیــة، شــهر فیمــ 12.9المیــادین متقاربــة : 

  شهر بالنسبة للانتباه المشترك. ومنه یُلاحظ أن معدلات مستوى النمو متقاربة جدا. 10.6

، وقـــد أثبـــت Spearmanتمــت دراســـة العلاقـــة الارتباطیـــة بـــین المتغیـــرات الـــثلاث باســـتعمال معامـــل 

) 0.01عند مسـتوى دلالـة  0.609لید والتفاعلات الاجتماعیة (وجود علاقة ارتباطیة موجبة بین التق

). هـذه 0.01عنـد مسـتوى دلالـة  0.514وكذا علاقة ارتباطیة موجبة بـین التقلیـد والانتبـاه المشـترك (

  النتائج تؤكد على وجود ارتباط بین قدرات التقلید و مهارات التواصل الاجتماعي المبكر.

 Baron-Cohen, Leslie etن كـوهن، ولسـلي و فریـث مـن جهـة أخـرى، أوضـحت أبحـاث بـارو 

Frith (1985)  ـــدرة علـــــى مـــــاوراء التمثیـــــل ـــكل عـــــام القــ ــس بشــ ــود عجـــــز معرفـــــي والـــــذي یمـــ وجــ

métareprésentation ــون نظریــــة العقــــل ــال المصــــابین بالتوحــــد لا یمتلكـ  la، حیـــث أن الأطفــ

théorie d'esprit ،ـــة الذهنیـــة للآخـــر والتـــي تكـــون ذات طبیعـــة ، وهـــي القـــدرة علـــى تخمـــین الحال

 Baron-  Cohen, 1989; Baron-Cohen etمختلفـة: إدراكیـة، معتقـدات، النیـة، الرغبـة ( 

al., 1991 .(  
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باختبـار قـدرة الأطفـال المصـابین باضـطراب التوحـد  Baron-Cohen et al. (1985)حیـث قـام 

 Wimmer et Perner (1983)علـى تمثیـل الحـالات الذهنیـة للآخـرین، وهـذا باسـتعمال نمـوذج 

المسمى بـ " اختبار سالي و آن"، والذي یختبر فهم المعتقدات الخاطئة. لاحـظ البـاحثون عجـزا بنسـبة 

سـنوات) فـي حـین  6و  5عند الأطفال المصابین باضطراب طیف التوحد (العمر العقلي بـین  80%

 80ن مــن إجــراء أن المجموعــة الضــابطة (المتكونــة مــن أطفــال عــادین وأطفــال متلازمــة داون) تمكــ

  من مجموع البنود المقترحة.  % 85إلى 

واستخلصــت فرقــة البحــث مــن خــلال هــذه النتــائج أن الأشــخاص المصــابون باضــطراب طیــف التوحــد 

  یعانون من اضطراب حاد في نظریة العقل.

علـى سـبعة  Adrien et al. (A.N.A.E, 2007)ففـي دراسـة أجرهـا كـل مـن أدریـان و آخـرون 

ــبرجر (العمـــر الزمنـــي بـــین أطفـــال مصـــابین ب ســـنوات)  8و  6اضـــطراب طیـــف التوحـــد ومتلازمـــة أسـ

 TOM-Test deمقارنة مع خمسة أطفال عادیین من نفس العمر الزمني، وذلك باستعمال اختبـار 

Treerneman, Meesters et Muris (2000) أكـدت نتـائج هـذه الدراسـة علـى أنـه یوجـد تـأخر .

طفـال المصـابین باضـطراب طیـف التوحـد، كمـا أن تحلیـل النتـائج كبیر فـي نمـو نظریـة العقـل لـدى الأ

  في نمو هذه الوظیفة لدى أفراد نفس العینة. (hétérogénéité)یوضح تغایر 

طــوّر نظریـــة مفادهـــا أن التوحــد عنـــد الطفـــل هـــو  Hobson (1990,1991)مــن جهتـــه هوبســـون 

  .  Soi interpersonnelاضطراب أساسي لتطور ونمو الذات الشخصیة 

 Hermelin & O'Conor(1970)ومـن حـوالي أكثـر مـن أربعـین سـنة ، أوضـح هـارملین و أوكـونر

وجود عجز معرفي أو اضطراب في علاج المعلومات لـدى الأطفـال المصـابین بالتوحـد، الأمـر الـذي 

). كمـا تشـیر Wing,1976; Prior, 1979; Rutter,1983أكدتـه العدیـد مـن الأبحـاث فـیم بعـد (
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بحــاث الحدیثــة وجــود اضــطراب تــوظیفي فــي العدیــد مــن الســیرورات المعرفیــة الأساســیة العدیــد مــن الأ

فـي تحقیـق النشـاطات. وقـد أكـدت العدیـد مـن الأبحــاث فـي علـم الـنفس العصـبي وجـود اضـطراب فــي 

 ,.Hughes, 1996; Hughes et alالوظـائف التنفیذیــة لــدى الأطفــال المصــابین بالتوحــد (

1984; Hill, 2004 أمـا .(Tardif et al. (2007)  وLainé et al. (2010)  فقـد أوضـحوا

أهمیــة الحركــة فــي تطــور التفــاعلات الاجتماعیــة لــدى الطفــل. ضــف إلــى ذلــك صــعوبة أو عــدم قــدرة 

 ,Frithالطفل المصاب بالتوحد على معالجة المعلومـات البصـریة والسـمعیة الحیویـة و فهـم معناهـا (

2003; Frith & Happé, 1994; Happé & Frith, 2006  .(  

فیخــالف هــذا الــرأي، فقــد أشــار إلــى أن الأطفــال  Mottron et al.(2004)أمــا متــرون وآخــرون  

یعـالجون المعلومـة البصـریة أو السـمعیة مـثلا بشـكل شـامل وكلـي لـدیهم توظیـف إدراكـي عـالي یسـمح 

  اصة. لهم بتحدید، استخراج والتفریق بین الخصائص النفسیة والمادیة للمحیط بطریقة خ

للتوحد عند الطفل، أوضح فیـه أن حـالات التوحـد  Léo Kannerإن الوصف الذي وضعه لیو كانر 

ــیط المـــادي والاجتمـــاعي، والـــذي یفســـره كـــل مـــن أدریـــان  ــن صـــعوبة فـــي التكیـــف مـــع المحـ تعـــاني مـ

-Naderو  Adrien et al.(1995,2001)و  Adrien (1996,2005)وآخـــرون      

Grosbois (2007)  وWithman(2004) علـى أنــه اضـطراب فـي تعـدیل النشـاط  ذو الطبیعــة ،

 ,Lelord, 1990; Martineau et al., 1980; Bruneau et al., 1987عصـبیة (-النفسـو

ــــي التعــــــدیل 1999 ــــطراب فــ ـــذا الاضــ ـــات  dysrégulation). هـــ ــــطرابات العلاقـــ ـــط اضــ لا یفســــــر فقـــ

  راكیة، المعرفیة والانفعالیة.والتواصل، بل إنه یفسر ایضا مجموع الشذوذات الحسیة، الإد

ونســتخلص ممــا ســبق أنــه بالإضــافة إلــى الخصــائص التــي تســمح بتشــخیص حــالات التوحــد (ثــالوث 

ــدى هـــذه الحـــالات یكـــون ممیـــز  التوحـــد والأعـــراض الإكلینیكیـــة)، فـــإن النمـــو المعرفـــي والاجتمـــاعي لـ



- 132  - 

 

طریقـة تعلمـه. لـذا كـان وخاص، ویظهر ذلك في سلوكات الطفـل، طریقـة اسـتجابته لمثیـرات المحـیط و 

  تقییم الطفل المصاب بالتوحد ضروریا قبل أي تدخل علاجي. 

ــیم باســـتخدام اختبـــارات مقننـــة والتـــي انطلاقـــا منهـــا یمكـــن مقارنـــة الحالـــة بمعـــاییر  وتكـــون عملیـــة التقیـ

ــن أي اضـــطراب نمـــائي، واختبـــارات أخـــرى طـــورت  اســـتخرجت مـــن مجتمعـــات لأطفـــال لا یعـــانون مـ

  ات الأطفال المصابین بالتوحد.خصیصا لتلبي حاج

ـــیم المعرفـــي والاجتمـــاعي ــن بـــین أهـــم هـــذه الأدوات، بطاریـــة التقی  Batterieالانفعـــالي -ولعـــل مـ

d'évaluation cognitive et socio-émotionnelle BECS (Adrien, 1996,2007) .

، كمـا أن Piagetحیث تم بناء هذه البطاریة بالاعتماد على نمـوذج تطـور الـذكاء الحسـي الحركـي لــ 

 Seibert et Hoganالاختبـارات التـي تقـیس القـدرات الاجتماعیـة والتواصـلیة مسـتوحاة مـن أعمـال 

(Seibert et al., 1982) .وأضیفت اختبارات أخرى تقیس المظاهر العاطفیة والانفعالیة ،  

الدراســـات المهتمـــة بـــالنمو المعرفـــي والاجتمـــاعي للطفـــل  -إن صـــح التعبیـــر –ونظـــرا لـــنقص أو نـــدرة 

المصــاب بالتوحــد، فأغلــب الدراســات التــي أقیمــت تحــاول إیضــاح أثــر الطــرق العلاجیــة المختلفــة ولا 

ــنفس  ـــم الـ ـــذي یعرفـــه میـــدان عل ـــنقص الكبیـــر ال تحـــاول دراســـة الخصـــائص النمائیـــة لهـــذه الفئـــة،  و ال

ــیم ا ـــة والناجعـــة، والتـــي تهـــدف إلـــى تقیـ لمرضـــي للطفـــل الجزائـــري فیمـــا یخـــص الأدوات العلمیـــة الفعال

قدرات الأطفال المصـابین بالتوحـد رغـم الارتفـاع الهائـل لإحصـائیات حـالات التوحـد فـي الجزائـر التـي 

دى ولادة مــع نســبة انتشــار لــ  110حالــة توحــد، بتقــدیر ولادة حالــة توحــد لكــل  80000تعــد حــوالي 

). فإننــا ســنهتم فــي هــذه الدراســة 2013الــذكور أكبــر بــثلاث مــرات عنهــا عنــد الإناث(جریــدة الــوطن، 

بتقییم النمو المعرفي والاجتماعي الانفعالي لدى الطفـل المصـاب بالتوحـد مـن خـلال اسـتخدام بطاریـة 

BECS  الآتي  التساؤلعلى أطفال جزائریین یعانون من اضطراب التوحد. ولهذا نطرح:  
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هل یمكن تقییم النمو المعرفي والاجتماعي الانفعالي لـدى الطفـل الجزائـري المصـاب بالتوحـد  ·

 ؟ BECSباستخدام بطاریة 

 البحث :  فرضیة 2.4.

یمكــن تقیـــیم النمـــو المعرفـــي والاجتمـــاعي الانفعــالي لـــدى الطفـــل الجزائـــري المصـــاب بالتوحـــد  ·

 .   المكیفة على البیئة الجزائریة BECS باستخدام بطاریة 

  . أهداف البحث : 3.4

  یهدف البحث الحالي إلى تحقیق مجموعة من الأهداف، نلخصها فیما یلي : 

المستخدمة في البیئة الجزائریة لقیاس النمو  BECSدراسة أولیة لصدق وثبات بطاریة  •

 المعرفي والاجتماعي والانفعالي لدى الأطفال المصابین بالتوحد. 

توفیر أداة علمیة تساعد على بناء البرامج العلاجیة الخاصة للتكفل بالأطفال المصابین  •

  بالتوحد بالجزائر. 

  اختیار البحث :  أهمیة. 4.4

  الآتیة :  نظرا للأسبابتبنت الباحث الدراسة الحالیة انطلاقا من 

بتوفیر أداة علمیة الإسهام في إثراء میدان البحث العلمي الجزائري والمیدان الإكلینیكي  •

 صادقة وثابتة تساعد في تقییم النمو المعرفي و الاجتماعي الانفعالي.

  فتح المجال لدراسة جوانب النمو لدى الأشخاص المصابین بالتوحد. •
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  . تحدید المفاهیم : 5.4

یحتوي البحث على مجموعة من المفاهیم المهمة التي لابد من تعریفها إجرائیا حتى نتمكن من 

  غیرات البحث وبذلك نحصل على معرفة أشمل وأوضح، نعرض هذه المفاهیم فیما یلي : ضبط مت

  . التوحد : 1.5.4

تتمیز بقصور او توقف  التي الشاملة الارتقائيالنمو  اضطراباتالتوحد مصطلح یطلق على أحد 

والتخاطب والتعلم والنمو  على التواصل ةنمو القدر  يف يوبالتال ةواللغ ينمو الادراك الحس يف

وانغلاق على الذات مع جمود  ةانطوائی انسحابیهویصاحب ذلك نزعه  يوالاجتماع ي المعرف

  .يانفعالو  يعاطف

واللعب  يوغیر اللفظ يوالتواصل اللفظ ةز یعیق تطویر المهارات الاجتماعیالتوحد بأنه عجویعرف 

یتم من خلالها جمع  يیؤثر على الطرق الت ياضطراب عصب ةوهو نتیج يوالابداع يالتخیل

عدم  يتتمثل ف ةالمهارات الاجتماعی يها بواسطه الدماغ مسببه مشكلات فالمعلومات ومعالجت

المقدرة على الارتباط وخلق علاقات مع الافراد وعدم القدرة على اللعب واستخدام وقت الفراغ وعدم 

  .القدرة على التصور البناء

  رفي : . النمو المع2.5.4

یشیر النمو المعرفي إلى التغیرات في معارف الفرد و فهمه و قدرته على التفكیر فیما یحیط به من 

أشیاء و العملیات التي تزید من معرفة الإنسان تسمى العملیات المعرفیة وهي تضم عملیات مثل 

  .الانتباه و الإدراك و التذكر و التفكیر

  . النمو الاجتماعي : 3.5.4



- 135  - 

 

عن طریق النشاط الموجه للفرد في فهم  –یف النمو الاجتماعي أنه " التحسن التقدمي یمكن تعر 

 ." التراث الاجتماعي وتكوین أنماط سلوك مرنة من الامتثال المعقول لهذا التراث

فالإنسان كائن اجتماعي بطبعه، فهو یكتسب معاییر الجماعة التي ینتمي إلیها وتبعا لهذه المعاییر 

حیث تبدأ هذه الشخصیة وبعدها الاجتماعي منذ فترة الرضاعة، أین تتشكل  تتشكل شخصیته،

 .القواعد الأساسیة للسلوك منذ بدایة اتصاله بالآخرین، وهذه القواعد تختلف من مجتمع إلى آخر

ولادة الطفل تبدأ أولى اتصالاته بالآخرین، ومن ثم بدایة نموه الاجتماعي والتي یعتمد الطفل  وبعد

   .فیه على نمو وتطور علاقاته بالأطفال والراشدین، الجماعة والثقافة السائدة في مجتمعه

  :  النمو الانفعالي. 4.5.4

یعرف الانفعال بأنه حدوث استجابة فسیولوجیة على شيء من الشدة كأن تكون زیادة مفاجئة من 

ضربات القلب، أو تعرق شدید أو انقباضات تقلصیة لعضلات الجهاز الهضمي، أو ازدیاد ضغط 

الدم أو توتراً في الجهاز العضلي أو إفراز لهرمون الأدرینالین وغیرها. بحیث یحدث هذا الارتباط 

مع شيء داخلي من قبیل الحاجة أو الصورة البصریة أو الفكرة أو شيء من المنبهات الخارجیة. 

والاسم الذي نخلعه على الانفعال مثل حینما نقول انفعال الخوف أو الغضب أو الفرح یتحدد 

بحسب محتوى الصورة البصریة أو طبیعة الحاجة الداخلیة أو ما یدل علیه معنى المثیر الخارجي 

  .مؤدي لذلك الانفعالال

  . التقییم : 5.5.4

ریق تربوي متخصص یتضمن أخصائیاً في علم ف هتقییماً یجرییحتاج كل طفل یعاني من صعوبات 

یاً وطبیباً عند عنفس، ومعالج نطق، ومدرساً من التربیة الخاصة ومدرساً عادیاً ، وأخصائیاً إجتما

  دمات في خمسة أهداف أساسیة:خ الضرورة، ویحقق التقییم ضمن المواقف التربویة
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 أن تظهر لدیهم صعوبات وذلك من خلال مسح وتحدید الأطفال الذین یتوقع   المسح والتحدید: )1

  أو اضطرابات.

هدف من الصلاحیة إلى تحدید فیما إذا كان الطفل یعاني من نحیث    الصلاحیة والتشخیص:   )2

ویظهر دور التشخیص في تحدید طبیعة صعوبة ومؤهلاً للحصول على خدمات التربیة الخاصة، 

  الصعوبة أو المشكلة التي یعاني منها الطفل.

لومات مفصلة لتطویر الخطة تطویر الخطة التربویة الفردیة والتصنیف: ویقصد بذلك جمع مع   )3

  قرارات مناسبة فیما یتصل بتصنیف الطفل تربویاً. واتخاذالفردیة  ویةالترب

  إلى تطویر أسلوب تعلیمي ملائم لحاجات الطفل الخاصة. التخطیط التعلیمي: ویهدف )4

إلى التعرف إلى جوانب القوة والضعف وذلك  الطفلالتقییم : حیث نهدف من خلال تقییم أداء  )5

  معه في مرحلة العلاج. المناسبة للتعامل الاستراتیجیاتلوضع 

إلى قضیة مهمة وهي  وقبل التعرض إلى تعریف التقییم كمصطلح تربوي، لا بد من الإشارة   

تداخل مصطلح التقییم مع مصطلح الاختبار، فعلى الرغم من وجود علاقة وثیقة ومتداخلة بین 

 اعتبارهماهذین المصطلحین إلا أنهما مصطلحان مختلفان عن بعضهما البعض، ولا یمكننا 

یة ونفسیة خطوات سلوكیة ذات معاییر تربو  اتخاذین، فالاختبار یعرف على أنه فمصطلحین متراد

محددة، وهو جزء من العملیة التقیمیة ، أما التقییم فیعرف على أنه عملیة، جمع البیانات 

القرارات اللازمة حیث یمكن الهدف الرئیس في  واتخاذوالمعلومات بهدف إثبات وجود مشكلات 

  ذلك.
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  . بطاریة : 6.5.4

یتم ، كثرأو أة التي تقیس سمة او قدرة واحدة مجموعة مختارة بعنایة من الاختبارات المترابط

و أستوى الاداء على احد اختباراتها وعادة ما یتم تقییم م، عرضها على مجتمع معین من الافراد

  و جمیعها.أعلى عدد منها 
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 :5الفصل 

 منهجیة البحث 

  

  تمهید : 

 أو قواعد إطار في ووضعها العلمیة، الحقائق إلى للوصول محوري مرتكز العلمي البحث یمثل

 علیها ومبرهن مؤكدة یقینیة مدركات العلم وأن خاصة للعلوم، كجوهر علمیة نظریات أو قوانین

 ودقیقة هادفة علمیة مناهج وفق البحث طریق عن الحقائق إلى التوصل ویتم مطلق، كتصدیق

  .بحثیة ووسائل أدوات واستخدام ومنظمة،

  المنهج المستخدم في البحث :  1.5.

على الباحث أو الباحثة في العلم، أن یتصوّر بحثـه بـالتفكیر فـي الوسـائل التـي سیسـتعملها فـي  ینبغي

كــل مرحلــة مــن مراحلــه، والمقصــود هنــا هــو منهجیتــه. فهــذه الأخیــرة تعتبــر مجمــوع المنــاهج والتقنیــات 

  .1التي توجه إعداد البحث وترشد الطریقة العلمیة

 Method« الطریـق الواضـح. وفـي الإنجلیزیـة، فـإن كلمـة  والمنهج لغة بـوزن المـذهب، والمنهـاج هـو

تعنــي النظــام والترتیــب وطریقــة عمــل الشــيء. أمــا اصــطلاحا، فــإن المــنهج أو الطریقــة التــي یتبعهــا » 

الباحــث فــي دراســته للمشـــكلة مــن أجــل اكتشـــاف الحقیقــة، أو هــو فــن التنظـــیم الصــحیح لسلســلة مـــن 

                                                             

1
منهجیة البحث العلمي في العلوم الإنسانیة  موریس أنجرس ترجمة بوزید صحراوي، كمال بوشرف وسعید سبعون؛ -  

  .98)، ص 2004(الجزائر: دار القصبة للنشر،  –تدریبات عملیة  –
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ــا، أو مـــن أجـــل البرهنـــة علیهـــا الأفكـــار، أو الإجـــراءات مـــن أجـــل الكشـــف عـــ ن الحقیقـــة التـــي نجهلهـ

  .1الذین لا یعرفونها  للآخرین

لمــا كانــت دراســتنا تهــدف إلــى تقیــیم النمــو المعرفــي والاجتمــاعي الانفعــالي لــدى الأطفــال المصــابین 

منهجـین مختلفــین:  علـى البیئـة الجزائریــة، ارتأینـا اسـتخدام BECSبالتوحـد مـن خـلال تكییــف بطاریـة 

(دراسـة حالـة) وذلـك  المقـارن ، والثـاني المـنهج الوصـفيالمـنهج التجریبـي ذو المجموعـة الواحـدة الأول

  .  لدراسة وتقییم النمو المعرفي والاجتماعي الانفعالي لدى الأطفال الجزائریین المصابین بالتوحد

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                             

  .92)، ص 2003صلاح الدین شروخ، منهجیة البحث العلمي للجامعیین (عنابة : دار العلوم للنشر والتوزیع،  1
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  عینة البحث :.2 5.

ــن البحـــث هـــو تكییـــف بطاریــــة  ــا كـــان الهـــدف مــ ــا للأطفـــال BECSلمـ  فرنســــیین المصـــممة خصیصـ

المصــابین بالتوحــد واضــطرابات النمــو الأخــرى لمعرفــة مــا إذا كــان یمكــن اســتخدامها علــى المجتمـــع 

  منقسمة إلى مجموعتین:  الجزائري، كانت عینة البحث

لمحاولــة یة أو عضــویة وذلــك مجموعــة أطفــال جزائــریین لا یعــانون مــن أي اضــطرابات حســ -

 على البیئة الجزائریة. BECSتكییف بطاریة 

 : العمر الزمني لأفراد المجموعة الأولى – 10-جدول رقم 

 P1 AC1 P2 AC2  الحالة

1.   21.04.2013  21,23  13.05.2013  22,16  

2.   21.04.2013  14,13  14.05.2013  15,6  

3.   21.04.2013  12,2  14.05.2013  12,25  

4.   23.04.2013  16,20  16.05.2013  17,13  

5.   24.04.2013  15,22  21.05.2013  16,20  

6.   24.04.2013  13,11  21.05.2013  15,8  

7.   30.04.2013  19,22  19.05.2013  20,12  

8.   30.04.2013  15,20  19.05.2013  16,10  

9.   05.05.2013  17,12  24.04.2013  18,02  

10.   05.05.2013  20,26  24.05.2013  21,15  

11.   06.05.2013  22,16  20.05.2013  23,00  

12.   13.05.2013  16,9  26.05.2013  16,22  

  ملاحظات :

 P1 تاریخ التمریر الأول للبطاریة  =  

AC1  العمر الزمني للحالة أثناء التمریر الأول  =  
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P2   تاریخ التمریر الثاني للبطاریة  =  

AC2  العمر الزمني للحالة أثناء التمریر الثاني  =  

طفـل مصــاب بالتوحـد مــن مختلـف ولایــات الجزائـر، وذلــك  23متكونـة مــن المجموعـة الثانیــة  -

ذكــور تتــراوح  14إنــاث و  9مــن  المجموعــةحتــى تمثــل العینــة المجتمــع الجزائــري. وتتكــون 

سـنوات وثمانیـة أشـهر ( الانحـراف  4سـنوات مـع معـدل السـن  10شـهر و  18أعمارهم بین 

ر). والملاحــظ أن عـــدد الــذكور یفــوق عــدد الإنــاث، وهــو مـــا المعیــاري : ســنتین وأربعــة أشــه

مـع العلـم أن اختیارنـا للأفـراد كـان عشـوائیا  یؤكد نتـائج إحصـائیات انتشـار اضـطراب التوحـد.

ــم نأخــذ بعــین الاعتبــار متغیــر الجــنس. كمــا أن توزیــع ســن الأفــراد علــى الفئــات  حیــث أننــا ل

 :   - 10 –العمریة لیس منتظم، وهو ما یوضحه الجدول رقم 

  : توزیع أفراد العینة حسب الفئات العمریة والجنس -  10 –جدول رقم 

  المجموع  سنوات 10 – 8  سنوات 8 – 6  سنوات 6 – 4  سنوات 4 -2  أقل من سنتین  

  9  1  0  3  3  2  إناث

  14  2  3  7  1  1  ذكور

  23  3  3  10  4  3  المجموع

  

فهـو یعــاني مــن  18مــن اضــطراب التوحـد الطفــولي إلا الحالـة رقــم  المجموعــة الثانیـةیعـاني كــل أفـراد 

یعــاني مــن التوحــد المصــاحب للشــلل الــدماغي الحركــي، وتتــراوح  19متلازمــة أســبرجر و الحالــة رقــم 

یوضــح خصــائص أفــراد  – 06 –رقــم  الملحــقشــدة الإصــابة بــین ســمات التوحــد و التوحــد الشــدید.  

ــیل انظــــر مل العینــــة ـــن التفاصــ ــــد مـ ــم ولمزی ــق رقــ ــم   06حــ ـــاء  – 12 –و الجــــدول رقــ یوضــــح الإحصـ

  على أفراد العینة :  CARSالوصفي لنتائج اختبار 
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  CARS: الإحصاء الوصفي لنتائج اختبار  – 11 –جدول رقم 

  الانحراف المعیاري  الأعلى الأقل المتوسط  العینة

12  43.80  42  53  8,62  

 

 : الوسط اللساني لعینة البحث ·

العینة بمجموعتیها إلى أوساط لسانیة مختلفة، حیث أننا نجد اللغة العربیة (الدارجة ینتمي أفراد 

الجزائریة بلهجاتها المختلفة)، اللغة القبائلیة، اللغة وكذا الفرنسیة، لكن ما یمكن قوله هو بالرغم من 

 اختلاف اللغات، إلا أن هذا لم یشكل عائقا أثناء تمریر الاختبارات على الحالات.

  التقنیات المستعملة في البحث :  .53.

ـــي  ــــات أو الأدوات التــ ـــذا فالتقنیـ ــ ـــیّن، ل ــــرض معــ ـــتعمل لغـ ـــي تســ ــ ــــة والت ـــــه الخاصـ ــث تقنیات ــــل بحـــ إن لكـ

اســتعملناها فــي بحثنــا هــذا تهــدف لدراســة مــدى إمكانیــة تقیــیم النمــو المعرفــي والاجتمــاعي الانفعــالي 

وكـذا تحدیـد مـا هـي الوظـائف  BECS للطفل الجزائري المصاب باضطراب التوحد باسـتعمال بطاریـة

  المعرفیة والقدرات الاجتماعیة الأكثر ضررا. 

 :   L'entretien préliminaireالمقابلة الأولیة مع الأولیاء .53.1.

وهــي تســمح لنــا بتحدیــد الصــعوبات التــي تواجههــا الحالــة، الســوابق العائلیــة والطبیــة وكــذا خصــائص 

  النمو لدى الحالة في كافة النواحي وكذا على طول مختلف المراحل العمریة.  

  هذه المقابلة تسمح لنا بـ : 
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 رات. التعرف أكثر على الحالة والحصول على المعلومات الضروریة قبل إجراء الاختبا -

بنـــاء علاقـــة مـــع الحالـــة وخلـــق جـــو مـــن التـــآلف مـــع المختصـــة ومـــع المكـــان الـــذي ســـتجرى فیـــه  -

 الاختبارات. 

معرفة إذا كانت الحالة مناسبة للبحث أم أنه یجب استقصائها مـن العینـة فـي حالـة مـا إذا كانـت  -

ي مـن تعاني من أي اضطراب أو إصابة عضویة (كالفقدان السمع، نوبـات الصـرع وغیرهـا) والتـ

 شأنها أن تأثر على النتائج المتحصل علیها. 

 :C.A.R.Sمقیاس تقییم التوحد للطفولة .53.2.

بنـد سـلوكي،  15) هـو مقیـاس یحتـوي علـى 01(ملحـق رقـم  C.A.R.Sمقیاس تقییم التوحـد للطفولـة 

تم بنـاؤه لتحدیـد الأطفـال الـذي یعـانون مـن اضـطراب التوحـد وتمییـزهم مـن الأطفـال الـذي یعـانون مـن 

  اضطرابات النمو دون متلازمة التوحد. 

هــذا المقیــاس یســمح أیضــا بتمییــز الأطفــال ذوي علامــات التوحــد الخفیــف أو المتوســط مــن الأطفــال 

  ذوي علامات التوحد الشدید. 

وهـذا   1971عـام  Reichler & Schoplerتــم بنـاء الإصـدار الأول مـن هـذا المقیـاس مـن قبـل 

  لمنح المختصین أداة موضوعیة لتشخیص التوحد من خلال البنود التالیة : 

 الاتصال بالآخرین. -

 التقلید. -

 الاستجابة الانفعالیة. -

 استخدام الجسم. -

 استخدام الأشیاء. -
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 التكیف مع الغیر. -

 الاستجابة البصریة. -

 الاستجابة السمعیة. -

 استجابة التذوق، الشم واللمس واستخداماتها. -

 الخوف والعصبیة. -

 الاتصال اللفظي. -

 الاتصال غیر اللفظي. -

 مستوى النشاط. -

 مستوى وثبات الاستجابة المعرفیة. -

 انطباعات وملاحظات عامة. -

بنـــاء علـــى المعلومـــات المتحصـــل علیهـــا مـــن الأهـــل یقـــوم الأخصـــائي مـــن خـــلال ملاحظتـــه للطفـــل و 

نقــاط بحســب مطابقتهــا لبنــود الاختبــار، ثــم یقــوم بحســاب  4إلــى  1بإعطــاء درجــة للطفــل تتــراوح مــن 

  المجموع وتحدید شدة التوحد حسب الآتي : 

 = لا یوجد توحد. 15أقل من  -

 = سمات التوحد. 29إلى  15من  -

 متوسط. –= توحد بسیط  46إلى  30من  -

 = توحد شدید. 60إلى  47 من -
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 :BECSبطاریة التقییم المعرفي، الاجتماعي والانفعالي .53.3.

تــم تصـــمیم هـــذه البطاریــة بالاعتمـــاد علـــى نمـــوذج النمــو المعرفـــي فـــي المرحلــة الحســـو حركیـــة ( مـــن 

وظیفـــة معرفیـــة واجتماعیـــة  16، وهـــي تســـمح بتقیـــیم 1977عـــام  الـــولادة إلـــى ســـن العـــامین) لبیاجیـــه

  شهر. 24و 4للأطفال ذوي مستوى نمو یتراوح بین 

  وتتكون البطاریة من مجموعة من الألعاب، الأشیاء والصور (راجع الملاحق).

قــدرات، ومیـــدان  7ونمیــز فــي هـــذه البطاریــة میــدانیین : میـــدان المعرفــة الحســـو حركیــة والــذي یضـــم 

قدرات. كل واحدة مـن هـذه القـدرات موزعـة علـى أربعـة  9فة الاجتماعیة والانفعالیة والذي یضم المعر 

  مستویات من الأضعف إلى الأقوى، كل مستوى یوافق فترة عمریة محددة للنمو النفسي حیث : 

 یوم 30أشهر و 7أشهر إلى  4: المستوى الأول -

وهو یوافق مرحلة ردود الأفعال الدائریة الثانویة حسب نموذج النمو المعرفـي لبیاجیـه (المرحلـة الثالثـة 

 من فترة النمو الحسو حركي).

 یوم 30شهر و 11أشهر إلى  8: من المستوى الثاني -

یــه وهــو یوافــق مرحلــة التنســیق بــین ردود الأفعــال الدائریــة الثانویــة حســب نمــوذج النمــو المعرفــي لبیاج

  (المرحلة الرابعة من فترة النمو الحسو حركي).

 یوم 30شهر و 17شهر إلى  12: من المستوى الثالث -

ــوذج النمـــو المعرفـــي لبیاجیـــه (المرحلـــة  ـــة الثالثیـــة حســـب نمـ وهـــو یوافـــق مرحلـــة ردود الأفعـــال الدائری

  الخامسة من فترة النمو الحسو حركي).
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 یوم 30شهر و 23شهر إلى  18: من المستوى الرابع -

وهــو یوافــق التمثیــل الرمــزي حســب نمــوذج النمــو المعرفــي لبیاجیــه (المرحلــة السادســة مــن فتــرة النمــو 

 الحسو حركي).

ـــل، كمـــا یمكـــن  ــا أثنـــاء تمریـــر إجـــراء الاختبـــار مـــع الطف ــود عبـــارة عـــن ســـلوكات یمكـــن ملاحظتهـ البنـ

  استخلاصها من المعلومات المتحصل علیها من طرف الأولیاء.

قـدرات ذات طبیعـة حسـیة والتـي تعتمـد علـى مخططـات حسـو حركیـة  7حركیـة تضـم المعرفة الحسو 

  أو تمثیلیة والتنسیق بینها. وتتمثل هذه القدرات في الآتي :

 BECS: عدد بنود القدرات المعرفیة لبطاریة  – 12 –جدول رقم 

  عدد بنود المستوى الرابع  عدد بنود المستوى الثالث  بنود المستوى الثاني عدد  عدد بنود المستوى الأول  العدد الإجمالي للبنود  القدرة المعرفیة

 Image de soiصورة الذات 

(ISO)  

12  1  3  3  5  

 Jeuxاللعب الرمزي 

symbolique (JS)  

6  1  2  2  1  

  مخططات العلاقات مع الأشیاء

 Schèmes de relation avec 

les objets (SCH)  

6  1  2  2  1  

 Causalitéالسببیة العملیة 

opérationnelle (CO)  

6  1  2  2  1  

 Moyens / Butsوسائل / أهداف 

( MB)  

9  2  2  3  2  

 Relationsالعلاقات الفضائیة 

spatiales (RS)  

8  1  2  2  3  

 Permanence deثبات الشيء 

l'objet (PO)  

5  1  1  2  1  
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  أما میدان المعرفة الاجتماعیة والانفعالیة فیضم القدرات الآتیة : 

  BECS: عدد بنود القدرات الاجتماعیة والانفعالیة لبطاریة  – 13 –جدول رقم 

عدد بنود المستوى   العدد الإجمالي للبنود  القدرة الاجتماعیة الانفعالیة

  الأول

عدد بنود المستوى 

  الثاني

عدد بنود المستوى 

  الثالث

عدد بنود المستوى 

  الرابع

 Régulationتعدیل السلوك 

du comportement ( 

RC)  

11  3  3  3  2  

التفاعلات الاجتماعیة 

Interactions sociales 

(RS)  

9  3 2  1  3  

 Attentionالانتباه المشترك 

conjointe (AC)  

10  2  2  3  3  

 Langageاللغة التعبیریة 

expressif (LE)  

7  1  1  2  3  

 Langageالفهم اللغوي 

compréhensif (LC)  

9  1  2  4  2  

 Imitationالصوتي  التقلید

vocale (IV)  

6  1  2  1  2  

 Imitationالتقلید الحركي 

gestuelle (IG)  

6  2  2  1  1  

العلاقات العاطفیة 

Relations affectives 

(RA)  

12  2  4  2  4  

التعبیر الانفعالي 

Expression 

émotionnelle (EE)  

12  4  3  2  3  
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  تعلیمات إجراء البطاریة :   ·

، یتبنى المختص النفسي عددا من السلوكات اتجاه BECSأثناء حصة التقییم بواسطة بطاریة 

الطفل (بواسطة أو دون أشیاء) وهذا لدعوته إلى اللعب. فیما یلي قائمة السلوكات التي یجب على 

المختص النفسي القیام بها أثناء تقییم النمو لدى الطفل المصاب بالتوحد باستخدام بطاریة 

BECS:  

یستقبل الطفل في قاعة التقییم (التحیة، إشارة الاستقبال، ابتسامة) ویدعوه إلى الجلوس على  -

 كرسي صغیر أمام طاولة اللعب،

 یتحدث مع الطفل، -

 یقدم له شيء معین، -

 یتحرك داخل الغرفة، لا یقابل الطفل (یبحث عن ألعاب داخل المحفظة)، -

 یدعو الطفل لفظیا،  -

 یسمي أجزاء وجه الطفل،  -

 یطلب من الطفل اسمه،  -

 یعطي الطفل شيء معین،  -

 یأخذ من الطفل شيء معین،  -

 یغیر النشاط،  -

 یدعو الطفل عن طریق أمر بسیط وأمر معقد،  -

 یطلب من الطفل شيء معین،  -

 یدعو الطفل للنظر إلى جهة معینة، -
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 یشیر بأصبعه إلى شيء معین مع تسمیته، -

 بالنسبة للأشیاء. یسمي صورة، صورتین أو ثلاث صور، نفس الشيء -

 یطلب من الطفل القیام بفعل معین، -

 یرمي بالكرة للطفل، -

 یدعو الطفل لیبعث له بالكرة، -

 یقوم بأصوات صائتة (آآآآآه، أوووو، إیییییه)، ثم صامتة : (ب، ت،ف....) -

 یقول كلمات معروفة للطفل (ماما، بابا،...) -

 یقول كلمات غیر معروفة للطفل، -

 صوت السیارة، نباح الكلب)،یصدر أصوات معروفة ( -

 یقوم بحركة بسیطة، -

 یقوم بحركة غیر معروفة من الطفل حیث أثرها غیر مرئي بالنسبة للطفل، -

 یقوم بحركة معقدة، -

 یلعب بالإكزلوفون،  -

 یدعو الطفل إلى للعب بالإكزولوفون،  -

 یلمس ید الطفل،  -

 یغني للطفل مقطوعة،  -

 یقوم بتعابیر وجهیة مختلفة،  -

 مرآة،یعطي للطفل  -

 یحرك شيء ما خلف الطفل الذي ینظر إلى المرآة، -

 یضع نقطة حمراء على أنف الطفل، -
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 ینادي الطفل باسمه،  -

 یمنع الطفل من قیام الطفل بفعل ما،  -

 یلعب بالدمیة، -

 یقوم وكأنه یعطي الدمیة بعض الأكل،  -

 یقبل الدمیة،  -

 یقوم بإطعام، إرقاص، تنویم الدمیة، -

 یحرك سیارة،  -

 ریب بواسطة شيء معین،یقوم بفعل غ -

 یعطي الطفل علبة الموسیقى،  -

 یحرك أشايء میكانیكیة،  -

 یعطي الطفل شيء بینما یحمل شيء معین في الید،  -

 یعطي الطفل الحلقات،  -

 یقوم بتحریر الأنبوب بواسطة ید المطرقة،  -

 یعطي للطفل مكعبات، -

 یضع المكعبات الواحدة فوق الأخرى،  -

 یعطي الطفل وعاء فیه مكعبات،  -

 یعطي للطفل قارورة مغلقة تحوي شيء معین،  -

 یفتح غلاق القارورة ویخرج الشيء الموجود بها. -

  طریقة حساب مستویات النمو :  ·

  ، حیث : 2، أو 1، أو 0من خلال إعطاء درجة  BECSیكون تنقیط بنود سلالم بطاریة 



- 153  - 

 

یعني أن الطفل لا یستطیع القیام بالمهمة المطلوبة منه في البند، حتى  : درجة الصفر -

 بمساعدة من طرف المختص،

الطفل یقوم بأداء المهمة المطلوبة منه في البند لكن هذا السلوك غیر كامل،  : الدرجة الأولى -

 أو غیر مستقر، أو أنه یقوم به بمساعدة من المختص،

اء السلوك المرغوب فیه، هذا السلوك كامل، مستقر ولا توجد الطفل یقوم بأد : الدرجة الثانیة -

 أي مساعدة من قبل المختص.

، تحصل فیها الطفل 4إلى  0ویحسب مستوى النمو في كل مهارة بالرجوع إلى أعلى مستوى من 

على درجة واحد في بند واحد على الأقل من هذا المستوى. وفي الأخیر یتم إدخال المستویات 

 Indice) لكل القدرات في جدول حساب مؤشر التغایر les niveaux optimauxالقصوى (

d'Hétérogénéité   : لكل میدان وذلك حسب الطریقة التالیة  

  x 10 21= متوسط الفروق  IHCمؤشر التغایر للمیدان المعرفي 

  x 10 36مؤشر تغایر المیدان الاجتماعي الانفعالي = متوسط الفروق 

   x 10 120ام = متوسط الفروق مؤشر تغایر النمو الع

ویعني مؤشر التغایر متوسط الفروق (بالقیمة المطلقة) بین كل العلامات للمستویات النمو للقدرات 

  (Adrien, 2007)التي تم تقییمها. 
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  . المعالجة الإحصائیة :4.3.5

، البحثسنقوم بعرض أهم القوانین التي ستسمح لنا من التأكد من النتائج المتحصل علیها في 

  وإعطائهما دلالة إحصائیة :

  : Pourcentageالنسبة المئویة 

) . یرمز للنسبة المئویة 100یساوي  مقامه(100من كسر على شكل عدد هي طریقة لتعبیر عن

  % (تقرأ خمسة وأربعون بالمائة).45ادة بعلامة النسبة المئویة "%". على سبیل المثال ع

 :Moyenne arithmétiqueالمتوسط الحسابي 

المتوسط الحسابي لمجموعة القیم التي یخضع لها المتغیر المدروس هو مجموع هذه القیم مقسّم     

  بالقانون التالي : 30عددها. وهو یحسب إذا كان حجم العینة أصغر من  على

  في حالة عدم وجود تكرارات :

  

∑ x  

                                                x̄  =                      

n  

  : المتوسط الحسابي. x̄حیث أن :

x .القیم المتحصل علیها بعد القیاس :  

n : (عدد القیم) حجم العینة  
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  في حالة جدول یحتوي على تكرارات :

∑ (fx)  

                                                 x̄  =    

n  

  : المتوسط الحسابي. x̄حیث أن :

x .القیم المتحصل علیها بعد القیاس :  

f .تكرار القیمة :  

n (عدد القیم) حجم العینة :  

 :type-L'écartالانحراف المعیاري 

، وهو متوسط انحراف القـیم عـن متوسـطها الحسـابي. الانحـراف المعیـاري » S« یرمز له بالرمز     

هو الجذر التربیعي للتباین الـذي یمكـن تعریفـه بأنـه مجمـوع مربـع انحـراف كـل قـیم المتوسـط الحسـابي 

، لهـــذا یمكـــن حســـاب إمـــا التبـــاین أو الانحـــراف المعیـــاري. وذلـــك بالقـــانون » ²S« ویرمـــز لـــه بــــالرمز 

  التالي:

  في حالة توزیع دون تكرارات :

∑ (x - x̄)²  

S²  =                                       

n - 1  

 : المتوسط الحسابي. x̄حیث أن :
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x .القیم المتحصل علیها بعد القیاس :  

n .حجم العینة :  

  توزیع تكراري فردي : في حالة

∑ f (x - x̄)²  

S²  =                          

n – 1  

  

  القانون الإجرائي :

n∑ fx² - (∑fx)²  

S²  =                                        

n(n – 1)  

  

على المجتمع الجزائري،  BECSوبما أن البحث یهدف إلى معرفة ما إذا كان یمكن تطبیق بطاریة 

وجب علینا حساب صدق وثبات الاختبارات المكونة لهذه البطاریة وذلك باستخدام الطرق 

ألفا كرونباخ،التجزئة النصفیة،الصدق التمییزي و صدق الاتساق الداخلي، الإحصائیة التالیة : 

، و اعتمدنا لحساب للعینة الواحدة T test،المتوسط الحسابي،الانحراف المعیاري، Personبرسون

  .22النسخة  SPSSهذه الأسالیب على الحاسوب باستعمال الحزمة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة 
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  مكان وزمان إجراء البحث :  4.5.

ـــات  ــــددة الاختصاصــ ـــادة متعـ ــ ــــطراب التوحـــــد بالعی ــــى الحـــــالات المصـــــابة باضـ ــث علـ ــــراء البحـــ ـــــم إجـ ت

Cabinet Multidisciplinaire POPP  ولایـة البلیـدة. وهـي  04الواقـع بحـي مصـطفى تشـاكر رقـم

  عیادة تضم فرقة مختصین في علم النفس بفروعه المختلفة، حیث نجد : 

 مختصتین في اضطرابات التواصل.  ·

 مختصة و مختص في علم النفس العیادي.  ·

 .Psychomotricienمختص في العلاج النفسو حركي  ·

  السیر الحسن لنشاطات العیادة.ضف إلى ذلك العاملین القائمین على 

وقد تم استدعاء الحالات من كافة أنحاء الوطن بعد إعلان تم نشره علـى موقـع التواصـل الاجتمـاعي 

"Facebook الـــذي یشـــجع الأولیـــاء للمشـــاركة فـــي هـــذه الدراســـة. وتـــم تســـجیل حصـــص التقیـــیم فـــي "

ــبتمبر  30أفریـــل و  01الفتـــرة الممتــــدة بــــین  یقــــدر بحـــوالي شــــهر بــــین ، مــــع فاصـــل زمنــــي 2013ســ

  التمریر الأول والتمریر الثاني للبطاریة. 
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 :   6الفصل 

  ل النتائج المجموعة الأولى عرض وتحلی 

  

 : تمهید 

سنقوم في هذا الفصل بعرض وتحلیل نتائج المجموعة الثانیة من عینة البحث، وهم مجموعة 

  الأطفال المصابین بالتوحد. 

 عرض وتحلیل نتائج میدان المعرفة الحسو حركیة :  .1.6

 الأول :  للتطبیقالتحلیل الكمي لنتائج میدان المعرفة الحسو حركیة  .1.1.6

  )Iالأول على أفراد (مج التطبیقنتائج القدرات المعرفیة أثناء :  – 15 –جدول رقم 

  

  الحالة

ISO JS SCH  CO MB RS PO 

N % N  %  N  %  N  %  N  %  N  %  N  %  

1  4  100  4  100  4  100  4  100  4  100  4  100  4  100  

2  3  50  2  50  3  83,3  3   83,3  3  77,7  2  37,5  2  40  

3  3  50  2  50  2  50  3  50  2  44,4  2  37,5  2  40  

4  3  50  3  66,6  3  83,3  3  83,3  3  77,7  2  37,5  2  40  

5  3  50  2  50  3  83,3  3  83,3  3  77,7  2  37,5  2  40  

6  3  50  2  50  2  50  3  50  2  44,4  2  37,5  2  40  

7  4  50  3  83,3  3  83,3  3  83,3  3  77,7  3  62,5  3  60  

8  3  50  2  50  3  83,3  3  83,3  2  44,4  2  37,5  2  40  

9  3  50  2  50  3  83,3  3  66,6  3  55,5  3  50  3  60  

10  3  58,3  3  83,3  4  100  4  100  3  77,7  4  87,5  4  80  

11  4  100  4  100  4  100  4  100  4  100  4  100  4  100  

12  3  50  3  70  3  83,3  3  83,3  3  77,7  2  37,5  2  40  
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  ملاحظات :

N   المستوى =  

  =  النسبة المئویة للبنود الناجحة دون مساعدة من المختصة.  %

  الأول للبطاریة التطبیق) أثناء Iمستوى النمو المعرفي لأفراد (مج:   -  16 –جدول رقم 

 M N ADC IHC  ∑  الحالة

01  28  4  4  18-24  1  

02  18  2,57  3  12-18  5  

03  16  2,28  2  8 -12  2  

04  19  2,71  3  12-18  2  

05  18  2,57  3  12-18  5  

06  16  2,28  2  8 -12  4  

07  22  3,14  3  12-18  1  

08  17  2,42  2  8 -12  5  

09  20  2,85  3  12-18  1  

10  25  3,57  4  18-24  1  

11  28  4  4  18-24  1  

12  19  2,71  3  12-18  2  

  ملاحظات : 

  مجموع مستویات القدرات المعرفیة السبعة =    ∑

M  متوسط مستویات القدرات المعرفیة السبعة  =  

N   مستوى النمو المعرفي للحالة  =  

ADC  العمر النمائي للحالة في المیدان المعرفي  =  

IHC  مؤشر تجانس النمو المعرفي  =  
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 الأول :  للتطبیقالتحلیل الكیفي لنتائج میدان المعرفة الحسو حركیة  .2.1.6

 : ابراهیم خلیل  01الحالة  ·

-18( 4نقطة، ما یعني أنه ذو مستوى نمو یوافق الفترة  28تحصل ابراهیم على مجموع یعادل 

شهر) بمؤشر تجانس یعدل الصفر، هذه النتیجة تأكد على أن النمو المعرفي  لابراهیم یتم  24

  أثناء تمریر البطاریة للمرة الأوليیوم  23شهر و  21بطریقة متجانسة ومستقرة، علما أنه یبلغ 

تمكن ابراهیم من أداء كل البنود دون مساعدة من الأخصائیة، ما یعني أن نسبة النجاح كانت 

  لكل القدرات.  100%

 : بن. هنیة  02الحالة  ·

یوم أثناء التمریر الأول للبطاریة. تحصلت الحالة على  13شهر و  14هنیة تبلغ من العمر 

شهر)، غیر أن مؤشر  18- 12ما یوافق المرحلة التطوریة الثالثة ( 2,57معدل نقطة ب 18مجموع 

یعني أن نمو الحالة لا یتم بطریقة متغایرة والسبب في  5والموافق لـ العشر  5,7التجانس المعادل لـ 

  ذلك الاختلاف في الدرجات المتحصل علیها في القدرات المعرفیة السبعة حیث : 

، بمنحنى جانبي  50%بنسبة نجاح  3ذات على المستوى تحصلت في قدرة صورة ال -

)(profil  متجانس ومستقرHOS. 

، %50بنسبة نجاح تعادل  2تحصلت الحالة في قدرة اللعب الرمزي على المستوى  -

 .HOSبمنحنى جانبي متجانس ومستقر 

بنسبة نجاح  3تحصلت الحالة في قدرة مخططات العلاقات مع الأشیاء على المستوى  -

 ، بمنحنى جانبي متجانس ومستقر.83.3%

، بمنحنى متجانس %83,3بنسبة  3تحصلت الحالة في قدرة السببیة العملیة على مستوى  -

 ومستقر.



- 163  - 

 

، بمنحنى %77,7تحصلت الحالة في قدرة وسائل/أهداف على المستوى الثالث بنسبة  -

 مستقر ومتجانس.

، بمنحنى %37,5ني بنسبة تحصلت الحالة في قدرة العلاقات الفضائیة على المستوى الثا -

 متجانس ومستقر. 

، بمنحنى مستقر %40تحصلت الحالة في قدرة ثبات الشيء على المستوى الثاني بنسبة  -

  ومتجانس. 

 : س.م. وفاء  03الحالة  ·

شهر و یومان أثناء التمریر الأول للبطاریة. تحصلت الحالة على مجموع  12وفاء تبلغ من العمر 

شهر)، غیر أن مؤشر  12-08یوافق المرحلة التطوریة الثانیة (ما  2,28نقطة بمعدل  16

و هذا یعني أن نمو الحالة یتم بطریقة متغایرة نوعا  2والموافق لـ العشر  4,7التجانس المعادل لـ 

  ما والسبب في ذلك الاختلاف في الدرجات المتحصل علیها في القدرات المعرفیة السبعة حیث : 

، بمنحنى جانبي  50%بنسبة نجاح  3ت على المستوى تحصلت في قدرة صورة الذا -

)(profil . متجانس ومستقر 

، %50بنسبة نجاح تعادل  2تحصلت الحالة في قدرة اللعب الرمزي على المستوى  -

 بمنحنى جانبي متجانس ومستقر .

تحصلت الحالة في قدرة مخططات العلاقات مع الأشیاء على المستوى الثاني بنسبة نجاح  -

 ، بمنحنى جانبي متجانس ومستقر.50%

، بمنحنى متجانس %50بنسبة  3تحصلت الحالة في قدرة السببیة العملیة على مستوى  -

 ومستقر.
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، بمنحنى %44,4تحصلت الحالة في قدرة وسائل/أهداف على المستوى الثاني بنسبة  -

 مستقر ومتجانس.

، بمنحنى %37,5بنسبة  تحصلت الحالة في قدرة العلاقات الفضائیة على المستوى الثاني -

 متجانس ومستقر. 

، بمنحنى مستقر %40تحصلت الحالة في قدرة ثبات الشيء على المستوى الثاني بنسبة  -

 ومتجانس. 

 : أ. أیمن  04الحالة  ·

یوم أثناء التمریر الأول للبطاریة. تحصلت الحالة على  20شهر و  16أیمن یبلغ من العمر 

شهر)، غیر أن مؤشر  18- 12فق المرحلة التطوریة الثالثة (ما یوا 2,71نقطة بمعدل  19مجموع 

یعني أن نمو الحالة یتم بطریقة متغایرة نوعا ما  2والموافق لـ العشر 4,7التجانس المعادل لـ 

 والسبب في ذلك الاختلاف في الدرجات المتحصل علیها في القدرات المعرفیة السبعة حیث : 

، بمنحنى جانبي  50%بنسبة نجاح  3توى تحصلت في قدرة صورة الذات على المس -

)(profil . متجانس ومستقر  

، %66,6تحصلت الحالة في قدرة اللعب الرمزي على المستوى الثالث بنسبة نجاح تعادل  -

 بمنحنى جانبي متجانس ومستقر .

تحصلت الحالة في قدرة مخططات العلاقات مع الأشیاء على المستوى الثالث بنسبة نجاح  -

 بمنحنى جانبي متجانس ومستقر.، 83.3%

، بمنحنى %83,3تحصلت الحالة في قدرة السببیة العملیة على مستوى الثالث بنسبة  -

 متجانس ومستقر.
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، بمنحنى %77,7تحصلت الحالة في قدرة وسائل/أهداف على المستوى الثالث بنسبة  -

 مستقر ومتجانس.

، بمنحنى %37,5لثاني بنسبة تحصلت الحالة في قدرة العلاقات الفضائیة على المستوى ا -

 متجانس ومستقر. 

، بمنحنى مستقر %40تحصلت الحالة في قدرة ثبات الشيء على المستوى الثاني بنسبة  -

 ومتجانس. 

 : ر. لقمان  05الحالة  ·

یوم أثناء التمریر الأول للبطاریة. تحصلت الحالة على  22شهر و  15لقمان  یبلغ من العمر 

شهر)، غیر أن مؤشر  18- 12ما یوافق المرحلة التطوریة الثالثة ( 2,57نقطة بمعدل  18مجموع 

یعني أن نمو الحالة یتم بطریقة متغایرة بشكل متوسط  5والموافق لـ العشر  4,7التجانس المعادل لـ 

 والسبب في ذلك الاختلاف في الدرجات المتحصل علیها في القدرات المعرفیة السبعة حیث : 

، بمنحنى جانبي  50%بنسبة نجاح  3ذات على المستوى تحصلت في قدرة صورة ال -

)(profil . متجانس ومستقر 

، %66,6تحصلت الحالة في قدرة اللعب الرمزي على المستوى الثاني بنسبة نجاح تعادل  -

  بمنحنى جانبي متجانس ومستقر. 

 تحصلت الحالة في قدرة مخططات العلاقات مع الأشیاء على المستوى الثالث بنسبة نجاح -

 ، بمنحنى جانبي متجانس ومستقر.83.3%

، بمنحنى %83,3تحصلت الحالة في قدرة السببیة العملیة على مستوى الثالث بنسبة  -

 متجانس ومستقر.



- 166  - 

 

، بمنحنى %77,7تحصلت الحالة في قدرة وسائل/أهداف على المستوى الثالث بنسبة  -

 مستقر ومتجانس.

، بمنحنى %37,5المستوى الثاني بنسبة تحصلت الحالة في قدرة العلاقات الفضائیة على  -

 متجانس ومستقر. 

، بمنحنى مستقر %40تحصلت الحالة في قدرة ثبات الشيء على المستوى الثاني بنسبة  -

  ومتجانس. 

 : ي. إحسان  06الحالة  ·

یوم أثناء التمریر الأول للبطاریة. تحصلت الحالة على  11و  شهر 13إحسان تبلغ من العمر 

شهر)، غیر أن مؤشر  12- 08ما یوافق المرحلة التطوریة الثانیة ( 2,28نقطة بمعدل  16مجموع 

یعني أن نمو الحالة یتم بطریقة متغایرة بشكل متوسط  4والموافق لـ العشر  5,2التجانس المعادل لـ 

 في الدرجات المتحصل علیها في القدرات المعرفیة السبعة حیث : والسبب في ذلك الاختلاف 

، بمنحنى جانبي  50%بنسبة نجاح  3تحصلت في قدرة صورة الذات على المستوى  -

)(profil .متجانس ومستقر  

، %50بنسبة نجاح تعادل  2تحصلت الحالة في قدرة اللعب الرمزي على المستوى  -

 بمنحنى جانبي متجانس ومستقر.

الحالة في قدرة مخططات العلاقات مع الأشیاء على المستوى الثاني بنسبة نجاح تحصلت  -

 ، بمنحنى جانبي متجانس ومستقر.50%

، بمنحنى %50تحصلت الحالة في قدرة السببیة العملیة على مستوى الثالث بنسبة  -

 متجانس ومستقر.
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بمنحنى  ،%44,4تحصلت الحالة في قدرة وسائل/أهداف على المستوى الثاني بنسبة  -

 مستقر ومتجانس.

، بمنحنى %37,5تحصلت الحالة في قدرة العلاقات الفضائیة على المستوى الثاني بنسبة  -

 متجانس ومستقر. 

، بمنحنى مستقر %40تحصلت الحالة في قدرة ثبات الشيء على المستوى الثاني بنسبة  -

 ومتجانس. 

 : ر. أیمن  07الحالة  ·

م أثناء التمریر الأول للبطاریة. تحصلت الحالة على یو  22شهر و  19أیمن یبلغ من العمر 

شهر)، غیر أن مؤشر  18- 12ما یوافق المرحلة التطوریة الثالثة ( 3,14نقطة بمعدل  22مجموع 

یعني أن نمو الحالة یتم بطریقة متجانسة ومستقرة ،  1والموافق لـ العشر  2,8التجانس المعادل لـ 

 قل بشكل طفیف عن العمر الزمني. والملاحظ أن السن التطور للحالة أ

 : بن. ریاض  08الحالة  ·

یوم أثناء التمریر الأول للبطاریة. تحصلت الحالة على  20شهر و  15أیمن یبلغ من العمر 

شهر)، غیر أن مؤشر  12- 08ما یوافق المرحلة التطوریة الثانیة ( 2,42نقطة بمعدل  17مجموع 

عشر الخامس یعني أن نمو الحالة یتم بطریقة متغایرة بشكل والموافق لـ ال 5,7التجانس المعادل لـ 

في القدرات المعرفیة السبعة  متوسط والسبب في ذلك الاختلاف في الدرجات المتحصل علیها

 : حیث

، بمنحنى جانبي  50%بنسبة نجاح  3تحصلت في قدرة صورة الذات على المستوى  -

)(profil  .متجانس ومستقر 
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، %50تحصلت الحالة في قدرة اللعب الرمزي على المستوى الثاني بنسبة نجاح تعادل  -

  بمنحنى جانبي متجانس ومستقر. 

تحصلت الحالة في قدرة مخططات العلاقات مع الأشیاء على المستوى الثالث بنسبة نجاح  -

 ، بمنحنى جانبي متجانس وقید التطور.83.3%

، بمنحنى %83,3یة على مستوى الثالث بنسبة تحصلت الحالة في قدرة السببیة العمل -

 متجانس ومستقر.

، بمنحنى %44,4تحصلت الحالة في قدرة وسائل/أهداف على المستوى الثاني بنسبة  -

 مستقر ومتجانس.

، بمنحنى %37,5تحصلت الحالة في قدرة العلاقات الفضائیة على المستوى الثاني بنسبة  -

 متجانس ومستقر. 

، بمنحنى مستقر %40ثبات الشيء على المستوى الثاني بنسبة  تحصلت الحالة في قدرة -

 ومتجانس. 

 : م. لمیاء 09الحالة  ·

یوم أثناء التمریر الأول للبطاریة. تحصلت الحالة على  12شهر و  17لمیاء  تبلغ من العمر 

شهر)، كما أن مؤشر  18-12ما یوافق المرحلة التطوریة الثالثة ( 2,85نقطة بمعدل  20مجموع 

تقرة والموافق لـ العشر الأول یعني أن نمو الحالة یتم بطریقة متجانسة ومس 2,7التجانس المعادل لـ 

في المستوى الثالث ما عدا اللعب  (consolidée)حیث نجد أن أغلبیة القدرات مستقرة ومعززة 

  الرمزي حیث بلغت الحالة المستوى الثاني وهي في صدد تطویر قدرات المستوى الثالث.

  

  



- 169  - 

 

 : ف. محمد أمین 10الحالة  ·

یوم أثناء التمریر الأول للبطاریة. تحصلت الحالة على  26و  شهر 20أمین یبلغ من العمر 

شهر)، غیر أن مؤشر  24-18ما یوافق المرحلة التطوریة الرابعة ( 3,57نقطة بمعدل  25مجموع 

والموافق لـ العشر الخامس یعني أن نمو الحالة یتم بطریقة متغایرة بشكل  5,7التجانس المعادل لـ 

لمعرفیة السبعة تلاف في الدرجات المتحصل علیها في القدرات امتوسط والسبب في ذلك الاخ

 : حیث

، بمنحنى جانبي  58,3%بنسبة نجاح  3تحصلت في قدرة صورة الذات على المستوى  -

)(profil .متجانس ومستقر 

، %88,3تحصلت الحالة في قدرة اللعب الرمزي على المستوى الثالث بنسبة نجاح تعادل  -

  ومستقر .بمنحنى جانبي متجانس 

تحصلت الحالة في قدرة مخططات العلاقات مع الأشیاء على المستوى الرابع بنسبة نجاح  -

 كلیة، بمنحنى جانبي متجانس ومستقر.

، بمنحنى %100تحصلت الحالة في قدرة السببیة العملیة على مستوى الرابع بنسبة  -

 متجانس ومستقر.

، بمنحنى %77,7ثالث بنسبة تحصلت الحالة في قدرة وسائل/أهداف على المستوى ال -

 مستقر ومتجانس.

، بمنحنى %87,5تحصلت الحالة في قدرة العلاقات الفضائیة على المستوى الرابع بنسبة  -

 متجانس ومستقر. 

، بمنحنى مستقر %80تحصلت الحالة في قدرة ثبات الشيء على المستوى الرابع بنسبة  -

 ومتجانس. 
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 : ز. رانیة  11الحالة  ·

نقطة، ما یعني أنها ذات مستوى نمو یوافق الفترة الرابعة  28مجموع یعادل  تحصلت رانیة على

شهر) بمؤشر تجانس یعدل الصفر، هذه النتیجة تأكد على أن النمو المعرفي  لرانیة  18-24(

یوم أثناء تمریر البطاریة للمرة  16شهر و  22یتم بطریقة متجانسة ومستقرة، علما أنها تبلغ 

  الأولى.

ة من أداء كل البنود دون مساعدة من الأخصائیة، ما یعني أن نسبة النجاح كانت تمكنت رانی

  لكل القدرات.  100%

 : ح. حمزة  12الحالة  ·

أیام أثناء التمریر الأول للبطاریة. تحصلت الحالة على مجموع  9شهر و  16حمزة یبلغ من العمر 

شهر)، غیر أن مؤشر  18-12ما یوافق المرحلة التطوریة الثالثة ( 2,71نقطة بمعدل  19

والموافق لـ العشر الثاني یعني أن نمو الحالة یتم بطریقة متغایرة نوعا ما  4,7التجانس المعادل لـ 

 والسبب في ذلك الاختلاف في الدرجات المتحصل علیها في القدرات المعرفیة السبعة حیث : 

بمنحنى جانبي ،  50%بنسبة نجاح  3تحصلت في قدرة صورة الذات على المستوى  -

)(profil .متجانس ومستقر 

، %70تحصلت الحالة في قدرة اللعب الرمزي على المستوى الثالث بنسبة نجاح تعادل  -

  بمنحنى جانبي متجانس ومستقر.

تحصلت الحالة في قدرة مخططات العلاقات مع الأشیاء على المستوى الثالث بنسبة نجاح  -

 ، بمنحنى جانبي متجانس ومستقر.83,3%

، بمنحنى %83,3لت الحالة في قدرة السببیة العملیة على مستوى الثالث بنسبة تحص -

 متجانس ومستقر.
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، بمنحنى %77,7تحصلت الحالة في قدرة وسائل/أهداف على المستوى الثالث بنسبة  -

 مستقر ومتجانس.

، بمنحنى %37,5تحصلت الحالة في قدرة العلاقات الفضائیة على المستوى الثاني بنسبة  -

 س ومستقر. متجان

، بمنحنى مستقر %40تحصلت الحالة في قدرة ثبات الشيء على المستوى الثاني بنسبة  -

 ومتجانس. 

 التحلیل الكمي لنتائج میدان المعرفة الحسو حركیة للتمریر الثاني :  .3.1.6

  )Iالثاني على أفراد (مج التطبیقنتائج القدرات المعرفیة أثناء  : – 17 –جدول رقم 

  

  الحالة

ISO JS SCH CO MB RS PO 

N % N  %  N  %  N  %  N  %  N  %  N  %  

1  4  100  4  100  4  100  4  100  4  100  4  100  4  100  

2  3  50  3  66,6  3  83,3  3   83,3  3  77,7  3  50  3  40  

3  3  50  3  50  3  50  3  50  3  44,4  3  37,5  3  40  

4  4  58,3  4  66,6  3  83,3  3  83,3  3  77,7  3  62,5  3  60  

5  3  50  3  66,6  3  83,3  3  83,3  3  77,7  3  50  3  60  

6  3  50  3  66,6  3  83,3  3  66,6  3  66,6  3  50  3  40  

7  4  50  4  83,3  4  83,3  4  83,3  4  77,7  4  62,5  4  80  

8  3  50  3  66,6  3  83,3  3  83,3  3  66,6  3  50  3  40  

9  3  50  3  66,6  3  83,3  3  66,6  3  55,5  3  50  3  60  

10  4  58,3  4  83,3  4  100  4  100  4  77,7  4  87,5  4  80  

11  4  100  4  100  4  100  4  100  4  100  4  100  4  100  

12  3  50  3  70  3  83,3  3  83,3  3  77,7  3  37,5  3  40  
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  ملاحظات :

N   المستوى =  

  الناجحة دون مساعدة من المختصة. =  النسبة المئویة للبنود  %

  الثاني للبطاریة التطبیق) أثناء Iمستوى النمو المعرفي لأفراد (مج :  -  18 –جدول رقم 

 M N ADC IHC  ∑  الحالة

01  28  4  4  18-24  1  

02  21  3  3  12-18  1  

03  21  3  3  12-18  1  

04  23  3,28  3  12-18  2  

05  21  3  3  12-18  1  

06  21  3  3  12-18  1  

07  28  4  4  18-24  1  

08  21  3  3  12-18  1  

09  21  3  3  12-18  1  

10  28  4  4  18-24  1  

11  28  4  4  18-24  1  

12  3  3  3  12-18  1  

  ملاحظات : 

  مجموع مستویات القدرات المعرفیة السبعة =    ∑

M  متوسط مستویات القدرات المعرفیة السبعة  =  

N   مستوى النمو المعرفي للحالة  =  

ADC  العمر النمائي للحالة في المیدان المعرفي  =  

IHC  مؤشر تجانس النمو المعرفي  =  
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 التحلیل الكیفي لنتائج میدان المعرفة الحسو حركیة للتمریر الثاني :  .4.1.6

 : ابراهیم خلیل  01الحالة  ·

-18( 4نقطة، ما یعني أنه ذو مستوى نمو یوافق الفترة  28تحصل ابراهیم على مجموع یعادل 

شهر) بمؤشر تجانس یعدل الصفر، هذه النتیجة تأكد على أن النمو المعرفي  لابراهیم یتم  24

  یوم أثناء تمریر البطاریة للمرة الثانیة. 16شهر و  22بطریقة متجانسة ومستقرة، علما أنه یبلغ 

تمكن ابراهیم من أداء كل البنود دون مساعدة من الأخصائیة، ما یعني أن نسبة النجاح كانت 

  لكل القدرات.  100%

 : بن. هنیة  02الحالة  ·

أیام أثناء التمریر الثاني للبطاریة. تحصلت الحالة على مجموع  6شهر و  15هنیة تبلغ من العمر 

شهر)، كما أن مؤشر التجانس  18-12الثالثة (ما یوافق المرحلة التطوریة  3نقطة بمعدل  21

  بوافق الصفر ما یجعل هنیة تنتمي إلى العشر الأول.

  أما عن المستویات المتحصل علیها في القدرات المعرفیة السبعة فهي كالآتي : 

، بمنحنى جانبي  50%بنسبة نجاح  3تحصلت في قدرة صورة الذات على المستوى  -

)(profil  متجانس ومستقرHOS. 

، %66,6تحصلت الحالة في قدرة اللعب الرمزي على المستوى الثالث بنسبة نجاح تعادل  -

 HOSبمنحنى جانبي متجانس ومستقر 

بنسبة نجاح  3تحصلت الحالة في قدرة مخططات العلاقات مع الأشیاء على المستوى  -

 .HOE، بمنحنى جانبي متجانس وقید التطور 83.3%

، بمنحنى متجانس %83,3بنسبة  3العملیة على مستوى تحصلت الحالة في قدرة السببیة  -

 ومستقر.
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، بمنحنى %77,7تحصلت الحالة في قدرة وسائل/أهداف على المستوى الثالث بنسبة  -

 مستقر ومتجانس.

، بمنحنى %50تحصلت الحالة في قدرة العلاقات الفضائیة على المستوى الثالث بنسبة  -

 متجانس وقید التطور. 

، بمنحى متجانس %40تحصلت الحالة في قدرة ثبات الشيء على المستوى الثالث بنسبة  -

  قید التطور. 

 : س.م. وفاء  03الحالة  ·

یوم أثناء التمریر الثاني للبطاریة. تحصلت الحالة على  25شهر و  12وفاء تبلغ من العمر 

شهر)، بمؤشر تجانس  18- 12ما یوافق المرحلة التطوریة الثالثة ( 3نقطة بمعدل  21مجموع 

یعادل الصفر ما یجعل الحالة تنتمي إلى العشر الأول. ولكن الملاحظ أن التجانس الداخلي 

  للقدرات المعرفیة یشیر إلى أن العدید من القدرات هي قید التطور، حیث أن الحالة :

، بمنحنى جانبي  50%تحصلت في قدرة صورة الذات على المستوى الثالث بنسبة نجاح  -

)(profil .متجانس ومستقر 

، %50تحصلت الحالة في قدرة اللعب الرمزي على المستوى الثالث بنسبة نجاح تعادل  -

 بمنحنى جانبي متجانس وقید التطور. 

تحصلت الحالة في قدرة مخططات العلاقات مع الأشیاء على المستوى الثالث بنسبة نجاح  -

 ، بمنحنى جانبي متجانس وقید التطور.50%

، بمنحنى متجانس %50بنسبة  3الحالة في قدرة السببیة العملیة على مستوى تحصلت  -

 ومستقر.
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، بمنحنى %44,4تحصلت الحالة في قدرة وسائل/أهداف على المستوى الثالث بنسبة  -

 مستقر وقید التطور.

، بمنحنى %37,5تحصلت الحالة في قدرة العلاقات الفضائیة على المستوى الثالث بنسبة  -

 متجانس وقید التطور. 

، بمنحنى مستقر %40تحصلت الحالة في قدرة ثبات الشيء على المستوى الثالث بنسبة  -

 وقید التطور. 

إذا جئنا لمقارنة نتائج الحالة بین التمریرین نجد أنها قد باشرت في الانتقال إلى المرحلة الثالثة من 

ات جدیدة غیر أنها لم تتمكن منها بعد بشكل جید، التطور، بحكم أنها قد بدأت في اكتساب مهار 

  ویرجع الأمر إلى العمر الزمني الذي یقع في الحد الأدنى للمرحلة التطوریة الثالثة.

 : أ. أیمن  04الحالة  ·

یوم أثناء التمریر الثاني للبطاریة. تحصلت الحالة على  13شهر و  17أیمن یبلغ من العمر 

شهر)، غیر أن مؤشر  18- 12یوافق المرحلة التطوریة الثالثة ( ما 3,28نقطة بمعدل  23مجموع 

یعني أن نمو الحالة یتم بطریقة متغایرة نوعا ما  2والموافق لـ العشر 4,7التجانس المعادل لـ 

 والسبب في ذلك الاختلاف في الدرجات المتحصل علیها في القدرات المعرفیة السبعة حیث : 

، بمنحنى جانبي  58,3%المستوى الرابع بنسبة نجاح تحصلت في قدرة صورة الذات على  -

)(profil .متجانس وقید التطور  

، %66,6تحصلت الحالة في قدرة اللعب الرمزي على المستوى الرابع بنسبة نجاح تعادل  -

 بمنحنى جانبي متجانس ومستقر 

اح تحصلت الحالة في قدرة مخططات العلاقات مع الأشیاء على المستوى الثالث بنسبة نج -

 ، بمنحنى جانبي متجانس ومستقر.83.3%
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، بمنحنى %83,3تحصلت الحالة في قدرة السببیة العملیة على مستوى الثالث بنسبة  -

 متجانس ومستقر.

، بمنحنى %77,7تحصلت الحالة في قدرة وسائل/أهداف على المستوى الثالث بنسبة  -

 مستقر ومتجانس.

، بمستوى %62,5المستوى الثالث بنسبة  تحصلت الحالة في قدرة العلاقات الفضائیة على -

 متجانس ومستقر. 

، بمستوى مستقر %60تحصلت الحالة في قدرة ثبات الشيء على المستوى الثالث بنسبة  -

 ومتجانس. 

والملاحظ أن الحالة قد باشرت في الانتقال إلى المرحلة الرابعة من النمو المعرفي بتطویرها 

عب الرمزي، رغم أن عمره الزمني ینتمي إلى المرحلة لمهارات التعرف على الذات وكذا الل

 النمائیة الثالثة.

 : ر. لقمان  05الحالة  ·

یوم أثناء التمریر الثاني للبطاریة. تحصلت الحالة على  20شهر و  16لقمان  یبلغ من العمر 

شهر)، بمؤشر تجانس  18- 12ما یوافق المرحلة التطوریة الثالثة ( 3نقطة بمعدل  21مجموع 

  ادل الصفر ما یعني أن الحالة تنتمي إلى العشر الأول.یع

والملاحظ أن الحالة تطوّر القدرات المعرفیة بتجانس داخلي جد متناغم، كما أنها تقوم بتطویر 

  بعض المهارات المنتمیة إلى نفس المرحلة النمائیة.
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 : ي. إحسان  06الحالة  ·

أیام أثناء التمریر الثاني للبطاریة. تحصلت الحالة على  8و  شهر 15إحسان تبلغ من العمر 

شهر)، بمؤشر تجانس  18- 12ما یوافق المرحلة التطوریة الثالثة ( 3نقطة بمعدل  21مجموع 

  یعادل الصفر ما یعني أن الحالة تنتمي إلى العشر الأول.

، كما أنها تقوم بتطویر والملاحظ أن الحالة تطوّر القدرات المعرفیة بتجانس داخلي جد متناغم

بعض المهارات المنتمیة إلى نفس المرحلة النمائیة، ما عذا فیما یخص مفهوم ثبات الشيء حیث 

  أنها لا تستطیع القیام بمهارات هذا المستوى دون مساعدة من قبل المختصة.

 : ر. أیمن  07الحالة 

بطاریة. تحصلت الحالة على یوم أثناء التمریر الثاني لل 12شهر و  20أیمن یبلغ من العمر 

شهر)، بمؤشر التجانس  24-18ما یوافق المرحلة التطوریة الرابعة ( 4نقطة بمعدل  28مجموع 

  المعادل لـلصفر والموافق للعشر الأول یعني أن نمو الحالة یتم بطریقة متجانسة ومستقرة.

أن الحالة غیر متمكنة من  والملاحظ أنه بالرغم من كون المستوى النمائي موافق للعمر الزمني غیر

مهارات القدرات، الأمر الذي تثبته نسب النجاح التي تبدو متغایرة بین المهارات، وهذا إن دل على 

 شيء فإنما یدل على أن الحالة قید تطویر مهاراتها المعرفیة حكم أنها لا تبلغ إلى عشرین شهرا. 

 : بن. ریاض  08الحالة  ·

أیام أثناء التمریر الثاني للبطاریة. تحصلت الحالة على  10شهر و  16أیمن یبلغ من العمر 

شهر)، بمؤشر التجانس  18-12ما یوافق المرحلة التطوریة الثالثة ( 3نقطة بمعدل  21مجموع 

  المعادل لـلصفر والموافق للعشر الأول یعني أن نمو الحالة یتم بطریقة متجانسة ومستقرة.
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النمائي موافق للعمر الزمني غیر أن الحالة غیر متمكنة من  والملاحظ أنه بالرغم من كون المستوى

مهارات القدرات، الأمر الذي تثبته نسب النجاح التي تبدو متغایرة بین المهارات، وهذا إن دل على 

 شيء فإنما یدل على أن الحالة قید تطویر مهاراتها المعرفیة حكم أنها لا تبلغ إلى عشرین شهرا. 

 ء: م. لمیا 09الحالة  ·

شهر و یومین أثناء التمریر الثاني للبطاریة. تحصلت الحالة على  18لمیاء  تبلغ من العمر 

شهر)، بمؤشر تجانس  18- 12ما یوافق المرحلة التطوریة الثالثة ( 3نقطة بمعدل  21مجموع 

 یعادل الصفر ما یعني أن الحالة تنتمي إلى العشر الأول.

المعرفیة بتجانس داخلي جد متناغم، كما أنها تقوم بتطویر والملاحظ أن الحالة تطوّر القدرات 

  بعض المهارات المنتمیة إلى نفس المرحلة النمائیة.

 : ف. محمد أمین 10الحالة  ·

یوم أثناء التمریر الثاني للبطاریة. تحصلت الحالة مجموع  15شهر و  21أمین یبلغ من العمر 

شهر) بمؤشر  24-18افق الفترة الرابعة (نقطة، ما یعني أنها ذات مستوى نمو یو  28یعادل 

تجانس یعدل الصفر، هذه النتیجة تأكد على أن النمو المعرفي  لرانیة یتم بطریقة متجانسة ومستقرة 

 .  

، بمنحنى جانبي  58,3%تحصل في قدرة صورة الذات على المستوى الرابع بنسبة نجاح  -

)(profil .متجانس قید التطور 

، %88,3اللعب الرمزي على المستوى الرابع بنسبة نجاح تعادل تحصلت الحالة في قدرة  -

  بمنحنى جانبي متجانس وقید التطور .

تحصلت الحالة في قدرة مخططات العلاقات مع الأشیاء على المستوى الرابع بنسبة نجاح  -

 كلیة، بمنحنى جانبي متجانس ومستقر.
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، بمنحنى %100بنسبة تحصلت الحالة في قدرة السببیة العملیة على مستوى الرابع  -

 متجانس ومستقر.

، بمنحنى قید %77,7تحصلت الحالة في قدرة وسائل/أهداف على المستوى الرابع بنسبة  -

 التطور ومتجانس.

، بمنحنى %87,5تحصلت الحالة في قدرة العلاقات الفضائیة على المستوى الرابع بنسبة  -

 متجانس ومستقر. 

، بمستوى مستقر %80المستوى الرابع بنسبة تحصلت الحالة في قدرة ثبات الشيء على  -

 ومتجانس. 

وما یمكن استخلاصه مما سبق أن الحالة تطوّر قدراتها المعرفیة باستقرار وتجانس داخلي، ضف 

 إلى ذلك أن المستوى التطوري الذي تحصل علیه أمین یوافق عمره الزمني الحالي. 

 : ز. رانیة  11الحالة  ·

نقطة، ما یعني أنها ذات مستوى نمو یوافق الفترة الرابعة  28یعادل تحصلت رانیة على مجموع 

شهر) بمؤشر تجانس یعدل الصفر، هذه النتیجة تأكد على أن النمو المعرفي  لرانیة  18-24(

  شهر أثناء تمریر البطاریة للمرة الثانیة. 23یتم بطریقة متجانسة ومستقرة، علما أنها تبلغ 

تمریر الأول، تمكنت رانیة من أداء كل البنود دون مساعدة من ومثل ما هو الحال أثناء ال

  لكل القدرات.  %100الأخصائیة، ما یعني أن نسبة النجاح كانت 

 : ح. حمزة  12الحالة  ·

یوم أثناء التمریر الثاني للبطاریة. تحصلت الحالة على  22شهر و  16حمزة یبلغ من العمر 

شهر)، بمؤشر تجانس  18- 12ة التطوریة الثالثة (ما یوافق المرحل 3نقطة بمعدل  21مجموع 

  یعادل الصفر ما یعني أن الحالة تنتمي إلى العشر الأول.
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والملاحظ أن الحالة قد تحصلت على نفس نسب النجاح المتحصل علیها أثناء التمریر الأول، وهذا 

ة للفترة الفاصإن دل على شيء فإنما یدل على أن الحالة تتبع نفس سیرورة النمو، خصوصا وأن ا

 بین التمریرین تعتبر قصیرة مقارنة ببقیة الحالات.

وما یمكن استخلاصه مما سبق أن الحالة تطوّر قدراتها المعرفیة باستقرار وتجانس داخلي، ضف 

إلى ذلك أن المستوى التطوري الذي تحصل علیه أیمن یوافق عمره الزمني الحالي، مع الإشارة إلى 

  الشيء وكذا العلاقات الفضائیة.  یكتم نموها، فهي قید التطور كمفهوم ثباتأن بعض الوظائف لم 
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 عرض وتحلیل نتائج میدان المعرفة الاجتماعیة والانفعالیة :   .2.6

 الأول : للتطبیقالتحلیل الكمي لنتائج میدان المعرفة الاجتماعیة والانفعالیة  .1.2.6

 )Iالأول على أفراد (مج التطبیقأثناء  الانفعالیة نتائج القدرات الاجتماعیة : – 19 –جدول رقم 

  

  الحالة

RC IS AC LE LC IV IG RA EE 

N % N  %  N  %  N  %  N  %  N  %  N  %  N % N % 

1  4  90,9  4  100  4  100  4  71,4  4  88,8  4  66,6  4  100  4  91,6  4  100  

2  3  63,6  3  66,6  3  50  3  57,1  3  44,4  3  50  3  50  3  50  3  66,6  

3  3  54,5  3  66,6  3  50  3  28,5  3  44,4  3  33,3  3  50  3  50  3  66,6  

4  3  72,7  3  66,6  3  50  3  57,1  3  77,7  3  33,3  3  66,6  4  91.6  4  100  

5  3  63,6  3  66,6  3  50  3  57,1  3  44,4  3  50  3  50  3  50  3  66,6  

6  3  54,5  3  66,6  3  50  3  28,5  3  44,4  3  33,3  3  50  3  50  3  66,6  

7  4  81,1  4  88,8  4  90  4  71,4  4  88,8  4  83,3  4  83,3  4  91.6  4  100  

8  3  63,6  3  66,6  3  50  3  57,1  3  44,4  3  50  3  50  3  50  3  66,6  

9  3  72,7  3  66,6  3  50  3  57,1  3  77,7  3  33,3  3  66,6  4  100  4  100  

10  4  81,1  4  88,8  4  90  4  71,4  4  88,8  4  83,3  4  83,3  4  100  4  100  

11  4  90,9  4  100  4  100  4  71,4  4  88,8  4  66,6  4  100  4  91.6  4  100  

12  3  72,7  3  66,6  3  50  3  57,1  3  77,7  3  33,3  3  66,6  4  100  4  100  

  

  ملاحظات :

N   المستوى =  

  =  النسبة المئویة للبنود الناجحة دون مساعدة من المختصة.  %
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  الأول للبطاریة التطبیق) أثناء Iلأفراد (مجالانفعالي مستوى النمو الاجتماعي  :  - 20 –جدول رقم 

 M N ADS  IHS D  ∑  الحالة

01  36  4  4  18-24  0  1  

02  27  3  3  12-18  0  1  

03  27  3  3  12-18  0  1  

04  29  3,22  3  12-18  3,8  2  

05  27  3  3  12-18  0  1  

06  27  3  3  12-18  0 1  

07  36  4  4  18-24  0  1  

08  27  3  3  12-18  0  1  

09  29  3,22  3  12-18  3,8  2  

10  36  4  4  18-24  0  1  

11  36  4  4  18-24  0  1  

12  29 3,22 3 12-18 3,8 2 

  ملاحظات : 

  مجموع مستویات القدرات الاجتماعیة التسعة =    ∑

M  متوسط مستویات القدرات الاجتماعیة التسعة  =  

N   مستوى النمو الاجتماعي للحالة  =  

ADS  العمر النمائي للحالة في المیدان الاجتماعي  =  

IHS  مؤشر تجانس النمو الاجتماعي  =  

D   العشر  =  
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 الأول :  للتطبیقالتحلیل الكیفي لنتائج میدان المعرفة الاجتماعیة والانفعالیة  .2.2.6

 : ابراهیم خلیل  01الحالة  ·

-18( 4نقطة، ما یعني أنه ذو مستوى نمو یوافق الفترة  36تحصل ابراهیم على مجموع یعادل 

شهر) بمؤشر تجانس یعدل الصفر، هذه النتیجة تأكد على أن النمو الاجتماعي  لابراهیم یتم  24

  یوم أثناء تمریر البطاریة للمرة الأولى. 23شهر و  21بطریقة متجانسة ومستقرة، علما أنه یبلغ 

غیر أن الحالة لم تتمكن من القیام بكل بنود القدرات بنسبة كلیة، حیث أننا نلاحظ أنه قد تحصل 

  على : 

في قدرة تعدیل السلوك، ویرجع ذلك في عدم قدرة الحالة على تنفیذ ثلاث  % 90.9نسبة  ·

 أوامر مختلفة دون مساعدة من قبل الأخصائیة.

 ك تكون كل المستویات مثبة.في التفاعلات الاجتماعیة، وبذل %100نسبة  ·

في قدرة الانتباه المشترك، وهي نسبة نجاح كلیة، وتكون بذلك كل  % 100نسبة  ·

 المستویات مثبتة.

في قدرة التعبیر اللغوي، حیث نجد الحالة لم تصل إلى المستوى الذي  %71.42نسبة  ·

مستوى الرابع یمح لها بالتعبیر عن الأحداث أو استعمال الضمیر "أنا"،  ویكون بذلك ال

 غیر مثبت.

 100في قدرة الفهم اللغوي، حیث لم یتضح انا الحالة تمتلك ما یعادل  %88.88نسبة  ·

كلمة في قاموسها اللغوي، والمعلومات الموضحة من طرف الأولیاء لا تؤكد ذلك، ویكون 

 .HOEبذلك المستوى الرابع غیر مثبت، ومنحنى جانبي مستقر وقید التطور 

في قدرة التقلید اللفظي، حیث نجد الحالة لم تتوصل بعد إلى المرحلة  % 66.66نسبة  ·

التي تسمح لها بإعادة كلمات جدیدة فور سماعها، وإنما تحتاج إلى بعض المساعدة، كما 
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 HOEأنه غیر قادر على إعادة كلمتین بعد الأخصائیة. والملاحظ أن المنحنى قید التطور 

 ین.والمستویین الأول والثاني فقط مثبت

في التقلید الحركي، وبذلك تكون المستویات كلها مثبتة بمنى متجانس  % 100نسبة  ·

 ومستقر.

في العلاقات العاطفیة حیث أن الأمر الملاحظ أن الحالة لا تمتلك شيء  % 91.6نسبة  ·

 مفضل تحملها معها أینما كانت.

ستویات وكل الم HOSفي التعبیر الانفعالي بمنحنى متجانس ومستقر  % 100نسبة  ·

  مثبتة.

 : بن. هنیة  02الحالة  ·

یوم أثناء التمریر الأول للبطاریة. تحصلت الحالة على  13شهر و  14هنیة تبلغ من العمر 

) شهر بمؤشر تجانس یعدل 18-12ما یوافق المرحلة التطوریة الثالثة ( 3نقطة بمعدل  27مجموع 

یتم بطریقة متجانسة و قید   الصفر، هذه النتیجة تأكد على أن النمو الاجتماعي  لهنیة

، هذا أن الحالة لا تزال في مرحلة انتقالیة بین المرحلة التطوریة الثانیة والثالثة، وهو  HOEالتطور

أمر نلاحظه عند مراجعة نسب النجاح في المهام المطلوبة من هنیة، حیث نجد أن الحالة قد 

  تحصلت على : 

یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر في قدرة تعدیل السلوك، وبذلك  %63.6نسبة  -

 مثبت بعد.

 في التفاعلات الاجتماعیة، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبة. %66.6نسبة  -

في قدرة الانتباه المشترك، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  % 50نسبة  -

 مثبت بعد.
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 ن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبة.في قدرة التعبیر اللغوي، غیر أ %57.1نسبة  -

في قدرة الفهم اللغوي، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  %44.44نسبة  -

 مثبت بعد.

في قدرة التقلید اللفظي، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر مثبت  %50نسبة  -

 بعد.

 الأول هو المستوى الوحید المثبت. في التقلید الحركي، علما أن المستوى % 50نسبة  -

في العلاقات العاطفیة حیث المستوى الأول والثاني مثبتان، أما المستوى  % 50نسبة  -

 الثالث هو في قید التطور.

في التعبیر الانفعالي حیث المستوى الأول والثاني مثبتان، أما المستوى  % 66.66نسبة  -

  الثالث هو في قید التطور.

 . وفاء : س.م 03الحالة  ·

شهر و یومان أثناء التمریر الأول للبطاریة. تحصلت الحالة على مجموع  12وفاء تبلغ من العمر 

) شهر بمؤشر تجانس یعدل 18-12ما یوافق المرحلة التطوریة الثالثة ( 3نقطة بمعدل  27

الصفر، هذه النتیجة تأكد على أن النمو الاجتماعي  لوفاء  یتم بطریقة متجانسة و قید 

، هذا أن الحالة لا تزال في مرحلة انتقالیة بین المرحلة التطوریة الثانیة والثالثة، وهو  HOEتطورال

أمر نلاحظه عند مراجعة نسب النجاح في المهام المطلوبة من وفاء، حیث نجد أن الحالة قد 

  تحصلت على : 

قدرة غیر في قدرة تعدیل السلوك، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه ال %54.5نسبة  -

 مثبت بعد.

 في التفاعلات الاجتماعیة، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبة. %66.6نسبة  -
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في قدرة الانتباه المشترك، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  % 50نسبة  -

 مثبت بعد.

لقدرة غیر في قدرة التعبیر اللغوي، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه ا %28.5نسبة  -

 مثبت بعد.

في قدرة الفهم اللغوي، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  %44.44نسبة  -

 مثبت بعد.

في قدرة التقلید اللفظي، وبذلك یكون المستوى الأول هو المستوى الوحید  %33.3نسبة  -

 المثبت.

 في التقلید الحركي، علما أن المستوى الأول هو المستوى الوحید المثبت. % 50نسبة  -

في العلاقات العاطفیة حیث المستوى الأول والثاني مثبتان، أما المستوى  % 50نسبة  -

 الثالث هو في قید التطور.

في التعبیر الانفعالي حیث المستوى الأول والثاني مثبتان، أما المستوى  % 66.66نسبة  -

  هو في قید التطور. الثالث

 : أ. أیمن  04الحالة 

یوم أثناء التمریر الأول للبطاریة. تحصلت الحالة على  20شهر و  16أیمن یبلغ من العمر 

شهر)، غیر أن مؤشر  18-12ما یوافق المرحلة التطوریة الثالثة ( 3.22نقطة بمعدل  29مجموع 

ني أن نمو الحالة یتم بطریقة متغایرة نوعا ما والموافق لـ العشر الثاني یع 3.8التجانس المعادل لـ 

والسبب في ذلك الاختلاف في الدرجات المتحصل علیها في القدرات الاجتماعیة التسعة حیث 

  تحصل أیمن على :
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في قدرة تعدیل السلوك، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  %72.7نسبة  -

 طور.مثبت بعد، ومنحنى النمو مستقر و قید الت

في التفاعلات الاجتماعیة، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبة  %66.6نسبة  -

 ومنحنى الجانبي للنمو .

في قدرة الانتباه المشترك، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  % 50نسبة  -

 مثبت بعد.

 في هذه القدرة مثبت.في قدرة التعبیر اللغوي، وبذلك یكون المستوى الثالث  %57.1نسبة  -

في قدرة الفهم اللغوي، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة أیضا  %77.77نسبة  -

 مثبت.

في قدرة التقلید اللفظي، وبذلك یكون المستوى الأول هو المستوى الوحید  %33.3نسبة  -

 المثبت.

 في التقلید الحركي، ومنه فإن المستویات الثلاث مثبة . % 66.66نسبة  -

في العلاقات العاطفیة حیث المستویات الأول، الثالث و الرابع مثبتة، یبقى  % 91.6نسبة  -

المستوى الثاني غیر مثبت حیث أن الحالة لا تملك شيء مفضل تحمله معها طوال 

 الوقت.

 في التعبیر الانفعالي وهي نسبة نجاح كلیة تجعل المستویات الأربعة مثبتة. % 100نسبة  -

 لقمان : ر.  05الحالة  ·

یوم أثناء التمریر الأول للبطاریة. تحصلت الحالة على  22شهر و  15لقمان  یبلغ من العمر 

) شهر بمؤشر تجانس یعدل 18-12ما یوافق المرحلة التطوریة الثالثة ( 3نقطة بمعدل  27مجموع 

 الصفر، هذه النتیجة تأكد على أن النمو الاجتماعي  للقمان  یتم بطریقة متجانسة و قید
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، هذا أن الحالة لا تزال في مرحلة انتقالیة بین المرحلة التطوریة الثانیة والثالثة، وهو  HOEالتطور

أمر نلاحظه عند مراجعة نسب النجاح في المهام المطلوبة من لقمان، حیث نجد أن الحالة قد 

  تحصلت على : 

ه القدرة غیر في قدرة تعدیل السلوك، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذ %63.6نسبة  -

 مثبت بعد.

 في التفاعلات الاجتماعیة، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبة. %66.6نسبة  -

في قدرة الانتباه المشترك، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  % 50نسبة  -

 مثبت بعد.

 لقدرة مثبة.في قدرة التعبیر اللغوي، غیر أن المستویات الثلاث لهذه ا %57.1نسبة  -

في قدرة الفهم اللغوي، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  %44.44نسبة  -

 مثبت بعد.

في قدرة التقلید اللفظي، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر مثبت  %50نسبة  -

 بعد.

 في التقلید الحركي، علما أن المستوى الأول هو المستوى الوحید المثبت. % 50نسبة  -

في العلاقات العاطفیة حیث المستوى الأول والثاني مثبتان، أما المستوى  % 50نسبة  -

 الثالث هو في قید التطور.

في التعبیر الانفعالي حیث المستوى الأول والثاني مثبتان، أما المستوى  % 66.66نسبة  -

 هو في قید التطور. الثالث
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 : ي. إحسان  06الحالة 

یوم أثناء التمریر الأول للبطاریة. تحصلت الحالة على  11و  شهر 13إحسان تبلغ من العمر 

) شهر بمؤشر تجانس یعدل 18-12ما یوافق المرحلة التطوریة الثالثة ( 3نقطة بمعدل  27مجموع 

الصفر، هذه النتیجة تأكد على أن النمو الاجتماعي  لإحسان  یتم بطریقة متجانسة و قید 

في مرحلة انتقالیة بین المرحلة التطوریة الثانیة والثالثة، وهو  ، هذا أن الحالة لا تزال HOEالتطور

أمر نلاحظه عند مراجعة نسب النجاح في المهام المطلوبة من إحسان، حیث نجد أن الحالة قد 

  تحصلت على : 

في قدرة تعدیل السلوك، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  %54.5نسبة  -

 مثبت بعد.

 في التفاعلات الاجتماعیة، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبة. %66.6نسبة  -

في قدرة الانتباه المشترك، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  % 50نسبة  -

 مثبت بعد.

في قدرة التعبیر اللغوي، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  %28.5نسبة  -

 مثبت بعد.

في قدرة الفهم اللغوي، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  %44.44نسبة  -

 مثبت بعد.

في قدرة التقلید اللفظي، وبذلك یكون المستوى الأول هو المستوى الوحید  %33.3نسبة  -

 المثبت.

 في التقلید الحركي، علما أن المستوى الأول هو المستوى الوحید المثبت. % 50نسبة  -
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لعلاقات العاطفیة حیث المستوى الأول والثاني مثبتان، أما المستوى في ا % 50نسبة  -

 الثالث هو في قید التطور.

في التعبیر الانفعالي حیث المستوى الأول والثاني مثبتان، أما المستوى  % 66.66نسبة  -

  الثالث هو في قید التطور.

 : ر. أیمن  07الحالة 

یوم أثناء التمریر الأول للبطاریة. تحصلت الحالة على  22و  شهر 19أیمن یبلغ من العمر 

شهر)، بمؤشر التجانس  24-18ما یوافق المرحلة التطوریة الرابعة ( 4نقطة بمعدل  36مجموع 

والموافق لـ العشر الأول یعني أن نمو الحالة یتم بطریقة متجانسة ومستقرة ، غیر أن  0المعادل لـ 

القدرات الاجتماعیة لیست مستقرة إنما هي قید التطور. حیث تحصلت المنحنیات الداخلیة لنمو 

  الحالة على : 

في قدرة تعدیل السلوك، وبذلك تكون المستویات الأولى مثبتة و المنحنى  %81.81نسبة  -

 الجانبي متجانس وقید التطور.

بتة أم في التفاعلات الاجتماعیة، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مث %88.88نسبة  -

 المستوى الرابع فهو قید التطور.

في قدرة الانتباه المشترك، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبتة أم  % 90نسبة  -

 المستوى الرابع فهو قید التطور.

في قدرة التعبیر اللغوي، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبتة أم  %71.42نسبة  -

 تطور.المستوى الرابع فهو قید ال

في قدرة الفهم اللغوي، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبتة أم  %88.88نسبة  -

 المستوى الرابع فهو قید التطور.
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في قدرة التقلید اللفظي، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبتة أم  %83.33نسبة  -

 المستوى الرابع فهو قید التطور.

كي، علما أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبتة أم في التقلید الحر  % 83.33نسبة  -

 المستوى الرابع فهو قید التطور.

في العلاقات العاطفیة حیث المستویات الأول، الثالث و الرابع مثبتة، یبقى  % 91.6نسبة  -

المستوى الثاني غیر مثبت حیث أن الحالة لا تملك شيء مفضل تحمله معها طوال 

 الوقت.

 لتعبیر الانفعالي وهي نسبة نجاح كلیة تجعل المستویات الأربعة مثبتة.في ا % 100نسبة  -

 : بن. ریاض  08الحالة  ·

یوم أثناء التمریر الأول للبطاریة. تحصلت الحالة على  20و  شهر 15أیمن یبلغ من العمر 

) شهر بمؤشر تجانس یعدل 18-12ما یوافق المرحلة التطوریة الثالثة ( 3نقطة بمعدل  27مجموع 

الصفر، هذه النتیجة تأكد على أن النمو الاجتماعي  لریاض  یتم بطریقة متجانسة و قید 

في مرحلة انتقالیة بین المرحلة التطوریة الثانیة والثالثة، وهو ، هذا أن الحالة لا تزال  HOEالتطور

أمر نلاحظه عند مراجعة نسب النجاح في المهام المطلوبة من ریاض، حیث نجد أن الحالة قد 

  تحصلت على : 

في قدرة تعدیل السلوك، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  %63.6نسبة  -

 مثبت بعد.

 في التفاعلات الاجتماعیة، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبة. %66.6نسبة  -

في قدرة الانتباه المشترك، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  % 50نسبة  -

 مثبت بعد.
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 في قدرة التعبیر اللغوي، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبة. %57.1نسبة  -

لفهم اللغوي، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر في قدرة ا %44.44نسبة  -

 مثبت بعد.

في قدرة التقلید اللفظي، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر مثبت  %50نسبة  -

 بعد.

 في التقلید الحركي، علما أن المستوى الأول هو المستوى الوحید المثبت. % 50نسبة  -

اطفیة حیث المستوى الأول والثاني مثبتان، أما المستوى في العلاقات الع % 50نسبة  -

 الثالث هو في قید التطور.

في التعبیر الانفعالي حیث المستوى الأول والثاني مثبتان، أما المستوى  % 66.66نسبة  -

  الثالث هو في قید التطور.

 : م. لمیاء 09الحالة 

یوم أثناء التمریر الأول للبطاریة. تحصلت الحالة على  12شهر و  17لمیاء  تبلغ من العمر 

شهر)، غیر أن مؤشر  18-12ما یوافق المرحلة التطوریة الثالثة ( 3.22نقطة بمعدل  29مجموع 

عا ما والموافق لـ العشر الثاني یعني أن نمو الحالة یتم بطریقة متغایرة نو  3.8التجانس المعادل لـ 

والسبب في ذلك الاختلاف في الدرجات المتحصل علیها في القدرات الاجتماعیة التسعة حیث 

  تحصل أیمن على :

في قدرة تعدیل السلوك، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  %72.7نسبة  -

 مثبت بعد، ومنحنى النمو مستقر و قید التطور.

ة، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبة في التفاعلات الاجتماعی %66.6نسبة  -

 ومنحنى الجانبي للنمو .
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في قدرة الانتباه المشترك، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  % 50نسبة  -

 مثبت بعد.

 في قدرة التعبیر اللغوي، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة مثبت. %57.1نسبة  -

ة الفهم اللغوي، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة أیضا في قدر  %77.77نسبة  -

 مثبت.

في قدرة التقلید اللفظي، وبذلك یكون المستوى الأول هو المستوى الوحید  %33.3نسبة  -

 المثبت.

 في التقلید الحركي، ومنه فإن المستویات الثلاث مثبة . % 66.66نسبة  -

العلاقات العاطفیة حیث المستویات الأول، الثالث و الرابع مثبتة، یبقى  في % 91.6نسبة  -

المستوى الثاني غیر مثبت حیث أن الحالة لا تملك شيء مفضل تحمله معها طوال 

 الوقت.

 في التعبیر الانفعالي وهي نسبة نجاح كلیة تجعل المستویات الأربعة مثبتة. % 100نسبة  -

 : ف. محمد أمین 10الحالة 

یوم أثناء التمریر الأول للبطاریة. تحصلت الحالة على  26شهر و  20یبلغ من العمر  أمین

شهر)، بمؤشر التجانس  24-18ما یوافق المرحلة التطوریة الرابعة ( 4نقطة بمعدل  36مجموع 

والموافق لـ العشر الأول یعني أن نمو الحالة یتم بطریقة متجانسة ومستقرة ، غیر أن  0المعادل لـ 

نحنیات الداخلیة لنمو القدرات الاجتماعیة لیست مستقرة إنما هي قید التطور. حیث تحصلت الم

  الحالة على : 

في قدرة تعدیل السلوك، وبذلك تكون المستویات الأولى مثبتة و المنحنى  %81.81نسبة  -

 الجانبي متجانس وقید التطور.
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الثلاث لهذه القدرة مثبتة أم في التفاعلات الاجتماعیة، غیر أن المستویات  %88.88نسبة  -

 المستوى الرابع فهو قید التطور.

في قدرة الانتباه المشترك، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبتة أم  % 90نسبة  -

 المستوى الرابع فهو قید التطور.

في قدرة التعبیر اللغوي، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبتة أم  %71.42نسبة  -

 المستوى الرابع فهو قید التطور.

في قدرة الفهم اللغوي، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبتة أم  %88.88نسبة  -

 المستوى الرابع فهو قید التطور.

مستویات الثلاث لهذه القدرة مثبتة أم في قدرة التقلید اللفظي، غیر أن ال %83.33نسبة  -

 المستوى الرابع فهو قید التطور.

في التقلید الحركي، علما أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبتة أم  % 83.33نسبة  -

 المستوى الرابع فهو قید التطور.

العلاقات العاطفیة حیث المستویات الأول، الثالث و الرابع مثبتة، یبقى  في % 91.6نسبة  -

المستوى الثاني غیر مثبت حیث أن الحالة لا تملك شيء مفضل تحمله معها طوال 

 الوقت.

 في التعبیر الانفعالي وهي نسبة نجاح كلیة تجعل المستویات الأربعة مثبتة. % 100نسبة  -

 : ز. رانیة  11الحالة 

نقطة  36یوم أثناء تمریر البطاریة للمرة الأولى. تحصلت على مجموع  16شهر و  22نیة تبلغ را

شهر) بمؤشر تجانس یعدل الصفر، هذه  24-18( 4ما یعني أنها ذات مستوى نمو یوافق الفترة 
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النتیجة تأكد على أن النمو الاجتماعي  لرانیة یتم بطریقة متجانسة ومستقرة، غیر أن الحالة لم 

  من القیام بكل بنود القدرات بنسبة كلیة، حیث أننا نلاحظ أنه قد تحصل على : تتمكن 

في قدرة تعدیل السلوك، ویرجع ذلك في عدم قدرة الحالة على تنفیذ ثلاث  % 90.9نسبة  -

 أوامر مختلفة دون مساعدة من قبل الأخصائیة.

 .في التفاعلات الاجتماعیة، وبذلك تكون كل المستویات مثبة %100نسبة  -

في قدرة الانتباه المشترك، وهي نسبة نجاح كلیة، وتكون بذلك كل  % 100نسبة  -

 المستویات مثبتة.

في قدرة التعبیر اللغوي، حیث نجد الحالة لم تصل إلى المستوى الذي  %71.42نسبة  -

یمح لها بالتعبیر عن الأحداث أو استعمال الضمیر "أنا"،  ویكون بذلك المستوى الرابع 

 غیر مثبت.

 100في قدرة الفهم اللغوي، حیث لم یتضح انا الحالة تمتلك ما یعادل  %88.88سبة ن -

كلمة في قاموسها اللغوي، والمعلومات الموضحة من طرف الأولیاء لا تؤكد ذلك، ویكون 

 .HOEبذلك المستوى الرابع غیر مثبت، ومنحنى جانبي مستقر وقید التطور 

قدرة التقلید اللفظي، حیث نجد الحالة لم تتوصل بعد إلى المرحلة  في % 66.66نسبة  -

التي تسمح لها بإعادة كلمات جدیدة فور سماعها، وإنما تحتاج إلى بعض المساعدة، كما 

 HOEأنه غیر قادر على إعادة كلمتین بعد الأخصائیة. والملاحظ أن المنحنى قید التطور 

 .والمستویین الأول والثاني فقط مثبتین

في التقلید الحركي، وبذلك تكون المستویات كلها مثبتة بمنى متجانس  % 100نسبة  -

 ومستقر.
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في العلاقات العاطفیة حیث أن الأمر الملاحظ أن الحالة لا تمتلك شيء  % 91.6نسبة  -

 مفضل تحملها معها أینما كانت.

ویات وكل المست HOSفي التعبیر الانفعالي بمنحنى متجانس ومستقر  % 100نسبة  -

  مثبتة.

 : ح. حمزة  12الحالة 

أیام أثناء التمریر الأول للبطاریة. . تحصلت الحالة على  9شهر و  16حمزة یبلغ من العمر 

شهر)، غیر أن مؤشر  18-12ما یوافق المرحلة التطوریة الثالثة ( 3.22نقطة بمعدل  29مجموع 

نمو الحالة یتم بطریقة متغایرة نوعا ما  والموافق لـ العشر الثاني یعني أن 3.8التجانس المعادل لـ 

والسبب في ذلك الاختلاف في الدرجات المتحصل علیها في القدرات الاجتماعیة التسعة حیث 

  تحصل أیمن على :

في قدرة تعدیل السلوك، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  %72.7نسبة  -

 مثبت بعد، ومنحنى النمو مستقر و قید التطور.

في التفاعلات الاجتماعیة، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبة  %66.6نسبة  -

 ومنحنى الجانبي للنمو .

في قدرة الانتباه المشترك، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  % 50نسبة  -

 مثبت بعد.

 قدرة التعبیر اللغوي، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة مثبت. في %57.1نسبة  -

في قدرة الفهم اللغوي، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة أیضا  %77.77نسبة  -

 مثبت.



- 197  - 

 

في قدرة التقلید اللفظي، وبذلك یكون المستوى الأول هو المستوى الوحید  %33.3نسبة  -

 المثبت.

 لتقلید الحركي، ومنه فإن المستویات الثلاث مثبة .في ا % 66.66نسبة  -

في العلاقات العاطفیة حیث المستویات الأول، الثالث و الرابع مثبتة، یبقى  % 91.6نسبة  -

المستوى الثاني غیر مثبت حیث أن الحالة لا تملك شيء مفضل تحمله معها طوال 

 الوقت.

 یة تجعل المستویات الأربعة مثبتة.في التعبیر الانفعالي وهي نسبة نجاح كل % 100نسبة  -
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 التحلیل الكمي لنتائج میدان المعرفة الاجتماعیة والانفعالیة للتمریر الثاني : .3.2.6

 )Iالثاني على أفراد (مج التطبیقنتائج القدرات الاجتماعیة أثناء :  – 21 –جدول رقم 

  

  الحالة

RC IS AC LE LC IV IG RA EE 

N % N  %  N  %  N  %  N  %  N  %  N  %  N % N % 

1  4  90,9  4  100  4  100  4  71,4  4  88,8  4  66,6  4  100  4  91,6  4  100  

2  3  63,6  3  66,6  3  50  3  57,1  3  44,4  3  50  3  50  3  50  3  66,6  

3  3  54,5  3  66,6  3  50  3  28,5  3  44,4  3  33,3  3  50  3  50  3  66,6  

4  3  72,7  3  66,6  3  50  3  57,1  3  77,7  3  33,3  3  66,6  4  91.6  4  100  

5  3  63,6  3  66,6  3  50  3  57,1  3  44,4  3  50  3  50  3  50  3  66,6  

6  3  54,5  3  66,6  3  50  3  28,5  3  44,4  3  33,3  3  50  3  50  3  66,6  

7  4  81,1  4  88,8  4  90  4  71,4  4  88,8  4  83,3  4  83,3  4  91.6  4  100  

8  3  63,6  3  66,6  3  50  3  57,1  3  44,4  3  50  3  50  3  50  3  66,6  

9  3  72,7  3  66,6  3  50  3  57,1  3  77,7  3  33,3  3  66,6  4  100  4  100  

10  4  81,1  4  88,8  4  90  4  71,4  4  88,8  4  83,3  4  83,3  4  100  4  100  

11  4  90,9  4  100  4  100  4  71,4  4  88,8  4  66,6  4  100  4  91.6  4  100  

12  3  72,7  3  66,6  3  50  3  57,1  3  77,7  3  33,3  3  66,6  4  100  4  100  

  ملاحظات :

N   المستوى =  

  =  النسبة المئویة للبنود الناجحة دون مساعدة من المختصة.  %
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  الثاني للبطاریة التطبیق) أثناء Iلأفراد (مج الانفعالي مستوى النمو الاجتماعي :-  22 –رقم جدول 

  M N  ADS  IHS D  ∑  الحالة

01  36  4  4  18-24  0  1  

02  27  3  3  12-18  0  1  

03  27  3  3  12-18  0  1  

04  29  3,22  3  12-18  3,8  2  

05  27  3  3  12-18  0  1  

06  27  3  3  12-18  0 1  

07  36  4  4  18-24  0  1  

08  27  3  3  12-18  0  1  

09  29  3,22  3  12-18  3,8  2  

10  36  4  4  18-24  0  1  

11  36  4  4  18-24  0  1  

12  29 3,22 3 12-18 3,8 2 

  ملاحظات : 

  مجموع مستویات القدرات الاجتماعیة التسعة =    ∑

M  متوسط مستویات القدرات الاجتماعیة التسعة  =  

N   مستوى النمو الاجتماعي للحالة  =  

ADS  العمر النمائي للحالة في المیدان الاجتماعي  =  

IHS  مؤشر تجانس النمو الاجتماعي  =  

D  العشر  =  
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 الثاني :  للتطبیقالتحلیل الكیفي لنتائج میدان المعرفة الاجتماعیة والانفعالیة  .4.2.6

 : ابراهیم خلیل  01الحالة  ·

-18( 4نقطة، ما یعني أنه ذو مستوى نمو یوافق الفترة  36تحصل ابراهیم على مجموع یعادل 

شهر) بمؤشر تجانس یعدل الصفر، هذه النتیجة تأكد على أن النمو الاجتماعي  لابراهیم یتم  24

  .یوم أثناء تمریر البطاریة للمرة الثانیة 16شهر و  22بطریقة متجانسة ومستقرة، علما أنه یبلغ 

غیر أن الحالة لم تتمكن من القیام بكل بنود القدرات بنسبة كلیة، حیث أننا نلاحظ أنه قد تحصل 

  على : 

في قدرة تعدیل السلوك، ویرجع ذلك في عدم قدرة الحالة على تنفیذ ثلاث  % 90.9نسبة  -

 أوامر مختلفة دون مساعدة من قبل الأخصائیة.

 لك تكون كل المستویات مثبة.في التفاعلات الاجتماعیة، وبذ %100نسبة  -

في قدرة الانتباه المشترك، وهي نسبة نجاح كلیة، وتكون بذلك كل  % 100نسبة  -

 المستویات مثبتة.

في قدرة التعبیر اللغوي، حیث نجد الحالة لم تصل إلى المستوى الذي  %71.42نسبة  -

لمستوى الرابع یمح لها بالتعبیر عن الأحداث أو استعمال الضمیر "أنا"،  ویكون بذلك ا

 غیر مثبت.

 100في قدرة الفهم اللغوي، حیث لم یتضح انا الحالة تمتلك ما یعادل  %88.88نسبة  -

كلمة في قاموسها اللغوي، والمعلومات الموضحة من طرف الأولیاء لا تؤكد ذلك، ویكون 

 .HOEبذلك المستوى الرابع غیر مثبت، ومنحنى جانبي مستقر وقید التطور 

في قدرة التقلید اللفظي، حیث نجد الحالة لم تتوصل بعد إلى المرحلة  % 66.66نسبة  -

التي تسمح لها بإعادة كلمات جدیدة فور سماعها، وإنما تحتاج إلى بعض المساعدة، كما 
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 HOEأنه غیر قادر على إعادة كلمتین بعد الأخصائیة. والملاحظ أن المنحنى قید التطور 

 تین.والمستویین الأول والثاني فقط مثب

في التقلید الحركي، وبذلك تكون المستویات كلها مثبتة بمنى متجانس  % 100نسبة  -

 ومستقر.

في العلاقات العاطفیة حیث أن الأمر الملاحظ أن الحالة لا تمتلك شيء  % 91.6نسبة  -

 مفضل تحملها معها أینما كانت.

مستویات وكل ال HOSفي التعبیر الانفعالي بمنحنى متجانس ومستقر  % 100نسبة  -

  مثبتة.

 : بن. هنیة  02الحالة  ·

أیام أثناء التمریر الثاني للبطاریة. تحصلت الحالة على مجموع  6شهر و  15هنیة تبلغ من العمر 

) شهر بمؤشر تجانس یعدل 18-12ما یوافق المرحلة التطوریة الثالثة ( 3نقطة بمعدل  27

یة  یتم بطریقة متجانسة و قید الصفر، هذه النتیجة تأكد على أن النمو الاجتماعي  لهن

، هذا أن الحالة لا تزال في مرحلة انتقالیة بین المرحلة التطوریة الثانیة والثالثة، وهو  HOEالتطور

أمر نلاحظه عند مراجعة نسب النجاح في المهام المطلوبة من هنیة، حیث نجد أن الحالة قد 

  تحصلت على : 

ك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر في قدرة تعدیل السلوك، وبذل %63.6نسبة  -

 مثبت بعد.

 في التفاعلات الاجتماعیة، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبة. %66.6نسبة  -

في قدرة الانتباه المشترك، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  % 50نسبة  -

 مثبت بعد.
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 في قدرة التعبیر اللغوي، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبة. %57.1نسبة  -

في قدرة الفهم اللغوي، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  %44.44نسبة  -

 مثبت بعد.

في قدرة التقلید اللفظي، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر مثبت  %50نسبة  -

 بعد.

 في التقلید الحركي، علما أن المستوى الأول هو المستوى الوحید المثبت. % 50نسبة  -

في العلاقات العاطفیة حیث المستوى الأول والثاني مثبتان، أما المستوى  % 50نسبة  -

 الثالث هو في قید التطور.

في التعبیر الانفعالي حیث المستوى الأول والثاني مثبتان، أما المستوى  % 66.66نسبة  -

  هو في قید التطور. الثالث

 : س.م. وفاء  03الحالة  ·

الثاني للبطاریة. تحصلت الحالة على  التطبیقیوم أثناء  25شهر و  12وفاء تبلغ من العمر 

) شهر بمؤشر تجانس یعدل 18-12ما یوافق المرحلة التطوریة الثالثة ( 3نقطة بمعدل  27مجموع 

الصفر، هذه النتیجة تأكد على أن النمو الاجتماعي  لوفاء  یتم بطریقة متجانسة و قید 

المرحلة التطوریة الثانیة والثالثة، وهو ، هذا أن الحالة لا تزال في مرحلة انتقالیة بین  HOEالتطور

أمر نلاحظه عند مراجعة نسب النجاح في المهام المطلوبة من وفاء، حیث نجد أن الحالة قد 

  تحصلت على : 

في قدرة تعدیل السلوك، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  %54.5نسبة  -

 مثبت بعد.

 غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبة. في التفاعلات الاجتماعیة، %66.6نسبة  -
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في قدرة الانتباه المشترك، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  % 50نسبة  -

 مثبت بعد.

في قدرة التعبیر اللغوي، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  %28.5نسبة  -

 مثبت بعد.

وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر في قدرة الفهم اللغوي،  %44.44نسبة  -

 مثبت بعد.

في قدرة التقلید اللفظي، وبذلك یكون المستوى الأول هو المستوى الوحید  %33.3نسبة  -

 المثبت.

 في التقلید الحركي، علما أن المستوى الأول هو المستوى الوحید المثبت. % 50نسبة  -

توى الأول والثاني مثبتان، أما المستوى في العلاقات العاطفیة حیث المس % 50نسبة  -

 الثالث هو في قید التطور.

في التعبیر الانفعالي حیث المستوى الأول والثاني مثبتان، أما المستوى  % 66.66نسبة  -

  الثالث هو في قید التطور.

 : أ. أیمن  04الحالة 

یوم أثناء التمریر الثاني للبطاریة. تحصلت الحالة على  13و  شهر 17أیمن یبلغ من العمر 

شهر)، غیر أن مؤشر  18-12ما یوافق المرحلة التطوریة الثالثة ( 3.22نقطة بمعدل  29مجموع 

والموافق لـ العشر الثاني یعني أن نمو الحالة یتم بطریقة متغایرة نوعا ما  3.8التجانس المعادل لـ 

ف في الدرجات المتحصل علیها في القدرات الاجتماعیة التسعة حیث والسبب في ذلك الاختلا

  تحصل أیمن على :
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في قدرة تعدیل السلوك، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  %72.7نسبة  -

 مثبت بعد، ومنحنى النمو مستقر و قید التطور.

في التفاعلات الاجتماعیة، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبة  %66.6نسبة  -

 ومنحنى الجانبي للنمو .

في قدرة الانتباه المشترك، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  % 50نسبة  -

 مثبت بعد.

 ثبت.في قدرة التعبیر اللغوي، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة م %57.1نسبة  -

في قدرة الفهم اللغوي، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة أیضا  %77.77نسبة  -

 مثبت.

في قدرة التقلید اللفظي، وبذلك یكون المستوى الأول هو المستوى الوحید  %33.3نسبة  -

 المثبت.

 في التقلید الحركي، ومنه فإن المستویات الثلاث مثبة . % 66.66نسبة  -

العلاقات العاطفیة حیث المستویات الأول، الثالث و الرابع مثبتة، یبقى في  % 91.6نسبة  -

المستوى الثاني غیر مثبت حیث أن الحالة لا تملك شيء مفضل تحمله معها طوال 

 الوقت.

 في التعبیر الانفعالي وهي نسبة نجاح كلیة تجعل المستویات الأربعة مثبتة. % 100نسبة  -

 : ر. لقمان  05الحالة  ·

یوم أثناء التمریر الثاني للبطاریة. تحصلت الحالة على  20شهر و  16لقمان  یبلغ من العمر 

) شهر بمؤشر تجانس یعدل 18-12ما یوافق المرحلة التطوریة الثالثة ( 3نقطة بمعدل  27مجموع 

الصفر، هذه النتیجة تأكد على أن النمو الاجتماعي  للقمان  یتم بطریقة متجانسة و قید 
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، هذا أن الحالة لا تزال في مرحلة انتقالیة بین المرحلة التطوریة الثانیة والثالثة، وهو  HOEرالتطو 

أمر نلاحظه عند مراجعة نسب النجاح في المهام المطلوبة من لقمان، حیث نجد أن الحالة قد 

  تحصلت على : 

رة غیر في قدرة تعدیل السلوك، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القد %63.6نسبة  -

 مثبت بعد.

 في التفاعلات الاجتماعیة، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبة. %66.6نسبة  -

في قدرة الانتباه المشترك، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  % 50نسبة  -

 مثبت بعد.

 مثبة.في قدرة التعبیر اللغوي، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة  %57.1نسبة  -

في قدرة الفهم اللغوي، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  %44.44نسبة  -

 مثبت بعد.

في قدرة التقلید اللفظي، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر مثبت  %50نسبة  -

 بعد.

 .في التقلید الحركي، علما أن المستوى الأول هو المستوى الوحید المثبت % 50نسبة  -

في العلاقات العاطفیة حیث المستوى الأول والثاني مثبتان، أما المستوى  % 50نسبة  -

 الثالث هو في قید التطور.

في التعبیر الانفعالي حیث المستوى الأول والثاني مثبتان، أما المستوى  % 66.66نسبة  -

 الثالث هو في قید التطور.
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 : ي. إحسان  06الحالة 

أیام أثناء التمریر الثاني للبطاریة. تحصلت الحالة على  8شهر و  15إحسان تبلغ من العمر 

) شهر بمؤشر تجانس یعدل 18-12ما یوافق المرحلة التطوریة الثالثة ( 3نقطة بمعدل  27مجموع 

الصفر، هذه النتیجة تأكد على أن النمو الاجتماعي  لإحسان  یتم بطریقة متجانسة و قید 

تزال في مرحلة انتقالیة بین المرحلة التطوریة الثانیة والثالثة، وهو ، هذا أن الحالة لا  HOEالتطور

أمر نلاحظه عند مراجعة نسب النجاح في المهام المطلوبة من إحسان، حیث نجد أن الحالة قد 

  تحصلت على : 

في قدرة تعدیل السلوك، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  %54.5نسبة  -

 مثبت بعد.

 في التفاعلات الاجتماعیة، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبة. %66.6نسبة  -

في قدرة الانتباه المشترك، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  % 50نسبة  -

 مثبت بعد.

في قدرة التعبیر اللغوي، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  %28.5نسبة  -

 مثبت بعد.

في قدرة الفهم اللغوي، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  %44.44 نسبة -

 مثبت بعد.

في قدرة التقلید اللفظي، وبذلك یكون المستوى الأول هو المستوى الوحید  %33.3نسبة  -

 المثبت.

 في التقلید الحركي، علما أن المستوى الأول هو المستوى الوحید المثبت. % 50نسبة  -
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في العلاقات العاطفیة حیث المستوى الأول والثاني مثبتان، أما المستوى  % 50نسبة  -

 الثالث هو في قید التطور.

في التعبیر الانفعالي حیث المستوى الأول والثاني مثبتان، أما المستوى  % 66.66نسبة  -

  الثالث هو في قید التطور.

 : ر. أیمن  07الحالة 

یوم أثناء التمریر الثاني للبطاریة. تحصلت الحالة على  12و  شهر 20أیمن یبلغ من العمر 

شهر)، بمؤشر التجانس  24-18ما یوافق المرحلة التطوریة الرابعة ( 4نقطة بمعدل  36مجموع 

والموافق لـ العشر الأول یعني أن نمو الحالة یتم بطریقة متجانسة ومستقرة ، غیر أن  0المعادل لـ 

القدرات الاجتماعیة لیست مستقرة إنما هي قید التطور. حیث تحصلت  المنحنیات الداخلیة لنمو

  الحالة على : 

في قدرة تعدیل السلوك، وبذلك تكون المستویات الأولى مثبتة و المنحنى  %81.81نسبة  -

 الجانبي متجانس وقید التطور.

ثبتة أم في التفاعلات الاجتماعیة، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة م %88.88نسبة  -

 المستوى الرابع فهو قید التطور.

في قدرة الانتباه المشترك، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبتة أم  % 90نسبة  -

 المستوى الرابع فهو قید التطور.

في قدرة التعبیر اللغوي، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبتة أم  %71.42نسبة  -

 لتطور.المستوى الرابع فهو قید ا

في قدرة الفهم اللغوي، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبتة أم  %88.88نسبة  -

 المستوى الرابع فهو قید التطور.
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في قدرة التقلید اللفظي، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبتة أم  %83.33نسبة  -

 المستوى الرابع فهو قید التطور.

التقلید الحركي، علما أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبتة أم  في % 83.33نسبة  -

 المستوى الرابع فهو قید التطور.

في العلاقات العاطفیة حیث المستویات الأول، الثالث و الرابع مثبتة، یبقى  % 91.6نسبة  -

المستوى الثاني غیر مثبت حیث أن الحالة لا تملك شيء مفضل تحمله معها طوال 

 الوقت.

 في التعبیر الانفعالي وهي نسبة نجاح كلیة تجعل المستویات الأربعة مثبتة. % 100بة نس -

 : بن. ریاض  08الحالة  ·

أیام أثناء التمریر الثاني للبطاریة. تحصلت الحالة على  16و  شهر 16أیمن یبلغ من العمر 

) شهر بمؤشر تجانس یعدل 18-12ما یوافق المرحلة التطوریة الثالثة ( 3نقطة بمعدل  27مجموع 

الصفر، هذه النتیجة تأكد على أن النمو الاجتماعي  لریاض  یتم بطریقة متجانسة و قید 

ل في مرحلة انتقالیة بین المرحلة التطوریة الثانیة والثالثة، وهو ، هذا أن الحالة لا تزا HOEالتطور

أمر نلاحظه عند مراجعة نسب النجاح في المهام المطلوبة من ریاض، حیث نجد أن الحالة قد 

  تحصلت على : 

في قدرة تعدیل السلوك، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  %63.6نسبة  -

 مثبت بعد.

 في التفاعلات الاجتماعیة، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبة. %66.6نسبة  -

في قدرة الانتباه المشترك، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  % 50نسبة  -

 مثبت بعد.



- 209  - 

 

 في قدرة التعبیر اللغوي، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبة. %57.1نسبة  -

فهم اللغوي، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر في قدرة ال %44.44نسبة  -

 مثبت بعد.

في قدرة التقلید اللفظي، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر مثبت  %50نسبة  -

 بعد.

 في التقلید الحركي، علما أن المستوى الأول هو المستوى الوحید المثبت. % 50نسبة  -

طفیة حیث المستوى الأول والثاني مثبتان، أما المستوى في العلاقات العا % 50نسبة  -

 الثالث هو في قید التطور.

في التعبیر الانفعالي حیث المستوى الأول والثاني مثبتان، أما المستوى  % 66.66نسبة  -

  الثالث هو في قید التطور.

 : م. لمیاء 09الحالة 

شهر و یومین أثناء التمریر الثاني للبطاریة. تحصلت الحالة على  18لمیاء  تبلغ من العمر 

شهر)، غیر أن مؤشر  18-12ما یوافق المرحلة التطوریة الثالثة ( 3.22نقطة بمعدل  29مجموع 

عا ما والموافق لـ العشر الثاني یعني أن نمو الحالة یتم بطریقة متغایرة نو  3.8التجانس المعادل لـ 

والسبب في ذلك الاختلاف في الدرجات المتحصل علیها في القدرات الاجتماعیة التسعة حیث 

  تحصل أیمن على :

في قدرة تعدیل السلوك، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  %72.7نسبة  -

 مثبت بعد، ومنحنى النمو مستقر و قید التطور.

ة، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبة في التفاعلات الاجتماعی %66.6نسبة  -

 ومنحنى الجانبي للنمو .
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في قدرة الانتباه المشترك، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  % 50نسبة  -

 مثبت بعد.

 في قدرة التعبیر اللغوي، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة مثبت. %57.1نسبة  -

ة الفهم اللغوي، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة أیضا في قدر  %77.77نسبة  -

 مثبت.

في قدرة التقلید اللفظي، وبذلك یكون المستوى الأول هو المستوى الوحید  %33.3نسبة  -

 المثبت.

 في التقلید الحركي، ومنه فإن المستویات الثلاث مثبة . % 66.66نسبة  -

العلاقات العاطفیة حیث المستویات الأول، الثالث و الرابع مثبتة، یبقى  في % 91.6نسبة  -

المستوى الثاني غیر مثبت حیث أن الحالة لا تملك شيء مفضل تحمله معها طوال 

 الوقت.

 في التعبیر الانفعالي وهي نسبة نجاح كلیة تجعل المستویات الأربعة مثبتة. % 100نسبة  -

 : ف. محمد أمین 10الحالة 

یوم أثناء التمریر الثاني للبطاریة. تحصلت الحالة على  15شهر و  21أمین یبلغ من العمر 

شهر)، بمؤشر التجانس  24-18ما یوافق المرحلة التطوریة الرابعة ( 4نقطة بمعدل  36مجموع 

ن والموافق لـ العشر الأول یعني أن نمو الحالة یتم بطریقة متجانسة ومستقرة ، غیر أ 0المعادل لـ 

المنحنیات الداخلیة لنمو القدرات الاجتماعیة لیست مستقرة إنما هي قید التطور. حیث تحصلت 

  الحالة على : 

في قدرة تعدیل السلوك، وبذلك تكون المستویات الأولى مثبتة و المنحنى  %81.81نسبة  -

 الجانبي متجانس وقید التطور.
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ویات الثلاث لهذه القدرة مثبتة أم في التفاعلات الاجتماعیة، غیر أن المست %88.88نسبة  -

 المستوى الرابع فهو قید التطور.

في قدرة الانتباه المشترك، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبتة أم  % 90نسبة  -

 المستوى الرابع فهو قید التطور.

 في قدرة التعبیر اللغوي، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبتة أم %71.42نسبة  -

 المستوى الرابع فهو قید التطور.

في قدرة الفهم اللغوي، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبتة أم  %88.88نسبة  -

 المستوى الرابع فهو قید التطور.

في قدرة التقلید اللفظي، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبتة أم  %83.33نسبة  -

 المستوى الرابع فهو قید التطور.

في التقلید الحركي، علما أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبتة أم  % 83.33بة نس -

 المستوى الرابع فهو قید التطور.

العلاقات العاطفیة حیث المستویات الأول، الثالث و الرابع مثبتة، یبقى  في % 91.6نسبة  -

المستوى الثاني غیر مثبت حیث أن الحالة لا تملك شيء مفضل تحمله معها طوال 

 الوقت.

 في التعبیر الانفعالي وهي نسبة نجاح كلیة تجعل المستویات الأربعة مثبتة. % 100نسبة  -

 : ز. رانیة  11الحالة 

نقطة ما یعني  36شهر أثناء تمریر البطاریة للمرة الثانیة. تحصلت على مجموع  23نیة تبلغ را

شهر) بمؤشر تجانس یعدل الصفر، هذه النتیجة  24- 18( 4أنها ذات مستوى نمو یوافق الفترة 
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تأكد على أن النمو الاجتماعي  لرانیة یتم بطریقة متجانسة ومستقرة، غیر أن الحالة لم تتمكن من 

  م بكل بنود القدرات بنسبة كلیة، حیث أننا نلاحظ أنه قد تحصل على : القیا

في قدرة تعدیل السلوك، ویرجع ذلك في عدم قدرة الحالة على تنفیذ ثلاث  % 90.9نسبة  -

 أوامر مختلفة دون مساعدة من قبل الأخصائیة.

 في التفاعلات الاجتماعیة، وبذلك تكون كل المستویات مثبة. %100نسبة  -

في قدرة الانتباه المشترك، وهي نسبة نجاح كلیة، وتكون بذلك كل  % 100نسبة  -

 المستویات مثبتة.

في قدرة التعبیر اللغوي، حیث نجد الحالة لم تصل إلى المستوى الذي  %71.42نسبة  -

یمح لها بالتعبیر عن الأحداث أو استعمال الضمیر "أنا"،  ویكون بذلك المستوى الرابع 

 غیر مثبت.

 100في قدرة الفهم اللغوي، حیث لم یتضح انا الحالة تمتلك ما یعادل  %88.88نسبة  -

كلمة في قاموسها اللغوي، والمعلومات الموضحة من طرف الأولیاء لا تؤكد ذلك، ویكون 

 .HOEبذلك المستوى الرابع غیر مثبت، ومنحنى جانبي مستقر وقید التطور 

قدرة التقلید اللفظي، حیث نجد الحالة لم تتوصل بعد إلى المرحلة  في % 66.66نسبة  -

التي تسمح لها بإعادة كلمات جدیدة فور سماعها، وإنما تحتاج إلى بعض المساعدة، كما 

 HOEأنه غیر قادر على إعادة كلمتین بعد الأخصائیة. والملاحظ أن المنحنى قید التطور 

 .والمستویین الأول والثاني فقط مثبتین

في التقلید الحركي، وبذلك تكون المستویات كلها مثبتة بمنى متجانس  % 100نسبة  -

 ومستقر.
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في العلاقات العاطفیة حیث أن الأمر الملاحظ أن الحالة لا تمتلك شيء  % 91.6نسبة  -

 مفضل تحملها معها أینما كانت.

وكل المستویات  HOSفي التعبیر الانفعالي بمنحنى متجانس ومستقر  % 100نسبة  -

  مثبتة.

 : ح. حمزة  12الحالة 

یوم أثناء التمریر الثاني للبطاریة. . تحصلت الحالة على  22شهر و  16حمزة یبلغ من العمر 

شهر)، غیر أن مؤشر  18-12ما یوافق المرحلة التطوریة الثالثة ( 3.22نقطة بمعدل  29مجموع 

اني یعني أن نمو الحالة یتم بطریقة متغایرة نوعا ما والموافق لـ العشر الث 3.8التجانس المعادل لـ 

والسبب في ذلك الاختلاف في الدرجات المتحصل علیها في القدرات الاجتماعیة التسعة حیث 

  تحصل أیمن على :

في قدرة تعدیل السلوك، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  %72.7نسبة  -

 ید التطور.مثبت بعد، ومنحنى النمو مستقر و ق

في التفاعلات الاجتماعیة، غیر أن المستویات الثلاث لهذه القدرة مثبة  %66.6نسبة  -

 ومنحنى الجانبي للنمو .

في قدرة الانتباه المشترك، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة غیر  % 50نسبة  -

 مثبت بعد.

 قدرة التعبیر اللغوي، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة مثبت. في %57.1نسبة  -

في قدرة الفهم اللغوي، وبذلك یكون المستوى الثالث في هذه القدرة أیضا  %77.77نسبة  -

 مثبت.
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في قدرة التقلید اللفظي، وبذلك یكون المستوى الأول هو المستوى الوحید  %33.3نسبة  -

 المثبت.

 لتقلید الحركي، ومنه فإن المستویات الثلاث مثبة .في ا % 66.66نسبة  -

في العلاقات العاطفیة حیث المستویات الأول، الثالث و الرابع مثبتة، یبقى  % 91.6نسبة  -

المستوى الثاني غیر مثبت حیث أن الحالة لا تملك شيء مفضل تحمله معها طوال 

 الوقت.

 یة تجعل المستویات الأربعة مثبتة.في التعبیر الانفعالي وهي نسبة نجاح كل % 100نسبة  -
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 ) :Iعرض وتحلیل نتائج النمو المعرفي والاجتماعي لأفراد (مج .3.6

 الأول : التطبیقالتحلیل الكمي لنتائج النمو المعرفي والاجتماعي أثناء  .1.3.6

  الأول للبطاریة التطبیق) أثناء Iستوى النمو المعرفي والاجتماعي لأفراد (مج:م -  12 –جدول رقم 

  M N  ADG1  ADG2 IHG D  ∑  الحالة

01  64  4  4  18-24  28.7  0  1  

02  45  2.81  3  12-18  20.8  3.2  1  

03  43  2.68  3  12-18  20.0  4.5  1  

04  48  3  3  12-18  22.1  4.66  1  

05  45  2.81  3  12-18  20.8  3.2  1  

06  43  2.68  3  12-18  20.0  4.5 1  

07  58  3.62  4  18-24  26.2  5  2  

08  44  2.75  3  12-18  20.4  4  1  

09  49  3.06  3  12-18  22.5  3.5  1  

10  61  3.81  4  18-24  27.5  3.2  1  

11  64  4  4  18-24  28.7  0  1  

12  48 3 3 12-18 22.1  4.66 1 

  ملاحظات : 

  مجموع مستویات القدرات المعرفیة والاجتماعیة الستة عشر =    ∑

M   متوسط مستویات القدرات المعرفیة والاجتماعیة الستة عشر  =  

N   مستوى النمو المعرفي والاجتماعي للحالة  =  

ADG1   العمر النمائي للحالة في المیدانین المعرفي والاجتماعي حسب  =BECS  

ADG2   العمر النمائي للحالة في المیدانین المعرفي والاجتماعي حسب  =Brunet-Lézine  

IHG  مؤشر تجانس النمو المعرفي والاجتماعي  =  

D   العشر  =  
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  الأول: التطبیقالتحلیل الكیفي لنتائج النمو المعرفي والاجتماعي أثناء . 2.3.6

 : ابراهیم خلیل  01الحالة  ·

یوم أثناء تمریر البطاریة للمرة الأولى. تحصل ابراهیم على مجموع  23شهر و  21ابراهیم یبلغ 

شهر  28.2یقدر بـ  Brunet-Lézineنقطة ما یعني أن عمره النمائي حسب  64كلي یقدر بـ 

  شهر) . 33.5شهر والحد الأقصى هو  24(علما أن الحد الأدنى هو 

ما یجعلها تنتمي إلى المرحلة  4لت علیه الحالة یقدربـ من جهة أخرى فإن المعدل الذي تحص

أي أن الحالة تنتمي إلى العشر الأول، وبذلك  0)، بمؤشر تجانس یعادل 24-18التطوریة الرابعة (

  یكون المنحنى الجانبي العام للنمو المعرفي والاجتماعي متجانس.

 : بن. هنیة  02الحالة  ·

أثناء التمریر الأول للبطاریة. تحصلت هنیة على مجموع  یوم 13شهر و  14هنیة تبلغ من العمر 

شهر  20.8یقدر بـ  Brunet-Lézineنقطة ما یعني أن عمرها النمائي حسب  45كلي یقدر بـ 

  شهر) . 25.6شهر والحد الأقصى هو  16.1(علما أن الحد الأدنى هو 

علها تنتمي إلى المرحلة ما یج 2.81من جهة أخرى فإن المعدل الذي تحصلت علیه الحالة یقدربـ 

أي أن الحالة تنتمي إلى العشر الأول،  3.2)، بمؤشر تجانس یعادل 18- 12التطوریة الثالثة (

  وبذلك یكون المنحنى الجانبي العام للنمو المعرفي والاجتماعي متجانس.

 : س.م. وفاء  03الحالة  ·

یة. تحصلت وفاء على مجموع شهر و یومان أثناء التمریر الأول للبطار  12وفاء تبلغ من العمر 

شهر  20.0یقدر بـ  Brunet-Lézineنقطة ما یعني أن عمرها النمائي حسب  43كلي یقدر بـ 

  شهر) . 24.8شهر والحد الأقصى هو  15.3(علما أن الحد الأدنى هو 
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ما یجعلها تنتمي إلى المرحلة  2.68ـ من جهة أخرى فإن المعدل الذي تحصلت علیه الحالة یقدرب

أي أن الحالة تنتمي إلى العشر الأول،  4.5)، بمؤشر تجانس یعادل 18- 12التطوریة الثالثة (

  وبذلك یكون المنحنى الجانبي العام للنمو المعرفي والاجتماعي متجانس.

 : أ. أیمن  04لحالة ا ·

لأول للبطاریة. تحصل أیمن على مجموع یوم أثناء التمریر ا 20شهر و  16أیمن یبلغ من العمر 

شهر  22.1یقدر بـ  Brunet-Lézineنقطة ما یعني أن عمره النمائي حسب  48كلي یقدر بـ 

  شهر) . 26.8شهر والحد الأقصى هو  17.3(علما أن الحد الأدنى هو 

ة ما یجعلها تنتمي إلى المرحل 3من جهة أخرى فإن المعدل الذي تحصلت علیه الحالة یقدربـ 

أي أن الحالة تنتمي إلى العشر الأول،  4.66)، بمؤشر تجانس یعادل 18-12التطوریة الثالثة (

  وبذلك یكون المنحنى الجانبي العام للنمو المعرفي والاجتماعي متجانس.

 : ر. لقمان  05الحالة  ·

 یوم أثناء التمریر الأول للبطاریة. تحصل لقمان على 22شهر و  15لقمان  یبلغ من العمر 

 20.8یقدر بـ  Brunet-Lézineنقطة ما یعني أن عمره النمائي حسب  45مجموع كلي یقدر بـ 

 شهر) . 25.6شهر والحد الأقصى هو 16.1شهر (علما أن الحد الأدنى هو 

ما یجعلها تنتمي إلى المرحلة  2.81ـ من جهة أخرى فإن المعدل الذي تحصلت علیه الحالة یقدرب

أي أن الحالة تنتمي إلى العشر الأول،  3.2)، بمؤشر تجانس یعادل 18- 12التطوریة الثالثة (

  وبذلك یكون المنحنى الجانبي العام للنمو المعرفي والاجتماعي متجانس.
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 : ي. إحسان  06الحالة 

ریر الأول للبطاریة. تحصلت إحسان على یوم أثناء التم 11شهر و  13إحسان تبلغ من العمر 

 20.0یقدر بـ  Brunet-Lézineنقطة ما یعني أن عمرها النمائي حسب  43مجموع كلي یقدر بـ 

 شهر) . 24.8شهر والحد الأقصى هو  15.3شهر (علما أن الحد الأدنى هو 

ما یجعلها تنتمي إلى المرحلة  2.68ـ من جهة أخرى فإن المعدل الذي تحصلت علیه الحالة یقدرب

أي أن الحالة تنتمي إلى العشر الأول،  4.5)، بمؤشر تجانس یعادل 18- 12التطوریة الثالثة (

  وبذلك یكون المنحنى الجانبي العام للنمو المعرفي والاجتماعي متجانس.

 : ر. أیمن  07الحالة 

یوم أثناء التمریر الأول للبطاریة. تحصل أیمن على مجموع  22و  شهر 19أیمن یبلغ من العمر 

شهر  26.2یقدر بـ  Brunet-Lézineنقطة ما یعني أن عمره النمائي حسب  58كلي یقدر بـ 

  شهر) . 31.0شهر والحد الأقصى هو  21.5(علما أن الحد الأدنى هو 

ما یجعلها تنتمي إلى المرحلة  3.62من جهة أخرى فإن المعدل الذي تحصلت علیه الحالة یقدربـ 

أي أن الحالة تنتمي إلى العشر الثاني،  5)، بمؤشر تجانس یعادل 24- 18التطوریة الرابعة (

  وبذلك یكون المنحنى الجانبي العام للنمو المعرفي والاجتماعي متجانس نوعا ما.

 : بن. ریاض  08الحالة  ·

ر الأول للبطاریة. تحصل ریاض على مجموع یوم أثناء التمری 20شهر و  15أیمن یبلغ من العمر 

شهر  20.4یقدر بـ  Brunet-Lézineنقطة ما یعني أن عمره النمائي حسب  44كلي یقدر بـ 

  شهر) . 25.2شهر والحد الأقصى هو  15.7(علما أن الحد الأدنى هو 
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المرحلة ما یجعلها تنتمي إلى  2.75من جهة أخرى فإن المعدل الذي تحصلت علیه الحالة یقدربـ 

أي أن الحالة تنتمي إلى العشر الأول، وبذلك  4)، بمؤشر تجانس یعادل 18- 12التطوریة الثالثة (

  یكون المنحنى الجانبي العام للنمو المعرفي والاجتماعي متجانس.

 : م. لمیاء 09الحالة  ·

على یوم أثناء التمریر الأول للبطاریة. تحصلت لمیاء  12شهر و  17لمیاء  تبلغ من العمر 

 22.5یقدر بـ  Brunet-Lézineنقطة ما یعني أن عمرها النمائي حسب  49مجموع كلي یقدر بـ 

 شهر) . 27.2شهر والحد الأقصى هو  17.7شهر (علما أن الحد الأدنى هو 

ما یجعلها تنتمي إلى المرحلة  3.06من جهة أخرى فإن المعدل الذي تحصلت علیه الحالة یقدربـ 

أي أن الحالة تنتمي إلى العشر الأول،  3.5)، بمؤشر تجانس یعادل 18- 12التطوریة الثالثة (

  وبذلك یكون المنحنى الجانبي العام للنمو المعرفي والاجتماعي متجانس.

 : ف. محمد أمین 10الحالة  ·

مین على مجموع یوم أثناء التمریر الأول للبطاریة. تحصل أ 26شهر و  20أمین یبلغ من العمر 

شهر   27.5یقدر بـ  Brunet-Lézineنقطة ما یعني أن عمره النمائي حسب   61كلي یقدر بـ 

 شهر) . 32.2شهر والحد الأقصى هو  22.7(علما أن الحد الأدنى هو 

ما یجعلها تنتمي إلى المرحلة  3.81من جهة أخرى فإن المعدل الذي تحصلت علیه الحالة یقدربـ 

أي أن الحالة تنتمي إلى العشر الأول،  3.2)، بمؤشر تجانس یعادل 24-18عة (التطوریة الراب

  وبذلك یكون المنحنى الجانبي العام للنمو المعرفي والاجتماعي متجانس.
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 : ز. رانیة  11الحالة  ·

یوم أثناء تمریر البطاریة للمرة الأولى. تحصلت رانیة على مجموع كلي  16و  شهر 22رانیة تبلغ 

شهر (علما  28.7یقدر بـ  Brunet-Lézineنقطة ما یعني أن عمرها النمائي حسب  64یقدر بـ 

 شهر) . 33.5شهر والحد الأقصى هو  24.0أن الحد الأدنى هو 

ما یجعلها تنتمي إلى المرحلة  4یقدربـ من جهة أخرى فإن المعدل الذي تحصلت علیه الحالة 

أي أن الحالة تنتمي إلى العشر الأول، وبذلك  0)، بمؤشر تجانس یعادل 24-18التطوریة الرابعة (

  یكون المنحنى الجانبي العام للنمو المعرفي والاجتماعي متجانس.

 : ح. حمزة  12الحالة  ·

لأول للبطاریة. تحصل حمزة على مجموع أیام أثناء التمریر ا 9شهر و  16حمزة یبلغ من العمر 

شهر  22.1یقدر بـ  Brunet-Lézineنقطة ما یعني أن عمره النمائي حسب  48كلي یقدر بـ 

  شهر) . 26.8شهر والحد الأقصى هو  17.3(علما أن الحد الأدنى هو 

ة ما یجعلها تنتمي إلى المرحل 3من جهة أخرى فإن المعدل الذي تحصلت علیه الحالة یقدربـ 

أي أن الحالة تنتمي إلى العشر الأول،  4.66)، بمؤشر تجانس یعادل 18-12التطوریة الثالثة (

  وبذلك یكون المنحنى الجانبي العام للنمو المعرفي والاجتماعي متجانس.
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  التحلیل الكمي لنتائج النمو المعرفي والاجتماعي أثناء التمریر الثاني : .3.3.6

  الثاني للبطاریة التطبیق) أثناء Iالمعرفي والاجتماعي لأفراد (مجمستوى النمو :-  24 –جدول رقم 

  M N  ADG1  ADG2 IHG D  ∑  الحالة

01  64  4  4  18-24  28.7  0  1  

02  48  3  3  12-18  22.1  0  1  

03  48  3  3  12-18  22.1  0  1  

04  52  3.25  3  12-18  23.3  4.1  1  

05  48  3  3  12-18  22.1  0  1  

06  48  3  3  12-18  22.1  0  1  

07  64  4  4  18-24  28.7  0  1  

08  48 3 3 12-18 22.1 0 1 

09  50  3.12  3  12-18  22.5  2.3  1  

10  64 4 4 18-24 28.7 0 1 

11  64  4  4  18-24  28.7  0  1  

12  48 3 3 12-18 22.1  4.66 1 

  ملاحظات : 

  مجموع مستویات القدرات المعرفیة والاجتماعیة الستة عشر =    ∑

M   متوسط مستویات القدرات المعرفیة والاجتماعیة الستة عشر  =  

N   مستوى النمو المعرفي والاجتماعي للحالة  =  

ADG1   العمر النمائي للحالة في المیدانین المعرفي والاجتماعي حسب  =BECS  

ADG2   العمر النمائي للحالة في المیدانین المعرفي والاجتماعي حسب  =Brunet-Lézine  

IHG  مؤشر تجانس النمو المعرفي والاجتماعي  =  

D   العشر  =  
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  التحلیل الكیفي لنتائج النمو المعرفي والاجتماعي أثناء التمریر الثاني:. 4.3.6

 : ابراهیم خلیل  01الحالة  ·

یوم أثناء تمریر البطاریة للمرة الثانیة. تحصل ابراهیم على مجموع  16شهر و  22ابراهیم یبلغ 

شهر  28.2یقدر بـ  Brunet-Lézineنقطة ما یعني أن عمره النمائي حسب  64كلي یقدر بـ 

  شهر) . 33.5شهر والحد الأقصى هو  24(علما أن الحد الأدنى هو 

ما یجعلها تنتمي إلى المرحلة  4صلت علیه الحالة یقدربـ من جهة أخرى فإن المعدل الذي تح

أي أن الحالة تنتمي إلى العشر الأول، وبذلك  0)، بمؤشر تجانس یعادل 24-18التطوریة الرابعة (

  یكون المنحنى الجانبي العام للنمو المعرفي والاجتماعي متجانس.

 : بن. هنیة  02الحالة  ·

م أثناء التمریر الثاني للبطاریة. تحصلت هنیة على مجموع أیا 6شهر و  15هنیة تبلغ من العمر 

شهر  22.1یقدر بـ  Brunet-Lézineنقطة ما یعني أن عمرها النمائي حسب  48كلي یقدر بـ 

  شهر) . 26.8شهر والحد الأقصى هو  17.3(علما أن الحد الأدنى هو 

لها تنتمي إلى المرحلة ما یجع 3من جهة أخرى فإن المعدل الذي تحصلت علیه الحالة یقدربـ 

أي أن الحالة تنتمي إلى العشر الأول، وبذلك  0)، بمؤشر تجانس یعادل 18- 12التطوریة الثالثة (

  یكون المنحنى الجانبي العام للنمو المعرفي والاجتماعي متجانس.

 : س.م. وفاء  03الحالة  ·

ة. تحصلت وفاء على مجموع یوم أثناء التمریر الثاني للبطاری 25شهر و  12وفاء تبلغ من العمر 

شهر  22.1یقدر بـ  Brunet-Lézineنقطة ما یعني أن عمرها النمائي حسب  48كلي یقدر بـ 

  شهر) . 26.8شهر والحد الأقصى هو  17.3(علما أن الحد الأدنى هو 
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ما یجعلها تنتمي إلى المرحلة  3من جهة أخرى فإن المعدل الذي تحصلت علیه الحالة یقدربـ 

أي أن الحالة تنتمي إلى العشر الأول، وبذلك  0)، بمؤشر تجانس یعادل 18- 12الثالثة ( التطوریة

  یكون المنحنى الجانبي العام للنمو المعرفي والاجتماعي متجانس.

 : أ. أیمن  04الحالة  ·

یوم أثناء التمریر الثاني للبطاریة. تحصل أیمن على مجموع  13شهر و  17أیمن یبلغ من العمر 

شهر  23.3یقدر بـ  Brunet-Lézineنقطة ما یعني أن عمره النمائي حسب  52بـ كلي یقدر 

  شهر) . 28.1شهر والحد الأقصى هو  18.6(علما أن الحد الأدنى هو 

ما یجعلها تنتمي إلى المرحلة  3.25من جهة أخرى فإن المعدل الذي تحصلت علیه الحالة یقدربـ 

أي أن الحالة تنتمي إلى العشر الأول،  4.1عادل )، بمؤشر تجانس ی18- 12التطوریة الثالثة (

  وبذلك یكون المنحنى الجانبي العام للنمو المعرفي والاجتماعي متجانس.

 : ر. لقمان  05الحالة  ·

یوم أثناء التمریر الأول للبطاریة. تحصل لقمان على  20شهر و  16لقمان  یبلغ من العمر 

 22.1یقدر بـ  Brunet-Lézineنقطة ما یعني أن عمرها النمائي حسب  48مجموع كلي یقدر بـ 

 شهر) . 26.8شهر والحد الأقصى هو  17.3شهر (علما أن الحد الأدنى هو 

ما یجعلها تنتمي إلى المرحلة  3تحصلت علیه الحالة یقدربـ  من جهة أخرى فإن المعدل الذي

أي أن الحالة تنتمي إلى العشر الأول، وبذلك  0)، بمؤشر تجانس یعادل 18- 12التطوریة الثالثة (

  یكون المنحنى الجانبي العام للنمو المعرفي والاجتماعي متجانس.
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 : ي. إحسان  06الحالة  ·

أیام أثناء التمریر الثاني للبطاریة. تحصلت إحسان على  08و شهر  15إحسان تبلغ من العمر 

 22.1یقدر بـ  Brunet-Lézineنقطة ما یعني أن عمرها النمائي حسب  48مجموع كلي یقدر بـ 

 شهر) . 26.8شهر والحد الأقصى هو  17.3شهر (علما أن الحد الأدنى هو 

ما یجعلها تنتمي إلى المرحلة  3 من جهة أخرى فإن المعدل الذي تحصلت علیه الحالة یقدربـ

أي أن الحالة تنتمي إلى العشر الأول، وبذلك  0)، بمؤشر تجانس یعادل 18- 12التطوریة الثالثة (

 یكون المنحنى الجانبي العام للنمو المعرفي والاجتماعي متجانس.

 : ر. أیمن  07الحالة  ·

یوم أثناء التمریر الثاني للبطاریة. تحصل أیمن على مجموع  12و  شهر 20أیمن یبلغ من العمر 

شهر  26.2یقدر بـ  Brunet-Lézineنقطة ما یعني أن عمره النمائي حسب  58كلي یقدر بـ 

  شهر) . 31.0شهر والحد الأقصى هو  21.5(علما أن الحد الأدنى هو 

ما یجعلها تنتمي إلى المرحلة  3.62من جهة أخرى فإن المعدل الذي تحصلت علیه الحالة یقدربـ 

أي أن الحالة تنتمي إلى العشر الثاني،  5)، بمؤشر تجانس یعادل 24- 18التطوریة الرابعة (

  وبذلك یكون المنحنى الجانبي العام للنمو المعرفي والاجتماعي متجانس نوعا ما.

 : بن. ریاض  08الحالة  ·

ریر الثاني للبطاریة. تحصل ریاض على أیام أثناء التم 10شهر و  16أیمن یبلغ من العمر 

 22.1یقدر بـ  Brunet-Lézineنقطة ما یعني أن عمرها النمائي حسب  48مجموع كلي یقدر بـ 

 شهر) . 26.8شهر والحد الأقصى هو  17.3شهر (علما أن الحد الأدنى هو 
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المرحلة  ما یجعلها تنتمي إلى 3من جهة أخرى فإن المعدل الذي تحصلت علیه الحالة یقدربـ 

أي أن الحالة تنتمي إلى العشر الأول، وبذلك  0)، بمؤشر تجانس یعادل 18- 12التطوریة الثالثة (

  یكون المنحنى الجانبي العام للنمو المعرفي والاجتماعي متجانس.

 : م. لمیاء 09الحالة  ·

على مجموع  شهر و یومین أثناء التمریر الثاني للبطاریة. تحصلت لمیاء 18لمیاء  تبلغ من العمر 

شهر  22.9یقدر بـ  Brunet-Lézineنقطة ما یعني أن عمرها النمائي حسب  50كلي یقدر بـ 

  شهر) . 27.7شهر والحد الأقصى هو  18.2(علما أن الحد الأدنى هو 

ما یجعلها تنتمي إلى المرحلة  3.12من جهة أخرى فإن المعدل الذي تحصلت علیه الحالة یقدربـ 

أي أن الحالة تنتمي إلى العشر الأول،  2.3)، بمؤشر تجانس یعادل 18- 12التطوریة الثالثة (

  وبذلك یكون المنحنى الجانبي العام للنمو المعرفي والاجتماعي متجانس.

 : ف. محمد أمین 10الحالة 

یوم أثناء التمریر الثاني للبطاریة. تحصل أمین على مجموع  15شهر و  21أمین یبلغ من العمر 

شهر  28.2یقدر بـ  Brunet-Lézineنقطة ما یعني أن عمره النمائي حسب  64كلي یقدر بـ 

  شهر) . 33.5شهر والحد الأقصى هو  24(علما أن الحد الأدنى هو 

ما یجعلها تنتمي إلى المرحلة  4من جهة أخرى فإن المعدل الذي تحصلت علیه الحالة یقدربـ 

أن الحالة تنتمي إلى العشر الأول، وبذلك  أي 0)، بمؤشر تجانس یعادل 24-18التطوریة الرابعة (

  یكون المنحنى الجانبي العام للنمو المعرفي والاجتماعي متجانس.
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 : ز. رانیة  11الحالة 

 64شهر أثناء تمریر البطاریة للمرة الثانیة. تحصلت رانیة على مجموع كلي یقدر بـ  23رانیة تبلغ 

شهر (علما أن الحد  28.2یقدر بـ  Brunet-Lézineنقطة ما یعني أن عمره النمائي حسب 

 شهر) . 33.5شهر والحد الأقصى هو  24الأدنى هو 

ما یجعلها تنتمي إلى المرحلة  4من جهة أخرى فإن المعدل الذي تحصلت علیه الحالة یقدربـ 

أي أن الحالة تنتمي إلى العشر الأول، وبذلك  0)، بمؤشر تجانس یعادل 24-18التطوریة الرابعة (

  یكون المنحنى الجانبي العام للنمو المعرفي والاجتماعي متجانس.

 : ح. حمزة  12الحالة 

یوم أثناء التمریر الثاني للبطاریة. تحصل حمزة على مجموع  22شهر و  16حمزة یبلغ من العمر 

شهر  22.1یقدر بـ  Brunet-Lézineنقطة ما یعني أن عمرها النمائي حسب  48كلي یقدر بـ 

 شهر) . 26.8شهر والحد الأقصى هو  17.3الحد الأدنى هو (علما أن 

ما یجعلها تنتمي إلى المرحلة  3من جهة أخرى فإن المعدل الذي تحصلت علیه الحالة یقدربـ 

أي أن الحالة تنتمي إلى العشر الأول، وبذلك  0)، بمؤشر تجانس یعادل 18- 12التطوریة الثالثة (

 المعرفي والاجتماعي متجانس.یكون المنحنى الجانبي العام للنمو 
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 :   7الفصل 

  مجموعة الثانیةعرض وتحلیل النتائج ال 

 

  : تمهید 

سنقوم في هذا الفصل بعرض وتحلیل نتائج المجموعة الثانیة من عینة البحث، وهم مجموعة 

 بالتوحد. الأطفال المصابین 

 لكل حالة : BECSالمستویات المتحصل علیها في بطاریة ..71

  :  التحلیل الكمي لنتائج الحالة الأولى  -

  
Indice d'Hétérogénéité Cognitif (IHC) 

  

  ISO JS SCH CO MB RS PO Ʃ des ≠ 

Niv. 0 2 2 2 2 2 2   

ISO 0   2 2 2 2 2 2 12 

JS 2     0 0 0 0 0 0 

SCH 2       0 0 0 0 0 

CO 2         0 0 0 0 

MB 2           0 0 0 

RS 2             0 0 

PO 2                 

Ʃ niv. 12   Total 12 

Niveau 
Moyen Dév. 

Cognitif 

    

Moy = Total / 

21 0,57142857 

1,71429   

IHC = Moy ˣ 

10 5,71428571 
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Indice d'Hétérogénéité Socio Emotionnel (IHS) 

  RC IS AC LE LC IV IG RA EE Ʃ des ≠ 

Niv. 3 2 2 0 0 0 0 2 1   

RC 3   1 1 3 3 3 3 1 2 17 

IS 2     0 2 2 2 2 0 1 9 

AC 2       2 2 2 2 0 1 9 

LE 0         0 0 0 2 1 3 

LC 0           0 0 2 1 3 

IV 0             0 2 1 3 

IG 0               2 1 3 

RA 2                 0 0 

EE 1                     

Ʃ 
niv. 10   Total 47 

Niveau 
Moyen 

Dév. Socio 
Emo. 

    Moy = Total / 36 1,305556 

1,111 
  

IHC = Moy ˣ 10 13,05556 
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 التحلیل الكیفي لنتائج الحالة الأولى :  -

، وتحصـــلت علـــى متوســـط النمـــو فـــي المیـــدان BECSلبطاریـــة  تطبیـــقشـــهر أثنـــاء  18تبلـــغ الحالـــة 

ــتوى الثـــاني مـــن النمـــو ( 1.71المعرفـــي یعـــادل  ــق المسـ ــتت الـــدرجات  12-8أي مـــا یوافـ ــهر). تشـ شـ

 IHC). مؤشـــر التغـــایر للنمـــو المعرفـــي 0، الأقـــل :  2المتحصـــل علیهـــا لـــیس هـــام جـــدا (الأعلـــى : 

  أن النمو المعرفي متغایر نوعا ما.أي انها تقع في العشر الخامس، ما یعني  5.71للحالة یقدر بـ 

مـا یعنـي أنهـا تنتمــي  1.11أمـا فـي المیـدان الاجتمـاعي الانفعــالي فقـد تحصـلت الحالـة علـى متوســط 

أشهر)، والملاحظ أن تشتت الدرجات المتحصـل علیهـا فـي هـذا  8-4إلى المستوى الأول من النمو (

یعــادل  IHSلنمــو الاجتمــاعي الانفعــالي ).  مؤشــر التغــایر ل3، الأعلــى = 0المیــدان هــام ( الأقــل= 

ــو الاجتمــــاعي والانفعــــالي شــــدید  13.05 ـــع فــــي العشــــر التاســــع وبــــذلك یعتبــــر النمــ أي أن الحالــــة تقـ

  التغایر.

-4أي أنهـا مـن المسـتوى الأول للنمـو ( 1.37وعموما فقد تحصلت على مستوى النمو العام یقدر بـ 

العشـر التاسـع. وبــذلك  إلـىأي أنهـا تنتمــي  11یقـدر بــ  IHGتغـایر النمــو العـام  أشـهر) مـع مؤشـر 8

  یكون النمو العام للحالة شدید التغایر.
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 : التحلیل الكمي لنتائج الحالة الثانیة  -

  
Indice d'Hétérogénéité Cognitif (IHC) 

  

  ISO JS SCH CO MB RS PO Ʃ des ≠ 

Niv. 0 3 2 3 4 4 0   

ISO 0   3 2 3 4 4 0 16 

JS 3     1 0 1 1 3 6 

SCH 2       1 2 2 2 7 

CO 3         1 1 3 5 

MB 4           0 4 4 

RS 4             4 4 

PO 0                 

Ʃ niv. 16   Total 42 

Niveau 
Moyen Dév. 

Cognitif 

    

Moy = Total / 
21 2 

2,28571   

IHC = Moy ˣ 

10 20 

  

Indice d'Hétérogénéité Socio Emotionnel (IHS) 

  RC IS AC LE LC IV IG RA EE Ʃ des ≠ 

Niv. 3 1 4 0 2 0 0 2 1   

RC 3   2 1 3 1 3 3 1 2 16 

IS 1     3 1 1 1 1 1 0 8 

AC 4       4 2 4 4 2 3 19 

LE 0         2 0 0 2 1 5 

LC 2           2 2 0 1 5 

IV 0             0 2 1 3 

IG 0               2 1 3 

RA 2                 1 1 

EE 1                     

Ʃ 
niv. 13   Total 60 

Niveau 
Moyen 

Dév. Socio 
Emo. 

    Moy = Total / 36 1,666667 

1,444 
  

IHC = Moy ˣ 10 16,66667 
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 التحلیل الكیفي لنتائج الحالة الثانیة :  -

ـــة  ـــغ الحال ، وتحصـــلت علـــى متوســـط النمـــو فـــي المیـــدان BECSبطاریـــة  تطبیـــقشـــهر أثنـــاء  19تبل

ــتوى الثـــاني مـــن النمـــو ( 2.28المعرفـــي یعـــادل  ــق المسـ ــتت الـــدرجات  12-8أي مـــا یوافـ ــهر). تشـ شـ

للحالــة  IHC). مؤشــر التغــایر للنمــو المعرفــي 0، الأقــل :  4المتحصــل علیهــا هــام جــدا (الأعلــى : 

  مو المعرفي متغایر جدا.أي انها تقع في العشر العاشر، ما یعني أن الن 20یقدر بـ 

مـا یعنـي أنهـا تنتمــي  1.44أمـا فـي المیـدان الاجتمـاعي الانفعــالي فقـد تحصـلت الحالـة علـى متوســط 

أشهر)، والملاحظ أن تشتت الدرجات المتحصـل علیهـا فـي هـذا  8-4إلى المستوى الأول من النمو (

 IHSلاجتمـــاعي الانفعـــالي ).  مؤشـــر التغـــایر للنمـــو ا4، الأعلـــى = 0المیـــدان هـــام جـــدا ( الأقـــل= 

أي أن الحالة تقع في العشر العاشـر وبـذلك یعتبـر النمـو الاجتمـاعي والانفعـالي شـدید  16,66یعادل 

  التغایر.
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-8أي أنها من المسـتوى الثـاني للنمـو ( 1.81وعموما فقد تحصلت على مستوى النمو العام یقدر بـ 

أي أنهــا تنتمــي إلــى العشــر التاســع.  18.08بـــ  یقــدر IHGشــهر) مــع مؤشــر تغــایر النمــو العــام  12

  وبذلك یكون النمو العام للحالة شدید التغایر.

 : الثالثةالتحلیل الكمي لنتائج الحالة  -

  
Indice d'Hétérogénéité Cognitif (IHC) 

  

  ISO JS SCH CO MB RS PO Ʃ des ≠ 

Niv. 4 4 4 4 3 4 3   

ISO 4   0 0 0 1 0 1 2 

JS 4     0 0 1 0 1 2 

SCH 4       0 1 0 1 2 

CO 4         1 0 1 2 

MB 3           1 0 1 

RS 4             1 1 

PO 3                 

Ʃ niv. 26   Total 10 

Niveau 
Moyen Dév. 

Cognitif 

    

Moy = Total / 

21 0,47619048 

3,71429   

IHC = Moy ˣ 

10 4,76190476 
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Indice d'Hétérogénéité Socio Emotionnel (IHS) 

  RC IS AC LE LC IV IG RA EE Ʃ des ≠ 

Niv. 3 3 1 0 2 0 0 2 2   

RC 3   0 2 3 1 3 3 1 1 14 

IS 3     2 3 1 3 3 1 1 14 

AC 1       1 1 1 1 1 1 6 

LE 0         3 0 0 2 2 7 

LC 2           2 2 0 0 4 

IV 0             0 2 2 4 

IG 0               2 2 4 

RA 2                 0 0 

EE 2                     

Ʃ 
niv. 13   Total 53 

Niveau 
Moyen 

Dév. Socio 
Emo. 

    Moy = Total / 36 1,472222 

1,444 
  

IHC = Moy ˣ 10 14,72222 
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 :  الثالثةالتحلیل الكیفي لنتائج الحالة  -

، وتحصـــلت علـــى متوســـط النمـــو فـــي BECSشـــهر أثنـــاء التمریـــر الأولـــى لبطاریـــة  39تبلـــغ الحالـــة 

ــع مـــن النمـــو ( 3,71المیـــدان المعرفـــي یعـــادل  ــتوى الرابـ ــتت  24-12أي مـــا یوافـــق المسـ شـــهر). تشـ

 IHC). مؤشـر التغـایر للنمـو المعرفـي 3، الأقـل :  4الدرجات المتحصل علیها لیس هام (الأعلـى : 

  أي انها تقع في العشر الثاني، ما یعني أن النمو المعرفي متجانس نوعا ما. 4,76للحالة یقدر بـ 

مـا یعنــي أنهـا تنتمــي  1,44الانفعــالي فقـد تحصــلت الحالـة علـى متوســط  أمـا فـي المیــدان الاجتمـاعي

شهر)، والملاحـظ أن تشـتت الـدرجات المتحصـل علیهـا فـي هـذا  8-4إلى المستوى الأول من النمو (

یعــادل  IHS).  مؤشــر التغــایر للنمــو الاجتمــاعي الانفعــالي 3، الأعلــى = 0المیــدان هــام ( الأقــل= 

فــــي العشــــر العاشــــر وبــــذلك یعتبــــر النمــــو الاجتمــــاعي والانفعــــالي شــــدید أي أن الحالــــة تقــــع  14.72

  التغایر.

أي أنهــا مــن المســتوى الثــاني  2,43وعمومــا فقــد تحصــلت الحالــة علــى مســتوى النمــو العــام یقــدر بـــ 

أي أنهـا تنتمـي إلـى العشـر  17.41یقـدر بــ  IHGشهر) مع مؤشر تغـایر النمـو العـام  12-8للنمو (

  ن النمو العام للحالة شدید التغایر.العاشر. وبذلك یكو 

  

  

  

  

  



- 236  - 

 

 : الرابعةالتحلیل الكمي لنتائج الحالة  -

  
Indice d'Hétérogénéité Cognitif (IHC) 

  

  ISO JS SCH CO MB RS PO Ʃ des ≠ 

Niv. 4 3 3 4 4 4 2   

ISO 4   1 1 0 0 0 2 4 

JS 3     0 1 1 1 1 4 

SCH 3       1 1 1 1 4 

CO 4         0 0 2 2 

MB 4           0 2 2 

RS 4             2 2 

PO 2                 

Ʃ niv. 24   Total 18 

Niveau 
Moyen Dév. 

Cognitif 

    

Moy = Total / 

21 0,85714286 

3,42857   

IHC = Moy ˣ 

10 8,57142857 

  

Indice d'Hétérogénéité Socio Emotionnel (IHS) 

  RC IS AC LE LC IV IG RA EE Ʃ des ≠ 

Niv. 4 4 4 4 4 4 2 4 4   

RC 4   0 0 0 0 0 2 0 0 2 

IS 4     0 0 0 0 2 0 0 2 

AC 4       0 0 0 2 0 0 2 

LE 4         0 0 2 0 0 2 

LC 4           0 2 0 0 2 

IV 4             2 0 0 2 

IG 2               2 0 2 

RA 4                 0 0 

EE 4                     

Ʃ 
niv. 34   Total 14 

Niveau 
Moyen 

Dév. Socio 
Emo. 

    Moy = Total / 36 0,388889 

3,778 
  

IHC = Moy ˣ 10 3,888889 
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 :  الرابعةالتحلیل الكیفي لنتائج الحالة  -

ـــة  ـــغ الحال ، وتحصـــلت علـــى متوســـط النمـــو فـــي المیـــدان BECS تطبیـــق بطاریـــةشـــهر أثنـــاء  43تبل

شــهر). تشــتت الـــدرجات  18-12أي مــا یوافــق المســتوى الثالــث مــن النمــو ( 3,42المعرفــي یعــادل 

للحالـة یقـدر بــ  IHC). مؤشـر التغـایر للنمـو المعرفـي 2، الأقل :  4المتحصل علیها هام (الأعلى : 

  أي انها تقع في العشر الثامن، ما یعني أن النمو المعرفي متغایر. 8,57

یعنـي أنهـا تنتمـي إلـى  3,77قـد تحصـلت الحالـة علـى متوسـط أما في المیدان الاجتماعي الانفعالي ف

شـهر)، والملاحـظ أن تشـتت الـدرجات المتحصـل علیهـا فـي هـذا  24-18المستوى الثالث من النمو (

 IHS).  مؤشــر التغــایر للنمــو الاجتمــاعي الانفعـــالي 4، الأعلـــى = 2المیــدان  لــیس هــام ( الأقــل= 

الثاني وبذلك یعتبـر النمـو الاجتمـاعي والانفعـالي متجـانس  أي أن الحالة تقع في العشر 3,88یعادل 

  قلیلا.
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أي أنهــا مــن المســتوى الرابــع  3,62وعمومــا فقــد تحصــلت الحالــة علــى مســتوى النمــو العــام یقــدر بـــ 

أي أنهـا تنتمـي إلـى العشـر  6,33یقـدر بــ  IHGشهر) مع مؤشـر تغـایر النمـو العـام  24-18للنمو (

  الخامس. وبذلك یكون النمو العام للحالة التغایر نوعا ما.

 : الخامسةالتحلیل الكمي لنتائج الحالة  -

  
Indice d'Hétérogénéité Cognitif (IHC) 

  

  ISO JS SCH CO MB RS PO Ʃ des ≠ 

Niv. 4 4 4 4 4 4 2   

ISO 4   0 0 0 0 0 2 2 

JS 4     0 0 0 0 2 2 

SCH 4       0 0 0 2 2 

CO 4         0 0 2 2 

MB 4           0 2 2 

RS 4             2 2 

PO 2                 

Ʃ niv. 26   Total 12 

Niveau 
Moyen Dév. 

Cognitif 

    

Moy = Total / 

21 0,57142857 

3,71429   

IHC = Moy ˣ 

10 5,71428571 

  

Indice d'Hétérogénéité Socio Emotionnel (IHS) 

  RC IS AC LE LC IV IG RA EE Ʃ des ≠ 

Niv. 3 3 4 3 4 4 3 3 4   

RC 3   0 1 0 1 1 0 0 1 4 

IS 3     1 0 1 1 0 0 1 4 

AC 4       1 0 0 1 1 0 3 

LE 3         1 1 0 0 1 3 

LC 4           0 1 1 0 2 

IV 4             1 1 0 2 

IG 3               0 1 1 

RA 3                 0 0 

EE 4                     
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Ʃ 
niv. 31   Total 19 

Niveau 
Moyen 

Dév. Socio 
Emo. 

    Moy = Total / 36 0,527778 

3,444 
  

IHC = Moy ˣ 10 5,277778 

  

  

 :  الخامسةالتحلیل الكیفي لنتائج الحالة  -

ـــة  ـــغ الحال ، وتحصـــلت علـــى متوســـط النمـــو فـــي المیـــدان BECS تطبیـــق بطاریـــةشـــهر أثنـــاء  48تبل

أي ما یوافق المستوى الرابع من النمو. تشـتت الـدرجات المتحصـل علیهـا لـیس  3,71المعرفي یعادل 

أي انهــا  5.71للحالــة یقــدر بـــ  IHC). مؤشــر التغــایر للنمــو المعرفــي 2، الأقــل :  4هــام (الأعلــى : 

  تقع في العشر الخامس، ما یعني أن النمو المعرفي متجانس نوعا ما.

یعنـي أنهـا تنتمـي إلـى  3,44قـد تحصـلت الحالـة علـى متوسـط أما في المیدان الاجتماعي الانفعالي ف

المســتوى الثــاني مــن النمــو، والملاحــظ أن تشــتت الــدرجات المتحصــل علیهــا فــي هــذا المیــدان  هــام ( 

أي أن  5,27یعـــادل  IHS).  مؤشـــر التغـــایر للنمـــو الاجتمـــاعي الانفعـــالي 4، الأعلـــى = 1الأقـــل= 

  تبر النمو الاجتماعي والانفعالي متجانس نوعا ما.الحالة تقع في العشر الخامس وبذلك یع



- 240  - 

 

أي أنهــا مــن المســتوى الرابــع  3,56وعمومــا فقــد تحصــلت الحالــة علــى مســتوى النمــو العــام یقــدر بـــ 

أي أنها تنتمي إلى العشـر الرابـع. وبـذلك یكـون 6,25یقدر بـ  IHGللنمو مع مؤشر تغایر النمو العام 

  .النمو العام للحالة متجانس نوعا ما

 : السادسةالتحلیل الكمي لنتائج الحالة  -

  
Indice d'Hétérogénéité Cognitif (IHC) 

  

  ISO JS SCH CO MB RS PO Ʃ des ≠ 

Niv. 4 4 4 4 4 4 4   

ISO 4   0 0 0 0 0 0 0 

JS 4     0 0 0 0 0 0 

SCH 4       0 0 0 0 0 

CO 4         0 0 0 0 

MB 4           0 0 0 

RS 4             0 0 

PO 4                 

Ʃ niv. 28   Total 0 

Niveau 
Moyen Dév. 

Cognitif 

    

Moy = Total / 

21 0 

4   

IHC = Moy ˣ 

10 0 

  

Indice d'Hétérogénéité Socio Emotionnel (IHS) 

  RC IS AC LE LC IV IG RA EE Ʃ des ≠ 

Niv. 4 4 4 1 4 4 4 2 4   

RC 4   0 0 3 0 0 0 2 0 5 

IS 4     0 3 0 0 0 2 0 5 

AC 4       3 0 0 0 2 0 5 

LE 1         3 3 3 1 3 13 

LC 4           0 0 2 0 2 

IV 4             0 2 0 2 

IG 4               2 0 2 

RA 2                 2 2 

EE 4                     
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Ʃ 
niv. 31   Total 36 

Niveau 
Moyen 

Dév. Socio 
Emo. 

    Moy = Total / 36 1 

3,444 
  

IHC = Moy ˣ 10 10 

  

  

 :  السادسةالتحلیل الكیفي لنتائج الحالة  -

ـــة  ـــغ الحال ، وتحصـــلت علـــى متوســـط النمـــو فـــي المیـــدان BECS تطبیـــق بطاریـــةشـــهر أثنـــاء  51تبل

أي ما یوافق المستوى الرابـع مـن النمـو. تشـتت الـدرجات المتحصـل لـیس هـام علـى  4المعرفي یعادل 

أي انهــا  0للحالــة یقـدر بــ  IHC). مؤشــر التغـایر للنمـو المعرفـي 4، الأقـل :  4الإطـلاق (الأعلـى : 

  شدید التجانس. تقع في العشر الأول، ما یعني أن النمو المعرفي

یعنـي أنهـا تنتمـي إلـى  3,44أما في المیدان الاجتماعي الانفعالي فقـد تحصـلت الحالـة علـى متوسـط 

المســتوى الثالــث مــن النمــو، والملاحــظ أن تشــتت الــدرجات المتحصــل علیهــا فــي هــذا المیــدان  هــام ( 

ــــى = 1الأقــــل=  أي أن  10عــــادل ی IHS).  مؤشــــر التغــــایر للنمــــو الاجتمــــاعي الانفعــــالي 4، الأعل

  الحالة تقع في العشر الثامن وبذلك یعتبر النمو الاجتماعي والانفعالي متغایر.
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أي أنهــا مــن المســتوى الرابــع  3,68وعمومــا فقــد تحصــلت الحالــة علــى مســتوى النمــو العــام یقــدر بـــ 

لك یكـون أي أنها تنتمي إلى العشـر الرابـع. وبـذ5,91یقدر بـ  IHGللنمو مع مؤشر تغایر النمو العام 

  النمو العام للحالة متجانس نوعا ما.

 : السابعةالتحلیل الكمي لنتائج الحالة  -

  
Indice d'Hétérogénéité Cognitif (IHC) 

  

  ISO JS SCH CO MB RS PO Ʃ des ≠ 

Niv. 3 2 2 3 4 4 4   

ISO 3   1 1 0 1 1 1 5 

JS 2     0 1 2 2 2 7 

SCH 2       1 2 2 2 7 

CO 3         1 1 1 3 

MB 4           0 0 0 

RS 4             0 0 

PO 4                 

Ʃ niv. 22   Total 22 

Niveau 
Moyen Dév. 

Cognitif 

    

Moy = Total / 

21 1,04761905 

3,14286   

IHC = Moy ˣ 

10 10,4761905 

  

Indice d'Hétérogénéité Socio Emotionnel (IHS) 

  RC IS AC LE LC IV IG RA EE Ʃ des ≠ 

Niv. 3 2 4 0 3 0 0 4 3   

RC 3   1 1 3 0 3 3 1 0 12 

IS 3     1 0 0 3 3 1 0 8 

AC 4       4 1 4 4 3 1 17 

LE 0         3 0 0 4 3 10 

LC 3           3 3 1 0 7 

IV 0             0 4 3 7 

IG 0               4 3 7 

RA 4                 1 1 

EE 3                     
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Ʃ 
niv. 20   Total 69 

Niveau 
Moyen 

Dév. Socio 
Emo. 

    Moy = Total / 36 1,916667 

2,222 
  

IHC = Moy ˣ 10 19,16667 

  

  

 :  السابعةالتحلیل الكیفي لنتائج الحالة  -

ـــة  ـــغ الحال ، وتحصـــلت علـــى متوســـط النمـــو فـــي المیـــدان BECS تطبیـــق بطاریـــةشـــهر أثنـــاء  53تبل

ــو. تشـــتت الـــدرجات المتحصـــل هـــام  3,14المعرفـــي یعـــادل  ــتوى الثالـــث مـــن النمـ أي مـــا یوافـــق المسـ

أي انهـا تقــع 10.47للحالـة یقـدر بــ  IHC). مؤشـر التغـایر للنمـو المعرفــي 2، الأقـل :  4(الأعلـى : 

  في العشر التاسع، ما یعني أن النمو المعرفي متغایر جدا.

یعنـي أنهـا تنتمـي إلـى  2,22أما في المیدان الاجتماعي الانفعالي فقـد تحصـلت الحالـة علـى متوسـط 

هــام (  المســتوى الثــاني مــن النمــو، والملاحــظ أن تشــتت الــدرجات المتحصــل علیهــا فــي هــذا المیــدان 

أي أن  19,16یعــادل  IHS).  مؤشــر التغــایر للنمــو الاجتمــاعي الانفعــالي 4، الأعلــى = 0الأقــل= 

  الحالة تقع في العشر العاشر وبذلك یعتبر النمو الاجتماعي والانفعالي شدید متغایر.
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أي أنهــا مــن المســتوى الثالــث  2,62وعمومــا فقــد تحصــلت الحالــة علــى مســتوى النمــو العــام یقــدر بـــ 

أي أنهـا تنتمـي إلـى العشـر العاشـر. وبـذلك  15,66یقـدر بــ  IHGللنمو مع مؤشر تغـایر النمـو العـام 

  یكون النمو العام للحالة شدید التغایر.

 : الثامنةالتحلیل الكمي لنتائج الحالة  -

  
Indice d'Hétérogénéité Cognitif (IHC) 

  

  ISO JS SCH CO MB RS PO Ʃ des ≠ 

Niv. 4 4 4 4 4 4 3   

ISO 4   0 0 0 0 0 1 1 

JS 4     0 0 0 0 1 1 

SCH 4       0 0 0 1 1 

CO 4         0 0 1 1 

MB 4           0 1 1 

RS 4             1 1 

PO 3                 

Ʃ niv. 27   Total 6 

Niveau 
Moyen Dév. 

Cognitif 

    

Moy = Total / 

21 0,28571429 

3,85714   

IHC = Moy ˣ 

10 2,85714286 

  

Indice d'Hétérogénéité Socio Emotionnel (IHS) 

  RC IS AC LE LC IV IG RA EE Ʃ des ≠ 

Niv. 4 3 1 0 2 0 2 2 3   

RC 4   1 3 4 2 4 2 2 1 19 

IS 3     2 3 1 1 1 1 0 9 

AC 1       1 1 1 1 1 2 7 

LE 0         2 0 2 2 3 9 

LC 2           2 0 0 1 3 

IV 0             2 2 3 7 

IG 2               0 1 1 

RA 2                 1 1 

EE 3                     
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Ʃ 
niv. 17   Total 56 

Niveau 
Moyen 

Dév. Socio 
Emo. 

    Moy = Total / 36 1,555556 

1,889 
  

IHC = Moy ˣ 10 15,55556 

  

  

 :   الثامنةالتحلیل الكیفي لنتائج الحالة  -

ـــة  ـــغ الحال ، وتحصـــلت علـــى متوســـط النمـــو فـــي المیـــدان BECSتطبیـــق بطاریـــة شـــهر أثنـــاء  61تبل

أي مـا یوافـق المســتوى الرابـع مـن النمـو. تشــتت الـدرجات المتحصـل لـیس هــام  3,85المعرفـي یعـادل 

ــــ  IHC). مؤشـــر التغـــایر للنمـــو المعرفـــي 3، الأقـــل :  4علـــى الإطـــلاق  (الأعلـــى :  ـــدر ب للحالـــة یق

  أي انها تقع في العشر الأول، ما یعني أن النمو المعرفي شدید التجانس. 2,85

یعنـي أنهـا تنتمـي إلـى   1,88لي فقد تحصلت الحالة على متوسـط أما في المیدان الاجتماعي الانفعا

المســتوى الثــاني مــن النمــو، والملاحــظ أن تشــتت الــدرجات المتحصــل علیهــا فــي هــذا المیــدان  هــام ( 

أي أن  15,55یعــادل  IHS).  مؤشــر التغــایر للنمــو الاجتمــاعي الانفعــالي 4، الأعلــى = 0الأقــل= 

  ذلك یعتبر النمو الاجتماعي والانفعالي شدید التغایر.الحالة تقع في العشر العاشر وب
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أي أنهــا مــن المســتوى الثالــث  2,75وعمومــا فقــد تحصــلت الحالــة علــى مســتوى النمــو العــام یقــدر بـــ 

أي أنهـا تنتمـي إلـى العشـر العاشـر. وبـذلك  15,83یقدر بـ   IHGللنمو مع مؤشر تغایر النمو العام 

  تغایر.یكون النمو العام للحالة شدید ال

 : التاسعةالتحلیل الكمي لنتائج الحالة  -

  
Indice d'Hétérogénéité Cognitif (IHC) 

  

  ISO JS SCH CO MB RS PO Ʃ des ≠ 

Niv. 3 2 3 4 3 4 4   

ISO 3   1 0 1 0 1 1 4 

JS 2     1 2 1 2 2 8 

SCH 3       1 0 1 1 3 

CO 4         1 0 0 1 

MB 3           1 1 2 

RS 4             0 0 

PO 4                 

Ʃ niv. 23   Total 18 

Niveau 
Moyen Dév. 

Cognitif 

    

Moy = Total / 

21 0,85714286 

3,28571   

IHC = Moy ˣ 

10 8,57142857 

  

Indice d'Hétérogénéité Socio Emotionnel (IHS) 

  RC IS AC LE LC IV IG RA EE Ʃ des ≠ 

Niv. 4 3 4 1 0 0 0 2 1   

RC 4   1 0 3 4 4 4 2 3 21 

IS 3     1 2 3 3 3 1 2 15 

AC 4       0 4 4 4 2 3 17 

LE 1         1 1 1 1 0 4 

LC 0           0 0 2 1 3 

IV 0             0 2 1 3 

IG 0               2 1 3 

RA 2                 1 1 

EE 1                     
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Ʃ 
niv. 15   Total 67 

Niveau 
Moyen 

Dév. Socio 
Emo. 

    Moy = Total / 36 1,861111 

1,667 
  

IHC = Moy ˣ 10 18,61111 

  

 

 :  التاسعةالتحلیل الكیفي لنتائج الحالة  -

ـــة  ـــغ الحال ، وتحصـــلت علـــى متوســـط النمـــو فـــي المیـــدان BECS تطبیـــق بطاریـــةشـــهر أثنـــاء  61تبل

ــو. تشـــتت الـــدرجات المتحصـــل هـــام  3,28المعرفـــي یعـــادل  ــتوى الثالـــث مـــن النمـ أي مـــا یوافـــق المسـ

أي انهــا تقــع  8,56للحالــة یقــدر بـــ  IHC). مؤشــر التغــایر للنمــو المعرفــي 2، الأقــل :  4(الأعلــى : 

  في العشر الثامن، ما یعني أن النمو المعرفي متغایر.

یعنـي أنهـا تنتمـي إلـى   1,66أما في المیدان الاجتماعي الانفعالي فقد تحصلت الحالة على متوسـط 

م ( المســتوى الثــاني مــن النمــو، والملاحــظ أن تشــتت الــدرجات المتحصــل علیهــا فــي هــذا المیــدان  هــا

أي أن  18,61یعــادل  IHS).  مؤشــر التغــایر للنمــو الاجتمــاعي الانفعــالي 4، الأعلــى = 0الأقــل= 

  الحالة تقع في العشر العاشر وبذلك یعتبر النمو الاجتماعي والانفعالي شدید التغایر.



- 248  - 

 

أي أنهــا مــن المســتوى الثــاني  2,37وعمومــا فقــد تحصــلت الحالــة علــى مســتوى النمــو العــام یقــدر بـــ 

أي أنهـا تنتمـي إلـى العشـر العاشـر. وبـذلك 17,58یقـدر بــ   IHGنمو مع مؤشر تغـایر النمـو العـام لل

  یكون النمو العام للحالة شدید التغایر.

 : العاشرةالتحلیل الكمي لنتائج الحالة  -

  
Indice d'Hétérogénéité Cognitif (IHC) 

  

  ISO JS SCH CO MB RS PO Ʃ des ≠ 

Niv. 4 2 2 3 3 4 2   

ISO 4   2 2 1 1 0 2 8 

JS 2     0 0 1 2 0 3 

SCH 2       0 1 2 0 3 

CO 3         0 1 1 2 

MB 3           1 1 2 

RS 4             2 2 

PO 2                 

Ʃ niv. 20   Total 20 

Niveau 
Moyen Dév. 

Cognitif 

    

Moy = Total / 

21 0,95238095 

2,85714   

IHC = Moy ˣ 

10 9,52380952 

 

Indice d'Hétérogénéité Socio Emotionnel (IHS) 

  RC IS AC LE LC IV IG RA EE Ʃ des ≠ 

Niv. 2 0 1 1 0 0 0 2 2   

RC 2   2 1 1 2 2 2 0 0 10 

IS 0     1 1 0 0 0 1 1 4 

AC 1       0 1 1 1 1 1 5 

LE 1         1 1 1 1 1 5 

LC 0           0 0 2 2 4 

IV 0             0 2 2 4 

IG 0               0 0 0 

RA 2                 0 0 

EE 2                     
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Ʃ 
niv. 8   Total 32 

Niveau 
Moyen 

Dév. Socio 
Emo. 

    Moy = Total / 36 0,888889 

0,889 
  

IHC = Moy ˣ 10 8,888889 

 

 

 :  العاشرة التحلیل الكیفي لنتائج الحالة -

ـــة  ـــغ الحال ، وتحصـــلت علـــى متوســـط النمـــو فـــي المیـــدان BECS تطبیـــق بطاریـــةشـــهر أثنـــاء  65تبل

ــو. تشـــتت الـــدرجات المتحصـــل هـــام  2,85المعرفـــي یعـــادل  ــتوى الثالـــث مـــن النمـ أي مـــا یوافـــق المسـ

أي انهــا تقــع  9,52للحالــة یقــدر بـــ  IHC). مؤشــر التغــایر للنمــو المعرفــي 2، الأقــل :  4(الأعلــى : 

  في العشر التاسع، ما یعني أن النمو المعرفي متغایر جدا.

یعنـي أنهـا تنتمـي إلـى  0.88في المیدان الاجتماعي الانفعالي فقـد تحصـلت الحالـة علـى متوسـط  أما

المســتوى الأول مــن النمــو، والملاحــظ أن تشــتت الــدرجات المتحصــل علیهــا فــي هــذا المیــدان  هــام ( 

أي أن  8,88یعـــادل  IHS).  مؤشـــر التغـــایر للنمـــو الاجتمـــاعي الانفعـــالي 2، الأعلـــى = 0الأقـــل= 

  الة تقع في العشر الثامن وبذلك یعتبر النمو الاجتماعي والانفعالي متغایر.الح
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أي أنهــا مــن المســتوى الثــاني   1,75وعمومــا فقــد تحصــلت الحالــة علــى مســتوى النمــو العــام یقــدر بـــ 

أي أنهـا تنتمـي إلـى العشـر العاشـر. وبـذلك  15,16یقدر بـ   IHGللنمو مع مؤشر تغایر النمو العام 

  العام للحالة شدید التغایر. یكون النمو

 :الحادیة عشرالتحلیل الكمي لنتائج الحالة  -

  
Indice d'Hétérogénéité Cognitif (IHC) 

  

  ISO JS SCH CO MB RS PO Ʃ des ≠ 

Niv. 3 2 3 4 3 4 4   

ISO 3   1 2 3 0 3 3 12 

JS 2     1 2 1 2 2 8 

SCH 3       1 0 1 1 3 

CO 4         1 0 0 1 

MB 3           1 1 2 

RS 4             0 0 

PO 4                 

Ʃ niv. 23   Total 26 

Niveau 
Moyen Dév. 

Cognitif 

    

Moy = Total / 

21 1,23809524 

3,28571   

IHC = Moy ˣ 

10 12,3809524 
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Indice d'Hétérogénéité Socio Emotionnel (IHS) 

  RC IS AC LE LC IV IG RA EE Ʃ des ≠ 

Niv. 1 3 4 3 3 1 3 2 3   

RC 1   2 3 2 2 0 2 1 2 14 

IS 3     1 0 0 2 0 1 0 4 

AC 4       1 1 3 1 2 1 9 

LE 3         0 2 0 1 0 3 

LC 3           2 0 1 0 3 

IV 1             2 1 2 5 

IG 3               1 0 1 

RA 2                 1 1 

EE 3                     

Ʃ 
niv. 23   Total 40 

Niveau 
Moyen 

Dév. Socio 
Emo. 

    Moy = Total / 36 1,111111 

2,556 
  

IHC = Moy ˣ 10 11,11111 
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 :  الحادیة عشرالتحلیل الكیفي لنتائج الحالة  -

ـــة  ـــغ الحال ، وتحصـــلت علـــى متوســـط النمـــو فـــي المیـــدان BECS تطبیـــق بطاریـــةشـــهر أثنـــاء  95تبل

ــو. تشـــتت الـــدرجات المتحصـــل هـــام  3,28المعرفـــي یعـــادل  ــتوى الثالـــث مـــن النمـ أي مـــا یوافـــق المسـ

أي انهـا تقـع  12,38للحالـة یقـدر بــ  IHC). مؤشر التغایر للنمـو المعرفـي 4، الأقل :  2(الأعلى : 

  في العشر العاشر، ما یعني أن النمو المعرفي شدید التغایر.

یعنـي أنهـا تنتمـي إلـى  2,56حالـة علـى متوسـط أما في المیدان الاجتماعي الانفعالي فقـد تحصـلت ال

المستوى الثالث من النمو، والملاحظ أن تشتت الدرجات المتحصل علیها في هذا المیـدان  لـیس هـام 

أي  11.11یعـــادل  IHS).  مؤشـــر التغــایر للنمــو الاجتمـــاعي الانفعــالي 4، الأعلــى = 1( الأقــل= 

  نمو الاجتماعي والانفعالي متغایر جدا.أن الحالة تقع في العشر التاسع وبذلك یعتبر ال

أي أنهــا مــن المســتوى الأول   2,87وعمومــا فقــد تحصــلت الحالــة علــى مســتوى النمــو العــام یقــدر بـــ 

أي أنهـا تنتمـي إلـى العشـر التاسـع. وبـذلك  11,16یقـدر بــ   IHGللنمو مع مؤشر تغایر النمو العـام 

  یكون النمو العام للحالة متغایر جدا.
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 :الثانیة عشرالتحلیل الكمي لنتائج الحالة  -

  
Indice d'Hétérogénéité Cognitif (IHC) 

  

  ISO JS SCH CO MB RS PO Ʃ des ≠ 

Niv. 4 4 4 4 4 4 4   

ISO 4   0 0 0 0 0 0 0 

JS 4     0 0 0 0 0 0 

SCH 4       0 0 0 0 0 

CO 4         0 0 0 0 

MB 4           0 0 0 

RS 4             0 0 

PO 4                 

Ʃ niv. 28   Total 0 

Niveau 
Moyen Dév. 

Cognitif 

    

Moy = Total / 

21 0 

4   

IHC = Moy ˣ 

10 0 

 

Indice d'Hétérogénéité Socio Emotionnel (IHS) 

  RC IS AC LE LC IV IG RA EE Ʃ des ≠ 

Niv. 3 4 4 4 4 4 3 4 4   

RC 3                   0 

IS 4                   0 

AC 4                   0 

LE 4                   0 

LC 4                   0 

IV 4                   0 

IG 3                   0 

RA 4                   0 

EE 4                     

Ʃ 
niv. 34   Total 0 

Niveau 
Moyen 

Dév. Socio 
Emo. 

    Moy = Total / 36 0 

3,778 
  

IHC = Moy ˣ 10 0 
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 :  الثانیة عشر التحلیل الكیفي لنتائج الحالة -

ــة  النمــو فــي المیــدان ، وتحصــلت علــى متوســط BECS تطبیــق بطاریــة شــهر أثنــاء  115تبلــغ الحال

أي مـــا یوافـــق المســتوى الرابـــع مـــن النمـــو. تشــتت الـــدرجات المتحصـــل  لـــیس هـــام  4المعرفــي یعـــادل 

أي انهــا تقــع فــي  0للحالــة یقــدر بـــ  IHC). مؤشــر التغــایر للنمــو المعرفــي 4، الأقــل :  4(الأعلــى : 

  العشر الأول، ما یعني أن النمو المعرفي شدید التجانس.

یعنـي أنهـا تنتمـي إلـى  3.77الاجتماعي الانفعالي فقـد تحصـلت الحالـة علـى متوسـط أما في المیدان 

المســتوى الرابــع مــن النمــو، والملاحــظ أن تشــتت الــدرجات المتحصــل علیهــا فــي هــذا المیــدان  هــام ( 

أي أن الحالـة  0یعـادل  IHS).  مؤشـر التغـایر للنمـو الاجتمـاعي الانفعـالي 4، الأعلـى = 3الأقل= 

  شر الأول وبذلك یعتبر النمو الاجتماعي والانفعالي شدید التجانس.تقع في الع

أي أنهــا مــن المســتوى الرابــع    3,87وعمومــا فقــد تحصــلت الحالــة علــى مســتوى النمــو العــام یقــدر بـــ 

أي أنهــا تنتمــي إلــى العشــر الأول. وبــذلك  2,33یقــدر بـــ   IHGللنمــو مــع مؤشــر تغــایر النمــو العــام 

 یكون النمو العام للحالة شدید التجانس.
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 : 8الفصل 

 المعالجة الإحصائیة لنتائج البحث

 

  :  تمهید

الإحصاء علم یسمح للباحث في العلوم الإنسانیة بتنظیم المعلومات ووصفها وصفا دقیقا. وهو     

یستخدم في ذلك تقنیات إحصائیة مختلفة حسب مستویات القیاس ومستویات التحلیل المراد 

أنه العلم الذي یبحث في البیانات بجمعها، تنظیمها وتحلیلها، ثم  الوصول إلیها. كما یعرف على

استقراء النتائج منها لاتخاذ القرارات بناء على ذلك. وعلى ضوء هذین التعریفین یمكن القول بأن 

  استخدام الإحصاء في الدراسات السیكولوجیة یتطلب المرور بأربعة خطوات أساسیة هي :

 جمع البیانات، ·

 داول وعرضها بیانیا،تنظیمها في ج ·

 تحلیل البیانات وإجراء المقارنات بینها، ·

 استقراء النتائج واتخاذ القرارات؛ ·

وتكتسي الخطوة الأخیرة أهمیة بالغة في البحث السیكولوجي، إذ یتم على أساسها قبول أو رفض 

 الفرضیات الإحصائیة التي تمثل الحل المؤقت للمشكلة المدروسة.
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   :ومناقشتها نتائج المجموعة الأولىلالمعالجة الإحصائیة . 1.8

تهدف هذه الخطوة إلى التعرف على توزیع درجات أفراد المجموعة الأولى من العینة، وهي 

على البیئة الجزائریة بما  BECSمجموعة الأطفال العادیین الذین حاولنا من خلالهم تكییف بطاریة 

  أو حركي. أنهم لا یعانون من أي اضطراب حسي 

   معالجة ومناقشة نتائج المیدان المعرفي :. 1.1.8

  في المیدان المعرفي لنتائج المجموعة الأولى المعالجة الإحصائیة:  -  25 –جدول رقم 

  

  الحالة

ISO JS SCH CO MB RS PO 

2ت 1ت   2ت  1ت  2ت  1ت  2ت  1ت  2ت  1ت  2ت  1ت  2ت  1ت 

المتوسط 

  الحسابي

3,25  3.41  2,66  3,41  3,08  3.33  3,25  3,33  2,91  3.33  2.66  3.33  2.66  3.33  

  3  2  3  2  3  3  3  3  3  3  3  2,5  3  3  الوسیط

الانحراف 

  المعیاري

0,45  0,51  0,77  0,51  0,66  0,49  0,45  0.49  0,66  0,49  0,88  0,49  0,88  0,49  

  0,24  0,78  0,24  0,78  0,24  0,44  0,20  0,24  0,24  0,44  0,26  0.60  0,26  0.20  التباین

معامل 

  سبیرمان

0.68  0.83  0,73  0.81  0,64  0.90  0.90  

  ملاحظات:

  = التطبیق الثاني2ت            = التطبیق الأول 1ت

ISO  صورة الذات =             JSاللعب الرمزي = 

SCH مخططات استخدام الأشیاء =       MB       وسائل/أهداف =CO  السببیة العملیة =  

RS العلاقات الفضائیة =               PO ثبات الشيء =  
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  یمكننا استخلاص النتائج التالیة :  – 25 –بدراسة الجدول رقم 

) بالنسبة للتطبیق 3,25تظهر قیمة المتوسط الحسابي بقیمة ( (ISO)في میدان صورة الذات  -

) بالنسبة للتطبیقین. أما 3الوسیط فنجده بقیمة ( ) بالنسبة للتطبیق الثاني. أما3,41الأول و (

) 0,51) بالنسبة للتطبیق الأول و قیمة (0,45فیما یخص الانحراف المعیاري فنجده بقیمة (

) 0,26) بالنسبة للتطبیق الأول و (0,20بالنسبة للتطبیق الثاني. أما التباین فنجده بقیمة (

معطیات وعند حساب معامل الارتباط بین التطبیقین بالنسبة للتطبیق الثاني. وبناءا على هذه ال

 )، وهو ما یشیر إلى علاقة ارتباطیة متوسطة.0,68لمیدان صورة الذات نجده بقیمة (

) بالنسبة 2,66تظهر قیمة المتوسط الحسابي بقیمة ( (JS)بالنسبة لمیدان اللعب الرمزي  -

) بالنسبة 2,5سیط فنجده بقیمة () بالنسبة للتطبیق الثاني. أما الو 3,41للتطبیق الأول و (

) بالنسبة للتطبیق الثاني. أما فیما یخص الانحراف المعیاري فنجده 3للتطبیق الأول و قیمة (

) بالنسبة للتطبیق الثاني. أما التباین 0,51) بالنسبة للتطبیق الأول و قیمة (0,77بقیمة (

بة للتطبیق الثاني. وبناءا على ) بالنس0,26) بالنسبة للتطبیق الأول و (0,60فنجده بقیمة (

هذه المعطیات وعند حساب معامل الارتباط بین التطبیقین لمیدان اللعب الرمزي نجده بقیمة 

 .)، وهو ما یشیر إلى علاقة ارتباطیة قویة0,83(

بالنسبة لنتائج میدان مخططات العلاقات مع الأشیاء تظهر قیمة المتوسط الحسابي بقیمة  -

) بالنسبة للتطبیق الثاني. أما الوسیط فنجده بقیمة 3,33طبیق الأول و () بالنسبة للت3,08(

) بالنسبة 0,66) بالنسبة للتطبیقین. أما فیما یخص الانحراف المعیاري فنجده بقیمة (3(

) 0,44) بالنسبة للتطبیق الثاني. أما التباین فنجده بقیمة (0,49للتطبیق الأول و قیمة (

) بالنسبة للتطبیق الثاني. وبناءا على هذه المعطیات وعند 0,24بالنسبة للتطبیق الأول و (
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نجده بقیمة  مخططات العلاقات مع الأشیاءحساب معامل الارتباط بین التطبیقین لمیدان 

 .قویة)، وهو ما یشیر إلى علاقة ارتباطیة 0,73(

) بالنسبة 3,25فیما یخص نتائج میدان السببیة العملیة تظهر قیمة المتوسط الحسابي بقیمة ( -

) بالنسبة 3) بالنسبة للتطبیق الثاني. أما الوسیط فنجده بقیمة (3,33للتطبیق الأول و (

) بالنسبة للتطبیق الأول و 0,45للتطبیقین. أما فیما یخص الانحراف المعیاري فنجده بقیمة (

طبیق الأول ) بالنسبة للت0,24) بالنسبة للتطبیق الثاني. أما التباین فنجده بقیمة (0,49قیمة (

) بالنسبة للتطبیق الثاني. وبناءا على هذه المعطیات وعند حساب معامل الارتباط 0,20و (

)، وهو ما یشیر إلى علاقة ارتباطیة 0,81بین التطبیقین لمیدان السببیة العملیة نجده بقیمة (

 قویة.

) بالنسبة 2,91تظهر قیمة المتوسط الحسابي بقیمة ( (MB)أما بالنسبة لمیدان وسائل أهداف  -

) بالنسبة 3) بالنسبة للتطبیق الثاني. أما الوسیط فنجده بقیمة (3,33للتطبیق الأول و (

) بالنسبة للتطبیق الأول و 0,66للتطبیقین. أما فیما یخص الانحراف المعیاري فنجده بقیمة (

لتطبیق الأول ) بالنسبة ل0,44) بالنسبة للتطبیق الثاني. أما التباین فنجده بقیمة (0,49قیمة (

) بالنسبة للتطبیق الثاني. وبناءا على هذه المعطیات وعند حساب معامل الارتباط 0,24و (

 )، وهو ما یشیر إلى علاقة ارتباطیة متوسطة.0,64بین التطبیقین وسائل/أهداف نجده بقیمة (

) 2,66(تظهر قیمة المتوسط الحسابي بقیمة  (RS)بالنسبة لنتائج میدان العلاقات الفضائیة   -

) في 2) بالنسبة للتطبیق الثاني. أما الوسیط فنجده بقیمة (3,33بالنسبة للتطبیق الأول و (

) بالنسبة للتطبیق الثاني. أما فیما یخص الانحراف المعیاري فنجده بقیمة 3التطبیق الأول (

فنجده ) بالنسبة للتطبیق الثاني. أما التباین 0,49) بالنسبة للتطبیق الأول و قیمة (0,88(

) بالنسبة للتطبیق الثاني. وبناءا على هذه 0,24) بالنسبة للتطبیق الأول و (0,78بقیمة (
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المعطیات وعند حساب معامل الارتباط بین التطبیقین لمیدان العلاقات الفضائیة نجده بقیمة 

 )، وهو ما یشیر إلى علاقة ارتباطیة قویة جدا.0,90(

) بالنسبة 2,66تظهر قیمة المتوسط الحسابي بقیمة ( (PO)بالنسبة لنتائج میدان ثبات الشيء  -

) في التطبیق 2) بالنسبة للتطبیق الثاني. أما الوسیط فنجده بقیمة (3,33للتطبیق الأول و (

) 0,88) بالنسبة للتطبیق الثاني. أما فیما یخص الانحراف المعیاري فنجده بقیمة (3الأول (

بالنسبة للتطبیق الثاني. أما التباین فنجده بقیمة  )0,49بالنسبة للتطبیق الأول و قیمة (

) بالنسبة للتطبیق الثاني. وبناءا على هذه المعطیات 0,24) بالنسبة للتطبیق الأول و (0,78(

)، وهو ما 0,90وعند حساب معامل الارتباط بین التطبیقین لمیدان ثبات الشيء نجده بقیمة (

  یشیر إلى علاقة ارتباطیة قویة جدا.

  : المعالجة الإحصائیة لمستوى النمو المعرفي للمجموعة الأولى -  26 –رقم  جدول

  التطبیق الثاني  التطبیق الأول  

  3,33  3  المتوسط الحسابي

  3  3  الوسیط

  0,49  0,73  الانحراف المعیاري

  0,54  0,24  التباین

  0,75  معامل الارتباط بیرسون

  

) بالنسبة للتطبیق الأول و 3الحسابي بقیمة ( تظهر قیمة المتوسط -  26 –بدراسة الجدول رقم 

) بالنسبة للتطبیقین. أما فیما یخص 3) بالنسبة للتطبیق الثاني. أما الوسیط فنجده بقیمة (3,33(

) بالنسبة للتطبیق 0,49) بالنسبة للتطبیق الأول و قیمة (0,73الانحراف المعیاري فنجده بقیمة (

) بالنسبة للتطبیق الثاني. 0,54) بالنسبة للتطبیق الأول و (0,24الثاني. أما التباین فنجده بقیمة (
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وبناءا على هذه المعطیات وعند حساب معامل الارتباط بین التطبیقین لمستوى النمو المعرفي نجده 

  )، وهو ما یشیر إلى علاقة ارتباطیة قویة.0,75بقیمة (

   :معالجة ومناقشة نتائج المیدان الاجتماعي الانفعالي . 2.1.8

  المعالجة الإحصائیة لنتائج المیدان الاجتماعي الانفعالي للمجموعة الأولى – 27 –جدول رقم 

  

  

RC IS AC LE LC IV IG RA EE 

2ت  1ت 2ت  1ت  2ت  1ت  2ت  1ت  2ت  1ت  2ت  1ت  2ت  1ت  2ت  1ت  2ت  1ت   

  3,58  3,58  3,58  3,58  3,33  3,33  3,33  3,33  3,33  3,33  3,33  3,33  3,33  3,33  3,33  3,33  3,33  3,33  المتوسط 

  4  4  4  4  3  3  3  3  3  3  3  3  3  3  3  3  3  3  الوسیط

  0,51  0,51  0,51  0,51  0,49  0,49  0,49  0,49  0,49  0,49  0,49  0,49  0,49  0,49  0,49  0,49  0,49  0,49  الإنحراف

  0,26  0,26  0,26  0,26  0,24  0,24  0,24  0,24  0,24  0,24  0,24  0,24  0,24  0,24  0,24  0,24  0,24  0,24  التباین

    1  1  1  1  1  1  1  1  الارتباط

  ملاحظات :

  = التطبیق الثاني 2= التطبیق الأول             ت 1ت 

RC       تعدیل السلوك =IS  التفاعل الاجتماعي =      AC الانتباه المشترك =  

LE        اللغة التعبیریة =LC          اللغة المفهومة =IV التقلید اللفظي =  

IG         التقلید الحركي =RA       العلاقات العاطفیة =EE التعبیر الانفعالي =  

  یمكننا استخلاص النتائج التالیة :  – 27 –بدراسة الجدول رقم 

) بالنسبة للتطبیق الأول 3.33في میدان تعدیل السلوك تظهر قیمة المتوسط الحسابي بقیمة ( -

) بالنسبة للتطبیقین. أما فیما 3بالنسبة للتطبیق الثاني. أما الوسیط فنجده بقیمة ( )3,33و (

) 0,49) بالنسبة للتطبیق الأول و قیمة (0,49یخص الانحراف المعیاري فنجده بقیمة (
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) 0,24) بالنسبة للتطبیق الأول و (0,24بالنسبة للتطبیق الثاني. أما التباین فنجده بقیمة (

یق الثاني. وبناءا على هذه المعطیات وعند حساب معامل الارتباط بین التطبیقین بالنسبة للتطب

 )، وهو ما یشیر إلى علاقة ارتباطیة قویة جدا.1نجده بقیمة (

) بالنسبة 3.33فیم یخص میدان التفاعلات الاجتماعیة تظهر قیمة المتوسط الحسابي بقیمة ( -

) بالنسبة 3ني. أما الوسیط فنجده بقیمة () بالنسبة للتطبیق الثا3,33للتطبیق الأول و (

) بالنسبة للتطبیق الأول و 0,49للتطبیقین. أما فیما یخص الانحراف المعیاري فنجده بقیمة (

) بالنسبة للتطبیق الأول 0,24) بالنسبة للتطبیق الثاني. أما التباین فنجده بقیمة (0,49قیمة (

هذه المعطیات وعند حساب معامل الارتباط  ) بالنسبة للتطبیق الثاني. وبناءا على0,24و (

 )، وهو ما یشیر إلى علاقة ارتباطیة قویة جدا.1بین التطبیقین نجده بقیمة (

) بالنسبة 3.33أما بالنسبة لمیدان الانتباه المشترك تظهر قیمة المتوسط الحسابي بقیمة ( -

) بالنسبة 3بقیمة ( ) بالنسبة للتطبیق الثاني. أما الوسیط فنجده3,33للتطبیق الأول و (

) بالنسبة للتطبیق الأول و 0,49للتطبیقین. أما فیما یخص الانحراف المعیاري فنجده بقیمة (

) بالنسبة للتطبیق الأول 0,24) بالنسبة للتطبیق الثاني. أما التباین فنجده بقیمة (0,49قیمة (

ساب معامل الارتباط ) بالنسبة للتطبیق الثاني. وبناءا على هذه المعطیات وعند ح0,24و (

 )، وهو ما یشیر إلى علاقة ارتباطیة قویة جدا.1بین التطبیقین نجده بقیمة (

) بالنسبة للتطبیق الأول 3.33في میدان اللغة التعبیریة تظهر قیمة المتوسط الحسابي بقیمة ( -

ما فیما ) بالنسبة للتطبیقین. أ3) بالنسبة للتطبیق الثاني. أما الوسیط فنجده بقیمة (3,33و (

) 0,49) بالنسبة للتطبیق الأول و قیمة (0,49یخص الانحراف المعیاري فنجده بقیمة (

) 0,24) بالنسبة للتطبیق الأول و (0,24بالنسبة للتطبیق الثاني. أما التباین فنجده بقیمة (
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ن بالنسبة للتطبیق الثاني. وبناءا على هذه المعطیات وعند حساب معامل الارتباط بین التطبیقی

 )، وهو ما یشیر إلى علاقة ارتباطیة قویة جدا.1نجده بقیمة (

) بالنسبة للتطبیق الأول 3.33في میدان اللغة المفهومة تظهر قیمة المتوسط الحسابي بقیمة ( -

) بالنسبة للتطبیقین. أما فیما 3) بالنسبة للتطبیق الثاني. أما الوسیط فنجده بقیمة (3,33و (

) 0,49) بالنسبة للتطبیق الأول و قیمة (0,49جده بقیمة (یخص الانحراف المعیاري فن

) 0,24) بالنسبة للتطبیق الأول و (0,24بالنسبة للتطبیق الثاني. أما التباین فنجده بقیمة (

بالنسبة للتطبیق الثاني. وبناءا على هذه المعطیات وعند حساب معامل الارتباط بین التطبیقین 

 ى علاقة ارتباطیة قویة جدا.)، وهو ما یشیر إل1نجده بقیمة (

) بالنسبة للتطبیق الأول 3.33في میدان التقلید اللفظي تظهر قیمة المتوسط الحسابي بقیمة ( -

) بالنسبة للتطبیقین. أما فیما 3) بالنسبة للتطبیق الثاني. أما الوسیط فنجده بقیمة (3,33و (

) 0,49الأول و قیمة ( ) بالنسبة للتطبیق0,49یخص الانحراف المعیاري فنجده بقیمة (

) 0,24) بالنسبة للتطبیق الأول و (0,24بالنسبة للتطبیق الثاني. أما التباین فنجده بقیمة (

بالنسبة للتطبیق الثاني. وبناءا على هذه المعطیات وعند حساب معامل الارتباط بین التطبیقین 

 )، وهو ما یشیر إلى علاقة ارتباطیة قویة جدا.1نجده بقیمة (

) بالنسبة 3.33النسبة لمیدان التقلید الحركي تظهر قیمة المتوسط الحسابي بقیمة (أما ب -

) بالنسبة 3) بالنسبة للتطبیق الثاني. أما الوسیط فنجده بقیمة (3,33للتطبیق الأول و (

) بالنسبة للتطبیق الأول و 0,49للتطبیقین. أما فیما یخص الانحراف المعیاري فنجده بقیمة (

) بالنسبة للتطبیق الأول 0,24النسبة للتطبیق الثاني. أما التباین فنجده بقیمة () ب0,49قیمة (

) بالنسبة للتطبیق الثاني. وبناءا على هذه المعطیات وعند حساب معامل الارتباط 0,24و (

 )، وهو ما یشیر إلى علاقة ارتباطیة قویة جدا.1بین التطبیقین نجده بقیمة (



- 264  - 

 

) بالنسبة للتطبیق 3.58تظهر قیمة المتوسط الحسابي بقیمة (في میدان العلاقات العاطفیة  -

) بالنسبة للتطبیقین. أما 4) بالنسبة للتطبیق الثاني. أما الوسیط فنجده بقیمة (3,58الأول و (

) 0,51) بالنسبة للتطبیق الأول و قیمة (0,51فیما یخص الانحراف المعیاري فنجده بقیمة (

) 0,26) بالنسبة للتطبیق الأول و (0,26تباین فنجده بقیمة (بالنسبة للتطبیق الثاني. أما ال

بالنسبة للتطبیق الثاني. وبناءا على هذه المعطیات وعند حساب معامل الارتباط بین التطبیقین 

 )، وهو ما یشیر إلى علاقة ارتباطیة قویة جدا.1نجده بقیمة (

) بالنسبة للتطبیق 3.58مة (في میدان التعبیر الانفعالي تظهر قیمة المتوسط الحسابي بقی -

) بالنسبة للتطبیقین. أما 4) بالنسبة للتطبیق الثاني. أما الوسیط فنجده بقیمة (3,58الأول و (

) 0,51) بالنسبة للتطبیق الأول و قیمة (0,51فیما یخص الانحراف المعیاري فنجده بقیمة (

) 0,26سبة للتطبیق الأول و () بالن0,26بالنسبة للتطبیق الثاني. أما التباین فنجده بقیمة (

بالنسبة للتطبیق الثاني. وبناءا على هذه المعطیات وعند حساب معامل الارتباط بین التطبیقین 

 )، وهو ما یشیر إلى علاقة ارتباطیة قویة جدا.1نجده بقیمة (

  : المعالجة الإحصائیة لمستوى النمو الاجتماعي الانفعالي للمجموعة الأولى - 28 –جدول رقم 

  التطبیق الثاني  التطبیق الأول  

  3,33  3,33  المتوسط الحسابي

  3  3  الوسیط

  0,49  0,49  الانحراف المعیاري

  0,24  0,24  التباین

  1  معامل الارتباط بیرسون

بالنسبة للتطبیق الأول و  )3,33تظهر قیمة المتوسط الحسابي بقیمة ( -  28 –بدراسة الجدول رقم 

) بالنسبة للتطبیقین. أما فیما یخص 3) بالنسبة للتطبیق الثاني. أما الوسیط فنجده بقیمة (3,33(
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) بالنسبة للتطبیق 0,49) بالنسبة للتطبیق الأول و قیمة (0,49الانحراف المعیاري فنجده بقیمة (

) بالنسبة للتطبیق الثاني. 0,24یق الأول و () بالنسبة للتطب0,24الثاني. أما التباین فنجده بقیمة (

وبناءا على هذه المعطیات وعند حساب معامل الارتباط بین التطبیقین لمستوى النمو المعرفي نجده 

  )، وهو ما یشیر إلى علاقة ارتباطیة قویة جدا.1بقیمة (

   معالجة ومناقشة نتائج النمو العام :. 3.1.8

  للمجموعة الأولى العامالمعالجة الإحصائیة لمستوى النمو  : - 29 –جدول رقم 

  التطبیق الثاني  التطبیق الأول  

  3,33  3,33  المتوسط الحسابي

  3  3  الوسیط

  0,49  0,49  الانحراف المعیاري

  0,24  0,24  التباین

  1  معامل الارتباط بیرسون

) بالنسبة للتطبیق الأول و 3,33(تظهر قیمة المتوسط الحسابي بقیمة  -  29 –بدراسة الجدول رقم 

) بالنسبة للتطبیقین. أما فیما یخص 3) بالنسبة للتطبیق الثاني. أما الوسیط فنجده بقیمة (3,33(

) بالنسبة للتطبیق 0,49) بالنسبة للتطبیق الأول و قیمة (0,49الانحراف المعیاري فنجده بقیمة (

) بالنسبة للتطبیق الثاني. 0,24للتطبیق الأول و ( ) بالنسبة0,24الثاني. أما التباین فنجده بقیمة (

وبناءا على هذه المعطیات وعند حساب معامل الارتباط بین التطبیقین لمستوى النمو المعرفي نجده 

  )، وهو ما یشیر إلى علاقة ارتباطیة قویة جدا.1بقیمة (
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  عرض نتائج الفرضیة الأولى وتحلیلها : . 4.1.8

على البیئة الجزائریة. وحتى  BECSتنص الفرضیة الأولى للبحث على إمكانیة تكییف بطاریة 

نستطیع دراسة صحة هذه الفرضیة قمنا بحساب معامل الثبات والذي یعتبر أحد أهم الشروط التي 

یجب توافرها في المقیاس كي یكون صالحا للتطبیق ویعطي نتائج مقبولة، وهو دلیل على مدى 

في حجم الأخطاء التي ترجع إلى الفاحص، الأداة، الأفراد المفحوصین، لهذا تم إیجاد التحكم 

مجموعة من الطرق لحساب الثبات ولكل واحدة منها میزة خاصة تمكن من تحیید أحد العوامل التي 

أما عن معاملات الثبات المقبولة فهناك متسقة، بعبارة أخرى غیر ثابتة.  تجعل نتائج الاختبار غیر

ختلاف بین المختصین في القیاس حول ذلك، حیث تختلف من اختبار لآخر، وذلك حسب ا

  الغرض الذي من الاختبار ودقة القرار المترتب علیه ولذلك نجد أن : 

) وذلك عندما تكون القرارات على 0,85الاختبارات المقننة تتطلب معاملات ثبات لا تقل عن ( -

 ).0.65ت، فیقبل معامل ثبات (مستوى الأفراد أما على مستوى الجماعا

) بینما یمكن أن تقل 0,85معاملات ثبات الاختبارات التحصیلیة المقننة یجب أن لا تقل عن ( -

 على ذلك في اختبارات الشخصیة.

الاختبارات التحصیلیة والتي لا یراع في تطبیقها الخطوات التي یتم مراعاتها في الاختبارات  -

  1). 0.60) ونادرا ما تصل إلى (0.40) و ( 0.20ثباتها ( المقننة معظمها تتراوح معاملات

  كأقل قیمة للثبات.  0.65وبالنظر إلى كل هذه المعطیات ارتأى الباحث قبول معامل ثبات 

من أهم مقاییس الاتساق  αیعتبر معامل ألفا كرونباخ والذي یرمز له عادة بالحرف اللاتیني 

ثبات الاختبار بثبات بنوده. فازدیاد قیمة تباینات البنود  الداخلي للاختبارات. ویربط معامل ألفا

                                                             
 .1998: عودة أحمد، القیاس والتقویم في العملیة التدریسیة، دار الأمل، الأردن،  1
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بالنسبة إلى التباین الكلي یؤدي إلى انخفاض معامل الثبات وانخفاضها (تجانسها) یؤدي إلى ارتفاع 

بكثرة في المقاییس والاختبارات التي تكون تدریجاتها أكثر  αمعامل الثبات. ویشیع استخدام معامل 

ها ثلاثیة التدریج فما فوق، ومن هذا المنطلق استخدمت الباحثة معامل الاتساق من ثنائیة بمهنى أن

الداخلي ألفا لكرونباخ لحساب درجة الثبات نظرا إلى أن البطاریة التي عملت بها رباعیة التدریج 

لكل میدان ولكل قدرة وذلك بالاستعانة بالحزمة  α(أربع مستویات)، حیث قامت بحساب قیمة 

بعد تحدید نمو معامل التجانس الداخلي المناسب وذلك من خلال  SPSSلاجتماعیة الإحصائیة ا

 αالمعطیات النظریة للبطاریة والجدول التالي یوضح القدرات والمیادین المحددة في البطاریة وقیمة 

  لكل واحد منها : 

 BECS: قیم ألفا كرونباخ لمیادین بطاریة  - 30 –جدول رقم 

 قیمة  القدرة  المیدان

  ألفا

  

  

  

  

  

  المیدان المعرفي

  0,80 صورة الذات

  0,86 اللعب الرمزي

  0.82  مخططات العلاقات مع الأشیاء

  0,89 السببیة العملیة

  0,76 وسائل أهداف

  0,86 العلاقات الفضائیة

  0,86 ثبات الشيء

  0,81  مستوى النمو المعرفي

  

  

  

  

  المیدان الاجتماعي

  1  تعدیل السلوك

  1 التفاعلات الاجتماعیة

  1  الانتباه المشترك

  1  اللغة التعبیریة

  1  اللغة المفهومة 

  1  التقلید اللفظي

  1  التقلید الحركي

  1  العلاقات العاطفیة

  1  التعبیر الانفعالي

  1  النمو الاجتماعي الانفعالي



- 268  - 

 

  1  النمو العام  

أن القیم المعروضة توضح أن معامل الثبات باستخدام  -30-جدول رقم والملاحظ من خلال ال

أما البطاریة  BECSلمیادین بطاریة   0,76و  1طریقة ألفا لكرونباخ كان مقبولا حیث تراوح بین 

  . 1ككل فكان بقیمة 

ما إن الحصول على قیم جیدة لألفا كرونباخ دلیل على الاتساق والترابط الجید بین بنود كل قدرة، 

یدل على ثبات البطاریة، فقیمة ألفا للبطاریة عالیة جدا وهي أقل قیمة یمكن أن تحل علیها 

البطاریة، فإذا استخدمنا واحدة من الطرق الأخرى لتقدیر الثبات سوف نحصل على قیمة أكبر من 

  تلك التي حصلنا علیها باستخدام معامل ألفا كرونباخ.

رضیة الأولى للبحث صحیحة، وبذلك یمكن تكییف بطاریة وعلى هذا الأساس یمكن القول أن الف

BECS  .على البیئة الجزائریة  

   : مناقشة نتائج المجموعة الثانیة. 2.8

المكیفة على البیئة الجزائریة في تقییم  BECSإمكانیة استخدام بطاریة تنص الفرضیة الثانیة على 

الأطفال الجزائریین المصابین بالتوحد وتحدید مستوى النمو المعرفي والاجتماعي الانفعالي مع 

تحدید نوعیة الاضطرابات التي یعانون منها وهذا بغرض تحدید وبناء برنامج علاجي وتدریبي 

  خاص بهم. 

وإن جئنا إلى مناقشة النتائج المتحصل علیها بعد تطبیق البطاریة على أفراد المجموعة الثانیة من 

حالة توحد، والتي تم عرضها في الفصل السابع من هذا  23عینة البحث، وهي مجموعة من 

  البحث، نجد أن : 
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 الحالة الأولى :  ·

نتائج توافق المستوى الرابع للنمو شهر ما یعني أنها من المفروض تتحصل على  18تبلغ الحالة 

شهر)، غیر أنه بالرجوع إلى النتائج المتحصل علیها نلاحظ أن الحالة تعاني من  24 – 18(

تأخر واضح في النمو سواء في المیدان المعرفي أو في المیدان الاجتماعي الانفعالي. ویلاحظ 

ورة الذات حیث تحصلت الحالة على التأخر بشكل كبیر في القدرات التالیة : اللغة، التقلید و ص

 نتائج جد متدنیة. بینما القدرات الأخرى فهي قید التطور لكن بطریقة غیر متجانسة. 

 الحالة الثانیة :  ·

شهر ما یعني أن مستوى النمو لدیها من المفروض یوافق المستوى الرابع، غیر أننا  19تبلغ الحالة 

نلاحظ وجود تأخر في النمو خصوصا وأن الحالة قد تحصلت على درجات جد منخفضة في 

 المیادین التالیة : صورة الذات وثبات الشيء بالنسبة للمیدان المعرفي، واللغة التعبیریة والتقلید

بنوعیه بالنسبة للمیدان الاجتماعي الانفعالي. أما القدرات الأخرى فمنها ما هو قید التطور ومنها ما 

  هو موافق وسن الحالة، غیر أن مخطط النمو یظهر لنا غیر متجانس. 

 :  الثالثةالحالة  ·

مكتملا،  BECSشهر ومن المتوقع أن یكون النمو المعرفي والاجتماعي بتقییم  39تبلغ الحالة 

 غیر أن النتائج المتحصل علیها تنص على وجود تأخر في النمو ملاحظ بشكل كبیر في میدان

  التقلید، كما أن خطیة النمو تعتبر متغایر وغیر متجانسة.  اللغة
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 :  الرابعةالحالة  ·

مكتملا،  BECSشهر ومن المتوقع أن یكون النمو المعرفي والاجتماعي بتقییم  43تبلغ الحالة 

غیر أن النتائج المتحصل علیها تنص على وجود تأخر في النمو ملاحظ بشكل كبیر في میدان 

  ، كما أن خطیة النمو تعتبر متغایر وغیر متجانسة. الحركي وثبات الشيء التقلید

 :  الخامسةالحالة  ·

مكتملا،  BECSشهر ومن المتوقع أن یكون النمو المعرفي والاجتماعي بتقییم  48تبلغ الحالة 

، كما أن خطیة النمو النمو ملاحظ غیر أن النتائج المتحصل علیها تنص على وجود تأخر في

  تعتبر متغایر وغیر متجانسة. 

  :  السادسةالحالة  ·

بالرغم من أن الحالة قد تحصلت على مستوى نمو كامل في المیدان المعرفي وتأخر في النمو 

الاجتماعي الانفعالي إلى أن مستوى النمو العام یبقى متأخر بشكل كبیر خصوصا وأن الحالة تبلغ 

  أن مؤشر التجانس یبقى منخفضا. شهر كما  51

 :  السابعةالحالة  ·

مكتملا،  BECSشهر ومن المتوقع أن یكون النمو المعرفي والاجتماعي بتقییم  53تبلغ الحالة 

غیر أن النتائج المتحصل علیها تنص على وجود تأخر في النمو ملاحظ بشكل كبیر في میدان 

  ، كما أن خطیة النمو تعتبر متغایر وغیر متجانسة. اللغة والتقلید
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 : الثامنة الحالة  ·

في واضح حصلت على مستوى نمو كامل في المیدان المعرفي وتأخر بالرغم من أن الحالة قد ت

النمو الاجتماعي الانفعالي إلى أن مستوى النمو العام یبقى متأخر بشكل كبیر خصوصا وأن 

  شهر كما أن مؤشر التجانس یبقى منخفضا.  61الحالة تبلغ 

 :  التاسعةالحالة  ·

مكتملا،  BECSشهر ومن المتوقع أن یكون النمو المعرفي والاجتماعي بتقییم  61تبلغ الحالة 

غیر أن النتائج المتحصل علیها تنص على وجود تأخر في النمو ملاحظ بشكل كبیر في میدان 

  اللغة والتقلید، كما أن خطیة النمو تعتبر متغایر وغیر متجانسة.  

 :  العاشرةالحالة  ·

مكتملا،  BECSشهر ومن المتوقع أن یكون النمو المعرفي والاجتماعي بتقییم  65تبلغ الحالة 

في النمو ملاحظ بشكل كبیر في  حاد غیر أن النتائج المتحصل علیها تنص على وجود تأخر

  اللغة والتقلید، كما أن خطیة النمو تعتبر متغایر وغیر متجانسة.  التفاعلات الاجتماعیة و میدان

 :  شرالحادیة عالحالة  ·

مكتملا،  BECSشهر ومن المتوقع أن یكون النمو المعرفي والاجتماعي بتقییم  95تبلغ الحالة 

غیر أن النتائج المتحصل علیها تنص على وجود تأخر حاد في النمو ملاحظ بشكل كبیر في 

  میدان تعدیل السلوك و اللغة والتقلید، كما أن خطیة النمو تعتبر متغایر وغیر متجانسة. 

  



- 272  - 

 

 :  الثانیة عشرالة الح ·

بالرغم من أن مؤشر التجانس مرتفع لدى الحالة والنمو المعرفي والاجتماعي الانفعالي تقریبا مكتمل 

شهر   115لكن یبقى النمو متأخر مقارنة بالعمر الزمني للحالة التي تبلغ  BECSحسب 

خصوصا وأنه بالرجوع إلى الدرجات المتحصل علیها في البنود المكونة لمستویات النمو نجدها 

  غیر مثبتة.

وعلى العموم فإن الحالات كلها تعاني من تأخر في النمو المعرفي والاجتماعي والانفعالي، ویلاحظ 

وغیرها، وهو ما یؤكد  المشتركبشكل كبیر في قدرات اللغة والتقلید، التفاعلات الاجتماعیة، الانتباه 

على أن الحالات تعاني فعلا من اضطراب نمائي حاد من جهة، كما تتوافق هذه الملاحظات 

  ونتائج الدراسات السابقة التي تم عرضها سابقا في البحث. 

المكیفة على البیئة الجزائریة تسمح لنا بتحدید  BECSوبناءا على ما سبق، یمكن القول أن بطاریة 

ن الضعف في النمو المعرفي والاجتماعي لدى الأطفال الجزائریین المصابین بالتوحد ومنه مواط

یمكن استخدام البطاریة في تقییم النمو المعرفي الاجتماعي في البیئة الجزائریة، ومنه تتأكد صحة 

  الفرضیة المطروحة. 

   مناقشة عامة :. 3.8

بالرجوع إلى النتائج المتحصل علیها من خلال دراستنا هذه، نستخلص أنه فعلا یمكن استخدام 

بطاریة تقییم النمو المعرفي والاجتماعي الانفعالي لدى الطفل الجزائري المصاب بالتوحد، خصوصا 

طراب إذا ما قارنا النتائج المتحصل علیها لدى الأطفال العادیین ونتائج الأطفال المصابین باض

التوحد، سوف یتضح لنا أنه باستخدام البطاریة یمكننا تحدید مواقع الضعف في النمو المعرفي 
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والاجتماعي الانفعالي ومنه یمكن بناء برنامج علاجي فعال حسب الخصائص النمائیة للطفل 

  التوحدي.

الفصول إن النتائج المتحصل علیها تأتي لتأكد نتائج الدراسات السابقة التي تم عرضها في 

  النظریة.
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  خاتمة

  

تعتبر الدراسة التي تم عرضها في بحثنا هذا الرائدة في میدان علم النفس المعرفي بالجزائر، حیث 

لبطاریة التقییم النمو المعرفي  أنها تنتمي إلى دراسة عالمیة لدراسة الخصائص السیكومتریة

 Adrienوالاجتماعي الانفعالي لدى الأطفال المصابین بالتوحد تحت إشراف البروفسور الفرنسي 

J-L  2007مصمم هذه البطاریة في إصدارها الأخیر عام.  

النمو أو التطور المعرفي هو أحد الجوانب النمائیة التطوریة التي تظهر آثارها في كثیر من 

قف الحیاتیة الیومیة. ولا تختفي آثار هذا الجانب التطوري في أي موقف سواء كان في المنزل، الموا

أو الحضانة، أو الروضة أو المدرسة. لذلك فإن المتتبع لتطور الطفل یلحظ آثار هذا الجانب 

یر الانفعالیة تلك القدرات ذات الطبیعة الاجتماعیة التي تش-ونقصد بالقدرات الاجتماعیة. بوضوح

  إلى العلاقات مع الآخرین.

نمائي وهو یتعلق باضطراب حاد للنمو والتواصل والذي یظهر في  -یعتبر التوحد اضطراب عصبي

عدم قدرة الطفل على تطویر سبل ناجعة للتواصل والدخول في تفاعل مع محیطه، سواء كان ذلك 

  باللغة أو عن طریق التواصل البصري أو حتى بالإشارات.

جتاح للنمو یؤثر على مجموع الوظائف النفسیة التي تتطور في السنوات الأولى من هو اضطراب م

الحیاة. وتتمثل خصائصه الأساسیة في: تشوهات في التفاعلات الاجتماعیة، صعوبات في 

التواصل اللفظي وغیر اللفظي، فقر في النشاط التخیلي، ومحدودیة في النشاطات والاهتمامات 

  هات تظهر قبل سن الثالثة.والمیول. كل هذه التشو 
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ونظرا إلى انعدام الأدوات الإكلینیكیة التي تساعد على تقییم خصائص النمو عند الأطفال 

المصابین بالتوحد، جاءت دراستنا هذه لنحاول بها توفیر أداة فعالة ومفیدة تخدم هذه الأهداف، 

تساعد المختص على  لا تساهم فقط في تحدید مستوى النمو لدى الطفل وإنما BECSحیث أن 

تحدید أهداف التدخل العلاجي ومراحل، كما تساهم في تتبع تقدم الحالة وذلك بإعادة تطبیق 

  البطاریة بشكل منتظم. 

وقد أوضحت النتائج أنه بالفعل یمكن تطبیق البطاریة من قبل المختصین الجزائریین وعلى أطفال 

ینة المجتمع الجزائر بمختلف مناطقه وثقافاته من بیئة جزائریة خصوصا وأننا راعینا أن تمثل الع

  المختلفة. 

وأخیرا یجدر القول أن هذه الدراسة تعتبر كدراسة استطلاعیة فقط، ویجب القیام بدراسات أخرى 

معمقة تشمل عددا أكبر من الحالات، ومقارنة النتائج مع عینة ضابطة لا تعاني من أي اضطراب 

  حسي أو حركي.
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POUR UNE APPROCHE EVALUATIVE ET THERAPEUTIQUE DES ENFANTS 
PRESENTANT UN TROUBLE ENVAHISSANT DU DEVELOPPEMENT

   Évaluation des caractéristiques 
du développement des enfants 
ayant reçu un diagnostique :

   d’autisme infantile
   de trouble envahissant 

du développement
  de déficience intellectuelle

   16 échelles de développement 
regroupées en 2 domaines :

  Cognitif
  Socio-émotionnel

   Échelles qui couvrent la 
période de développement 
de 4 à 24 mois.

   Étude de validation chez 
97 enfants autistes de 2 ½ ans 
à 10 ans.

La BECS est une évaluation psychologique spécifiquement adaptée 
aux enfants autistes. Elle permet d’établir un bilan développemen-
tal conduisant à la construction d’un programme de remédiation 
cognitive et sociale. 

CONTENU

LES DIFFÉRENTES PRATIQUES DE LA BECS

Évaluer le développement cognitif et socio-émotionnel d’enfants autistes 
Les résultats obtenus permettent de détailler les caractéristiques de déve-

loppement de l’enfant : de préciser l’hétérogénéité de son profi l (indices 

d’hétérogénéité du développement global, cognitif et socio-émotionnel) et 

de mettre en évidence ses acquis et ses faiblesses.

Élaborer un projet psycho-éducatif personnalisé
L’analyse et l’interprétation des résultats obtenus permettent de mettre au 

point une remédiation adaptée au profi l de chaque enfant.

La BECS constitue donc une base à l’élaboration du projet d’intervention et 

de développement personnel individualisé.

Déterminer la trajectoire développementale de l’enfant
Au travers de passations successives, la BECS permet de déterminer la 

trajectoire développementale des enfants et mettre en évidence les progrès 

et les pauses du développement de l’enfant. 

Créer une base de dialogue avec les familles et l’équipe soignante

La BECS comprend 16 échelles 

de développement regroupées 

en 2 grands domaines : le domaine 

cognitif qui comprend 7 échelles 

et le domaine socio-émotionnel 

qui comprend 9 échelles. 

Pour chaque fonction, 8 à 12 items 

sont hiérarchisés en 4 périodes 

de développement psychologique 

(gradient de diffi culté croissant) :

  Niveau 1 : 4-8 mois

  Niveau 2 : 8-12 mois

  Niveau 3 : 12-18 mois

  Niveau 4 : 18-24 mois

 Domaine Socio-Emotionnel (9 échelles)

RC :  Régulation du Comportement

IS :  Interaction Sociale

AC :  Attention Conjointe

LE :  Langage Expressif

LC :  Langage Compréhensif

IV :  Imitation Vocale

IG :  Imitation Gestuelle

RA :  Relation Affective

EE :  Expression Emotionnelle

 Domaine Cognitif (7 échelles)

ISO :  Image de Soi

JS :  Jeu Symbolique

SCH :   Schèmes de relation 

avec les objets

CO :  Causalité Opérationnelle

MB :  Moyens/Buts

RS :  Relations Spatiales

PO :  Permanence de l’Objet

 Domaine Cognitif (7 échelles)  Domaine Socio-Emotionnel (9 échelles)

Représentation graphique des niveaux de développement, des domaines et échelles évalués par la BECS

© 2008, ECPA. Tous droits réservés.



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 



CAHIER D’OBSERVATION

1 

Etude 

BECS

Informations :  

NOM de l’enfant : ……………………   

Prénom : …………………………… 

Sexe : M / F 

Age : ……… an (s) ……… mois 

Date de Naissance : …… / …… / ……

Pays de passation : …………………… 

Pays d’origine : ……………………… 

Date de l’examen : ……………………     

Examinateur : ……………………..

Psychologue de référence : 

…………………

Vidéo : oui / non 

Grille d’Observation des 

Comportements remplie : oui / non 

Diagnostic (CIM-10/DSM-IV-TR) :  

Autisme infantile-Trouble autistique / 

Autisme atypique / Syndrome de Rett / 

Autres TED-TED non spécifié 

Score à la CARS : ……… 

Développement psychologique 

(Brunet-Lézine révisé)

ADP : ……mois……jours     

ADC : ……mois……jours. 

ADL : ……mois……jours       

ADS : ……mois……jours 

ADG : ……mois……jours 

QDP : ……     QDC : ……      

QDL : ……     QDS : ……      

QDG : ……

Développement cognitif et socio-
émotionnel (BECS)

Secteur Cognitif  Cotation 0, 1 ou 2 par item Niveau 

Image de Soi (ISO) 

 1 

2 

3 

4 

Jeu Symbolique (JS) 

  

2 

3 

Schèmes de relation 
avec les objets (SCH) 

 1 

2 

3 

4 

Causalité 
Opérationnelle (CO) 

 1 

2 

3 

4 

Moyens/Buts (MB) 

  1 

2 

3 

4 

Relations Spatiales 
(RS) 

 1 

2 

3 

4 

Permanence de l’Objet 
(PO) 

 1 

2 

3 

4 

Secteur Socio-
Emotionnel 

Cotation 0, 1 ou 2 par 
item 

Niveau 

Régulation du 
Comportement (RC) 

   1 

2 

3 

4 

Interaction Sociales (IS) 

   1 

2 

3 

4 

Attention Conjointe (AC) 

  1 

2 

3 

4 

Langage Expressif (LE) 

 1 

2 

3 

4 

Langage Compréhensif 
(LC) 

 1 

2 

3 

4 

Imitation Vocale (IV) 

 1 

2 

3 

4 

Imitation Gestuelle (IG) 

  1 

2 

3 

4 

Relation Affective (RA) 

1 

2 

3 

4 

Expression Emotionnelle 
(EE) 

1 

2 

3 

4 



CAHIER D’OBSERVATION

2 

Etude 

BECS

Critères de la CIM-10 : AUTISME INFANTILE (F84.0) Présent Absent 

A. Présence, avant l’âge de 3 ans, d’anomalies ou d’altérations du développement, dans 
au moins un des domaines suivants : 

(1) Langage (type réceptif ou expressif) utilisé dans la communication sociale ;   

(2) Développement des attachements sociaux sélectifs ou des interactions 
sociales réciproques ; 

  

(3) Jeu fonctionnel ou symbolique.   

B. Présence d’au moins six des symptômes décrits en (1), (2), et (3), avec au moins deux 
symptômes du critère (1) et au moins un symptôme de chacun des critères (2) et (3) : 

(1) Altérations qualitatives des interactions sociales réciproques, manifestes dans au moins deux des 
domaines suivants : 

(a) absence d’utilisation adéquate des interactions du contact oculaire, de 
l’expression faciale, de l’attitude corporelle et de la gestualité pour 
réguler les interactions sociales ; 

  

(b) incapacité à développer (de manière correspondante à l’âge mental et 
bien qu’existent de nombreuses occasions) des relations avec des pairs, 
impliquant un partage mutuel d’intérêts, d’activités et d’émotions ; 

  

(c) manque de réciprocité socio-émotionnelle se traduisant par une réponse 
altérée ou déviante aux émotions d’autrui ou manque de modulation du 
comportement, selon le contexte social ou faible intégration des 
comportements sociaux, émotionnels, et communicatifs ; 

  

(d) ne cherche pas spontanément à partager son plaisir, ses intérêts ou ses 
succès avec d’autres personnes (par exemple, ne cherche pas à 
montrer, à apporter ou à pointer à autrui des objets qui l’intéressent). 

  

(2) Altérations qualitatives de la communication, manifestes dans au moins un des domaines 
suivants : 

(a) retard ou absence totale de développement du langage oral (souvent 
précédé par une absence de babillage communicatif), sans tentative de 
communiquer par le geste ou la mimique ; 

  

(b) incapacité relative à engager ou à maintenir une conversation 
comportant un échange réciproque avec d’autres personnes (quel que 
soit le niveau de langage atteint) ; 

  

(c) usage stéréotypé et répétitif du langage ou utilisation idiosyncrasique de 
mots ou de phrases ; 

  

(d) absence de jeu de « faire semblant », varié et spontané ou, dans le 
jeune âge, absence de jeu d’imitation sociale. 

  

(3) Caractère restreint, répétitif et stéréotypé des comportements, des intérêts et des activités, 
manifeste dans au moins un des domaines suivants : 

(a) préoccupation marquée pour un ou plusieurs centres d’intérêt 
stéréotypés et restreints, anormaux par leur contenu ou leur 
focalisation ; ou présence d’un ou de plusieurs intérêts qui sont 
anormaux par leur intensité ou leur caractère limité, mais non par leur 
contenu ou leur focalisation ; 

  

(b) adhésion apparemment compulsive à des habitudes ou à des rituels 
spécifiques, non fonctionnels ; 

  

(c) maniérismes moteurs stéréotypés et répétitifs (par exemple, battements 
ou torsions des mains ou des doigts, ou mouvements complexes de tout 
le corps) ; 

  

(d) préoccupation par certaines parties d’un objet ou par des éléments non 
fonctionnels de matériels de jeux (par exemple, leur odeur, la sensation 
de leur surface, le bruit ou les vibrations qu’ils produisent). 

  

C. Le tableau clinique n’est pas attribuable à d’autres variétés de trouble envahissant du 
développement : trouble spécifique de l’acquisition du langage, versant réceptif (F80.2), 

avec des problèmes socio-émotionnels secondaires ; trouble réactionnel de 
l’attachement de l’enfance (F94.1) ou trouble de l’attachement de l’enfance avec 
désinhibition (F94.2) ; retard mental (F70-F72) avec quelques perturbations des 

émotions ou du comportement ; schizophrénie (F20) de survenue inhabituellement 
précoce ; syndrome de Rett (F84.2). 



CAHIER D’OBSERVATION

3 

Etude 

BECS

Critères du DSM-IV-TR : TROUBLE AUTISTIQUE Présent Absent

A. Un total de six (ou plus) parmi les éléments décrits en (1), (2) et (3), dont au moins deux 
de (1) et un de (2) et un de (3) : 

(1) Altération qualitative des interactions sociales, comme en témoignent au moins deux des 
éléments suivants : 

(a) altération marquée dans l’utilisation, pour réguler les interactions 
sociales, de comportements non verbaux multiples, tels que le contact 
oculaire, la mimique faciale, les postures corporelles, les gestes ; 

  

(b) incapacité à établir des relations avec les pairs correspondant au niveau 
du développement ; 

  

(c) le sujet ne cherche pas spontanément à partager ses plaisirs, ses 
intérêts ou ses réussites avec d’autres personnes (par exemple, il ne 
cherche pas à montrer, à désigner du doigt ou à apporter les objets qui 
l’intéressent) ; 

  

(d) manque de réciprocité sociale ou émotionnelle.   

(2) Altération qualitative de la communication, comme en témoigne au moins un des éléments 
suivants : 

(a) retard ou absence totale de développement du langage parlé sans 
tentative de compensation par le geste ou la mimique ; 

  

(b) chez les sujets maîtrisant suffisamment le langage, incapacité marquée à 
engager ou à soutenir une conversation avec autrui ; 

  

(c) usage stéréotypé et répétitif du langage ou langage idiosyncrasique ;   

(d) absence de jeu de « faire semblant », varié et spontané, ou d’un jeu 
d’imitation sociale correspondant au niveau du développement. 

  

(3) Caractère restreint, répétitif et stéréotypé des comportements, des intérêts et des activités, 
comme en témoigne au moins un des éléments suivants : 

(a) préoccupation circonscrite à un ou plusieurs centres d’intérêts 
stéréotypés et restreints, anormale soit dans son intensité, soit dans son 
orientation ; 

  

(b) adhésion apparemment inflexible à des habitudes ou à des rituels 
spécifiques, et non fonctionnels ; 

  

(c) maniérismes moteurs stéréotypés et répétitifs (par exemple, battements 
ou torsions des mains ou des doigts, ou mouvements complexes de tout 
le corps) ; 

  

(d) préoccupations persistantes pour certaines parties des objets.   

B. Retard ou caractère anormal du fonctionnement, débutant avant l’âge de trois ans, 
dans au moins un des domaines suivants : 

(1) Interactions sociales ;   

(2) Langage nécessaire à la communication sociale ;   

(3) Jeu symbolique ou d’imagination.   

C. La perturbation n’est pas mieux expliquée par le diagnostic de syndrome de Rett ou de 
trouble désintégratif de l’enfance. 



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 





  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 





  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 



  : خصائص أفراد عینة البحث - 06 –رقم  ملحق

  الولایة  الشدة CARS  السن  الجنس  الاسم  الرقم  الفئة

  أقل من 

  سنتین

  أدرار  متوسط  42  18  ذكر  أیوب   01

  جیجل  شدید  51  19  أنثى  إلیسا  02

  

  من سنتین

  إلى أربع

  الجزائر  سمات  38  39  أنثى  عائشة  05

  تلمسان  متوسط  41.5  43  ذكر  منذر  06

  

  

  

من أربع إلى 

  ستة 

  سنوات

  تیزي وزو  متوسط  41  48  ذكر  بول  08

  مستغانم  متوسط  43  51  أنثى  سلسبیل  10

  غردایة  متوسط  45  53  ذكر  حكیم  12

  البلیدة  متوسط  43.5  61  أنثى  ألاء  14

  قسنطینة  شدید  49  61  ذكر  إیثان  15

  البلیدة  متوسط  43  65  ذكر  عبد المالك  17

  البلیدة  شدید  49  95  ذكر  الحيعبد   20

  سطیف  شدید  53  115  ذكر  جعفر  23

 



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 



TABLES DE DEVELOPPEMENT 

E. Schopler, R-J Reicher, M. Lansing (2000). Stratégies éducatives de l’autisme et autres 

troubles du développement. Paris : Masson. pp. 213-230 

IMITATION 

 

Ages approximatifs Compétences/Comportements 

5 à 12 mois Imitation verbale 

- Imite la toux, les claquements (non verbaux) 

- Vocalise, babille 

- Imite les mots nouveaux 

Imitation gestuelle 

- Attrape un cube dans une tasse 

- Frappe deux objets par imitation 

1 à 2 ans Imitation verbale 

- imite 2 mots sur 3 

- imite les pleurs 

- imite les rires 

Imitation gestuelle 

- met un objet dans une boîte 

- imite des actes simples 

- imite de plier une feuille 

- dessine des lignes simples 

2 à 3 ans Imitation verbale 

- nomme les objets et les parties du corps par imitation 

- répète une phrase simple 

- répète une séquence de 2 ou 3 chiffres ou mots par 

imitation 

Imitation gestuelle 

- imite un mouvement rythmique simple 

- se sert d’un instrument rythmique par imitation 

- reproduit une figure fermée simple 

- imite un  jeu (joue en parallèle) 

3 à 4 ans Imitation verbale 

- répète une série de 3 ou 4 chiffres 

- répète une phrase de 6 mots 

Imitation gestuelle 

- sort son pouce, poing fermé par imitation 

- reproduit le construction d’un pont avec des cubes 

- reproduit des formes avec la pâte à modeler 

+ de 4 ans Imitation verbale 

- répète des phrases complexes avec contradiction : « je 

n’sais pas pourquoi il pleure » 

 

 



PERCEPTION 

 

Ages approximatifs Compétences/Comportements 

0 à 6 mois - observe le mouvement des mains 
- attrape un objet accessible 

- oriente la tête vers une source sonore (cloche) si elle est 

proche 

- s’oriente vers une voix humaine 

6 à 12 mois - suit des yeux des bulles de savon 
- note la présence d’un étranger 

- s’aperçoit que ses couches sont mouillées 

- prête attention à la musique ou à la tonalité des voix 

- s’oriente vers un sifflet ou une claquette 

- tourne la tête lorsqu’on l’appelle par son nom 

1 à 2 ans - observe les trous dans une planche à trous 

(mosaïque/couleur) 
- suit des yeux le parcours d’une balle 

- localise des objets particuliers dans une pièce 

- reconnaît certaines formes : rond, carré, triangle 

- répond à des consignes gestuelles 

- comprend certaines mimiques : pleurs et rires 

- s’intéresse aux images des livres 

- comprend un certain nombre de mots 

- prend conscience du contrôle sphinctérien 

- reconnaît certains goûts ; ce qui est comestible ou non 

2 à 3 ans - reconnaît les différentes formes d’un encastrement 
- reconnaît certaines figures : une croix 

- s’intéresse à la télévision et aux films 

3 à 4 ans - identifie certaines couleurs 
- identifie certains rythmes 

- identifie certaines figures géométriques complexes 

4 à 5 ans - reconnaît les mots qui riment 

 



MOTRICITE GENERALE 

 

Ages approximatifs Compétences/Comportements 

3 à 6 mois - se retourne seul dans son berceau 
- s’assied 

- se tient debout avec appui 

6 à 12 mois - marche avec aide 
- marche à 4 pattes 

- marche autonome 

1 à 2 ans - lance une balle 
- se met à genoux, se penche pour ramasser un objet par 

terre 

- marche de coté et en arrière 

- tient en équilibre sur un pied un court moment 

- porte un objet sur une courte distance 

- descend d’une chaise, descend des marches avec de l’aide 

- monte des marches tout seul 

- saute sur place 

- pédale à tricycle 

2 à 3 ans - apprend à courir 
- marche sur la pointe des pieds 

- tient en équilibre sur un pied pendant 5 secondes 

- tient en équilibre accroupi 

- saute d’un escabeau 

3 à 4 ans - lance un ballon au dessus de lui 
- attrape un ballon 

- descend des escaliers en alternant les pieds 

- saute sur un pied 

- tient en équilibre sur un pied pendant 10 secondes 

- se balance un moment quand le mouvement est 

commencé 

- saute à cloche pied 

4 à 5 ans - marche sur une poutre 
- saute 5 fois de suite 

- grimpe (échelles, arbres) 

- fait des boules de neige ou de boue et vise un but 

5 à 6 ans - saute à la corde 
- saute d’un pied sur l’autre 

- court sur la pinte des pieds 

- fait du patin à roulettes 

- fait du vélo 

- tape sur une balle avec une raquette 

- dribble avec un ballon 

 

 

 

 

 

 

 

 



MORTICITE FINE 

 

Ages approximatifs Compétences/Comportements 

3 à 6 mois - agrippe avec la main 
- tire 

- tape un objet contre un autre 

6 à 12 mois - passe un objet d’une main à l’autre 
- saisit avec la pince pouce/index 

- tient un crayon 

1 à 2 ans - relâche un objet 
- gribouille 

- tient deux objets dans la même main 

- appuie sur un bouton, tourne une poignée de porte 

- pince un tube de dentifrice, une éponge 

- feuillette les pages d’un livre 

- empile 2 à 6 cubes 

- ouvre une boîte, la vide 

2 à 3 ans - joue avec de la pâte à modeler, de la glaise 
- se sert d’un fouet pour mélanger les œufs 

- dévisse un couvercle 

- peint avec les doigts 

- se sert de ciseaux 

- enfile des perles 

3 à 4 ans - tient le crayon avec les doigts 
- copie des figures complexes en plusieurs fois 

- empile jusqu’à 9 cubes 

4 à 5 ans - dessine (crayon ou stylo) des motifs simples 
- visse ensemble écrou et boulon 

- empile + de 9 cubes 

- plie un papier plusieurs fois 

- reconnaît des objets au toucher dans un sac 

- construit un animal avec de la pâte à modeler (au moins 3 

pièces) 

- noue ses lacets de chaussures 

 



COORDINATION OCCULOMANUELLE 

 

Ages approximatifs Compétences/Comportements 

3 à 6 mois - observe les mouvements des mains 
- essaie de saisir des objets 

- mange un biscuit en le tenant seul 

6 à 12 mois - passe un cube d’une main à l’autre 
- met sa cuillère dans sa tasse 

- introduit son doigt dans un petit orifice 

1 à 2 ans - gribouille 
- tient sa tasse, la soulève et boit 

- met un petit clou rond dans un trou rond 

- fait un encastrement comprenant le rond, le carré, le triangle 

- met un petit clou carré dans un trou carré 

- recopie un trait vertical, un trait horizontal, un rond 

2 à 3 ans - compose un numéro de téléphone (jouet) 
- peint des points, des traits et des formes sur une toile 

- se sert de ciseaux pour couper 

- reproduit une croix 

- réussit un puzzle simple 

3 à 4 ans - enfile 4 perles 
- recopie un losange 

- attrape un ballon au vol 

- réussit un puzzle de 7 pièces 

- colorie à l’intérieur d’une limite 

4 à 5 ans - découpe et colle des formes simples 
- traces quelques lettres majuscules 

- dessine une maison (carré + triangle) 

- dessine le bonhomme, 2 ou 3 parties 

- recopie l’étoile (2 carrés) 

- termine une figure incomplète à laquelle il manque 3 éléments 

5 à 6 ans - découpe des images avec précision 
- trace des lettres minuscules, des chiffres 

- complète les détails sur des dessins (une maison, une 

personne) 

- enfonce un clou avec un marteau 

 



COGNITION 

 

Ages approximatifs Compétences/Comportements 

3 à 12 mois - commence à contrôler ses mains et ses jambes 
- lance, jette ou attrape un objet 

- se met en colère lorsqu’on lui retire un jouet, s’en souvient un 

temps limité 

- expérimente des sons, des gestes et des mimiques 

1 à 2 ans - comprend un lien cause/effet simple : appuie sur un 

interrupteur 
- dispose des objets suivant un plan choisi 

- se sert d’un objet (bâton) comme instrument pour atteindre 

quelque chose, assemble des objets similaires 

- reconnaît son propre prénom, et quelques objets lui 

appartenant 

- reconnaît son image dans le miroir et sait que c’est lui 

- connaît de 1 à 5 parties de son corps  

- associe les objets usuels avec leur nom  

2 à 3 ans - comprend une histoire simple  
- comprend quelques notions abstraites : grand/petit, 

mouillé/sec  

- étend ses connaissances en demandant : « qu’est-ce que 

c’est ? »  

- associe 2 objets suivant leur usage (chaussures/chaussettes)  

- commence à comprendre le point de vue d’autrui  

- commence à répondre « non» à des questions absurdes : « 

mange-t-on des cailloux ? »  

- prend conscience de la notion de quantité (plus/moins, 

vide/plein)  

- prend conscience du temps (c’est le temps de faire ceci ou 

cela…)  

3 à 4 ans - commence à verbaliser les formes, couleurs, textures, goûts  
- («  à quoi sert un réchaud ?.. »)  

- comprend les superlatifs (plus près, plus grand)  

- repère le sexe des individus à travers leur fonction familiale 

(« c’est un papa »)  

- commence à comprendre l’usage du présent et du passé 

simple  

- recopie un algorithme   

- compte jusqu’à 5, à la notion de quantité jusqu’à deux  

4 à 5 ans - connaît son âge et son adresse (la rue) nomme 4 cou1eurs sans 

erreur 
- comprend certaines analogies (le chapeau sur la tête comme la 

chaussure sur le pied)  

- découvre ce qui est absurde sur une image  

- mémorise un ensemble de 3 objets. Trouve ce qui manque  

- classe les individus suivant le sexe (garçon/fille, 

homme/femme)  

5 à 6 ans - comprend l’origine de 15 à 20 actions  
- connaît le nom et la profession de ses parents  

- intègre la notion de règle du jeu  

- compte jusqu’à vingt  

- additionne et soustrait jusqu’à trois  

- peut résoudre une énigme simple (qu’est ce qui est rouge et se 

mange ?)  

- utilise des notions causales ( « qu’arrive t-il si… ? »)  

- anticipe ce qui suit dans une histoire ou une séquence  

- reconnaît la droite et la gauche sur lui  

 



LANGAGE/COMPREHENSION 

 

Ages approximatifs Compétences/Comportements 

3 à 12 mois - s’oriente vers une voix  
- pond à son prénom, montre qu’il le reconnaît  

- répond à des consignes verbales et gestuelles : « viens, debout, 

au revoir », prête attention à une conversation, à une musique  

- reconnaît quelques noms d’objets, balle poupée 

- applaudit lorsqu’on lui demande  

- répond à des consignes verbales simples par gestes 

1 à 2 ans - donne plusieurs objets sur demande  
- fixe une image que l’on a nommée pendant 2 minutes  

- reconnaît certaines parties du corps lorsqu’on les nomme  

- désigne du doigt des personnes connues, animaux ou jouets 

sur demande  

- montre du doigt des images que l’on nomme  

- répond à une consigne négative ( « ne touche pas… »)  

- groupe des mots simples par catégorie (aliments, vêtements)  

2 à 3 ans - augmente rapidement sa compréhension des mots  
- comprend des phrases complexes « quand on rentrera à la 

maison, je te… » 

- comprend les mots associés par une même fonction (« 

vêtements portés… »)  

- comprend quelques adjectifs, 3 prépositions, « comment et 

pourquoi»  

- comprend à peu près 3000 mots  

- répond correctement à une consigne complexe en 2 parties 

temporelles (« d’abord… ensuite… »)  

3 à 4 ans - comprend les mots désignant les couleurs (« prend la balle 

rouge »)  
- répond correctement une consigne complexe en 3 parties avec 

prépositions  

- écoute une histoire complexe  

- répond correctement à une consigne complexe avec 2 noms et 

2 adjectifs  

4 à 5 ans - situe ou place des objets comportant côté de, entre, près de  
- fait un choix lorsqu’on propose « ceci ou cela»  

- répond à une consigne complexe comportant 3 directives  

- comprend le sens de «  si… » (« si tu es un garçon, lève-toi »)  

- comprend la forme passive (le chien a été touché par le ballon)  

 



LANGAGE/EXPRESSION 

 

Ages approximatifs Compétences/Comportements 

1 à 6 mois - vocalise « a, è, u »  
- babille spontanément ou lorsqu’il est sollicité par l’adulte  

- combine plusieurs voyelles  

6 à 12 mois - babille en combinant plusieurs syllabes  
- imite des sons et des mots  

- jargonne avec des mimiques  

- associe l mot et un individu (maman/balle)  

- utilise des mots pour saluer  

1 à 2 ans - emploie 3 mots communicatifs outre papa ou maman  
- répète des mots monosyllabiques  

- imite le cri des animaux, le bruit des autos etc.  

- vocabulaire : emploie au moins 20 mots nomme les objets en 

réponse à « qu’est ce que c’est ? »  

- exprime ses besoins par mots-phrases (partir, plus, là haut)  

- se réfère à lui par son prénom  

- fait des phrases à 2 mots (« partir auto)  

- commence à utiliser des pronoms et des possessifs (moi, à 

moi…)  

2 à 3 ans - répète des phrases de 3 ou 4 mots ( « voir le petit chat» )  
- vocabulaire : jusqu’à 200 mots  

- mémorise quelques bribes de chansons de nourrice  

- commence à utiliser le présent des verbes  

- commence à combiner des phrases 

- commence un plus ample usage des pronoms personnels et 

possessifs (sa, lui, à papa)  

- utilise la forme interrogative  

- commence à utiliser la forme négative  

3 à 4 ans - vocabulaire : environ 900 mots  
- pose de nombreuses questions, utilise correctement la forme 

interrogative («  est-ce que c’est une auto ? »)  

- monologue longuement quand il joue et fait semblant  

- raconte des événements récents  

- fait des phrases de 6 ou 7 mots  

- commence à conjuguer les verbes et à utiliser le pluriel  

- module sa voix : volume, intonation  

4 à 5 ans - utilise des phrases complexes avec subordonnées  
- raconte une petite histoire sans le support de l’image 

- raconte son vécu en suivant une chronologie  

- décrit un objet en expliquant son usage  

- ne parle plus « Bébé»  

5 à 6 ans - demande la signification des mots abstraits  
- utilise le futur et le passé  

- fait de nombreux récits au passé  

- utilise (( aujourd’hui » et « demain » de façon opportune  

- parle couramment et correctement  

 



AUTONOMIE 

 

Ages approximatifs Compétences/Comportements 

5 à 12 mois - tient sa cuillère  
- mange seul un biscuit (mâche)  

- mange seul avec les doigts  

- boit à la tasse avec un peu d’aide  

- lève les bras et participe à son habillage.  

1 à 2 ans - explore la maison tout seul  
- va sur son pot, avec surveillance  

- boit à la tasse 

- retire ses chaussettes  

- se sert d’une cuillère tout seul 

2 à 3 ans - enlève son manteau et ses vêtements  
- met des vêtements faciles à enfiler  

- enlève tout seul son pantalon et commence l’apprentissage de 

la propreté 

- contrôle diurne des sphincters,  

- arrête de jouer lorsqu’on lui demande  

- se lave les mains, se sèche avec aide  

- défait un gros bouton, descend une fermeture-éclair  

- suspend ses vêtements au porte-manteau   

- prend conscience et craint ce qui est dangereux, dit quand il 

s’est fait mal  

3 à 4 ans - va chercher et se verse à boire seul  
- met du beurre ou de la confiture sur une tartine en se servant 

d’un couteau  

- va seul au WC  

- se brosse les dents avec aide  

- se lave seul (sous surveillance), se sèche  

- se déshabille et s’habille sauf pour les lacets et les nœuds  

- va seul en bus de ramassage scolaire  

- se méfie des étrangers  

4 à 5 ans - se sert correctement de cuillère, fourchette, et couteau  
- propreté sphinctérienne acquise, utilise chasse d’eau et papier  

- se lave, se brosse les dents sans avoir besoin de surveillance  

- se mouche correctement (commence)  

- se promène aux environs (sans rue à traverser)  

- regarde de chaque côté avant de descendre du trottoir  

- aide aux tâches ménagères sur demande  

5 à 6 ans - complète indépendance pour habillage et déshabillage  
- va se coucher de lui-même  

- fait des petites courses  

- répond au téléphone, transmet un message  

- joue à des jeux de société simples  

- se brosse et se peigne seul les cheveux  

- traverse la rue correctement  

 



SOCIALISATION 

 

Ages approximatifs Compétences/Comportements 

2 à 12 mois - sourit, rit, échange avec autrui  
- exprime sa joie ou son hostilité envers l’adulte  

- s’attache à l’adulte qui prend soin de lui  

- peur des visages étrangers  

- cherche à obtenir l’attention d’autrui  

- aime les jeux « coucou, les guilis »  

1 à 2 ans - demande de l’aide si besoin  
- cherche à attirer l’attention des autres  

- coopère : attend, essaie d’aider  

- se montre fier de ses prouesses  

- exprime ses émotions (affection, plaisir, colère, jalousie)  

- recherche ses pairs d’âge, ses frères ou sœurs  

- son caractère se développe, « non » devient sa réponse 

habituelle  

- joue seul si l’adulte est à proximité  

2 à 3 ans - joue spontanément, ou en parallèle  
- début du jeu imaginaire  

- aime recevoir l’approbation d’autrui imite autrui, échange des 

jouets  

- partage des jeux simples  

- joue à faire semblant avec d’autres : dînette, ménage etc.  

- s’oppose par des colères ou des émotions violentes  

- aime les routines  

- répond aux bonjours des autres, les salue 

3 à 4 ans - aime échanger et partager avec autrui  
- joue à tour de rôle  

- aime avoir des amis  

- bavarde avec les autres, rivalise  

- apparaît le jeu coopératif  

- peut devenir timide, geignard, bégayant  

- participe aux activités domestiques des adultes  

4 à 5 ans - aime les jeux de compétition  
- aime commander ou l’être, critique les autres  

- peut mélanger réalité et fiction  

- montre empathie ou sympathie pour autrui  

- accomplit des tâches peu agréables lorsqu’on les lui demande  

- peut devenir violent et agressif dans son langage  

5 à 6 ans - choisit des amis, forme des petits groupes de copains  
- respecte l’individualité et les pensées de ses pairs  

- adopte les idées des adultes  

- se comporte en se contrôlant en public  

- a besoin de limites et de règles de jeu  

- accepte bien d’être taquiné  
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Résumé 

 

L’autisme a longuement été décrit par l’image de cet bel enfant emprisonné dans 

une cage de verre, et pendant plusieurs décennies, les parents de ces enfants ont 

gardé cette image avec l’espoir qu’un jour on trouvera un moyen pour briser 

cette barrière invisible. 

Plusieurs méthodes de traitement ont été proposées, mais aucune d’elles n’a 

prouvé son efficacité. Aujourd’hui, et grâce aux avancés de la recherche 

scientifique, il est temps de briser cette image, et nous pouvons jeter un regard 

sur le fonctionnement cognitif de la personne autiste. 

Les recherches psychologiques et physiologiques ont démontré que les 

personnes avec autismes ne vivent pas dans leurs mondes intérieurs, mais ils 

sont les victimes d’un dysfonctionnement neuro-biologique, rendant leur 

développement différent de celui des personnes typiques.  

L’intérêt de l’étude des caractéristiques de développement de la personne avec 

autisme est de nous donner des clés afin de tracer un schéma thérapeutique 

efficace. Cela comprend l’utilisation d’outils conçus et adaptés aux 

caractéristiques de développement des personnes avec autisme. 

Notre étude, qui fait partie d’une étude internationale, a pour but de fournir un 

outil scientifique et fiable pour évaluer l’un des domaines les plus importants du 

développement, qu’est le domaine cognitif et socio-émotionnel. L’échantillon de 

recherche est composé de 12 enfants algériens âgés entre 18 mois et 10 ans, 

venant de différentes régions du territoire algérien, afin de présenter la 

population algérienne avec sa richesse culturelle.  
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L’étude a pour but de chercher la possibilité d’utiliser la Batterie d’Evaluation 

Cognitive et Socio-émotionnelle (BECS) conçue et étalonnée sur une population 

française présentant un autisme ou un trouble apparenté.  

Afin d’examiner les hypothèses de l’étude, nous avons utilisé la méthode 

expérimentale avec un seul groupe de recherche. Nous avons évalué les 

domaines de développement cognitif et socio-émotionnel des sujets 

neurotypiques qui ne souffre d'aucun trouble sensoriel et/ou organique une 

première fois, ensuite une deuxième fois après une période variant entre un mois 

et un mois et demi. 

Les résultats obtenus ont été traité quantitativement et qualitativement, ainsi 

qu’un traitement statistique en utilisant le SPSS afin d’étudier la fidélité et la 

fiabilité de la batterie sur la population algérienne.  

Ces résultats ont confirmé la possibilité d’utilisation de la BECS sur la 

population algériens souffrant d’autisme et/ou de troubles apparentés (hypothèse 

principale), et qu’il n’y a pas une relation significative entre le degré d’autisme 

et le niveau de développement cognitif et socio-émotionnel de l’enfant autiste. 
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