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 :ممخص الدراسة

خضعت  ث، حي2001شيد النظاـ التربكم في الجزائر عدة إصلبحات منذ 
 2017-2016المناىج التربكية إلى التحييف لعؿ آخرىا المشركع الإصلبحي الأخير

الذم بدأ العمؿ فيو عمى إعادة النظر في المناىج التربكية مف أجؿ تحسيف المردكد 
تـ التخطيط لما اصطمح عميو في أدبيات التربية  ثعصرنة، حيالتربكم كجعمو أكثر 

لجيؿ الثاني مف التدريس بمنيج المقاربة بالكفاءات بعد كالتعميـ في الجزائر بمناىج ا
القصكر الذم شيدتو مناىج الجيؿ الأكؿ كالتي بدأ العمؿ بيا في المكسـ الدراسي 

.إف إعطاء الأكلكية لمحتكل المعرفة كالتكامؿ في مناىج الجيؿ الثاني 2003-2004
عتباره بالتركيز عمى المتعمـ باجعؿ الاىتماـ بالعممية التعميمية كفقا ليذا المنظكر يتميز 

باعتماد البنيكية الاجتماعية التي تمكف المتعمـ مف بناء محكر العممية التعميمية ك 
فخضكع المناىج التربكية دكريا إلى التعديؿ ، معارفو ضمف بيئة تعممية تعاكنية تشاركية

حيث يتـ فييا العمؿ عمى جعؿ  ميا مرنة تكاكب التطكرات الحاصمةمف شأنو أف يجع
المعارؼ متكاممة فيما بينيا قصد إحداث التكافؽ كالانسجاـ بيف المكاد.كمناىج الجيؿ 
الثاني إذ تسعى لتحقيؽ ىذا تـ الاعتماد في ىيكمتيا عمى جكانب مختمفة منيا الجانب 

الحديثة تتجسد فعميا في طرائؽ التدريس بحيث المعرفي كالبيداغكجي كالنسقي كالقيمي ،
كالكسائؿ التعميمية المختمفة عمى رأسيا الكتاب المدرسي الذم يلبزـ المتعمميف في كؿ 
مراحؿ تعميميـ فجكدتو تضمف أكبر قدر ممكف مف التعممات، فبعض المكاد الدراسية 
تعتمد عميو بشكؿ كبير كمادة الاجتماعيات التي يستعمؿ فييا الكتاب ككسيمة تعميمية 

تعمميف،ىذا ما جعؿ العمؿ عمى إصلبحو ضركرة ممحة كبنظرة مباشرة في يد الم
شمكلية ترتكز عمى نقؿ القيـ الاجتماعية كالدينية كالكطنية كالثقافية كالحضارية المشكمة 

 .ابط بيف عناصر العممية التعميميةليكية المتعمـ الجزائرم كشخصيتو بشكؿ كامؿ كمتر 



بت مرحمة إصلبح الإصلبح شرع إفٌ مناىج الجيؿ الثاني كمناىج تربكيو كاك 
عادة النظر في  2017-2016لعمؿ بيا في المكسـ الدراسي ا جاءت كمراجعة كا 

 2003نقائص كثغرات مناىج الجيؿ الأكؿ كالتي طبقت بدءا مف المكسـ الدراسي 
. كالجيؿ الثاني كتسمية أطمقت عمى مناىج إصلبح الإصلبح جاءت كنتيجة 2004

ة مف طرؼ المختصيف كالمشتغميف في حقؿ التربية كالتعميـ لمجمكع الملبحظات المقدم
في الجزائر كمنو فيذا المفيكـ لا يخرج عف نطاؽ إصلبح المنظكمة التربكية الذم 

كالغرض منو التحسيف المستمر لممناىج التربكية الجزائرية  2004 2003انطمؽ منذ 
إلى تحميؿ كتب مف أجؿ مخرجات تعميمية ذات جكدة كنكعية.تيدؼ ىذه الدراسة 

لمكشؼ عف  المتكسط، كذلؾمناىج الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات لمرحمة التعميـ 
المعايير التي تـ عف طريقيا اختيار  االاجتماعيات، ككذتكامؿ المعرفة بيف مكاد 

كتنظيـ المادة المعرفية ليذه المناىج الجديدة التي جاءت نتيجة لعمميات الإصلبح 
 منذ أك ما2016ة التربية الكطنية الذم شرعت في تطبيقو كزار  التربكم المتكاصؿ

اصطمح عميو بإصلبح الإصلبح أك إعادة كتابة المناىج التربكية لجعميا تساير 
التطكرات العممية كالتكنكلكجية الحاصمة في العالـ.إف ىذه الدراسة ليا أىمية بالغة ذلؾ 

ة كالضعؼ في كتب الجيؿ الثاني أننا نحاكؿ مف خلبليا كشؼ الغطاء عف مكامف القك 
كما مدل نجاعتيا في تحقيؽ الأىداؼ التربكية المرجكة منيا.كلقد تكصمت دراستنا إلى 
أف مناىج الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات تتكامؿ معرفيا كأف معايير اختيار كتنظيـ 

 .تنطبؽ كالأىداؼ المنشكدة لتدريسيا مادة الاجتماعياتالمعارؼ في كتب 



Research Summary: 
 

The Algerian education system has witnessed several reforms since 

2001. The educational curricula have undergone updates، with the latest 

reform project being the 2016-2017 reform، which aimed to revise the 

curricula in order to improve educational outcomes and make them more 

modern. This reform project، known as the second-generation curriculum 

approach، was planned based on educational literature in Algeria، 
focusing on competency-based approaches. It aimed to address the 

shortcomings of the first-generation curricula، which were implemented 

in the 2003-2004 academic year. 

Giving priority to knowledge content and integration in the second-

generation curricula highlights the importance of the educational process 

and learner-centered approaches. It also emphasizes the use of social 

structures that enable learners to construct knowledge within a 

collaborative and cooperative learning environment. Periodic revisions of 

the educational curricula make them flexible and adaptable to evolving 

changes، ensuring coherence and compatibility between subjects. 

The second-generation curricula incorporate various aspects، 
including cognitive، pedagogical، sequential، and values-based 

dimensions. This integration is reflected in modern teaching methods and 

diverse educational resources، with textbooks playing a significant role in 

the learning process. Subjects like social sciences heavily rely on 

textbooks as direct teaching tools for students. Therefore، reforming 

textbooks became an urgent necessity، with a comprehensive approach 

focusing on transmitting social، religious، national، cultural، and 

civilizational values that shape the Algerian learners' identities and 

personalities within the educational process. 

The second-generation curricula were developed as a result of 

continuous educational reform efforts initiated in the 2003-2004 academic 

year. Their purpose is the continuous improvement of Algerian 

educational curricula to ensure quality and relevance. This study aims to 

analyze the second-generation social sciences textbooks for the 

intermediate level of education to uncover knowledge integration among 

the social sciences subjects. It also aims to examine the criteria used in 

selecting and organizing the content of these new curricula، which were 



the outcome of ongoing educational reforms initiated by the Ministry of 

National Education in 2016. This reform، also known as "reforming the 

reform" or rewriting the educational curricula، aims to align them with 

scientific and technological advancements in the world. 

This study is of great significance as it seeks to uncover the strengths 

and weaknesses of the second-generation textbooks and evaluate their 

effectiveness in achieving the intended educational objectives. The 

findings indicate that the second-generation social sciences curricula are 

knowledge-integrated، and the criteria for selecting and organizing 

knowledge in the textbooks align with the desired teaching goals. 
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  أ

 :مقدمة
يعتبر إصلبح المنظكمة التربكية أكبر اىتماـ خاضتو الدكلة الجزائرية في 
سياستيا في السنكات القميمة الماضية، حيث رفعت شعار تحديث المدرسة الجزائرية 

تساير كؿ التطكرات التكنكلكجية الحاصمة في الساحة التربكية بإعطائيا أبعادا حضارية 
 في العالـ.

يقكـ  2015إلى غاية  2001كباعتبار أف النظاـ التعميمي في الجزائر منذ 
بعممية تحديث المناىج التربكية عمى ضكء مناىج الدكؿ المتقدمة فإف عممية الإصلبح 

لمعارؼ المقدمة في المناىج الدراسية ىذه ستأخذ أبعاد إستراتيجية لمتخطيط في بناء ا
القائمة عمى مفيكـ تحديث معارؼ كمكتسبات المتعمميف مف خلبؿ محتكل البرامج 

 .2016التعميمية المقدمة في كتب الجيؿ الثاني الذم شرع في تطبيقو في سبتمبر 

إف بناء المعرفة في نسؽ متكامؿ في المناىج التربكية يتطمب جيكدا كاسعة مف 
خبراء كالمتخصصيف في مجاؿ التربية كالتعميـ ما يجعؿ عممية الإصلبح طرؼ ال

التربكم تقطؼ ثمار نجاحيا مف خلبؿ مخرجات التربية كالتعميـ في أم بمد مف بمداف 
فمسفة التربكية في الجزائر تسعى لأف تككف مناىج التربية كالتعميـ مترابطة الالعالـ، إف 

معرفيا تحمؿ الدلالات المعرفية كالاجتماعية كالثقافية لممجتمع الجزائرم بإبراز أىـ 
الجكانب الأساسية المشكمة لشخصية الفرد المتعمـ في إطار متكامؿ مف الناحية 

ية كالاجتماعية ىذا ما يجعؿ عممية التخطيط لمعمؿ المعرفية كالجسمية كالعقمية كالنفس
التربكم كتنظيـ عممية التعميـ كالتعمـ في مناىج التربية كالتعميـ في شكميا الجديد كالذم 

طرح تصكر نظرم نا إلىممنظكمة التربكية في الجزائر مما دفعلفرض كاقعا تعميميا آخر 
مدل تكامؿ المعارؼ المقدمة فييا حكؿ طبيعة المعارؼ المقدمة في المناىج الجديدة ك 

في مكضكع بحث حكؿ إشكالية التكامؿ المعرفي بيف المكاد الدراسية في المناىج 
التربكية لمجيؿ الثاني في الطكر المتكسط كدراسة تحميمية لكتب الطكر المتكسط كفي 



 

  ب

تصكرنا النظرم ليذا البحث سنحاكؿ الكشؼ عف مدل تحقؽ مفيكـ التكامؿ المعرفي 
لكتب المدرسية المستحدثة في الساحة التربكية في إطار الإصلبح الجديد مقترحيف في ا

خطة بحث نظرية مف شأنيا أف تفتح لنا المجاؿ في الدراسة التطبيقية كعميو قسمنا 
بحثنا إلى بابيف: الأكؿ يتضمف الإطار النظرم كالمنيجي لمدراسة كالثاني يتضمف 

 الإطار الميداني لمبحث.

بة لمجانب النظرم لمبحث تتناكؿ فيو الدراسة فصلب تمييديا كخمسة فصكؿ أما بالنس 
 نظرية تـ عرضيا كالتالي:

 الفصؿ الأكؿ: فصؿ تمييدم كيتضمف الإطار العاـ لمدراسة.

 الفصؿ الثاني: فمسفة التربية: رؤل كتكجيات 

 الفصؿ الثالث: الإصلبح التربكم: أىداؼ كمبررات لتعميـ جديد 

 الجزائرم.النظاـ التربكم محكات نقدية لكاقع الإصلبح التربكي الفصؿ الرابع:

 الفصؿ الخامس:التكامؿ المعرفي في المناىج الدراسية في الجيؿ الثاني

 الفصؿ السادس: مادة الاجتماعيات: الأىداؼ كالكسائؿ 

أما الباب الميداني تتناكؿ الدراسة فصلب منيجيا كفصكلا لتحميؿ بيانات الفرضيات ثـ 
 الدراسة.ئج الدراسة ثـ الببميكغرافيا كملبحؽ نتا
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 :الإشكالية -3
كالتعميـ لأم نظاـ مف الأنظمة التربكية في العالـ  بيةتركز عممية إصلبح التر 

عمى سياسة تعميمية تيدؼ إلى تطكير التعميـ كتحسيف مستكل أدائو العاـ، كيعتبر 
تحديث المناىج التربكية المرتكز الأساس في القياـ بعممية الإصلبح التربكم مف خلبؿ 

يؽ تبني فمسفة تربكية قائمة عمى التكامؿ المعرفي كالاجتماعي تطكير التعميـ عف طر 
بيف محتكيات كمضاميف المكاد الدراسية التي تنعكس تطبيقاتيا عمى طرائؽ التدريس، 
كىذا لأداء جيد كمقيد لممكاد الدراسية المقدمة لتحقيؽ أىداؼ كغايات ذات أبعاد 

اسة تنتيجيا كؿ دكؿ العالـ يرتكز اجتماعية متعددة إف إصلبح المنظكمة التعميمية كسي
عمى فمسفة تربكية ليا دكافعيا كمبرراتيا الاجتماعية كالثقافية كالاقتصادية كمسايرة 
التغيرات الحاصمة في مجاؿ تكنكلكجيا الإعلبـ كالاتصاؿ في إطار الانفتاح كمسايرة 

تكنكلكجيا كؿ ما يستحدث في الساحة التربكية في النظـ التعميمية في العالـ خصكصا 
الإعلبـ كالاتصاؿ كالاستخدامات المتعددة كالمتطكرة في المناىج التعميمية التي أخذت 
شكطا كبيرا في التقدـ التربكم عف طريؽ الربط بيف كؿ العناصر الفاعمة المشكمة 
لممناىج التربكية في مكاد دراسية كمعمميف كمتعمميف كباعتبار أف منيج المقاربة 

التربكم الذم أخذ استخداما كاسعا في الأنظمة التربكية لمدكؿ بالكفاءات المنيج 
المتقدمة بصفة عامة اعتمد آليات أساسية في إصلبح منظكماتيا التعميمية بيدؼ الرفع 
مف قيمة كجكدة التعميـ عندنا باعتبار التعميـ ىك الحجر الأساس لكؿ إصلبح اجتماعي 

معرفي بيف العناصر المشكمة لممناىج أك اقتصادم مف خلبؿ الاعتماد عمى التكامؿ ال
تعميمية لمربط بيف العناصر المشكمة ليا لبناء مناىج تعميمية سميمة الأداء تساير 
التغيرات التكنكلكجية الحديثة كالتطكرات السريعة عمى المستكل الاجتماعي كالثقافي 

 كالاقتصادم.
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بمداف المتقدمة أحدثت إف التقدـ المعرفي الذم كصمت إليو المناىج التربكية في ال
طفرة نكعية في مردكد الأداء لتربكم للؤنظمة في ىذه الدكؿ ذلؾ للبستغلبؿ الحسف 
لنتائج البحكث العممية كالنظريات العممية في التربية كالتعميـ في مجاؿ العمكـ 
الاجتماعية كالأبحاث النفسية ما انعكس إيجابيا عمى المناىج التربكية كطرائؽ التدريس 

يف بذلؾ فمسفة تربكية قائمة عمى تحديث المناىج التربكية كتطبيقاتيا في التعميـ منتج
القكمي لبمدانيـ، كباعتبار أف العالـ أصبح قرية كاحدة فاف مفيكـ التأثير كالتأثر أصبح 
الصيغة المميزة لأنظمة كالتربية كالتعميـ في العالـ بصفة عامة كالأنظمة العربية بصفة 

اكلة الانفتاح عمى كؿ جديد يطرأ عمى الأنظمة التربكية العالمية خاصة مف خلبؿ مح
فبادرت الدكؿ العربية بمحاكلة إصلبح أنظمتيا التربكية في العديد مف المرات، كالنظاـ 

تغيير في الساحة التربكية العالمية فطمحت  مف التربكم الجزائرم تأثر بكؿ ما يحدث
التربية كالتعميـ  بالعديد مف الإصلبحات في مجاؿ السياسة التربكية الجزائرية إلى القياـ

ت سياسة التغيير التربكم مف خلبؿ فمسفة تحديث المناىج التربكية تبن، ف2001منذ 
 كجعميا أكثر تفتحا عمى الأنظمة التربكية العالمية.

ف تبني فمسفة تربكية قائمة عمى استحداث تغييرات عمى مستكل البنية الداخمية إ
بكية جعؿ مفيكـ الإصلبح التربكم يأخذ طابعا جديدا. أخذ عمى عاتقو لممناىج التر 

كقراءة تصحيحة لأخطاء كقعت فييا إصلبحات  2012مفيكـ تقييـ إصلبح الإصلبح 
معتبريف أف آلية العمؿ الإصلبحي عممية مستمرة تخضع ليا المنظكمة  2001بف زاغك

اىج التعميمية الجزائرية جعؿ التربكية عمما أف تكالي الإصلبحات التربكية في المن
السياسة التربكية عندنا تتبنى فمسفة تربكية قائمة عمى مباشرة تحييف المناىج التربكية 
في صكرة جديدة ،تنطمؽ مف إستراتيجية  التغيير الكامؿ كالشامؿ لكؿ البرامج الدراسية 

تربكم عمى في كؿ المكاد متخذيف بذلؾ شكلب آخر لممناىج التربكية فأخذ الإصلبح ال
المنظكمة المعرفية بالتحديث عمى المستكييف الابتدائي كالمتكسط متمظيرا فيما  وعاتق
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أك ما اصطمح عميو في الأدبيات التربكية  2017_2016بعد إصلبح الإصلبح 
بمناىج الجيؿ الثاني كالتي أشغمت الساحة التربكية كالعممية معا بيذا المفيكـ الجديد 

التربكية الجزائرية ،فغمكض الرؤية الحقيقية ليذه المناىج كالمقاربة الذم تبنتو المنظكمة 
 التي تبنتيا أسالت الأقلبـ عمى مختمؼ الأصعدة نظرا لمتطبيؽ ألاستعجالي الذم عرفتو

. كباعتبار أف اليدؼ الأساسي مف الفعؿ التعميمي ىك المنظكمة التربكية ليذه الأخيرة
مع مكتسباتيـ القبمية كالبعدية عمى حد سكاء  جعؿ المتعمميف في حالة تكيؼ كتكافؽ

كخمؽ التكامؿ المعرفي بيف المكاد الدراسية التي تمقاىا المتعمـ في المراحؿ التعميمية 
المختمفة بشكؿ تدريجي كما ىك متعارؼ عميو في البيداغكجيا حيث يتـ نقؿ المتعمميف 

النظرية الى تعميـ يككف  بطريقة عممية بيداغكجية مف جك تعميمي يسكده طابع المعرفة
المتعمـ محكرا لمعممية التعميمية التعممية بحيث تؤدم المناىج التربكية دكرىا في جعؿ 
التمميذ يتفاعؿ مع ذاتو كمع الآخريف باكتساب معارؼ كميارات  تتكامؿ فييا المعرفة 
 النظرية كالتطبيقية ليتكيؼ فييا الفعؿ التعميمي لممتعمميف في بيئتيـ كمحيطيـ
الاجتماعي مف خلبؿ استغلبؿ ما أمكف مف كسائؿ تعميمية مختمفة لربط التصكر 
النظرم لمفعؿ التعميمي بمحتكل ىذه المناىج كالقدرة الفعمية عمى تطبيقيا كمناىج تخدـ 
المتعمميف كتبني شخصياتيـ كتنمي فييـ القدرة عمى التعمـ الذاتي كالتعاكني معا كىذا 

الأىداؼ كالغايات التعميمية مف الفعؿ  ية في تحقيؽربك ما تصبك إليو الفمسفة الت
 التربكم.

إف مفيكـ التكامؿ المعرفي في المقررات الدراسية بيف العناصر التعميمية في 
قتصر عمى بناء نظرم لمقررات دراسية تقدـ لممتعمميف في يعممية التعميـ كالتعمـ لا 

نما ىي ذلؾ التكافؽ المنيجي لممعار  ؼ المقدمة لممتعمميف في مقرراتيـ شكميا العاـ كا 
الدراسية كالتي تترجـ الفمسفة العامة لمتربية كالتعميـ مف خلبؿ بناء مناىج سميمة مف 
حيث المادة العممية المكزعة في برامج دراسية عمى شكؿ مقررات دراسية كالقدرة 
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ة المتعمميف عابية لممتعمميف، كمنو فاف التكافؽ بيف المادة العممية المقدمة كقدر الاست
الذىنية كالنفسية كالاجتماعية عمى استيعاب المادة التعميمية كمدل تحقؽ العلبقة بيف 
دافعية التعمـ كالانجاز مع مكتسبات المتعمميف السابقة كىذا يحتـ عمى المناىج التربكية 
أف تأخذ بعيف الاعتبار كؿ ىذه العكامؿ التي مف شأنيا تحقيؽ تكامؿ معرفي بيف 

منياج التربكم مف جية كبيف المعارؼ المقدمة لممتعمميف مف جية أخرل عناصر ال
التالي: ىؿ بناء المناىج التربكية لكتب الجيؿ الثاني لمادة التساؤلكعميو يمكف طرح 

 ؟ةالاجتماعيات لمرحمة التعميـ المتكسط قائـ عمى التكامؿ المعرفي بيف المكاد الدراس

 كمنو يمكف طرح التساؤلات التالية:

 التساؤلات الفرعية:

في مادة  ( ىؿ البرامج التربكية التعميمية لمجيؿ الثاني في الطكر المتكسط1
 قائمة عمى التكامؿ المعرفي؟ الاجتماعيات

( ما طبيعة مضمكف محتكل كتب الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات لمرحمة التعميـ 2
 المتكسط؟

ت لمرحمة التعميـ المتكسط أىداؼ ( ىؿ تحقؽ كتب الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيا3
 التربية الكطنية الجزائرية؟

( ىؿ يتناسب محتكل كتب الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات كالكسائؿ التعميمة 4
 المستعممة في عممية التعميـ كالتعمـ؟

لتعميـ المتكسط ( ىؿ تحقؽ كتب مناىج الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات لمرحمة ا5
 التنكع في استخداـ استراتيجيات التدريس بالكفاءات ؟ك التسمسؿ الزمني 
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 :فرضياتالبحث -7
 الفرضية العامة:

بناء المناىج التربكية لمجيؿ الثاني في الطكر المتكسط قائـ عمى التكامؿ  
 المعرفي بيف المكاد الدراسية.

 الجزئية:الفرضيات 

( البرامج الدراسية لمناىج الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات في الطكر المتكسط قائمة 1
 عمى التكامؿ المعرفي.

(العممية تمثؿ طبيعة مضمكف محتكل كتب الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات لمرحمة 2
 التعميـ المتكسط.

ميـ المتكسط أىداؼ التربية (تحقؽ كتب الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات لمرحمة التع3
 الكطنية الجزائرية.

الكسائؿ ادة الاجتماعيات طرائؽ التدريس ك ( يتناسب محتكل كتب الجيؿ الثاني لم4
 .التعمـية المستعممة في عممية التعميـ ك التعميم

( تحقؽ كتب الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات لمتعميـ المتكسط التسمسؿ الزمني 5
 .ـ استراتيجيات التدريس بالكفاءاتكالتنكع في استخدا

 :تحديدالمفاىيم -1
 :التكامل المعرفي لممواد الدراسية -63

يعرفو ىمفرم كرفاقو بأنيا الدراسة المتكاممة التي يحاكؿ فييا الطمبة المتعممكف أف 
يتكسعكا في البحث عف المعرفة في مكضكعات متعددة ذات علبقة بجكانب معينة في 
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يركف العلبقة بيف المكضكعات الإنسانية كفنكف الاتصاؿ كالعمكـ بيئتيـ، كىـ ىنا 
 الطبيعية كالرياضيات كالعمكـ الاجتماعية كالفنكف.

كما يعرفو إفريت بأنو المناىج الذم يجتمع مكضكعات دراسية عديدة في مشركع 
حي كاحد، ذلؾ أف الطمبة يكاجيكف الأمكر في العالـ الفعمي بنشاط كاحد أك بمكقؼ 

 (1).كاحد

كيعرفو فتحي حسيف ممكاكم: أف عمما معينا يحتاج الى أف يتكامؿ مع آخر أك 
أكثر مف أجؿ تطكيره كتقدمو أك يعني حاجة الإنساف في فيمو لعمـ معيف الى عمكـ 

 (2)أخرل تعيف في تحقيؽ ىذا الفيـ.

كما يعرفو يكسؼ حنطابمي: ىك ذلؾ النمكذج الذم يتأسس مف خلبؿ تكاصؿ  
ا في مرحمة تاريخية معينة، إذ يحدث الانسجاـ بيف العمكـ الطبيعية، عمكـ عصر م

كالعمكـ الاجتماعية كالعمكـ الدينية كفؽ نسؽ معرفي يفسر مجمؿ الظكاىر في رؤية 
 (3)كاحدة كمكحدة بيف عمكـ الإنساف كالطبيعة كالشريعة.

 التعريف الإجرائي:

ىك إلغاء الحكاجز بيف المكاد الدراسية، بحيث تكمؿ مادة دراسية أخرل بطريقة معرفية 
 مدركسة بيداغكجيا تسيؿ عمى المعمـ تقديـ المعارؼ لممتعمميف بطريقة مرنة. 

                                                             

، ص ص 2014، الجنادرية، عماف، الأردف، 1فتحي ذياب سبيتاف، التدريس الفعاؿ كالمعمـ الذم نريد، ط -(1)
268-269. 

التكامؿ المعرفي أثره في التعميـ الجامعي أعماؿ ممتقى فتحي حسيف ممكاكم، مفاىيـ التكامؿ المعرفي،  -(2)
 . 52، ص 2012، بيركت، لبناف، 1كضركرتو الحضارية، تحرير رائد جميؿ عكاشة، ط

أعماؿ يكسؼ حنطايمي،عكائؽ التكامؿ المعرفي في مجاؿ العمكـ الاجتماعية في العالـ العربي كالاسلبمي،  -(3)
 .807ص  ،مرجع سابؽ،التكامؿ المعرفيممتقى 
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 الكتاب المدرسي: -67

المكضكعات التي ىك أحد مكاد التعميـ الرئيسية بالنسبة لممتعمميف فيك يتضمف  
 (1)تدرس في كؿ مادة كالتي يمتزـ بيا كؿ مف المعمـ كالمتعمـ.

كفي مكسكعة عمـ النفس لمتربية كالتعميـ الكتاب المدرسي ىك أحد الأدكات  
الرئيسية التي يستخدميا المنيج المدرسي في سبيؿ تحقيؽ الأىداؼ التربكية التي يسعى 

 (2)تربية المدرسية.المجتمع إلى التكصؿ إلييا عف طريؽ ال

 التعريف الإجرائي:

ىك الكسيمة الأساسية التي جعمت لممتعمـ ليستأنس بيا في تعمماتو، يجمع مادة عممية 
 مكيفة حسب سنو مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ المسطرة في المناىج الدراسية.

 المنياج الدراسي: -61

فائقة بغرض ىك مجمكعة أنشطة مندمجة تصميميا عف دراية عممية كبميارة 
 (3)بمكغ مراـ كأىداؼ محددة سمفا.

 التعريف الإجرائي:

ىك كثيقة رسمية لا يمكف لممعمـ الاستغناء عنيا، تتضمف محتكيات معرفية 
 لمختمؼ البرامج الدراسية.

                                                             

أيكب عمي دخؿ الله، التربية المدرسية كحقكؽ الإنساف في ضكء الفكر الإسلبمي، دار الخمدكنية، القبة  -(1)
 .98، ص 2008القديمة، الجزائر، 

 .214، بيركت، لبناف، ص 8مكسكعة عمـ النفس الشاممة لمتربية كالتعميـ، ج -(2)
 .45، ص 2009ر، دار القصبة، الجزائر، أبك بكر بف بكزيد، إصلبح التربية في الجزائ -(3)



 

- 12 - 

 المادة الدراسية: -61

كأدكات مرتبطة ىي بناء اجتماعي ينظـ مجمكعة محتكيات كأجيزة كممارسات 
بغايات تربكية قصد تعميميا كتعمميا في المدرسة، أك ىي كؿ مادة تحمؿ مككنات 
ىيكمية تتمثؿ في محتكيات معارؼ، معارؼ سمككية.... كتنظيميا في مجالات جزئية 
أك مكاضيع، تماريف متنكعة إلى حد ما، كيفيات لممراقبة كالتقكيـ، كيفيات عمؿ 

 (1)لقسـ كفي المنزؿ.المدرسيف كالمتعمميف في ا

 التعريف الإجرائي:

ىي مجمكع المعارؼ التي تـ تنظيميا في مجاؿ معرفي معيف بطريقة مخففة 
تناسب المرحمة العمرية لممتعمميف كمستكياتيـ الدراسية، تقدـ في دركس بشكؿ متدرج، 

 يتـ مف خلبليا مراعاة الفركؽ الفردية في عممية استيعاب المعارؼ الفعمية.

 مادة اجتماعيات:  -65

يطمؽ مصطمح اجتماعيات عمى المناىج التعميمية التي تتناكؿ فاعميات الإنساف 
كنشاطو الفردم أك الجماعي في الماضي كالحاضر، بحيث تعالج العلبقة بيف الفرد 
كالمجتمع كعلبقة المجتمع بالمجتمعات الأخرل. أك ىي دراسة علبقات الإنساف 

كالمجتمع الذم يعيش فيو،كالآثار المترتبة عمى ىذه العلبقات كمياديف سمككو في البيئة 
كالمشكلبت الناجمة عنيا،كفي أغمب الأنظمة المدرسية تقسـ الاجتماعيات إلى أقساـ 

 (2)ثلبثة رئيسية ىي:التاريخ،الجغرافيا،التربية الكطنية.

  
                                                             

، جسكر لمنشر 1لكرسي عبد القادر، المرجع في التعميمة الزاد النفيس كالسند الأنيس في عمـ التدريس، ط -(1)
 .47، ص 2014كالتكزيع، المحمدية، الجزائر، 

، 2008لأردف، ، دار الراية، عماف، ا1ىشاـ يعقكب مريزيؽ كآخركف، أساليب تدريس الاجتماعيات، ط (2)
 .17ص
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 التعريف الإجرائي:

مختمفة في مكاد اليكية ىي المادة الدراسية التي يتمقى فييا المتعمـ معارؼ 
 كالتاريخ كالجغرافيا كالتربية المدنية بصفة عامة

 مناىج الجيل الثاني: -60

 التعريف الإجرائي:

ىي مناىج تربكية كاكبت مرحمة إصلبح الإصلبح الذم أقرتو كزارة التربية 
-2001جاءت كمراجعة لمناىج الإصلبح التربكم لسنة  2017-2016الكطنية سنة 

كاليدؼ منيا إعادة النظر في نقائص كثغرات مناىج الجيؿ الأكؿ مف  ،2003-2004
 الإصلبحات.

كمناىج الجيؿ الثاني مجرد تسمية أطمقت كمرحمة ثانية لعممية الإصلبح التربكم 
في المناىج الدراسية الجزائرية لا تحمؿ خصكصيات تتفرد بيا عف المناىج الأكلى 

 شتغميف في حقؿ التربية كالتعميـ.سكل بعض الملبحظات المقدمة مف طرؼ الم

 :البحث أىداف -1
لا يخمك أم بحث عممي مف الأىداؼ، كلنجاح ىذا البحث العممي يتكجب عمى  

الباحث تحديد أىداؼ دراستو التي يسعى إلى تحقيقيا مف خلبؿ البحث كالتقصي في 
 مكضكع المدركس كمنو ارتأينا أف نحقؽ ما يمي:

 لإصلبح التربكم مف خلبؿ الكتاب المدرسي.محاكلة الكشؼ عف كاقع ا -1

مدل تككيف الفرد المكاطف بأبعاد اجتماعية كثقافية في إطار التنشئة الاجتماعية  -2
 مف خلبؿ البرامج كالمقررات الدراسية.
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محاكلة الكشؼ عف الأبعاد السكسيك ثقافية كالمنيجية العممية المتبناة في انتقاء  -3
تصميميا في خضـ التحكلات الاجتماعية كالعممية كالحضارية البرامج التعميمية كطرؽ 

 كالتكنكلكجية.

معرفة الترابط كالتكامؿ بيف العناصر المعرفية المقدمة في مناىج الجيؿ الجديد مف  -4
 خلبؿ الكتب المدرسية.

تدعيـ المكتبة الجامعية بالبحكث كالدراسات الاجتماعية في مجاؿ التربية كالتعميـ  -5
انطلبؽ دراسات عممية تساىـ في تقدـ البحث العممي في عمـ الاجتماع كنقطة 
 التربكم.

 :الموضوع اختيار أسباب -5
يعتبر مكضكع إشكالية التكامؿ المعرفي بيف المكاد الاجتماعية في مناىج الجيؿ 
الثاني لمطكر المتكسط كدراسة ميمة تأخذ بعدىا الميداني مف خلبؿ تحميؿ الكتب 

شؼ عف مدل ترابط المناىج التربكية كتكامميا في الكتب المدرسية المدرسية  لمك
المستحدثة، كعميو فإف ىذا المكضكع في حقؿ عمـ الاجتماع التربكم لجدير بالدراسة 

ف مناىج الجيؿ الثاني أصبحت مكضكع ا  كالبحث فيك يستحؽ اىتماما كبيرا خصكصا ك 
كباعتبار أف المناىج التربكية  الساعة في حقؿ التربية كالتعميـ كالمحيط الاجتماعي

أخذت طابع التحديث في إطار التغيرات التكنكلكجية كالاجتماعية فإف ىذا البحث 
سيكشؼ الغطاء عف ىذه التأثيرات التي تظير مف خلبؿ البرامج الدراسية لمكاد 

 الاجتماعيات المقترحة في المناىج التربكية لمجيؿ الثاني في الطكر المتكسط.
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 :الدراسة صعوبات -0
في تحميؿ الكتب الدراسية  كاجيت الدراسة عدة صعكبات منيا الطريقة المثمى

ي نظرا لأف المكضكع ذك ،غياب الدراسات السابقة المنجزة عف مناىج الجيؿ الثانلمكاد
ىج التربكية لمجيؿ ،كدراسة التكامؿ المعرفي بيف المكاد الدراسية في المناطابع جديد

الثاني عرفت الاستعجالية في التطبيؽ مما جعؿ الدراسة تتبع خطكات التطبيؽ كىذا 
أخذ نكعا ما الكقت خاصة تتبع مسار السنكات الأربع في مرحمة التعميـ 

 19المتكسط.إضافة إلى ىذا حالة الغمؽ التاـ لممداس بسب أزمة الكباء العالمي ككفيد
تكزيع استمارات البحث  إلى المؤسسات التربكية فتأجؿ ،حث منع دخكؿ الأجانب

،لكف رغـ تمؾ الصعكبات إلا أف إرادة مكاصمة ىذا البحث بقي مستمرا حتى الميداني
 ينضاؼ إلى رصيد المكتبة الجمعية كالدراسات السكسيكلكجية في مجاؿ التربية كالتعميـ.  

 :السابقة الدراسات -5
ات السابقة التي اطمعنا عمييا كالتي فتحت لنا سنقدـ في ىذا الفصؿ كؿ الدراس

"اشكالية التكامؿ المعرفي بيف  ػالمجاؿ كاسعا لرؤية سكسيكلكجية لدراستنا المكسكـ ب
المكاد الدراسية في المناىج التربكية لمجيؿ الثاني في الطكر المتكسط" ،حيث حاكلنا 
قدر المستطاع اف نربط بعض جكانبيا كابعادىا كالنتائج المتكصؿ الييا ببحثنا.فاختيار 

 ،يالدراسات السابقة يقع عمى عاتؽ الباحث ،فالعمـ مبني عمى التراكـ العمم

دبيات البحث العممي تقتضي مف الدارس الالتزاـ باعطاء الرؤية المكضكعية لرفع أف إ
الغطاء عف كاقع الظاىرة المدركسة كمحاكلة رؤيتيا مف خلبؿ العكدة الى الرؤل العممية 
المختمفة .فبناء مكضكع سكسيكلكجي لا يعتمد عمى ىذه التراكمات فحسب كانما لابد 

جديدة حسب مقتضى الحاؿ كىذا لممساىمة في التراث  اف تعطى لو رؤية عممية
العممي في ميداف البحث التربكم مف الكجية السكسيكلكجة ،كبما اف دراستنا تركز عمى 
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المناىج الدراسية مف خلبؿ الكتاب المدرسي فقد تـ اختيار مجمكعة مف الدراسات 
مدرسي بالدرس كالتحميؿ العممية الاكاديمية التي تناكات المناىج الدراسية كالكتاب ال

محاكليف بذلؾ تفسير دراستنا في ضكء ىذه الدراسات المتنكعة مفمنيا ماىك محمي 
كمنيا ماىك اجنبي كمنو فالدراسات السابقة ليا اىمية بالغة في بناء كتفسير النتائج 

 العممية لممكضكع المدركس.

 الدراسات الجزائرية:

 :7660دراسة بوكبشة جمعية -

لنيؿ شيادة 2006راسة مف طرؼ الباحثة بككبشة جمعية سنةجريت ىذه الدأ
جتماع التربكم بعنكاف "المنياج التربكيكالتحصيؿ الدراسي لتلبميذ الماجيستير فيعمـ الا

 .كلى ثانكم"السنة الأ

ىدفت ىذه الدراسة الى كشؼ الغطاء عما يحتكيو المنياج الدراسي بالنسبة لمسنة 
تغيرات مف شانيا اف تسمح لاحظت الباحثة كجكد مالكلى مف التعميـ الثانكم حيث 

ك التراجع كالاعادة نتيجة عكامؿ مختمفة أف يتقدـ بشكؿ حسف في تخصصو ألممتعمم
منيا كثافة البرنامج، كثرة المكاد الدراسية ،تراكـ الدركس،ضيؽ الكقت،اضطراب 

ات الدراسية مف الفيـ،كىذه المؤشرات التي لاحظتيا الباحثة ليا علبقة باستيعاب المقرر 
طرؼ التمميذ كالعكامؿ المؤثرة في ذلؾ كالمرتبطة بمزمف المدرسي كطريقة التدريس 

 كالكسائؿ التعميمية كالتعامؿ مع المادة الدراسية.

ف الدراسة ىدفت الى رؤية المنياج الدراسي ككثافتو خاصة انتقالو مف أكما 
مى التحصيؿ الدراسي كضعفو في النظرة التقميدية الى النظرة الحديثة كمدل تاثبره ع

خمؽ لى إدل ألى ظاىرة التسرب المدرسي كالاعادة ما إدل أالسنة الاكلى ثانكم ما 
 .التحكلات الاجتماعية كالاقتصاديةالتنافربيف المنياج الدراسي كعدـ مسايرة 
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 كمنو كانت نتائج الدراسة كالتالي:

التعميمية التي تتميزبكثافة برامج تعتبر النتائج المحصؿ عمييا عف محتكل البرامج 
ذا ك العممي يقابؿ ذلؾ كثرة المكاد الدراسية ىأدبي كلى ثانكم لكلب الجذعيف الأالسنة الأ

ف نشاطيـ في الفترة الصباحية يتسـ بالحيكية مقارنة أيؤثر عمى نشاط المتعمميف حيث 
ة في التعمـ ىذا يؤدم بالفترة المسائية التي تتميز بالفتكر كالممؿ كالسؤـ كغياب الرغب

 .لى اىماؿ بعض المكاد الدراسيةإ

ف اىماؿ بعض المكاد الدراسية يعكد الى عدـ اىميتيا إلى إكما تكصمت الدراسة 
 .بالنسبة لممتعمميف كيحبذكف الانشطة المخففة كالترفييية

كما تكصمت الدراسة اف برمجة الزمف الدراسي يؤثر في تحصيؿ التلبميذ انطلبقا 
التكقيت المبرمج لمحصص المدرسية ذلؾ اف الحجـ الساعي لا يتكافؽ مع كثافة مف 

البرامج الدراسية كىذا ما يؤدم في المقابؿ الى اسراع المعمميف في تقديـ الدركسدكف 
 مراعاة الضغكط النفسية لمتلبميذ جراء تراكـ الدركس.

دم الى ضعؼ ككنتيجة عامة فاف تطبيؽ المنياج الدراسي تتحكـ فيو عكامؿ تؤ 
 التحصيؿ الدراسي لدل المتعمميف

 7631دراسة بوكبشة جمعية  -

لنيؿ شيادة 2014اجريت ىذه الدراسة مف طرؼ الباحثة بككبشة جمعية سنة 
الدكتكراه في عمـ الاجتماع التربكم بعنكاف:تحديث المنياج التربكم لتلبميذ المرحمة 

 الثانكية.

التربكم كعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي لتلبميذ ىدفت ىذه الدراسة لرؤية تحديث المنياج 
المرحمة الثانكية الى البحث عف اىـ الاسباب كالعكامؿ التي تحكؿ دكف تطبيؽ المنياج 
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الدراسي كما مدل تاثير التغيير عمى التحصيؿ الدراسي في ظؿ الاصلبحات التربكية 
 كالتغيرات الجذرية لممنياج التربكم التي احدثت فيو.

ة الى ظاىرة ضعؼ التحصيؿ الدراسي في التعميـ الثانكم ثلباحكما تطرقت ا
 كتاثبره عمى السنكات الدراسية الاخرل .

 كتكصمت الدراسة نتائج كما يمي:

اىداؼ المادة الدراسية تتجقؽ مف خلبؿ محتكاىا الدراسي كذلؾ مف خلبؿ بركز  -
 كفاءات متعددة لدل التلبميذ كادراكيـ لمعظـ المعارؼ

المادة الدراسية كاسباب عدـ تلبؤميا مع التلبميذ ككنيا راجع تناسب محتكل  -
 للبسباب مختمفة

 صعكبة المنياج ككثافة البرامج الدراسية تؤثر سمبا عمى التحصيؿ الدراسي -
بناء المناىج الدراسية لا يتناسب كمحتكل البرامج الدراسية في ظؿ منيج  -

 المقاربة بالكفاءات 

الاصلبحات التربكية الجديدة افي المنياج ب الدراسة بصفة عامة فاف سكح
الدراسي تحتاج الى ما ىك ادؽ اصمح كحديث لمكاكبة التقدـ كالتطكر التربكم لتحقيؽ 

 الاىداؼ التربكية

 :(7673مة )خمحمد بون دراسة -

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى طبيعة اتجاىات أساتذة التعميـ المتكسط نحك 
دة أدائيـ التدريسي، كما سعت لمكشؼ عف الفركؽ في مناىج الجيؿ الثاني كمستكل جك 

اتجاىاتيـ نحك مناىج الجيؿ الثاني كفقا لمتغيرم نمط التككيف كمادة التدريس كمف ثمة 
التعرؼ عمى طبيعة العلبقة بيف اتجاىاتيـ نحك المناىج كرضاىـ الكظيفي كجكدة 

 أدائيـ التدريسي.
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 المنيج الكصفي التحميمي. منيج الدراسة: اعتمد الباحث في دراستو عمى

( أستاذا كأستاذة، 481عينة الدراسة: تمثمت في أساتذة التعميـ المتكسط البالغ عددىـ )
( Google formفتمثمت في تكزيع مقاييس الكتركنية عبر مكقع ) أما كسائؿ البحث

 لممبحكثيف.

يؿ كقد تكصمت الدراسة إلى أف اتجاىات الأساتذة مكجبة نحك أىداؼ مناىج الج
الثاني في حيف كانت سالبة نحك محتكل ىذه المناىج لا يتلبءـ مع المراحؿ العمرية 

 لممتعمميف.

أما بالنسبة للؤنشطة كالكسائؿ كطرائؽ التدريس فكانت اتجاىاتيـ نحكىا محايدة، 
 كجكد مستكل منخفض لمرضا الكظيفي كمستكل متكسط لجكدة الأداء التدريسي.

إلى دراسة: محمد عبد المجيد حزيف:  ( الجزائر7665عريف عبد الرزاق )أشار 
القيـ المكجبة نحك البيئة في كتب الجغرافيا بالمرحمة الثانكية العامة بجميكرية مصر 

 د ت(.-66العربية )مجمة تربكية ع 

تمخصت أىداؼ ىذه الدراسة في محاكلة الكشؼ عف القيـ المكجبة نحك البيئة في 
ة، كتبياف دكر المعمـ في إبراز تمؾ القيـ عبر تسييره كتب الجغرافيا لممرحمة الثانكي

 لمدركس اليكمية.

استخدمت الدراسة أسمكب تحميؿ المحتكل، إلى جانب استخداـ المنيج التجريبي، 
فتـ تكظيؼ الأكؿ لمكشؼ عف القيـ المكجبة نحك البيئة في كتب الجغرافيا، بينما 

اط بيف القيـ المكجبة كما ىي في استخدـ المنيج التجريبي لمكقكؼ عمى مدل الارتب
 كتب الجغرافيا، كالمدل الذم يصؿ إليو المعمـ في تناكلو لتمؾ القيـ أثناء التدريس.
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كلجمع البيانات اعتمد الباحث عمى أداتيف، الأكلى إعداد قائمة بالقيـ المكجبة 
كزعت تمؾ نحك البيئة كالتي ينبغي تكافرىا في كتب الجغرافيا بالمرحمة الثانكية، كقد ت

 ( محاكر جاءت كالآتي:06اليـ عمى ست )

المحكر الأكؿ: المكقع الجغرافي كالمناخ، المحكر الثاني: المكارد الطبيعية صيانتيا 
كاستغلبليا، المحكر الثالث: النشاط البشرم كالزراعة كالرعي كالثركة الحيكانية، التعديف 

خامس: قيـ جمالية، المحكر الصناعة، المحكر الرابع: التمكث البيئي، المحكر ال
 السادس: السكاف كالبيئة.

( قيمة، مكزعة بطريقة غير 19كضمت المحاكر الستة مجمكع تسعة عشرة )
 متساكية عمى المحاكر، كحدد لكؿ قيمة منيا فعؿ أك أكثر يستدؿ بو عمى كجكدىا.

أما الأداة الثانية فيي بطاقة ملبحظة لأداء المعمـ )الجغرافيا( داخؿ الصؼ 
 تتمحكر بنكدىا حكؿ تمكنو مف حيث القيـ أثناء الدرس.

( بندا مكزعة بدكرىا 25كضمت بطاقة الملبحظة ما مجمكعة خمس كعشركف )
بطريقة غير متساكية عمى المحاكر الست السالفة الذكر، كطبقت عمى عشر مدارس 

 ثانكية.

ؿ أك الرسـ أما عف كحدات التحميؿ فقد اتخذ الباحث كؿ مف الفكرة كالصكرة كالشك
 أك الخريطة كحدات لمتحميؿ.

كانتيت الدراسة إلى مجمكعة مف النتائج أىميا: أف القيـ المكجبة نحك البيئة في 
كتب الجغرافيا لـ تكف متساكية الحضكر بيف صفكؼ التعميـ الثانكم الثلبث، كأف ىناؾ 

البيئة، كما  عدـ تكافؽ بيف عناكيف الكتب كبيف ما ينبغي أف تحكيو مف قيـ مكجبة نحك
سجمت الدراسة الغياب التاـ لبعض القيـ ك التي يفترض أف تككف أساسية في كتب أك 
مقررات الجغرافيا، كما ىك الحاؿ في كتابي الصؼ الثاني كالثالث ثانكم، حيث خلب 
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الكتابيف تماما مف قيمة المحافظة عمى نظافة البيئة كالإحساس بالمسؤكلية اتجاىيا، 
 اطر التي تترتب عمى إساءة الإنساف لمبيئة.كقيـ تقدير المخ

أما بطاقة الملبحظة لأداء معمـ الجغرافيا، فقد رصدت فرقا كبيرا بيف ما تحتكيو 
الكتب المدرسية مف قيـ مكجبة نحك البيئة كبيف ما يظير أثناء التدريس مف طرؼ 

يب معمـ المعمـ، كىك ما عزل بالباحث أف يقترح إعادة النظر في برامج إعداد كتدر 
 الجغرافيا.

ليمخص في الأخير إلى نتيجة صياغيا في شكؿ ملبحظة رأل أنيا تنطبؽ عمى 
محتكل كتب الجغرافيا في حد ذاتيا، كعمى أداء المعمـ أيضا، كىي الاىتماـ كالتركيز 
ىماؿ البعد القيمي، إلى جانب النتيجة العامة  عمى الجانب المعرفي التحصيمي، كا 

 ىتماـ بالقيـ المكجبة نحك البيئة لا يزاؿ دكف المستكل المأمكؿ.لمبحث ككؿ كىي أف الا

 الدراسات العربية والأجنبية:

( فمسطيف، إلى دراسة البيطار كالعسالي 2009" )نظمياذدراسة"معأشارت 
( التي حاكلت التحقؽ مف مدل التكازف بيف الأنماط المعرفية المختمفة 2008)

كالتعميمات، كالحقائؽ( في محتكل مادتي التاريخ كالتربية )الإجراءات، كالمفاىيـ، 
ـ(، كمدل ملبءمتو 2008-2007الكطنية لمصؼ السابع الأساسي لمعاـ الدراسي )

لممستكل العقمي لمطمبة الذم قد يتكافؽ مع مرحمة العمميات الشكمية المجردة )كفؽ 
كضكعات محتكل نظرية بياجيو(، كما حاكلت التحقؽ مف مقدار التكامؿ ما بيف م

المادتيف )التاريخ كالتربية الكطنية(، فاستخدمت ىذه الدراسة منيج تحميؿ المحتكل 
 )التحميؿ النكعي(.

اعتمدت أكزانا نسبية لكؿ مرحمة مف مراحؿ النمك المعرفي لدل بياجيو المتكافقة 
بناء عمى مع المراحؿ المدرسية كالمتكافقة مع الأنماط المعرفية لتككف معايير الدراسة، ك 
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ذلؾ، أجريت مقارنة بيف النسب الناتجة مف التحميؿ مع المعايير، كاستخدـ التحميؿ 
الكمي لمتأكد فيما إذا كانت الفركؽ بيف النسب المحصمة كالنسب المعيارية ليا دلالات 

 إحصائية."

 كانت النتائج التالية:

ة الكطنية، للؤنماط ( عدـ انسجاـ النسب المئكية المحصمة مف التحميؿ لمادة التربي1
 المعرفية المحددة لممرحمة العمرية )مرحمة العمميات المجردة( لدل بياجيو.

( عدـ كجكد تكازف بيف أنماط المعرفة في محتكل مادة التاريخ لمصؼ السابع 2
الأساسي، كلا يكجد تلبؤـ ما بيف النسب المحصمة للؤكزاف النسبية لممحتكل مع 

 ب نظرية بياجيو.المستكل العقمي لممتعمـ حس

( كجكد تكرار ما بيف مادتي التربية الكطنية كالتاريخ في عرضيا لغزك الفرنجة كحركة 3
الجياد الإسلبمي، كفترة حكـ المماليؾ تحت عنكاف "لمحات مف مسيرة بلبدم" في 
التربية الكطنية، ككجكد تقاطعات غير ممنيجة بيف مادتي التاريخ كالتربية الكطنية في 

التعميـ كالتراث كالسياحة في التربية الكطنية، كالتي أشير إلييا مف خلبؿ مكضكعات 
عرض حضارة المماليؾ في بلبد الشاـ كفمسطيف خاصة في مادة التاريخ، فأكصت 
الباحثتاف بإجراء دراسة تحميمية لأنماط المعرفة في محتكل مادة الجغرافيا، بنفس 

التربية الكطنية كالتاريخ لمصؼ السابع، مف الطريقة كبنفس المعايير التي اتبعت لمادتي 
كتلبؤميا في المكاد الاجتماعية  أجؿ تقديـ صكرة متكاممة عف تكازف الأنماط المعرفية

 التربية الكطنية.
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 ( الصومال:7665دراسة سعيد أبوبكر شيخ احمد)

الدراسة إلى تحميؿ كتقكيـ محتكل كتب العمكـ الاجتماعية في المرحمة ىدفت ىذه 
الإعدادية بالصكماؿ كالتي أعدتيا منظمة اليكنيسكك، كذلؾ لمعرفة ملبءمة المحتكل 
مع الأىداؼ العامة لمتربية الصكمالية كالكقكؼ عمى مدل ملبءمة الطرؽ كالكسائؿ 

س المحتكل ككذلؾ الكشؼ عف مدل كالأنشطة كأساليب التقكيـ المستخدمة في تدري
ملبءمة ىذه الكتب لمستكل الطلبب ىذه المرحمة مع الكقكؼ عمى مكاطف القكة 
كالضعؼ فييا كالصعكبات التي تكاجو معممي كمعممات ىذه المادة كذلؾ مف إجراء 
المعمميف كالمعممات كالمكجييف كخبراء المناىج لمتعميـ الأساسي مف أجؿ الكصكؿ إلى 

 تكل كتب العمكـ الاجتماعية في المرحمة الإعدادية بالصكماؿ.تطكير مح

كقد استخدـ الباحث المنيج الكصفي التحميمي، كأداة تحميؿ المستكل كالإستبانة 
 المقابمة كالملبحظة لتحقيؽ أىداؼ البحث.

أما فيما يخص العينة تمثمت في أربعة كتب لممرحمة الإعدادية لمعدة مف طرؼ 
( معمما كمعممة 50الخامس كالسادس، السابع، الثامف( كخمسيف )اليكنسكك )الكتاب 

 ( مكجييف كمكجيات.10كعشرة )

 كتكصمت الدراسة إلى النتائج التالية:

أىداؼ الكتب لا تتصؼ بالكضكح بسبب التناقض بينيا كبيف ما يحقؽ محتكل   -1
 الكتب مما يشكؿ غمكضا أماـ معممي كمعممات المكاد الاجتماعية.

 ب غير منبثقة في الأىداؼ العامة لمتربية الصكمالية.أىداؼ الكت -2
 محتكل الكتب لا يرتبط بالأىداؼ العامة لمتربية الصكمالية. -3
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الطريقة السائدة في تدريس محتكل كتب العمكـ الاجتماعية طريقة الإلقاء  -4
كالمحاضرة، أما طريقة المناقشة فتمثؿ نسبة قميمة، أما بقية الطرؽ التدريسية فشبو 

 ة.معدكم
الكسائؿ التعميمية المستخدمة في تدريس محتكل كتب العمكـ الاجتماعية غير  -5

 حديثة.
 تقؿ الأنشطة الصفية المصاحبة لمكتب، كأما الأنشطة اللبصفية فشبو معدكمة. -6
 التدريبات الكاردة في الكتاب غير متنكعة. -7
 نسبة قميمة.الاختبارات المقالية أكثر استخداما، أما الاختبارات المكضكعية فتمثؿ  -8
 لـ يتـ تجريب الكتب قبؿ تعميميا عمى المدارس. -9

 تصاحب الكتب مراشد المعمميف. -10
لا تصاحب الكتب كتب التدريبات ك الاختبارات كتـ إخراج الكتب بتصميـ رائع  -11

 كبصكرة جذابة.
 تكاد تنعدـ المكاد المصاحبة لمكتب العمكـ الاجتماعية في المرحمة الإعدادية. -12
 يتمتع بالجكدة.إخراج الكتب  -13
 أساليب التقكيـ غير حديثة. -14
تكجد صعكبات تكاجو معممي كمعممات مادة العمكـ الاجتماعية في المرحمة  -15

 الإعدادية.

 :إلى عدة دراسات منيا( 7669سمية شاتي يونس ىندي ) وأشارت

 ( 3991دراسة مبارك ) (1

حيث ىدفت الدراسة إلى معرفة دكر مناىج الدراسات الاجتماعية في مرحمة "
التعميـ الأساسي، في تنمية القيـ الاجتماعية لدل الطلبب أجريت ىذه الدراسة في 

(، كذلؾ بالتعرؼ عمى القيـ اللبزمة ليـ في ضكء 1952مصر، بعد ثكرة تمكز )
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ثكرة، كمدل تكافرىا في الأىداؼ، التطكرات التي مرت عمى المجمع المصرم منذ تمؾ ال
كمحتكل مناىج الدراسات الاجتماعية، ككانت عينة الدراسة مف نكعيف: الأكؿ تحميؿ 
محتكل كأىداؼ المناىج لمصفكؼ السابع، كالثامف، كالتاسع في مصر في الكتب 

، كالثاني: تطبيؽ مقياس لمقيـ الاجتماعية عمى 1988/1989المقررة لمعاـ الدراسي 
طالبا كطالبة مف الصؼ السابع قبؿ الدراسة المناىج السالفة الذكر، كعمى ( 185)

نفس العدد مف الصؼ التاسع بعد دراستيا، كقد أظيرت نتائج الدراسة أف نسبة الجمؿ 
، كعدـ كجكد تكازف في تكزيع الأىداؼ حسب %10التي تحتكم قيما لا تزيد عمى 

مف القيـ، خاصة في كتب الصؼ السابع مستكياتيا، أما المحتكل، فيتضمف عددا قميلب 
كالثامف، كلاحظ اختلبؼ نسبة المحتكل المناسب لكؿ قيمة، فقد كردت بعض القيـ كثيرا 

 مثؿ: التعاكف، التضحية، الحرية، الشجاعة، كالشكرل.

كما أظيرت النتائج عدـ نمك القيـ لدل الطلبب، كعدـ شعكر المعمميف بأىميتيا، 
معظـ مؤلفي الكتب المدرسية، الطريقة السميمة، التي تتـ كأظيرت أيضا عدـ معرفة 

بكاسطتيا تضميف القيـ الاجتماعية لمكتب المدرسية، كعدـ تكفر الأنشطة الصفية، 
كاللبصفية، التي تساعد عمى تنمية القيـ، كعدـ كضكح الأساليب التكاممية في تنظيـ 

 محتكل المنياج، كشيكع الطرؽ التقميدية في التدريس.

 :(3991دراسة الدجاني )( 7

حيث ىدفت الدراسة إلى الكقكؼ عمى الأفكار كالمبادئ، التي ضمنتيا إسرائيؿ 
منياج الاجتماعيات، لصياغة عقكؿ أطفاليا، كتشكيؿ اتجاىاتيـ نحك مجمكعة مف 
القضايا التي تخص الإنساف الفمسطيني في الأراضي المحتمة، كقد اتبعت الباحثة 

للؤفكار كالمبادئ الصييكنية الكاردة في كتب الاجتماعيات  أسمكب تحميؿ المحتكل،
المقررة لصفكؼ المرحمة الإلزامية، إذ اعتمدت عممية التحميؿ عمى مجمكعة الأفكار 
كالمبادئ التي طرحيا الفكر الصييكني، حكؿ الحؽ التاريخي لمييكد في فمسطيف، 



 

- 26 - 

براز التفكؽ الييكدم عمى الشعكب الأخرل، كبخاصة الشعب العربي، كقد كشفت  كا 
الدراسة أف مناىج الاجتماعيات لممرحمة الإلزامية في إسرائيؿ تتضمف العددم مف 
المفاىيـ التي تتكرر كثيرا، كبخاصة ما يتعمؽ منيا بطمس الأسماء العربية للؤماكف، 
كالآثار في فمسطيف المحتمة، أك المتعمقة بمياجمة الديانات السماكية غير الييكدية، أك 

ثبات حقو المزعكـ في فمسطيف. التي  تسعى لإبراز تفكؽ العنصر الييكدم، كا 

 ( 3991( دراسة خميل )1

حيث قاـ خممي بدراسة بعنكاف" دراسة تقكيمية لكتاب التربية الاجتماعية كالكطنية 
لمصؼ الخامس الأساسي في الأردف، مف جية نظر مشرفي كمعممي مادة التربية 

لة الغكث "ىدفت الدراسة إلى تقكيـ كتاب التربية الاجتماعية كالكطنية في ككا
الاجتماعية كالكطنية لمصؼ الخامس الأساسي بشكؿ إجمالي، كتقكيـ كحداتو الثلبث 
"تاريخ العرب، كالجغرافيا الطبيعية لمكطف العربي، كالتربية الكطنية "بشكؿ مستقؿ، 

لدكلية في الأردف، كذلؾ مف كجية نظر كؿ مف المشرفيف كالمعمميف في ككالة الغكث ا
كقد صمـ الباحث إستبانة لقياس المجالات التالية: إخراج الكتاب كشكمو العاـ، لغة 

 الكتاب، الكسائؿ التعميمية، محتكل الكتاب، أسمكب العرض، كالتقكيـ.

كقد تككنت عينة الدراسة مف جميع مشرفي مادة التربية الاجتماعية كالكطنية، 
الذيف يحممكف مؤىلب جامعيا في إحدل فركع ىذه المادة، كجميع المديريف كالمديرات، 

 .1993كجميع المعمميف كالمعممات ليذه المادة في ككالة الغكث في العاـ 

 كقد أظيرت نتائج ىذه الدراسة ما يمي:

أظيرت نتائج الدراسة عددا مف مكاطف القكة، ففي مجاؿ إخراج الكتاب، أشارت 
الرئيسية كالفرعية في الطباعة، كجكدة الكرؽ  إلى كضكح الطباعة، كبركز العناكيف

المستخدـ، كتناسؽ طكؿ الكتاب مع عرضو كسمكو، كمف حيث لغة الكتاب، فقد 
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أظيرت الدراسة خمك المغة مف الأخطاء الإملبئية كالنحكية، كمناسبة طكؿ الجمؿ، 
 كمراعاة علبمات الترقيـ، كتناسؽ لغة الكتاب في الكحدات الثلبث، أما في مجاؿ

 التقكيـ فقد أظيرت نتائج الدراسة كضكح الأسئمة.

أظيرت نتائج الدراسة عددا مف نقاط الضعؼ، ففي مجاؿ إخراج الكتاب، أشارت 
 النتائج إلى أف الرسكـ كالخرائط غير كضاحة بدرجة كاممة.

كفي مجاؿ المحتكل أشارت الدراسة إلى نقاط الضعؼ التالية: لا يعالج المحتكل 
كالتعبيرات الفنية، كلا ييتـ بالنشاط المدرسي، كلا يتناكؿ مشكلبت المصطمحات 

المجتمع، كلا يراعي التكامؿ كالتنسيؽ مع كتب المباحث الأخرل، كغير متدرج مف 
السيؿ إلى الصعب، كفي مجاؿ المغة ليس ىناؾ اىتماـ بتبسيط المصطمحات 

أف الكتاب لا يستخدـ كالتعبيرات الفنية، كفي مجاؿ أسمكب العرض، أظيرت النتائج 
أسمكب التفكير، كلا يقدـ الأفكار بشكؿ منظـ كمتسمسؿ، كلا يربط السابؽ باللبحؽ، كلا 
يعرض مكاقؼ كخبرات لتنمية ميارة حؿ المشكلبت، كخاصة في كحدتي التاريخ 
كالجغرافيا، كفي مجاؿ الكسائؿ التعميمية: أشارت الدراسة إلى أنيا غير جذابة كليست 

ميذ، كما أنيا غير كافية بالنسبة لممادة مع عدـ دقة ككضكح المعمكمات، مشكقة لمتلب
كعدـ انسجاـ الألكاف كمناسبتيا كىدؼ الكسيمة، أما في مجاؿ أسئمة التقكيـ، فقد 
أظيرت النتائج أنيا لا تقيس مختمؼ جكانب المحتكل، كلا تراعي الفركؽ كلا تقيس 

كما أنيا لا تستثير تفكير الطمبة، كتخمك مف المجاؿ الكجداني كالنفس حركي ألا يسيرا، 
 التنكع بيف الأسئمة المقالية كالمكضكعية كشبو المقالية.

 :(3997( دراسة زغمول )1

سرائيؿ،  قاـ زغمكؿ بدراسة حكؿ كتب التاريخ في كؿ مف الضفة الغربية المحتمة كا 
الأردنية لممرحمة  كتناكلت بالتحميؿ كالمقارنة كفؽ أسمكب تحممي المضمكف، كتب التاريخ
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الثانكية التي تدرس في الضفة الغربية المحتمة، كمجمكعة مف كتب التاريخ الإسرائيمية، 
لنفس المرحمة مف حيث المحتكل كالأىداؼ كالأساليب كالتقكيـ، كقد أكضحت الدراسة 
أف منيج التاريخ لممرحمة الثانكية في الضفة الغربية، يعتمد عمى مكضكعات إجبارية 

في حيف اشتمؿ المنياج الإسرائيمي عمى مكضكعات إجبارية كاختيارية، تتناكؿ فقط، 
الفكرة الصييكنية، كقياـ الدكلة، كالصراع العربي الإسرائيمي، مع التركيز عمى 
المكضكعات التي تنكر كجكد الشعب الفمسطيني، كتشكه صكرة نضالو، كصبغيا 

فة الغربية يستخدـ كسائؿ تعميمية بالصبغة الإرىابية، كما تبيف أف المنياج في الض
تنقصيا الدقة كالحداثة، فيحيف كانت ىناؾ مبالغة في استعماؿ الكسائؿ التعميمية، 
كأساليب التقكيـ سكاء مف حيث الكـ أك الكيؼ أك الحداثة في المنياج الإسرائيمي، لأف 

يف العرب معظـ الأىداؼ التي يسعى المنياج الإسرائيمي لتحقيقيا مازالت محؿ صراع ب
 كالييكد.

 :(3945دراسة سعادة )( 5

حيث ىدفت الدراسة إلى تقكيـ محتكل منياج الدراسات الاجتماعية في مراحؿ 
التعميـ العاـ في الأردف، كاستخدـ في ذلؾ محاكاة تربكية لمحكـ عمى محتكل المنياج، 

 لمنياج.كقد أشارت نتائج الدراسة إلى كجكد عدد مف نقاط القكة كالضعؼ في محتكل ا

 كتمثمت نقاط القكة بما يمي:

ارتباط محتكل المنياج بالأىداؼ العامة، كبخاصة في الصفكؼ الأربع الأكلى 
مف المرحمة الابتدائية، كاتصاؼ محتكل المنياج بالتسمسؿ المنطقي في عركض 

 المكضكعات، كاىتمامو بالعلبقة بيف الإنساف كبيئتو.

 مثمت بالآتي:أما نقاط الضعؼ في محتكل المنياج فت
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ىمالو المفاىيـ كالمصطمحات كالتعميمات  تركيز محتكل المنياج عمى الحقائؽ،كا 
كالنظريات، كعدـ مراعاتو لمتكامؿ بيف المكضكعات التاريخية كالجغرافية، كتدني 
كظيفتو لعدـ تركيزه عمى المشكلبت التي يعاني منيا الفرد كالمجتمع، كعدـ مراعاتو 

التعمـ عند المتعمميف، كعدـ قدرتو عمى تشجيع الطمبة عمى للؤسس النفسية كمبادئ 
صنع القرار كالبحث، كاشتمالو عمى معمكمات قديمة، كعدـ تشجيعو لمطلبب عمى ربط 
المادة التعميمية بالأحداث الجارية في البيئة المحمية كالعربية كالعالمية، كضعؼ 

دـ قدرتو عمى تنمية ميارة معالجتو لممشكلبت الاجتماعية كالثقافية كالسياسية، كع
 التفكير عند الطلبب كعدـ كتابة المراجع المطركحة فيو كقمة الأمثمة المطركحة.

 (:Beek and Mackeown، 3993( دراسة بيك ومكيون )0

حيث أجرت "بيؾ" ك"مكيكف" دراسة ىدفت إلى اختبار النصكص الكاردة في 
الكلايات المتحدة، كقد دلت نتائج مناىج الدراسات الاجتماعية لممرحمة الثانكية في 

الدراسة إلى أف تمؾ النصكص صعبة، كيصعب عمى الطمبة فيميا كاستيعابيا، كيعكد 
ذلؾ إلى سكء التأليؼ، كعدـ إتباع منيجية صحيحة في تأليفيا، كاقترحنا الحمكؿ 
المناسبة لكيفية إتباع منيجية محتكل مناىج الدراسات الاجتماعية، ككيؼ يمكف أف 

ف الدركس جذابة كممتعة في الكتاب، كذلؾ مف خلبؿ مبدأ التعامؿ، كتكظيؼ تكك 
 التفكير الناقد في الكتب.

 (Tempska and Christine، 3996( دراسة تمبسكا وكريستين )5

حيث ىدفت إلى التعرؼ إلى الطرؽ التي استخدمت مناىج المدارس الابتدائية 
كصكلا إلى الدكلة البكلندية الجديدة، كركزت  البكلندية خلبؿ الحرب الأىمية، لبناء الأمة

عمى التاريخ كالجغرافيا كالتربية الكطنية، كالقراءة في المدارس الابتدائية، ككيفية 
مساىمة الكتب في عممية زيادة الكعي الكطني البكلندم بيف الشباب، ممقية الضكء 
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ندم المشترؾ، كما عمى القصائد الشعبية، للؤطفاؿ كالتي شكمت جزءا مف الكعي البكل
اىتمت بالتربية المدنية)حقكؽ المكاطنيف ككاجباتيـ في الكتب، مركزة عمى مشكمة أزمة 

 الديمقراطية البرلمانية(.

 (Hoge، 3940( دراسة ىوج )4

تناكلت ىذه الدراسة تحميلب لكتب الدراسات الاجتماعية في المرحمة الأساسية في 
مشكمتيف، الأكلى: تتمثؿ في صعكبة إدراؾ الطالب الكلايات المتحدة الأمريكية، كلاحظ 

لممفاىيـ الاجتماعية الكاردة في محتكل تمؾ الكتب، كبخاصة المفاىيـ الجديدة، كأسماء 
الأماكف كالمدف كالدكؿ، كالأشخاص التي لـ ترد مف قبؿ، أماـ المشكمة الثانية: فتتمثؿ 

سات الاجتماعية، كىذا في ضعؼ الخمفية الثقافية لمطلبب، خاصة في مجاؿ الدرا
شراؾ الطلبب في  يتطمب كضكح الأىداؼ كالمفاىيـ كالعبارات التي تتضمنيا الكتب، كا 
الدرس مف خلبؿ التحضير المسبؽ، كالرجكع إلى المكتبة لإثراء معمكماتيـ، كتعزيز 

 خبراتيـ، كلتكضيح ما كاف غامضا، أك غير مفيكـ في الكتاب المدرسي.

 (Eiliot.Nagel and Wood Word 3945وودورد ) ( دراسة إيميوت وناجل9

حيث ىدفت ىذه الدراسة إلى تحميؿ محتكل عشرة كتب أساسية لمدراسات 
الاجتماعية في كلاية كاليفكرنيا، لمعرفة طبيعة المشكلبت التي تعاني منيا، حيث 
كشفت الدراسة عف عدـ ارتباط ىذه الكتب ببعضيا البعض، مف حيث المفاىيـ 

كالتعميمات، كتركيز محتكيات الكتب عمى دراسة الكلايات المتحدة الأمريكية كالميارات 
فقط، مع تشابو معظـ الكتب في المحتكل، كطرؽ التدريس كالأىداؼ كالتنظيـ كاحتكائيا 
عمى العديد مف المكضكعات المنحازة لمسكاف الأصمييف، كالمرأة البيضاء عمى حساب 

 الأقميات.السكاف عمى حساب السكاف الكافديف ك 



 

- 31 - 

 ، السعودية(:7661دراسة ذياب مقبل ىارب الشراري )

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى اتجاىات المعمميف ك المشرفيف التربكييف في 
الاجتماعية في المرحمة مدينة الرياض كفي منطقة الجكؼ التعميمية نحك تكامؿ المكاد 

الابتدائية، كالتعرؼ كذلؾ عمى اتجاىاتيـ نحك عناصر كثيقة منيج المكاد الاجتماعية 
في المرحمة الابتدائية التي أقرتيا كزارة المعارؼ، كالتعرؼ عمى أكجو القكة كالضعؼ 
فييا مف حيث التزاـ عناصرىا )الأىداؼ، المحتكل، النشاطات، الكسائؿ التعميمية، 

 اليب التقكيـ( بالمكاصفات العممية الصحيحة الخاصة بتكامؿ المكاد الاجتماعية.أس

 .استخداـ الباحث المنيج الكصفي كالاستباقة كأداة لتحقيؽ أىداؼ الدراسة 

 أىـ نتائج الدراسة:

  إف اتجاىات معظـ أفراد مجتمع الدراسة نحك استخداـ أسمكب التكامؿ المنيجي في
 لمرحمة الإبتدائية اتجاىات إيجابية.المكاد الاجتماعية في ا

  إف اتجاىات معظـ أفراد مجتمع الدراسة نحك مدل التزاـ عناصر كثيقة منيج المكاد
الاجتماعية في المرحمة الابتدائية بالمكاصفات العممية الصحيحة الخاصة بتكامؿ المكاد 

 الاجتماعية اتجاىات إيجابية.
 خص اتجاىات المعمميف كالمشرفيف لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية فيما ي

التربكييف عمى جميع أبعاد الأداة كأجزائيا )أسمكب التكامؿ، الأىداؼ، المحتكل، 
 النشاطات كالكسائؿ التعميمية، أساليب التقكيـ(.

  ،كتب مكاد الاجتماعية الصكمالية غير منبثقة مف الأىداؼ العامة لمتربية الصكمالية
 بط بالأىداؼ المنشكدة في التربية الصكمالية.كما أف محتكل الكتب التي يرت

  أما الكسائؿ التعميمية المستخدمة في تدريب محتكل كتب العمكـ الاجتماعية غير
 حديثة.



 

- 32 - 

 ( الصكماؿ إلى عدة دراسات منيا:2007أشارت دراسة سعيد أبك بكر شيخ أحمد ) 

 :(3995دراسة حسني محمود محمد إسماعيل)

اـ المدخؿ البيئي في تدريس التاريخ عمى تنمية الكعي عنكاف الدراسة: تأثير استخد
 البيئي لدل تلبميذ المرحمة الثانكية.

كىدفت الدراسة إلى تقكيـ فعالية المدخؿ البيئي في تدريس مادة التاريخ كمدل 
 تنميتو لمكعي البيئي لدل تلبميذ المرحمة الثانكية.

 يبي.أما منيج الدراسة فيك المنيج الكصفي ك المنيج التجر 

 ( تمميذا مف تلبميذ الصؼ الأكؿ الثانكم.80كما تتككف عينة الدراسة مف )

كأدكات البحث ىك إعداد قائمة بالمفاىيـ البيئية كمقياس الكعي البيئي لتحميؿ 
 المحتكل.

 أىـ النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة:

لتقكيـ كعي كجكد قصكر تاـ يتمثؿ في خمك مناىج التاريخ مف أدكات مكضكعية  -
 التلبميذ لمبيئة.

 خمك مناىج التاريخ مف برامج كحدات في التربية البيئية. -
عدـ اىتماـ المعمميف بالقضايا البيئية كعدـ كجكد مرشديف كمكجييف متخصصيف في  -

 التربية البيئية.
كجكد قصكر كاضح في إنتاج الكسائؿ كالأدكات التعميمية التي تخدـ التدريس  -

 البيئي.باستخداـ المدخؿ 
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 (:3995دراسة جمال الدين إبراىيم محمود )

لمصؼ الأكؿ الإعدادم في تنمية  عنكاف الدراسة: تقكيـ أثر منيج الدراسات الاجتماعية
 المكاطنة لدل التلبميذ.

ييدؼ البحث إلى الكشؼ عف دكر منيج الدراسات الاجتماعية لمصؼ الأكؿ 
 ية المكاطنة لدل تلبميذ ىذا الصؼ.الإعدادم في تنم

كاتبع الباحث المنيج الكصفي كالمنيج البعدم )المنيج التجريبي( في تطبيؽ 
 المقياس عمى التلبميذ أدكاتو الدراسية كالتالي:

 قائمة مف المعايير الكاجب تكافرىا في محتكل منيج الدراسات الاجتماعية.  -1
 تصميـ مقياس لبعض قيـ المكاطنة.  -2

( تمميذا كتمميذة مف بعض المدارس الحككمية في 125عينة الدراسة مف )كتتككف 
 محافظة الجيزة في مصر.

 أىـ النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة:

  عدـ اىتماـ محتكل منيج الدراسات الاجتماعية لمصؼ الأكؿ الإعدادم ببعض
 كالصحراكية.مشكلبت البيئة الجغرافية المصرية بتنكعاتيا الريفية كالحضرية 

  عدـ اىتماـ محتكل منيج الدراسات الاجتماعية لمصؼ الأكؿ الإعدادم بإعداد
التلبميذ لمعمؿ في ىذا الكطف مستقلب مف حيث تعريفيـ بأىداؼ ىذا الكطف كما يسكد 

 فيو مف معايير اجتماعية.
  عدـ قياـ محتكل منيج الدراسات الاجتماعية لمصؼ الأكؿ الإعدادم يعرض مشكمة

 كث بصكرة كاضحة.التم
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  عدـ اىتماـ محتكل منيج الدراسات الاجتماعية لمصؼ الأكؿ الإعدادم بالتدرج في
 عرض المفاىيـ.

 .عدـ كجكد دليؿ المعمـ ليذا المنيج الجديد المتطكر 
 .عدـ كضكح لفكرة التطكر في التكامؿ بيف فركع المكاد الاجتماعية 
 رس.إىماؿ عممية التقكيـ في المدارس لمجانب المدا 
 .إىماؿ عممية التقكيـ بقياس نتائج عممية التعمـ 

 م(7661دراسة منى محمد عبد الله حسين )

عنكاف البحث: تحميؿ المفاىيـ الجغرافية في محتكل كتاب المكارد في منيج الإنساف 
 الأساسي. كالككف لمصؼ السادس لمرحمة

 ىدفت الدراسة إلى ما يمي:

مكارد في منيج الإنساف كالككف لطلبب الصؼ تحميؿ المفاىيـ الجغرافية لكتاب ال -1
 السادس.

التعرؼ عمى المفاىيـ الجغرافية المكجكدة في الكتاب مف حيث الكـ كالنكع كالتكزيع  -2
 كتحقيقيا لأىداؼ تدريس الجغرافيا.

 التعرؼ عمى علبقة المفاىيـ الجغرافية في الكتاب بعناصر المنيج. -3
 دريس كالكسائؿ المعينة.مدل معرفة المعمميف كالمعممات لطرؽ الت -4

( 20كاستخدمت الباحثة المنيج الكصفي، كتككنت عينة الدراسة عندىا مف )
 معمما كمعممة.

 كاعتمدت الباحثة عمى طريقة تحميؿ المضمكف في بحثيا.

 أىـ النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة:
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 .مراعاة ميكؿ التلبميذ كاكتسابيـ الميارات المختمفة 
 الجغرافية في الكتاب في تنمية القدرات العقمية لمتلبميذ. مساىمة المفاىيـ 
 .عدـ مناسبة المنيج بمستكيات التلبميذ العمية 
 .استخداـ أغمب المعمميف في تدريسيـ لممفاىيـ الجغرافية بطريقة الإلقاء كالمحاضرة 
 .استخداـ المعمميف الكسائؿ التعميمية التقميدية 
 مفاىيـ الجغرافية.إىماؿ المناشط المصاحبة لتدريس ال 
 .ضعؼ الإمكانات المتكفرة في المدارس 

 م(:7665دراسة جامعة مقديشو الأىمية )

: تقكيـ كتب العمكـ الاجتماعية لممرحمة الابتدائية التي أعدتيا اليكنيسكك عنكاف الدراسة
 لمدارس الصكماؿ.

مف الندكة  ىدفت الدراسة إلى تقييـ منيج منظمة اليكنيسكك لممرحمة الابتدائية طمبا
 العالمية لشباب الإسلبمي كمنو تقييـ كتب العمكـ الاجتماعية لممرحمة الابتدائية.

 أما المنيج الدراسي فيك المنيج الكصفي.

 كتتمثؿ عينة الدراسة في كتب العمكـ الاجتماعية لممرحمة الابتدائية الأربعة

يمية التربكية كاستخدـ مقكمك الكتب أسمكب تحميؿ المحتكل كفؽ المعايير التقك 
 المعتبرة.

 أىـ النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة:

  ضركرة إضافة مكضكعات حكؿ تاريخ الصكماؿ كالتاريخ الإسلبمي في المحتكيات
 مع مراعاة التدرج التاريخي حسب قدرات التلبميذ.

 .قمة مكضكعات البيئة المحمية في محتكيات الكتب الأربعة 
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 ي الكتب.عدـ تنكع أنشطة التدريبات ف 
 .كركد بعض الصكر المخالفة لعادات كقيـ الصكماؿ 
 .الكتب الأربعة مناسبة مف حيث المستكل كالمادة العممية 

 م(:7660دراسة محمد معمم عبد الله عبدالقادر )

عنكاف الدراسة: أثر استخداـ مقررات التاريخ المختمفة في تحصيؿ التلبميذ بالمرحمة 
 الإعدادية في الصكماؿ.

 الدراسة إلى الآتي:ىدفت 

 تحديد المعايير الكاجب تكافرىا في مناىج التاريخ بالمرحمة الإعدادية في الصكماؿ. -1
تقكيـ مقررات التاريخ المأخكذة مف الدكؿ العربية )مقررم السعكدية كالإمارات( في  -2

 ضكء ىذه المعايير.
تاريخية تحديد أثر مقررات التاريخ المختمفة عمى تحصيؿ التلبميذ لممفاىيـ ال -3

 الأساسية.

 منيج الدراسة: استخداـ الباحث المنيج الكصفي.

 استخدـ الباحث أداتيف:

معيارا لتقكيـ كتاب التاريخ كاختبارا لتقكيـ تحصيؿ تلبميذ الصؼ الثالث الإعدادم  -
 بالصكماؿ.

تمثمت عينة الدراسة في مقررم التاريخ لممممكة العربية السعكدية كدكلة الإمارات  -
 ( تمميذا كتمميذة في الصؼ الثالث الإعدادم.266لث الإعدادم ك)لمصؼ الثا

 أىـ النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة:
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أف محتكل مقررم المممكة العربية السعكدية كدكلة الإمارات غير صالحيف  -1
 لاستخداميا في مدارس الصكماؿ.

 المقرريف.انخفاض مستكل تحصيؿ التلبميذ لممفاىيـ التاريخية المتضمنة في  -2
كجكد أثر استخداـ مقررات التاريخ المختمفة المستعارة عمى تحصيؿ التلبميذ  -3

ف كاف ىذا الأثر صغيرا.  لممفاىيـ التاريخية كا 

 م(:3995دراسة سعدون شياب السعدون)

سعت ىذه الدراسة نحك استخداـ طريقة جديدة في تدريس الجغرافيا تقكـ عمى 
ة كملبمسة الكاقع كتممس الخبرة المباشرة مف أجؿ خركج التلبميذ إلى البيئة المحمي

معرفة أثر ىذه الطريقة التدريسية عمى التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ كعميو فقد حاكلت 
 ىذه الدراسة للئجابة عف التساؤؿ التالي:

ما أثر استخداـ بعض عناصر البيئة المحمية عمى التحصيؿ الدراسي لطلبب 
ريس مادة الجغرافيا؟ كللئجابة عمى ذلؾ فقد طبقت الصؼ الخامس الابتدائي عند تد

عينة مف تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي في مدرسة "ابف النفيس  عمىالدراسة 
الابتدائية" حيث كانت المجمكعة التجريبية كعينة في مدرسة "مزدلفة الابتدائية" حيث 

التجريبي القائـ كانت المجمكعة الضابطة، كقد قامت الدراسة عمى أسمكب المنيج شبو 
 عمى كجكد مجمكعة تجريبية كمجمكعة ضابطة.

كقد كشفت نتائج ىذه الدراسة عمى أف استخداـ طرؽ حديثة في تدريس الجغرافيا 
يؤدم إلى رفع مستكل التحصيؿ الدراسي مقارنة بالتحصيؿ الناتج عف استخداـ الطرؽ 

لتجريبية التي تـ تدريسيا التقميدية في التدريس، كما أظيرت النتائج تفكؽ المجمكعة ا
بالطريقة الحديثة كذلؾ بالخركج إلى البيئة المحمية عمى المجمكعة الضابطة التي تـ 

 تدريسيا داخؿ الصؼ الدراسي.
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كما أكضحت نتائج الدراسة أيضا اف التدريس بيذا الأسمكب الحديث قد ساعد 
 عمى بقاء أثر التعمـ لمدة أطكؿ مقارنة بالطريقة التقميدية.

أف استخداـ ىذا الأسمكب في التدريس قد أحدث تشكقا كأثاره لدل التلبميذ كذلؾ 
لخركج التمميذ مف الفصؿ الدراسي كلتمقيو المعمكمة بطريقة جديدة تعتمد عمى المشاىدة 
كالتعميؽ كالمناقشة كالتدكيف كلتمقيو المعمكمة بأكثر مف أسمكب كبما يؤدم إلى تعزيز 

ممكنة ككاف ذلؾ كاضحا مف مطالبة التلبميذ إلى تكرار ىذا التعمـ كبقائو أطكؿ مدة 
 .الأسمكب كلأكثر مف مادة

 أما النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة فكانت كما يمي:

كشفت نتائج الدراسة أف الكتاب يحكم في معظمو حقائؽ كاستنتاجات، المؤلؼ 
كل التمقيف مف كتعريفاتو كيحرـ الطالب فرصة المشاركة الفعالة، كيضعو في مست

المعمـ، كأنو يشتمؿ عمى مقدمة تكضح الأىداؼ كالكحدات الدراسية، كأىدافو تشجع مع 
محتكاه، كأف مادتو تتصؼ بالدقة العممية كالترتيب المنطقي، كأنيا تتكزع عمى الفصميف 
بشكؿ مناسب، إلا أف حجـ محتكاه لا يتناسب مع عدد الحصص المقررة لو كلا 

ية كلا فيارس بالإعلبـ كالأقطار كالمفاىيـ، كلا يركز عمى يتضمف قراءات إضاف
المشكلبت الاجتماعية كالاقتصادية المعاصرة، كلا يساعد التلبميذ عمى التعمـ الذاتي، 

 كلا ينمي التفكير العممي، كركح البحث كالاستكشاؼ، كلا يجدكف فيو الطرافة كالتشكيؽ.

لمكاف المناسب مف المحتكل كترتبط كأف الكسائؿ التعميمية دقيقة، كمكجكدة في ا
بالأىداؼ كالمحتكل، كسيمة الفيـ، غير أنيا لا تساعد الطمبة عمى جمع المعمكمات 
كالتفكير العممي كىي ليست ممكنة، كغير متنكعة كلا كافية مف حيث العدد كالحجـ، كاف 

إدراؾ  الأسئمة التقكيمية في الكتاب، ترتبط بأىداؼ الكتاب كمحتكاه، كتناسب مستكل
الطمبة، كتتصؼ باستمرارية التقكيـ مع المكقؼ التعميمي، كشاممة، كمحددة، كصادقة 
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كقادرة عمى قياس ما أعدت لقياسو، إلا أنيا لا تنمي التفكير الإبداعي عند الطمبة، 
كجميعيا مقالية، كلا تثير دافعية التلبميذ لمتعمـ، كلا تراعي الفركؽ الفردية بيف الطمبة، 

ة عمى قياس الأنشطة كالكسائؿ المكجكدة في الكتاب، كغير قادرة عمى قياس كغير قادر 
مدل اكتساب الطمبة للؤسمكب العممي في التفكير، كلا تساعدىـ عمى التقييـ الذاتي، كلا 

 عمى استخداـ المراجع كالمصادر المرتبطة بالكتاب.

 م، الأردن(3949دراسة عبد المجيد أحمد مفمح عبيدات )

مية لمحتكل كتاب التاريخ لمصؼ الثالث الثانكم الأدبي قديما )الثاني دراسة تحمي
 الثانكم الأدبي حاليا(.

ىدفت ىذه الدراسة إلى تحميؿ كتاب التاريخ لمصؼ الثالث الثانكم الأدبي قديما 
 )الثاني الثانكم الأدبي حاليا(، كذلؾ لمكشؼ عف نقاط الضعؼ كالقكة في ىذا الكتاب.

( أبعاد ىي: الخصائص العامة لمكتاب، كمدل إشراكية 06ستة ) كركزت الدراسة عمى
الكتاب لمطالب، كمستكل القرائية لمكتاب، كطبيعة محتكل الكتاب، كالكسائؿ التعميمية 

 في الكتاب، كالأسئمة التقكيمية فيو.

كقد تـ تحديد مجمكعة مف المعايير للئجابة عف كؿ بعد مف ىذه الأبعاد، حيث 
ؿ البعد الأكؿ كذلؾ لمكقكؼ عمى الخصائص العامة لشكؿ كتأليؼ قاـ الباحث بتحمي

( لتحميؿ البعد الثاني، كذلؾ Romey’S Formulaالكتاب، كاستخدـ طريقة ركمي )
( لقياس مستكل القرائية Cloze-trstلقياس مدل إشراكية الكتاب لمطالب كطريقة كمكز)

التي شممت المحتكل كالكسائؿ الكتاب، كلتحميؿ الأبعاد )الرابع كالخامس كالسادس(، ك 
( 60التعميمية كالأسئمة التقكيمية في الكتاب، تـ إعداد استبيانية، تككنت مف ستيف )

( معمـ كمعممة، مف الذيف 100فقرة، كزعت عمى عينة الدراسة المككف مف مائة )
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يقكمكف بتدريس ىذا الكتاب، كاستخدـ تحميؿ النتائج الكسط المكزكف كالانحراؼ 
 م.المعيار 

 ، دمشق سوريا(3944دراسة فياض سكيكر سكيكر )

دراسة تحميمية لمحتكل كتب كمناىج الجغرافيا لممرحمتيف الإعدادية كالثانكية في 
مجاؿ التربية البيئية كمف بيف ما ىدفت إليو الدراسة تحميؿ الأىداؼ العامة لمنياج 

حمتيف الإعدادية كالثانكية الجغرافية كالمرتبطة بالتربية البيئية لأغراض سمككية في المر 
 .1986-1985كالتي يعمؿ بيا في العاـ الدراسي

تحميؿ محتكل كتب الجغرافيا لممرحمتيف الإعدادية كالثانكية في مجاؿ التربية 
، إجراء مكازنة بيف محتكل 1986-1985البيئية كالتي يعمؿ بيا في العاـ الدراسي 

في مجاؿ التربية البيئية ككذلؾ  1987-1986كتاب الصؼ الأكؿ الإعدادم الجديد
-1987كالكتاب الجديد  1986-1985بيف محتكل كتاب الثاني الثانكم الأدبي 

1988. 

إقتراح مشركع منياج متكامؿ في مجاؿ التربية البيئية لممرحمتيف الإعدادية 
 كالثانكية مف خلبؿ مادة الجغرافيا.

 :ومنيج البحث كأدكات

المنيج التحميمي الكصفي كاستخدـ تحميؿ المحتكل اعتمد الباحث في ىذه الدراسة 
الطالبات المفظية تجاه التربية استبانة لقياس اتجاىات الطلبب ك  أداة ليا، كما استخدـ

 البيئية.

 كقد أظيرت نتائج الدراسة ما يمي:

 انخفاض أكزاف المفيكمات النسبية لممفيكمات بشكؿ عاـ مف خلبؿ تحميؿ الكتب. -
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مناىج بالمجالات، المكارد الطبيعية، الطقس كالمناخ، الطاقة، اىتمت أىداؼ ال -
السكاف أكثر مف المجالات الأخرل، كىي النظاـ البيئي، المشكلبت البيئية لمصيانة 

 البيئية.

 ظيرت مفيكمات التربية البيئية بالكتب مبعثرة في المجالات التي تيتـ بيا المناىج. -

 :وتعقيب مناقشة -4
التي مست بعض جكانبيا مكضكع لسابؽ لمدارسات السابقة ك العرض امف خلبؿ 

 الدراسة يتضح ما يمي:

علبقتيا بالمناىج التعميمية ية في مجاؿ الإصلبحات التربكية ك كجكد رؤية نقد
كالتي ركزت عمى إصلبح الكتاب المدرسي  في ظؿ تبني منيج المقاربة بالكفاءات أك 
ما اصطمح عميو بمناىج الجيؿ الثاني الذم أصبح يشكؿ رؤية أخرل لمممح المتعمـ في 

 مرحمة التعميـ الثانكم، فمف حيث كجية النظر إلىمرحمة التعميـ المتكسط التي تؤىمو 
حكؿ المدرسة فاف معظـ الدراسات تكجيت لمرحمة التعميـ المتكسط كالتي تـ مف خلبليا 
تحميؿ كتب المرحمة المتكسطة باعتبارىا حمقة كصؿ كأىـ مرحمة تفصؿ ينتقؿ فييا 
المتعمـ مف مرحمة الطفكلة إلى مرحمة المراىقة كمعنى ىذا فإف البحث عف سبؿ تطكير 

ميؿ الكتب لمعرفة محتكياتيا كطرائؽ التدريس كالكسائؿ المناىج الدراسية مف خلبؿ تح
" سمطت "بوكبشة جمعيةالتعميمية، فاف تحديث المنياج التربكم في دراسة الباحث 

قد بنت لفعمية لعممية الإصلبح التربكم ك الدراسة فيو عمى الجكانب المكضكعية لمنتائج ا
حثيا ة لبممكالدكتكراه كتالتربكم في أطركحة  الباحثة مفيكـ التحديث في المنياج

علبقتو بالتحصيؿ الدراسي المقدـ النيؿ شيادة الماجستير سنة المكسكـ بالمنياج التربكيك 
الدكتكراه ـ ك 2006س الباحثة بيف الماجستير فالعلبقة التي تربط الدراستيف لنف 2006
، ىي أف المنياج التربكم في السنكات الأكلى لعممية الإصلبح التربكم لـ 2014
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الدعـ  تتحقؽ معظـ أىدافو بسبب أنو قائـ عمى تحديث المنياج الدراسي الذم يتطمب
المعنكم لمعممية التعميمية التعممية في المدرسة الجزائرية إضافة إلى ذلؾ نقص المادم ك 

خذ عمى عاتقو أسمكب تدريس جديد الإطارات المككنة عمى المنيج الجديد الذم يأ
التعمـ فانعداـ الكسائؿ التكنكلكجية ك لكفاءة كالقدرة عمىكمناىج تربكية تخضع لمفيكـ ا

عمى  الكقت ك الحجـ الساعي ك المؤىلبت البشرية لتطبيؽ مشركع الإصلبح كميا أثرت
ىذا يعني أف تحديث المنياج التربكم الذم تناكلتو الباحثة عممية الإصلبح في الجزائر.ك 

بط ارتباطا كثيقا بالمكضكع الأكؿ الذم في مكضكعيا المقدـ لنيؿ شيادة الدكتكراه قد ترت
 .تناكؿ المنياج التربكم كعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي

" فكانت نقدية أكدت عمى ضعؼ الإصلبح التربكم لمناىج بونخمةأما دراسة" 
الجيؿ الثاني، ككجكد اختلبلات كاضحة في تطبيقو عمى أرض الكاقع مف حيث تكييفو 

القيـ فمسكغات الفعؿ التربكم في إطارالمرجعية الثقافية ك ة في الساحة التربكية الجزائري
القدرة في المنظكمة التربكية ك كفيلبف بأف يككف تطبيؽ الكفاءة أالاجتماعية عاملبف 

 غير محققة بسبب ظيكر عكامؿ أخرل معيقة لتحققيا بشكميا النيائي. 
عميـ فقد أعطت ىذه الدراسة رؤية مكضكعية  لمرضا  الكظيفي لأساتذة الت

المتكسط كعلبقتو بتحديث مناىج الجيؿ الثاني كمنيج المقاربة بالكفاءات الذم تبنتو 
المدرسة الجزائرية كالذم يعتر خطكة جريئة مف قبؿ القائميف عميو، فالاتجاىات نحك 
أىداؼ المناىج مكجبة،في حيف كانت سالبة نحك محتكاىا كلا يتلبءـ مع المراحؿ 

لنسبة لمكسائؿ كطرائؽ التدريس فكانت اتجاىاتيـ محايدة كىنا العمرية لممتعمميف،اما با
" اتفقت مع الدراسة الحالية حيث أف التكامؿ المعرفي بيف المكاد "بونخمةنجد أف دراسة 

الدراسية لابد أف يزيؿ الحكاجز التي تجعؿ المكاد الدراسية صعبة، فأصؿ المناىج ىك 
أما بالنسبة لمكسائؿ اتفقت أيضا الدراسة التخفيؼ عمى المتعمميف لا التعسير عمييـ ،

مع الدراسة الحالية ذلؾ أف حياد الأساتذة نحكىا دليؿ كاؼ عمى أنيا مناسبة لكف 
. عمؿ الأستاذ كيضعؼ التحصيؿ الدراسي لدل البعض منيا يعيؽر تكفنقصيا كعدـ 
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مف المتعمميف. فصعكبة محتكل  مناىج الجيؿ الثاني كالتي تستمد أسسيا كطرائقيا 
مية يالكسائؿ التعمـ ك منيج المقاربة بالكفاءات التي تعتمد عمى تحديث كؿ المفاىي

ىذا ما شكؿ صعكبات كعائقا لدل المعمميف التعممية ك  المستعممة في العممية التعميمية
ت  التي لـ تفيـ إلى يكمنا ىذا كطريقة تطبيقيا المشرفيف في مجاؿ بيداغكجيا الكفاءاك 
لتعميـ في ياسة الإصلبحات المتتالية التي شيدىا قطاع التربية ك اكؿ ىذا راجع إلى سك 

ىذه الكرات المتتالية لإصلبح التربية سببيا الثاني كحتمية عمى النظاـ التربكم الجزائر ك 
دة العك ج التربكية الجديدة في المدرسة ك في الجزائر لـ يأخذ بعيف الاعتبار تجريب المناى

حاجة المتعمميف إلى التغيير الذم يكافؽ شخصياتيـ ك إلى كاقع المدرسة الجزائرية 
عتبار الخبراء في مجاؿ التربية كالتعميـ مف عمماء النفس كالاجتماع كالأخذ بعيف الا

معاذ "ك" عبد المجيد مفمح"ك" سمية شاتيالاقتصاد.لكف كميا دراسات بما فييا دراسةك 
" كميا اتفقت مع الدراسة الحالية في نقاط  "فياض سكيكركشيخ"سعيد أبو بكر "كنظمي

جكىرية كمحتكل المناىج الدراسية كالكسائؿ التعميمية كطرائؽ التدريس بصفة عامة 
كتبقى الاختلبفات كاردة حسب طبيعة المناىج الدراسية كالكتب المدرسية التي تناكليا 

ناىج التربكية خدمة ىؤلاء الباحثيف أكحتى طبيعة البحث المقدـ،فكميا تسعى لتقكيـ الم
 لممتعمميف.

 :النظرية المقاربة -9

ة يستند عمييا تعتبر المقاربة النظرية في أم بحث سكسيكلكجي خطكة ميم
تحميؿ نتائج دراستو بطريقة منيجية عممية كاضحة تسيؿ عميو الباحث في تفسير ك 

المدركسة الكصكؿ إلى النتائج مف خلبؿ عممية الإسقاط التي يجرييا عمى الظاىرة 
عميو يمجأ الباحث ىي عمؿ عممي مستخمص مف الكاقع ك  باعتبار أف النظرية المتبناة

إلى تكظيؼ مفاىيميا كمصطمحاتيا العممية كأبعادىا النظرية حتى يككف لدراستو البعد 
 العممي المنيج.
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إشكالية التكامؿ المعرفي في مناىج الجيؿ الثاني لمرحمة باعتبار أف بحث ك 
إصلبح المناىج الدراسية لمرحمة التعميـ رمي إلى الكشؼ عف كاقع تمتكسط التعميـ ال

ة بالكفاءات في النظاـ ببمنيج المقار  المتكسط كتب مادة الاجتماعيات أنمكذجاكعلبقتو
مبني عمى ثلبث تصكرات نظرية نذكرىا  م الذم رأت الطالبة أنوالتعميمي الجزائر 

 كالآتي:

 :النمكذج البنائي(Model condtructriste)   "لصاحبو " جكف بياجيو
(J.Riaget) 

 ي:النمكذج السكسيكبنائي التفاعم (Model condtructriste interactif) 

 :النمكذج المعرفي (Model cognitiviste)(J.Riaget، kygorsky. 

K.tardif) 

 أولا: النموذج البنائي

عمى قضية يعكد ىذا النمكذج في أصكلو إلى أعماؿ "جكف بياجيو" الذم ركز 
شرطا أساسيا لكي يتمكف مف التكيؼ مف  -البيئة-اعتبارىاتفاعؿ الطفؿ مف بيئتو ك 

خلبؿ إدماج المثيرات الجديدة مع ما لديو مف معارؼ سابقة تتحكؿ إلى إمكانيات 
فالتكامؿ ءة النيائية لمتعمـ. كمنو جديدة لبناء مخططات معرفية حتى نصؿ إلى الكفا

قكـ عمى ي. اسية في مناىج الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعياتالمعرفي بيف المكاد الدر 
ديدة بكاسطة الأدكات التعميمية استثمار المكتسبات القبمية عف طريؽ بناء التعممات الج

عنصرا أسياسيا في  وعمـ في عممية بنائية تجعمالاحتكاؾ مع المحيط بكضع المتك 
 العممية التعميمية التعممية.
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 ثانيا: النموذج السوسيوبنائي التفاعمي

بيف الفرد كما لديو مف قدرات  يقكـ ىذا النمكذج النظرم عمى التفاعؿ المكجكد
ف تكيؼ مستمر معيا كمنو فإف كضع ما تفرضو مكمعارؼ قبمية كبيئة اجتماعية ك 

ؼ مدخؿ يككف بالتركيز عمى المعار ذا الىكفؽ  التكامؿ المعرفي بيف المكاد الاجتماعية
المعرفة مكضكع  يةكاجيتمم ، حيثلممتعمميف الاجتماعيالمتفاعمة مع الكاقع الطبيعي ك 
إلى تحميؿ النتائج بكضعية المعرفيييدؼ  متعمـفنشاط الكالتعمممدييـ بطريقة تفاعمية، 

العناصر المؤثرة تحميؿ العلبقة بيف نشاط الفرد كنتائج ىذا النشاط ك  خلبؿ مفما، ف
 ميلتعمٌ ايمكف لمفرد أف يصؿ إلى بناء علبقات سببية بيف ىذه المككنات لمكضع 

يذا الكفق كامؿ المعرفي بيف مكاد الاجتماعياتكبالتالي فإفٌ الت كالمعارؼ المقدمة إليو،
الجديدة  المعرفية ـ في تفاعميا مع العناصرالمدخؿ يجعؿ المعارؼ السابقة قاعدة التعمٌ 

ابقة بالتفاعؿ ؿ مف معارفو السـ أف يعدٌ يمكف لممتعمٌ ،حيث مية جديدة ضعيات تعمٌ في ك 
المنيجية التي لمشكلبت بتجنيد الخطة المعرفية ك محاكلة حؿ امع الكضع الراىف ك 

الكضعيات المستيدفة ببناء معارؼ ؼ كالتفاعؿ مع المحيط ك تكسب المتعمـ حالة التكيٌ 
 تمرة.مس معرفية جديدة في  حمقة تعممية

 ثالثا: النموذج المعرفي

يعتبر التخطيط لنجاح العممية التعميمية التعممية أىـ عنصر في معالجة 
ذلؾ عف طريؽ الكعي بخطكات التفكير، المشكلبت المعرفية. ك  ـ كجؿٌ كضعيات التعمٌ 

التعممية نكعيف مف منو نجد في العممية التعميمية ك المراقبة، تنظيـ التعمٌمات، ك 
بحدث ما مثؿ خصائص ظاىرة معينة كقكانينيا، المعارؼ: المعارؼ الصريحة المتعمقة 

ىي ترتبط بإجراء ما أك استعماؿ قكاعد معينة كمعارؼ إجرائية كىي معارؼ إجرائية ك 
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كيفية  ىيقكـ عمكامؿ المعرفة بيف مكاد الاجتماعيات منو فتمشكمة ما. ك  مف أجؿ حؿٌ 
 تكظيفيا في التعامؿ مع كضعية مشكمة.ك  القبمية المكتسباتك  المعرفية اردتجنيد المك 

أف تكامؿ المعارؼ بيف المكاد الدراسية لمادة  بؽ يمكف القكؿمف خلبؿ ما س
مناىج الجيؿ الثاني في فمسفة الإصلبح التربكم القائـ عمى في ظؿ  الاجتماعيات

متمؾ لبؽ بما يالانطـ، ك رل لممتعمٌ مف خلبؿ إعطاء الأىمية الكبك بيداغكجية الكفاءات 
اجتماعية يتكيؼ بيا  معرفةفي بناء معرفية سابقة تؤىمو مكتسباتقدرات ك مف مياراتك 

التعميـ التقميدم القائـ مف خلبليا عمى كؿ أشكاؿ  تجاكزكبذلؾ ي،مع محيطو الاجتماعي
بيف  عمكمات في الامتحانات، فاليدؼ مف التكامؿ المعرفيلماسترجاع ا الحفظ عمى

 يجعؿ أف ىك المكاد الاجتماعية في مناىج الجيؿ الثاني في ظؿ المقاربة بالكفاءات
 جديدة كمعقدة. لتعامؿ مع كضعياتفيا معمكماتومعارفو ك  إدماج ىعاجزعمالمتعمـ غير 
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 :تمييد
إف تبني فمسفة تربكية في أمٌ نظاـ تربكم في مجتمع مف المجتمعات ينبغي أف 

نعكس ينطمؽ مف مميزات ذلؾ المجتمع الذم يككف قادرا عمى تبني ىذه الفمسفة التي ي
، بحيث يككف ىؤلاء قادريف عمى أف يحافظكا عمى اليكية نتاجيا عمى الفرد كالجماعات

الكطنية كالدينية كالثقافية كالتي تحصٌنيـ مف التيارات الخارجية،كالتأثيرات السمبية 
 أفلمعكلمة.فصياغة فمسفة تربكية في الكطف العربي أك أمٌ بمد مف البمداف العربية لابد 

كالتعميـ مف خلبؿ بناء أىداؼ تربكية كرؤل  يعتمد عمى إستراتيجية فعٌالة لتطكير التربية
مستقبمية لتعميـ يأخذ كؿ الحضارية آخذا بعيف الاعتبار المقكمات الكطنية كالديف 

.فصياغة فمسفة تربكية ؽ كالكاجب كالعدالة كالديمقراطيةكالمغة كالتاريخ مع دعـ قيـ الح
.إف ىيكمة كالتعميـ مة المتخصصة في التربيةيقتضي جيكدا جبارة لكؿ الأطراؼ الفاع

كتنظيـ المنظكمة التعميمية في ضكء فمسفة تربكية يساىـ في إبراز الجانب الإجرائي 
كالعممي لترجمة ىذه الفمسفة إلى كاقع تربكم منفتح عمى التجارب العالمية الأخرل 

كشؼ الغطاء عف ماىية الرائدة في مجاؿ التربية كالتعميـ.كفي ىذا الفصؿ سنحاكؿ 
 .ية كأىميتيا في صياغة الأىداؼ التربكية للؤنظمة التربكيةبفمسفة التر 
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 :فمسفةالتربية مفيوم -3

يرل أليفيي ربكؿ أف فمسفة التربية قبؿ كؿ شيء تساؤلا. إنٌيا ليست مجمكعة مف 
كالمراجعة كؿ ما نعرفو أك نظف أننا نعرفع عف المعارؼ، لكنيا تضع مكضع التساؤؿ 

 (1)التربية.

كما يرل أنٌيا تحدد إذف بطريقة مزدكجة بكاسطة عمكـ التمربية كنكع الأسئمة التي 
 (2) تطرحيا عمى نفسيا كبكاسطة فركع الفمسفة الأخرل كما يتكخى مف التربية.

الذم يتخذ الفمسفة  كيعرٌفيا محمد لبيب النجيحي ىي ذلؾ النشاط الفكرم المنظـ
كسيمة لتنظيـ العممية التربكية كتنسيقيا كانسجاميا كتكضيح القيـ كالأىداؼ التي ترنك 

 (3) إلى تحقيقيا.

كما أنيا تتخذ مف الطريقة الفمسفية التي ذكرناىاؿ كىي التحميؿ كالنقد كالتفسير 
يضاح المفاىيـ المختمفة، تتخذ منيا  كسيمتيا لتكجيو كالتكضيح كبياف أكجو الخلبؼ كا 

 (4) العممية التربكية كتحسينيا كتقكـ عمييا الأىداؼ المرشدة.

أمٌا سعيد إسماعيؿ عمي فيرل أنيا ذلؾ الجيد الفكرم الذم تستخدـ بو طريقة 
، كمف (5)النظر الفمسفي في مناقشة المفاىيـ الأساسية التي تقكـ عمييا الحياة التربكية

يقة الفمسفية في التفكير كالبحث في مناقشة المسائؿ جية أخرل يرل أنيا استخداـ الطر 
 (6) التربكية.

                                                             

 .05، ص 1994أليفيي ربكؿ، فمسفة التربية، تر عبد الكريـ معركفي، دار تكبقاؿ، الدار البيضاء، المغرب،  -(1)
 .14المرجع نفسو، ص  -(2)
 .32ص  ،1992دار النيضة العربية، بيركت،  محمد لبيب النجيحي، مقدمة في فمسفة التربية، -(3)
 .34المرجع نفسو، ص  -(4)
 .258ص ، 1995فمسفات تربكية معاصرة، عالـ المعرفة، الككيت، سعيد إسماعيؿ عمي،  -(5)
 .27المرجع نفسو، ص  -(6)
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فمسفة التربية عند عمر التكمي الشيباني ىي تطبيؽ النظرة الفمسفية كالطريقة 
الفمسفية في ميداف الخبرة الإنسانية الذم نسمييا التربية. ففمسفة التربية تعمؿ عمى نقد 

اتساقيا كتكضيحيا حتى تتلبءـ ىذه الخببرة العممية التربكية كتعديميا كالعمؿ عمى 
الإنسانية مع الحياة المعاصرة. كفمسفة التربية تتضمف البحث عف مفاىيـ تكجو الإنساف 
بيف المظاىر المختمفة لمعممية التربكية في خطة متكاممة شاممة، كتتضمف أيضا 

تربية بغيرىا في تكضيح المعاني التي تقكـ عمييا التعبيرات التربكية، كتنمي علبقة ال
 (1) مياديف الاىتماـ الإنساني.

كما أكرد الشيباني تعريؼ صادؽ سمعاف لفمسفة التربية بأنيا ذلؾ النشاط الذم 
يقكـ بو المربكف كالفلبسفة لتكضيح العممية التربية كتنسيقيا كنقدىا كتعديميا في ضكء 

 (2) مشكلبت الثقافة كتناقضاتيا.

 –أفٌ الفمسفة التربكية شأنيا شأف الفمسفة العامة كيرل السيد سلبمة الخميمي: 
رشادية كتحميمية.  (3) نظرية كا 

مف خلبؿ ما سبؽ كمف التعريفات التي أكردناىا نلبحظ أفٌ فمسفة التربية تضع 
الفمسفة تحت مجير التساؤؿ كىك جكىر العمؿ لدل فميسكؼ التربية، فيي التي تحدد 

لتربية كالتعميـ، خصكصا عندما يتعمؽ الأمر لنا نكع الأسئمة المطركحة في مجاؿ ا
بالسؤاليف لماذا نعمٌـ كنتعمـ؟ كما ىي المكاصفات الإنساف الذم يجب أف تككنو التربية 

 كالتعميـ في المجتمع؟

كبالتالي فيي نشاط فكرم لو شقو النظرم يستخدـ الفمسفة العامة كسيمتو كشؽ 
ييا فلبسفة التربية بحيث تكظؼ كؿ آخر كىك تطبيؽ الأفكار التربكية التي تكصؿ إل

                                                             

 .17، 16ص ص  ،1988فمسفة التربية الإسلبمية، الدار العربية لمكتاب،ػ ليبيا،  عمر التكمي الشيباني، -(1)
 .17المرجع نفسو، ص  -(2)
 .10ص التجديد في فمسفة التربية لمكاجية تحديات العكلمة، المكتبة الإلكتركنية، ي، سالسيد سلبمة الخمي -(3)
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ميارات النقد كالتحميؿ كالتفسير كالتعديؿ لمعممية التربكية. إفٌ ىذا يعني أننا نقكـ بجيد 
عقمي لمناقشة كتحميؿ كنقد جممة المفاىيـ الأساسية التي يرتكز عمييا العمؿ التربكم، 

، الثقافة، المعرفة...إلخ. كذلؾ مثؿ الطبيعة الإنسانية، النشاط المدرسي، الخبرة، الحرية
 (1)كما أنيا تقكـ كذلؾ بتحميؿ كنقد المشكلبت التربكية بالمنيج نفسو كبالطريقة ذاتيا.

كما يرل ركنيو أكبير أفٌ مكضكعيا أف تكشؼ لمطفؿ كشفا تدريجيا عف الكائف 
الذم يدعى أف يككنو، غير أف ىذا الكشؼ لف يككف شيئا ذا باؿ إف لـ يتضمف في 

 (2)فسو كسائؿ بمكغو أم الكسائؿ التي يصبح بيا ذاؾ الطفؿ ذلؾ الإنساف.الكقت ن

ذا كانت النظريات التربكية الفمسفية في الكقت الحاضر تقكـ عمى مجمكعة مف  كا 
ذا كنا نريد لمنظرية التربكية أف تتطكر كأف تنمك في  الفركض التي تثبت صحتيا، كا 

تربية مف أف تستعيف بالفمسفة كبكظيفتيا مف الاتجاه العممي السميـ، كاف لابد لفمسفة ال
حيث تحميؿ ىذه الفركض، كمف حيث نقدىا كتنسيقيا كمف حيث معرفة القيـ المختمفة 
التي تقكـ عمييا، ثـ رٌد كؿ ىذا إلى الميداف الخبرم، حتى يستطيع التطبيؽ أف يصحح 

ا لترتد مرة مف النظرية ليرتد مرة أخرل إلى الفركض ليغيرىا كيضيؼ إلييا كيفسرى
أخرل إلى الفركض ليغيرىا كيضيؼ إلييا كيفسرىا لترتد بعد ذلؾ أيضا إلى الخبرة 
التربكية، كىكذا يككف التأثير متبادلا بيف فمسفة التربية كبيف العممية التربكية تكجييا 

رشادا كتأثيرا كتأثرا.  (3) كا 

 :تربوية فمسفة بناء أىمية -7

لا يمكف لمنشاط التربكم أف يستقيـ عكده إلا إذا استند في عممو إلى فمسفة تربكية 
كاضحة تقكـ عمى تكجيو العمؿ التربكم كتصكب منحاه الصحيح. كلذلؾ ففمسفة التربية 

                                                             

 .27ص مرجع سابؽ، سعيد إسماعيؿ عمي،  -(1)
 .38ص ، 1966التربية العامة، تر: عبد الله عبد الدايـ، دار العمـ لمملبييف، بيركت، ركنيو أكبير،  -(2)
 .35ص  مرجع سابؽ، محمد لبيب النجيحي، -(3)
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تساعدنا أكلا عمى اف يفيـ بطريقة أفضؿ كأكثر عمقا معنى العممية التربكية كمعنى 
نساني المختمفة التي تككف أساسية لمفرد الإنساني في الكقت القياـ كعف أنكاع النشاط الإ

 (1) الحاضر.

كما أفٌ التربية لا يمكف ليا أف تنمك كتكتمؿ كتتكاءـ في ميداف التطكر ما لـ 
كالإبداع في عالـ يسابؽ العمـ كمنجزاتو  يغذييا بالجدةكالابتكارتستند إلى فكر فمسفي 

ذا نعمـ؟ ككيؼ نعمـ؟ فستبقى حاجة التربية إلى لمفكر كتطمعاتو، كما دمنا نسأؿ: لما
 (2) الفمسفة ممحة كضركرية.

إفٌ أىمية فمسفة التربية حسب "أكبير" تستخمص الغاية العميا، تعيٌف الأمكنة، 
كتملؤ المفاصؿ، كتربط كؿ شيء كتيب أخيرا حياة كركحا لما لا يككف بدكنيا سكل 

 (3) عمؿ عادم ككثير مف الأعماؿ الأخرل.

ساعدنا فمسفة التربية كذلؾ عمى اف نرل العمؿ التربكم الذم نقكـ بو أف نراه كت
كفي علبقتو بمظاىر الحياة الأخرل كاىتماماتيا، كما تساعدنا فمسفة التربية  كميتوفي 

عمى إمدادنا بالكسيمة التي تبصرنا بأنكاع الصراع المختمفة التي تككف بيف النظرية 
زالة ىذا الصراع. فعف طريؽ مناقشة التربكية كالتطبيؽ التربكم  كمحاكلة محك كا 

الخبرات التربكية المختمفة تتضح المفاىيـ عمى أسس النقد البناء لتعطي خططا متسقة 
 (4) مف التفسير.

كحسب دكر كايـ فإف التربية ىي بالضركرة معطاة في ىذا المجتمع كبو كمف 
كلكؿ منيا خاصة المميزة لو، أف أجمو، كجميع المجتمعات منظمة لمكائنات الإنسانية، 

صحٌ التعبير، ثـ إف فكؽ ذلؾ منظكمات مف التصكرات الجمعية المشتركة، التي تدعـ 
                                                             

 .13ص  مرجع سابؽ، محمد لبيب النجيحي،-(1)
 .19ص  مرجع سابؽ، عمر التكمي الشيباني، -(2)
 .38ص   مرجع سابؽ،ركنيو أكبير، -(3)
 .13ص   مرجع سابؽ،محمد لبيب النجيحي، -(4)
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تعميـ أصكؿ ىذه المنظكمة مف  –ظكاىرىا كمؤسساتيا كعاداتيا. كقكاـ التربية 
التصكرات الجمعية، كمف ىنا جاء تنكع أنماطيا، ذلؾ التنكع الذم يقابؿ تنكع البنية 

ركحية لممجتمعات مف مجتمع أسرم كمدني في القديـ، إلى ديني كعالمي في القركف ال
الكسطى إلى مجتمع قكمي كديني معا في العصر الحديث، إلى مجتمع سممي 

 (1) كصناعي في الأياـ المعاصرة.

ففمسفة التربية عمى ىذا تحرص عمى النظر الكمي كتحكـ البصر الاجتماعي 
الداخؿ كنقصد بيا تمؾ المحاكلة لمكعي بالمحركات الأساسية  كتأكيد أىمية الرؤية مف

لمعمؿ التربكم، سكاء مف داخمو ىك أك مف داخؿ البنية المجتمعية، كؿ ذلؾ في إطار 
مف التحميؿ كالنقد القائميف عمى استخداـ الأدلة العقمية كالبراىيف المنطقية كالالتزاـ 

 (2) لكاقع.المدائـ بمحكيٌة الخبرة التربكية عمى أرض ا

كمنو تسعى فمسفة التربية سعيا إلى مناقشة الافتراضات الأساسية التي تقكـ عمييا 
نظريات التربية سكاء مف حيث التعمـ، طرؽ التدريس، تنظيـ المناىج، إدارة التعميـ، 

 (3) تخطيط التعميـ، اقتصاديات التعميـ، نظـ التعميـ المختمفة، كىكذا.

كمنو فالفمسفة التربية ذات أىمية بالغة لمنشاط التربكم ككنيا تساىـ في إرشاد 
القائميف عمى العممية التربكية، فسعييا إلى إنشاء نظريات عف فمسفة تعمـ الأفراد 
كطبيعة المتعمميف لتكجيو سير العممية التربكية في ضكء معطيات كتفاسير تستند إلييا 

ككنيا تساىـ في تعييف الغايات كالأىداؼ التي ينبغي أف في ىذه العممية الجكىرية، ك 
يصؿ إلييا الأفراد كالمتعمميف في المجتمع، فنككف بذلؾ قد حققنا أىداؼ التربية. ففمسفة 
التربية إذف عنصر فكرم أساس في بناء التصكرات التربكية في كؿ مجتمع ينتج فمسفة 

اعية كالاقتصادية كالسياسية لتأسيس تربكية تنبع مف خصائص المجتمع الثقافية كالاجتم
                                                             

 .67-66ص ص  مرجع سابؽ،ركنيو أكبير، -(1)
 .29ص  مرجع سابؽ،سعيد إسماعيؿ عمي،  -(2)
 .27المرجع نفسو، ص  -(3)
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تربية كتعميـ مرتكزيف عمى ىذه الخصائص، كالتي مف شأنيا أف تجنب العامميف في 
مجاؿ التنظير التربكم الكقكع في المشكلبت العكيصة خصكصا إذا تعمؽ الأمر بقضايا 

طار الحداثة كالمعاصرة، كالانفتاح عمى المجتمعات الأخرل كثقافاتيا المتنكعة في إ
 العكلمة، كىنا تظير أىمية كفاعمية عمؿ فمسفة التربية بلب شؾ في ذلؾ.   

 :التربية فمسفة وظيفة -1

يرل ركنيو أكبير: أف فمسفة التربية تقكـ بميمة الربط كالتكحيد بيف جميع 
المعطيات المبعثرة التي تقدميا جميع العمكـ التي تسيـ فييا، كىذه الفمسفة التربكية 

 (1) ؼ جزءا مف فمسفة عامة.بدكرىا تؤل

إف معالجة أمكر التربية تعني أف نفكر في المستقبؿ كمف أجؿ المستقبؿ، بؿ 
لعميا تعني أف نفكر تفكيرا فكؽ الزمف كخارج الزمف، تفكيرا في المطمؽ، ما دمنا نقر 

 (2) أف التربية تستمد أساسيا مما ىك حقيقة لدل الإنساف.

الذم يكضع عمى أمد بعيد، إنو لا يتعمؽ بالطفؿ  إفٌ اليدؼ الحقيقي لمتربية ىك
كلا حتى بالمراىؽ بؿ بالإنساف، فخصكصية التعميـ المدرسي تتجمى في أنو الكحيد 
الذم يمكنو القياـ بيذه الميمة عمى الكجو الأكمؿ كعمى مدل بعيد، بينما يخضع كؿ 

معيارنا الأكؿ  جانب في المعرفة المدرسية لمبرمجة، برمجة مف أجؿ الحياة، ىذا ىك
إذف، إذا حصرنا أنفسنا فيو سكؽ نصؼ التنشئة الاجتماعية كليس التربية فتبقى دكف 
كظيفة التعميـ، كالمعيار الثاني ىذا يكمف في التحرر، إفٌ معيارنا الثاني المتعمؽ 
بالتحرر يتضمف لكازـ في المقاـ الأكؿ لا يعتبر أم تعميـ محررا إلا بالقدر الذم يككف 

فيو نشيطا.  يككفبلب لمنقؿ، كفي ىذا لا يعتبر أم تعميـ محررا إلا بالقدر الذم فيو قا
كعندما يصبح العمؿ الرامي إلى ىدؼ كالعمؿ الذكي شيئا كاحدا يتضح لنا بما لا يقبؿ 

                                                             

 .37ص مرجع سابؽ،ركنيو أكبير،  -(1)
 .17المرجع نفسو، ص  -(2)
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الشؾ قيمة اليدؼ ككظيفتو في الخبرة، ذلؾ أفٌ اليدؼ ىك تحكيؿ الرغبة إلى خطة 
ة تعتمد عمى الكاقع كيكجييا التفكير الذكي كبذلؾ لمعمؿ أم إلى خبرة تجريبية عممي

ينبع اليدؼ مف الخبرة في خطة عممية كاضحة ليقكدىا نحك تحقيؽ أىدافا تحقيقا عمميا 
 (1) سميما.

ففمسفة التربية إذ تعمؿ أف يككف لمعمؿ التربكم قيمتو كجكىره كالغكص في أعماؽ 
 (2) ما يتبدل لنا لنصؿ إلى الجذكر كالعمؿ البعيدة.

كمنو فيي ترل أف كؿ العكامؿ التي تؤثر عمى التعميـ كالمبررات لا ينبغي لأف 
نما ىي منظكمة متصمة تشير إلى خمؿ عاـ في منظكمة التعميـ الكمية  تؤخذ فرادل، كا 
ينتج أساسا مف مصادر تتصؿ بالاقتصاد كبخمؿ في منظكمة القيـ المجتمعية، فضلب 

 (3) كميات كمعاىد إعداد المعمميف. عف جمكد كعجز في الفكر التربكم في

إفٌ ىذه الفمسفة مف جيتيا لا تبحث عف صياغة مقرر دراسي، كلكنيا تتساءؿ 
كما يستحؽ أف يدرس كلماذا، إنيا لا تبحث عف الكسائؿ الأكيدة كالأكثر فعالية بؿ 
تتساءؿ عما ىي غايات التربية، بمعنى آخر كؿ شخص يمارس ىذه الفمسفة عندما 

ف غايات التربية، يفمسؼ رجؿ التربية حقمو عندما يفكر في معنى مشركعو يتساءؿ ع
 (4) عندما يتساءؿ لماذا كلأجؿ ماذا يقكـ بعممو.

إف تاريخ الفمسفة يشير إلى أف فلبسفة الماضي الكبار قد تناكلكا مشكؿ التربية... 
 (5) ككؿ ىؤلاء جعمكا مف التربية مكضكعا أساسيا في تفكيرىـ.
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ف فميسكؼ التربية في مجاؿ عمكـ التربية يفكر في الإيضاحات المقدمة كبالفعؿ فإ
 (1) مف طرؼ ىذه العمكـ كيتساءؿ عف قيمتيا، معناىا كحدكدىا.

كما يمكننا أف نقكؿ عف فمسفة التربية إفٌ كظيفتيا إنقاذ الجكىر أم إنقاذ الذات 
ف كؿ فمسفة حياؿ الحكادث الظاىرة، كليذا كانت تمؾ الفمسفة تربية أيضا بال تعريؼ، كا 

 (2) في التربية تنبثؽ مف إرادة تحرير الكعي الإنساني.

لا مجتمع بلب تربية، ككؿ مجتمع ينزع إلى أف يستمر كيبقى في اتجاه نمكه 
الماضي كمنازعو كتطمعاتو الحالية، كىك ينجح في ىذه الميمة بأف ينقؿ إلى الناشئيف 

 (3) دية كالركحية.إرثو مف المعارؼ كالتجارب كالعادات الما

نٌما ىي نقؿ  كليذا لـ تكف التربية أبدا لدل الإنساف نقؿ مجمكعة مف الحركات، كا 
دخالو في المجتمع مف الكجية الصناعية الفنية  منظكمة مف الأفكار كالعكاطؼ كا 

 (4) كالكجية الركحية في آف كاحد.

التحكـ في مصيره  كالمدارس تمثؿ أعظـ شاىد عمى إيماف الفرد الإنساني بقدرتو عمى
في نكع المجتمع الذم سيسكد في أف يتحكـ  يحتمؿإذ أف الإنساف عف طريؽ التربية 

 (5) المستقبؿ عف طريؽ تحكمو في خمؽ أفراد مف نكع معيف ليذا المجتمع.

إف كظيفة الفمسفة التربكية التي تصمح لمجتمعنا أف تنبع مف ثقافتنا كأف تردد 
 كمشكلبتيا كأف تحاكؿ الإسياـ في حؿ مشكلبتيا.أصداء ىذه الثقافة 

كلقد كجدت التربية نفسيا في بعض المكاقؼ تكاجو ىذا الخضـ العارـ مف 
الأحداث كالتغيرات السريعة العميقة بأداة قديمة كأسمكب قديـ معتمد عمى القيـ التقميدية 
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كالاختبار التي كانت تسير المجتمع. ىذه القيـ التي كضعيا الأفراد تحت الفحص 
كنقدكىا كقكمكىا... كبيف القديـ كالجديد، كفي كسط ىذا الصراع الثقافي كالاجتماعي 
كالقيمي كاف لابد لمتفمسؼ التربكم أف يتساءؿ عف الأساس الفمسفي كالقيمي لمتربية، 
كعما يمكف أف يكجو العممية التربكية مف أىداؼ كعف كيفية بناء شخصيات متكاممة 

 (1) تبني المجتمع كفييا ركحو الثائرة كعممية البناء كقدرتو الخلبقة.مف الجيؿ الجديد 

 :التربوية الفمسفة وشروط مقومات -1

تتمثؿ شركط كمقكمات فمسفة التربية في النقاط التي حددىا عمر التكمي  
 الشيباني في كتابو فمسفة التربية الإسلبمية:

أف تككف مرتبطة بكاقع المجتمع كثقافتو كنظمو الاجتماعية كالاقتصادية كالسياسية  أولا:
كمطامع الناس كآماليـ كاحتياجاتيـ كمشكلبتيـ. فيي فمسفة لمتربية، كالتربية الصالحة 
نما ترتبط  لا تقكـ في فراغ كلا تنعزؿ عف الكاقع الثقافي كالاجتماعي كلا تيرب عنو، كا 

ماثؿ مع الثقافة التي تعيش فييا كمع النظـ الاجتماعية كالاقتصادية بالكاقع كتتشكؿ كتت
كالسياسية التي تسكد في المجتمع، لا تكفي بالتكيؼ مع ما يجرم فيو، بؿ تحاكؿ أف 

 تقكـ بدكر القائد كالرائد كالمكجو كالناقد لو.

ضالة أف تككف منفتحة عمى جميع التجارب الإنسانية الصالحة حيث إف الحكمة  ثانيا:
 المؤمف التقطيا أنٌى كجدىا.

أف يأتي بناؤىا نتيجة لتجربة طكيمة ناجحة كلدراسة عميقة كاسعة لمختمؼ  ثالثا:
العكامؿ كالجكانب في الحياة كلمختمؼ العكامؿ كالجزانب في الحياة كلمختمؼ العمكـ 

اث كفركع المعرفة كالخبرة الإنسانية، كأف تككف مثقفة في مبادئيا مع نتائج الأبح
كالدراسات في شتى مياديف المعرفة الإنسانية. كىذه الأبحاث كالدراسات الصحيحة كتمؾ 
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التجارب الطكيمة الناجحة ليس بشرط أف تككف قد تمت في بلبدنا، بؿ يمكف أف تككف 
قد تمت كنشرت نتائجيا في بمداف أخرل. فما أثبتت التجربة نجاحو كما دلت نتائج 

عمى صحتو ينبغي أخذه في الاعتبار عند بناء فمسفتنا  الأبحاث كالدراسات الصحيحة
التربكية كعند التخطيط لتعميمنا. عمى أف يؤخذ في الاعتبار أيضا كاقع المجتمع 
مكانياتو كظركفو إذا كانتف التجارب كالأبحاث كالدراسات قد تمت خارحو، لأف  كا 

 التجارب لا تنقؿ كلا تترجـ بحذافيرىا.

أف تككف شاممة تأخذ في حسابيا العديد مف العكامؿ الركحية كالثقافية  رابعا:
كالاجتماعية كالاقتصادية كالسياسية كالتربكية كالنفسية التي مف شأنيا أف تؤثر في 
العممية التربكية كفي المجيكد التربكم، كتحتكم عمى مقدار كاسع مف المبادئ 

عممية التربكية مف تحديد للؤىداؼ كالمعتقدات التي تصمح لتكجيو كافة جكانب ال
التربكية، ككضع لممناىج الدراسية، كاختيار لطرؽ ككسائؿ التدريس كالتكجيو كالتقكيـ 
التربكم كلأساليب الإدارة التربكية، كتكفير لممناخ النفسي كالجك التعميمي المناسب. 

عداد المدرسيف كاستمرار تدريبيـ، إلى غير ذلؾ مف الجكانب التربكية التي ينبغي أف  كا 
 (1) تشمميا مبادئ الفمسفة التربكية.

أف تككف خالية مف التناقض كالتضارب بيف المبادئ كالمعتقدات التي بنيت  خامسا:
عمييا، بعضيا مع بعض مف ناحية، كبيف ىذه المبادئ كالتطبيقات العممية ليا في 

أك التكافؽ يجب أف  المجاؿ التربكم العممي مف ناحية أخرل. فيناؾ نكعاف مف الاتساؽ
يتكفرا في الفمسفة الصالحة، أحدىما التكافؽ بيف الأجزاء المختمفة لمفمسفة كالمبادئ 
كالمعتقدات التي بنيت عمييا، كثانييا التكافؽ بيف القيـ كالمبادئ التي بنيت عمييا 
 الفمسفة كبيف المتطبيؽ العممي ليذه الفمسفة. كمف أكجو النقص في أية فمسفة أف يككف
ىناؾ تناقض أك تنافر بيف المبادئ كالمعتقدات التي بنيت عمييا ىذه الفمسفة، أك بيف 

                                                             

 .31-30عمر التكمي الشيباني، مرجع سابؽ، ص ص  -(1)



 

- 59 - 

ىذه المبادئ كالمعتقدات كبيف المناىج كالبرامج كالطرؽ كالأساليب التعميمية المطبقة 
 فعلب في مؤسسات التعميـ.

تككف سادسا: أف تككف سميمة في الفركض كالمسممات كالأفكار التي أقيمت عمييا، كأف 
عميقة في جذكرىا كأف تككف مقسمة بالدقة كالكضكح. أك بعبارة أخرل إف الفمسفة 
التربكية الصالحة يجب أف تككف محاكلة جاجة لمتفكير التربكم السميـ العميؽ الكاضح، 
كلتكضيح كتبسيط المبادئ كالمفاىيـ كالفركض التي ينبغي أف تقكـ عمييا العممية 

كبقدر سلبمة كصحة كعمؽ ككضكح فمسفتنا كأىدافنا  التربكية في كافة جكانبيا.
التربكية، كبقدر إيماننا بيذه الفمسفة كالأىداؼ تتسؽ مجيكداتنا التربكية كتنطمؽ طاقاتنا 

 (i) دكف قيد أك تشتت.

فنحف بحاجة ماسة إلى فمسفة متطكرة تكاكب العصر قابمة لمتطبيؽ كالتجديد. 
 (1) الـ، كي يستطيع العقؿ معالجتو بكفاءة.نتيجة لمتغيير السريع الذم يشيده الع

إف الفكر التربكم الصائب لا يمكف أف يقؼ عند حد تشخيص الكاقع أك أف يككف 
نما مف الضركرم أف يمعب دكره في محاكلة تغيير الكاقع  مجرد انعكاس كتأثر بو، كا 

عادة تشكيمو.  (2) كا 

ي الجماعي الذم يمكف أف أف يتـ تحديدىا النيائي عف طريؽ العمؿ التعاكن سابعا:
يشترؾ فيو أكبر عدد ممكف مف المتخصصيف كالمشتغميف كالميتميف بشؤكف التربية 
كالتعميـ كبشؤكف الفكر الفمسفي كبمختمؼ العمكـ كمياديف المعرفة التي ليا صمة بفمسفة 
التربية. كالعمؿ الجماعي لو أنماط كأشكاؿ كثيرة، يمكف الاختيار مف بينيا ما يناسب 

مكانيات بلبدنا، كما أثبتت التجربة نجاحو كفاعميتو في عمؿ كتحديد الفمسفة ظ ركؼ كا 
التربكية. كمف أنماط العمؿ الجماعي كطرقو التي يمكف تطبيقيا كتصمح في عمؿ 
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كتحديد الفمسفة التربكية ىي طريقة المجاف التي تسمح بالاستمرار لفترة طكيمة مف 
العممية أك الحمقات الدراسية التي تعقد عادة لفترة  الزمف، كطريقة المؤتمرات كالندكات

 محدكدة مف الزمف.

تككف "ديناميكية" مرنة قابمة لمتعديؿ كالتغيير كالتطكير في ضكء ما يحد مف  ثامنا: أن
أبحاث كدراسات في المجلبت التربكية المختمفة فالفمسفة المحددة ينبغي أف تخضع 

 (1) ت الحاجة ذالؾ.لمتقكيـ المستمر كأف تعدؿ كمما اقتض

فالنظاـ التربكم بدءا مف فمسفة كتكجياتو الفكرية كانتياء بما يقدـ داخؿ حجرات 
الدراسة معني بالتعامؿ بينعممية كمعرفية كتكنكلكجية كثقافية، المتغيرات فييا أكثر مف 

 الثكابت، كالانشغاؿ بالمستقبؿ فييا أكثر مف الانشغاؿ بكؿ مف الماضي كالحاضر.

التربية إذ تنبثؽ في كاقع المسألة التربكية، تعيننا عمى فيمو كمكاجية  كفمسفة
مشكلبتو، لكف اليدؼ الأبعد في ىذه العممية ىك إستشراؼ المستقبؿ كتممس مساراتو 
المتكقعة إنطلبقا مف معطياتو الكاقعة فيي إذا عممية مستقبمية حيث تسعى إلى رسـ 

 (2) ت العمؿ التربكم.صكرة لما ينبغي أف يككف عمى مختمؼ جبيا

 :التربية فمسفة مبررات -5

يذكر "سلبمة الخميسي" مبررات فمسفة التربية في ظؿ تحديات العكلمة في عالمنا 
 العربي أصبح أكثر مف ضركرة ممحة، نجمميا فيما يمي:

التي تستمد منيا  Social Sciences كالعمكـ الاجتماعيةHumanitiesإف الإنسانيات  -1
ا المعرفية كالمعمكماتية. عمكـ منفصمة يبحث كؿ منيا عف استقلبلو لأنو التربية بنيتي

يعنى بميداف محدد مف الخبرة، كيعكز ىذه العمكـ إطار كمي تكاممي يجمعيا كأسس 
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عامة لتربية متكاممة كىذه التكاممية المعرفية كالعممية، كتمؾ التربية المتكاممة المستمدة 
 ية.منيا لا يتحققاف دكف فمسفة تربك 

مناىج، نظريات تعمـ،  –إف عمكـ التربية المتنامية كالمشتتة في آف معا  -2
يعكزىا بناء "ايستمكلكجيا" قكامو –طرائؽ تعميـ  –اجتماعيات تربية، إدارة تخطيط 

البحث عف مناىج ىذه العمكـ حتى تضطمع بدكرىا في تككيف نظرية في التربية يمكف 
قع التربكم، كاتجاىات التربية المرتقبة مستقبلب، التكسؿ بيا في التعامؿ مع قضايا الكا

 ىذه البنية الايستمكلكجية، كىذا الدكر المنيجي يتحققاف مف خلبؿ فمسفة التربية.

إف التساؤؿ الأساسي لعممية التربية برمتيا كىك "ماذا يعني أف نربى؟". سؤاؿ يضـ  -3
مجتمع. كالعلبقة بيف العديد مف الأسئمة الفرعية جكؿ مكقع المشركع التربكم في أم 

المعمـ كالمتعمـ، كمكقع المؤسسة التربكية مف سائر مؤسسات المجتمع، كمكاصفات 
الإنساف المرجك مف العمؿ التربكم... إلخ، ىذا السؤاؿ الأساسي، كالأسئمة الفرعية 
المنبثقة عنو، يصعب الكصكؿ إلى إجابات شافية ليا دكف الاستناد إلى فمسفة تربكية 

 ضكئيا الإجابات كتحدد عمى ىدييا المسارات.تتشكؿ في 

كعلبكة عمى الدكر الإيستمكلكجي الذم تقدمو فمسفة التربية كتضطمع بو نحك  -4
جرائية لا تقؿ أىمية، فيي تكفر  العمكـ التربكية جميعيا، فإنيا تضطمع بأدكار عممية كا 

 specialistsكمتخصصيف  authorisedsمختصيف  –لكافة المشتغميف بالعمؿ التربكم 
القكاعد العامة كالمفاىيـ الأساسية  –)باحثيف، مخططيف، مديريف، مكجييف معمميف( 

كالركابط البنيكية كالمنيجية لأجزاء الظاىرة التربكية. كمف ثـ، فغف فمسفة التربية تكفر 
مرجعية كمية مكجية لكافة المعنييف بالخبرة التربكية في مختمؼ صكرىا كمكاقعيا 

 كأزمنتيا.

ذا كاف مف أىـ سمات ىذا العصر، أنو عصر الثكرة المعمكماتية كالتدفؽ  -5 كا 
اللبمحدكد لممعمكمات، فإف ىذا التدفؽ، كما يتبعو مف تغير في بنية المعرفة 
كمعطكياتيا، يستكجب بيف الحيف كالحيف كقفة لممراجعة كالفحص كالنقد لما سبؽ 
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يـ بو. فيذا التدفؽ المعمكماتي التسميـ بو. كلما مكرس مف نشاط كفؽ ما سبؽ التسم
كمف ثـ  –في محتكاىا كفي طرائقيا، كفي تفاعلبتيا  –يصيب التربية أكثر مف غيرىا 

تبدك أىمية فمسفة التربية لمراجعة كفحص كنقد ما يجرم في مؤسساتنا التعميمية. ... 
بؿ إعادة النظر فيما تحممو أدمغتنا مف مقكلات كما يقدـ لطلببنا مف معارؼ 

!عمكمات، ككيؼ تقدـ؟كم
(1) 

لما "كاف" التغير المتسارع في شتى مياديف الحياة ىك خاصية أصيمة مف  -6
خصائص ىذا العصر، فإف ىذا التغيير يستكجب مركنة كديناميكية في بنية النظاـ 
التربكم ككظائفو حتى يستجيب لمتطمبات تغير العصر. كالتكترات كاليكاجس التي قد 

لا يمكف الاستجابة  –ما عمى مستكل القيـ كالضكابط الأخلبقية كلاسي –يجمبيا التغير 
 لو كالتفاعؿ معو بغير مظمة قيمية تكفرىا فمسفة التربية.

طرح العصر العكلمي مفاىيـ جديدة مثؿ: )الحكار الحضارم، كصداـ الحضارات(.  -7
كأعاد طرح مفاىيـ أخرل بتأكيلبت جديدة مثؿ: )حقكؽ الإنساف، كالسلبـ العالمي، 
كالتحديات البيئية(. مما يستدعي معالجات جديدة عمى الصعيد التربكم سياسات 
جراءات. كىك لا يتحقؽ بدكف فمسفة لمتربية تستيدم بيا ىذه السياسات كتمؾ  كبرامج كا 

 البرامج كالإجراءات.

ضغطت العكلمة في اتجاه إعادة ىيكمة التعميـ، كاستخداـ طرائؽ كتقنيات   -8
رحت تساؤلات حكؿ الدكر المرتقب لممعمـ، كعلبقة الدكلة كمسارات جديدة، كما ط

بالتعميـ... إلخ. كىذا كغيره لا يمكف أف ياخذ طريقو الصحيح في أرض الكاقع دكف 
فمسفة تربكية تحدد الأكلكيات كلحسـ الجدؿ في ضكء إجاباتيا عف التساؤلات الكبرل 

 حكؿ التربية كغاياتيا.
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، أك الطرائؽ كالأساليب، أك التنظيمات الييكمية كأخيرا، فإف أم تجديد في المناىج -9
أك الأدكات الكظيفية... لابد أف يتـ في إطار منظكمة تجديد شاممة كمتكاممة حتى 
يؤتى التجديد أكمو. ىذه المنظكمة التجديدية لا تتحقؽ، بؿ لا يمكف بمكرتيا كاعتمادىا 

 (1) يد التربكم الشامؿ.بدكف فمسفة تربكية مجددة تحدد معالـ الطريؽ لعممية التجد

إف تحديد الخيارات الفمسفية لمتربية لابد أف تعتمد عمى نتائج الدراسات المستقبمية 
لممفاضمة بيف ىذه الخيارات فمـ يعد مقبكلا الآف الحديث عف تنبؤ أك شكؿ كاحد 
لممستقبؿ، بؿ شاع استخداـ مفاىيـ المستقبلبت كالمشاىد البديمة، كاستشراؽ المستقبؿ، 

التحميؿ المستقبمي بدلا مف المفاىيـ التي كانت تعنى بصكرة كاحدة لممستقبؿ، معنى ك 
ذلؾ، أف الاىتماـ بالمستقبؿ كتضمينو في فمسفة التربية يسيـ في تكسيع دائرة الخيارات 

 (2) التربية كمركنتيا.

 :التربية فمسفة فوائد -0

 يمي:حدٌد عمر التكمي الشيباني فكائد الفمسفة التربكية كما 

الفمسفة التربكية مف شأنيا أف تساعد المخططيف لمتعميـ كالقائميف عمى تسيير دفنو  -1
في البلبد عمى تككيف الفكرة السميمة عف طبيعة العممية التربكية كعف غاياتيا 
ككظائفيا، كعمى رفع مستكل معالجتيـ لممشكلبت التربكية كمستكل تصرفاتيـ 

ة كمستكل تصرفاتيـ كأحكاميـ كقراراتيـ كخططيـ كأحكاميـ كقراراتيـ كخططيـ التربكي
التربكية، كعمى تحسيف مستكل ممارساتيـ التربكية كتحسيف طرقيـ كأساليبيـ في 

صبغة  –كما قدمنا  –التدريس كالتقكيـ كالتكجيو كالإدارة. كما انيا تعطي أعماليـ 
بيف أكجو النشاط العمؿ اليادؼ كتجعؿ لأعماليـ التربكية بعدا فكريا كفمسفيا، كتربط 

كالجيكد التي يبذلكنيا في سبيؿ تحقيؽ أىداؼ التعميـ. كالفمسفة التربكية الشاممة التي 
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حددت في إطار تراث الأمة كثقافتيا ككاقعيا الركحي كالاجتماعي كالاقتصادم 
كالسياسي مف شأنيا أف تجعؿ دارسيا كالمتعمؽ في فيميا "يرل العممية التربكية في 

تباطاتيا بسائر القكل الثقافية كالاقتصادية كالسياسية، كيرل أىداؼ ىذه علبقاتيا كار 
العممية في الإطار الثقافي بما فيو مف تماسؾ كتفكؾ كما فيو مف ركاسب )تقميدية( 
كاتجاىات ثكرية..."، كدراسة فمسفة التربية إذ تزكد الدارس بنظرة شاممة مفحكصة 

ا لمتربية كيفحص مف خلبليا المشكلبت مدركسة، تكٌفر لو زاكية عريضة ينظر مني
 كيقكٌـ النظريات كالمكاقؼ كالمجيكدات التربكية.

كالفمسفة التربكية مف جية أخرل تككٌف الأساس الذم في ضكئو يمكف أف تحدد  -2
أىداؼ التعميـ العامة كالخاصة، كتكضع مناىجو، كتختار طرؽ ككسائؿ التدريس 

كمؤسساتو، كتحدد السياسة كالاتجاىات المستعممة في مدارسو كمعاىده ككمياتو 
كالأساليب التي يراد اتباعيا في إدارة ىذه المدارس كالمعاىد كالكميات، كتحؿ المشكلبت 
التربكية، كترسـ الخطط التربكية بجميع أنكاعيا كمستكياتيا. فالمخطط التربكم كالإدارم 

يط كالتكجيو كالتنسيؽ التربكم لا يمكنيما القياـ بما يتكقع منيما مف عمميات التخط
كمراجعة تعديؿ كتطكير مناىج كطرؽ أساليب ككسائؿ التعميـ المختمفة، بعمؽ ككفاءة 
كفاعمية، إلا إذا كانت ليما فمسفة تربكية شاممة أك إذا كاف ليما إلماـ كاؼ بمثؿ ىذه 

 (1) الفمسفة.

تككف  –ا منيا مع الأىداؼ التربكية التي تعتبر في الحقيقة جزء –كالفمسفة التربكية  -3
خير أساس لمتقكيـ التربكم في معناه الشامؿ. فالتقكيـ التربكم يعتبر أمرا ضركريا لكؿ 
تعميـ صالح، كىك في مفيكمو الحديث يتسع ليشمؿ كؿ عمؿ ككؿ نشاط تقكـ بو 
المدرسة كالمؤسسات التعميمية بصكرة عامة في سبيؿ تربية النشء كالمكاطنيف، ككؿ 

مفيكـ التقكيـ قاصرا عمى تقكيـ التحصيؿ المدرسي لمتلبميذ شيء فييا. كلـ يعد 
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كالدارسيف فقط. كطبيعي أف التقكيـ يتطمب مقاييس كمعايير يبنى عمييا. كالمقاييس 
الطبيعية لعممية التقكيـ المدرسي كالتربكم ىي المبادئ العامة التي تتككف منيا الفمسفة 

. فأم برنامج مدرسي، أك طريقة تدريس، التربكية، كالأىداؼ التربكية العامة كالخاصة
أك كسيمة تعميمية، أك خدمة مدرسية، أك إجراء إدارم، أك تخطيط تعميمي، يمكف أف 
تقاس صلبحيتو كقيمتو بمدل تمشيو مع الفمسفة التربكية المحددة كالأىداؼ التربكية 

 اؼ.المرسكمة، كبمدل نجاحو كفاعميتو في تطبيؽ تمؾ الفمسفة كتحقيؽ ىذه الأىد

كمف شأف تحديد الفمسفة التربكية أف يكسب العمؿ التربكم كالتعميمي شيئا مف  -4
الاحتراـ كالتقدير مف قبؿ الطلبب كالمدرسيف كالعامميف في حقمو، كيعطييـ سندا عقميا 
يعتمدكف عميو في الدفاع عف أعماليـ كعما يقكمكف بو في المجاؿ التربكم كالتعميمي 

جييـ كسط ىذا الخضـ مف التيارات الفكرية كالفمسفية العامة تطبيقا لتمؾ الفمسفة، كيك 
التي تسكد عالمنا المعاصر ككسط كجيات النظر التربكية المختمفة، كيساعدىـ عمى 

 الإجابة عمى كثير مف الأسئمة التي تدكر في أذىانيـ.

كمف شأف تحديد فمسفة تربكية لنظامنا التعميمي أف يجعؿ ليذا النظاـ التعميمي  -5
عو الخاص كشخصيتو المتميزة المتمشية مع مبادئ كقيـ ديننا كقيـ أمتنا العربية طاب

الإسلبمية كمع ثقافتنا كظركفنا الاقتصادية كالاجتماعية كالسياسية كمع متطمبات 
العصر الذم نعيش فيو. فالتحديد لفمسفتنا التربكية يساعد مف غير شؾ عمى إعطاء 

عكامؿ الركحية كالثقافية كالاجتماعية كالاقتصادية تعميمنا عمقا فكريا كعمى رابطو بال
 (1) كالسياسية في بلبدنا كبالسياسات التي رسمناىا لأنفسنا في شتى مجالات الحياة.

 :التربية فمسفة مصادر -5

 يمكف أف تستمد فمسفة التربية مبادئيا كمحتكياتيا كمعتقداتيا مما يمي:
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كالمزاجية كالإنفعالية كالركحية كحاجاتيـ خصائص نمك المتعمميف الجسمية كالعقمية  -1
كدكافعيـ المختمفة، كطبيعة كخصائص قدراتيـ كعممياتيـ العقمية المختمفة مف مف 
إدراؾ كتذكر كتصكر كتخيؿ كتعمٌـ كتفكير كما إلى ذلؾ. كذلؾ النظريات المقبكلة 

نو كعمميات عقميا، كمعطيات الأبحاث العممية الصحيحة المتعمقة بطبيعة الإنساف كتككي
نمكه المختمفة، كذلؾ مثؿ النظريات كنتائج الأبحاث المتعمقة بالتككيف العضكم 
كالفسيكلكجي كالعقمي كالمزاجي كالإنفعالي كالعاطفي للئنساف، كبالعلبقة بيف القكل 
كالعناصر كالأجيزة المختمفة المكجكدة في الإنساف، كبطريقة عمؿ ىذه الأجيزة 

كتغيٌرىا، كبطبيعة الذكاء البشرم كبعمميات التعمـ كالتطبيع  المختمفة كبطبيعة نمكىا
الاجتماعي كالتذكؽ الجمالي، كما إلى ذلؾ مف الأمكر المتعمقة بطبيعة الفرد كالتي 
تناكلتيا الكثير مف العمكـ الحيكية كالنفسية كالاجتماعية كالتربكية كغيرىا، كأصبح لدينا 

لمسممات كالنظريات كالحقائؽ التي لابد مف في ىذا المجاؿ رصيد كافر مف الفركض كا
الإلماـ بأىميا كمراعاتيا عند كضع أم فمسفة تربكية صالحة، بمقياس الركح الإسلبمية 

 الصحيحة.

القيـ كالتقاليد الاجتماعية الصالحة التي تجعؿ لممجتمع طابعو الإسلبمي العربي  -2
المتميز كالتي لا تقؼ في طريؽ تقدمو كمسايرتو لركح العصر، كالحاجات الثقافية 
كالاجتماعية كالاقتصادية كالسياسية لممجتمع، كالفركض كالمسممات كنتائج الأبحاث 

ع كبطبيعة الثقافة كالحضارة كطبيعة العلبقات كالدراسات المتصمة بطبيعة المجتم
الاجتماعية كالتفاعؿ الاجتماعي بيف أفراد المجتمع كبطبيعة التغير الاجتماعي كالثقافي 
كبطبيعة الإصلبح الاجتماعي كالثكرة الثقافية كالاجتماعية كالدٌكر الذم يمكف أف تقكـ 

جتماعي، كفي صنع التقدـ بو العكامؿ كالمؤسسات المختمفة في عمميات التغيير الا
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عادة البناء الاجتماعي، إلى غير ذلؾ مف الأمكر المتصمة بالمجتمع كالتي لا بد أف  كا 
 (1) يسترشد بيا عند بناء فمسفة تربكية صالحة.

نتائج الأبحاث كالدراسات التربكية كالنفسية المتعمقة بطبيعة العممية التربكية  -3
النمك الثقافي كالاجتماعي كالاقتصادم كالسياسي  كبغايات التربية ككظائفيا في عمميات

كالركحي لممجتمع، كالمبادئ كالمعتقدات كالفركض التي تقكـ عمييا الفمسفات التربكية 
الحديثة، شريطة أف تككف متمشية مع ركح الشريعة الإسلبمية. كذلؾ تجاربنا كخبراتنا 

الأخرل الناجحة في الخاصة في المجاؿ التربكم، كتجارب كخبرات الأمـ كالدكؿ 
المجاؿ التربكم، سيٌما ما كاف مف ىذه الأمـ كالدكؿ مشابيا في ظركفو كثقافتو 
مكانياتنا. فالتفتح عمى كؿ التجارب الإنسانية النافعة  مكانياتو لظركفنا كثقافتنا كا  كا 
كالاستفادة منيا كالتفاعؿ معيا مف كاقع الكاثؽ بفكره كذاتو كثقافتو، كؿ ذلؾ أمر 

كمطمكب. عمينا أف نتفتح عمى جميع الثقافات كالعمكـ كالتجارب الإنسانية ضركرم 
مكانياتنا كلا يقتمعنا مف  كنستبقي منيا كؿ ما ينفعنا كيتمشى مع قيـ ديننا كظركفنا كا 
جذكرنا الثقافية أك يشككنا في مقدرتنا كشخصيتنا الإسلبمية العربية، كالإطلبع عمى 

أسفرت عنيا يمكف أف يتـ بكاسطة عدة طرؽ مف بينيا  ىذه التجارب كعمى النتائج التي
القراءة لما كتب عنيا في الكتب كالنشرات كالمجلبت التربكية كالعممية، كالزيارات 
كالإطلبع الشخصي عمى نتائج ىذه التجارب كعمى سير العمؿ بمقتضاىا في مدارس 

دراسية التربكية التي كمعاىد ككميات الدكؿ التي تطبقيا، كحضكر المؤتمرات كالحمقات ال
يحضرىا عادة مندكبكف ككفكد مف مختمؼ البمداف، يحاكؿ كفد كؿ بمد في ىذه 

 المؤتمرات كالحمقات أف يعرض أبحاثو كنتائج التجارب التربكية التي تمت في بمده.

المبادئ التي تقكـ عمييا الفمسفة السياسية كالاقتصادية كالاجتماعية التي تطبقيا  -4
ؽ كمبادئ المنظمات الإقميمية كالدكلية التي تنضـ إلييا البلبد مثؿ منظمة البلبد، كمكاثي

                                                             

 .28-27عمر التكمي الشيباني، مرجع سابؽ، ص ص  -(1)



 

- 68 - 

جامعة الدكؿ العربية، كمنظمة الكحدة الإفريقية، كىيئة الأمـ، كما ينطكم تحت ىذه 
المنظمات الرئيسية مف منظمات فرعية أخرل. فمف غير شؾ أف ليذه المنظمات 

يا البلبد كأخذت عمى نفسيا الالتزاـ بيا في مبادئيا كمكاثيقيا كأىدافيا التي كافقت عمي
علبقاتيا الدكلية كمع الدكؿ الأعضاء في تمؾ المنظمات، كطبيعي أننا إذا كنا مؤمنيف 
حقا بقيمة تمؾ المكاثيؽ كالمبادئ كبضركرة إعداد نشئنا كشعبنا للئيماف بيا فلب بد مف 

كأىدافو كخططو  تضميف الصالح مف تمؾ المكاثيؽ كالمبادئ في فمسفة تعميمنا
كمناىجو، كذلؾ باعتبار التعميـ أىـ كسائؿ الإرشاد كالتكجيو كالإعداد للئيماف بتمؾ 

 (1) المبادئ كتحكيميا إلى أنماط سمككية.

 :العولمة ظل في وفمسفتيا التربية بمستقبل الإىتمام أىمية-4

في إف الاىتماـ بالمستقبؿ أضحى ىدفا عاما مشتركا لجميع العمكـ كالأنشطة  -1
مختمؼ الجكانب العممية كالسياسية كالاقتصادية كالثقافية، كمف غير المتصزر أف تبقى 

بحكـ طبيعتيا كغاياتيا  –التربية بعيدة عف ىذا الاىتماـ كخارج ىذا اليدؼ، كىي التي 
 تتجو نحك المستقبؿ أكثر مما تتمركز حكؿ الحاضر. –

فكر التربكم مف السير في مسار إف الاىتماـ بالمستقبؿ في العمؿ التربكم يحرر ال -2
تقميدم جامد، كيفتح امامو أكثر مف طريؽ كاحد في تجاكز الحاضر كأكثر مف بديؿ 
)سيناريك( لمنمك المستقبمي مع الاعتماد عمى القراءة الدقيقة لمكاقع في أمٌ تشكؼ أك 

 استشراؼ لممستقبؿ.

ئج الدراسات المستقبمية إف تحديد الخيارات الفمسفية لمتربية لابد أف تعتمد عمى نتا -3
لممفاضمة بيف ىذه الخيارات، فمـ يعد مقبكلا الآف الحديث عف تنبؤ أك شكؿ كاحد 
لممستقبؿ، بؿ شاع استخداـ مفاىيـ "المستقبلبت كالمشاىد البديمة"، ك"استشراؼ 
المستقبؿ"، ك"التحميؿ المستقبمي" بدلا مف المفاىيـ التي كانت تعنى بصكرة كاحدة 
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معنى ذلؾ، أفٌ الاىتماـ بالمستقبؿ كتضمينو في فمسفة التربية يسيـ في لممستقبؿ. 
 تكسيع دائرة الخيارات التربكية كمركنتيا.

كائف "ذك قصد"  –كىك المستيدؼ مف التربية  –إفٌ الكائف الإنساني )الطالب(  -4
يشدٌه التطمع إلى أمامو مشركعات مستقبمية حضارية تستجيب لحاجاتو فعلب، كتعبٌر 

 طمعاتو، فإف الجميع يمتؼ حكليا كيدعميا، كيشارؾ في إنجازىا.عف ت

إفٌ تأكيد المستقبمية في العمؿ التربكم، يطرح البديؿ الحقيقي كالفعاؿ عف الغايات  -5
المفركضة سمفا التي تأخذ بيا التربية غالبا كتثبتيا في كظيفتيا المحافظة 

Conservativeية" فالغايات التي تشتؽ مف ، كلا سيما تمؾ التي تأخذ بفمسفة "الماى
صكرة المستقبؿ أك صكره المفترضة كالمتكقعة كىي غايات تتحرؾ كتتجدد بناء عمى 

 مسيرتنا نحك المستقبؿ التي ىي في حالة حركة كصيركرة دكما.

إفٌ الأخذ بالنظرة المستقبمية في فمسفة التربية تخفؼ مف حدة ذلؾ التناقض الشائع  -6
"اجتماعي" في العمؿ التربكم كفي الشأف الاجتماعي بيف ما ىك "فردم" كما ىك 

عمكما، فالنظرة المستقبمية تساعد الفرد في أف يدرؾ أف المشركعات المستقبمية التي 
يتطمع للئسياـ في إنجازىا ىي عمؿ جماعي مشترؾ يتطمب منو أف يعمؿ بشكؿ فاعؿ 

 (1) مع الآخريف كمف خلبليـ.

ىي التي تطرح  –كخاصة في ىذا العصر  –ة كالنظرة المستقبمية لفمسفة التربي -7
مسألة "الغايات" كما يمحؽ بيا مف مسألة "القيٌـ" طرحا عميقا كحادا، ففي عصر تسكده 
سطكة المادية عمى حساب "الإنسانيات" كأخلبقياتيا التي تنمى لدل الإنساف "شكاجف 

يركرة كصلبحية القمب" ك"بكاعث الكجداف"، تبدك أىمية التسمح بمنظكمات قيمية ليا ص
مستقبمية حتى لا تفتؾ الصراعات الناشئة عف تكترات العكلمة بكؿ ما ىك إنساني 

 كأخلبقي.
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كأخيرا، فإف النظرة المستقبمية لفمسفة التربية تجعؿ التربية نفسيا ملبمسة لذلؾ  -8
بالدراسات المستقبمية، كما أدل  -منذ منتصؼ القرف الماضي –الاىتماـ المتصاعد 

حتى يمكننا تممس صكر  Prospectiveتلبؾ بعض طرائؽ التنبؤ كالتحسب إليو مف ام
المستقبؿ كبدائمو لنعمؿ ليا حساباتنا التربكية عمى مختمؼ أصعدة العمؿ التربكم 

 (1) تخطيطا كتنفيذا كتقييما كمراجعة كتجديد.

 :العربي الوطن في تربوية فمسفة وصياغة لبناء ومبادئ رؤى -9

الرئيسة لممؤتمر الثاني بكزارة التربية كالتعميـ كالمعارؼ في في تقرير الكثيقة 
(، كفي ضكء المبادئ التي اعتمدتيا إستراتيجية 2000الكطف العربي )دمشؽ، يكليك 

تطكير التربية العربية لبناء كصياغة الفمسفة كاليداؼ التربكية، كالرؤية المستقبمية 
طار لصياغة فمسفة المدرسة كأىدافيا في لمتعميـ في الكطف العربي، فإنو يمكف إقتراح إ

 القرف الحادم كالعشريف كما يمي:

تعزيز الانتماء الديني كالقكمي لدل الأجياؿ العربية في سياؽ التكاصؿ الحضارم  -1
كالإنساني، كبما يمكف مف التصدم الكاعي لمغزك الثقافي، كحماية اليكية الدينية 

 (2) كالثقافية كالحضارية للؤمة العربية.

كساب قيـ الحؽ كالخير كالعدالة القائمة عمى ىدل ممف العقيدة  -2 تدعيـ كترسيخ كا 
 الدينية، كالتراث الثقافي المحمي كالكطني، كالقكمي كالغنساني لممجتمع كالفرد العربي.

تمكيف المتعمـ مف التعامؿ كالتكيؼ الإيجابي كالفعاؿ مع بيئتو كمجتمعو المحمي  -3
نٌاء مع كتمكينو مف فيـ الحضارات، كالحكار اليادؼ كالبكالكطني، كالقكمي كالعالمي، 

 الاخريف كأفراد كجماعات.
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إكساب المتعمـ ميارات التعمـ الذاتي كالبحث كالحصكؿ عمى المعرفة مف منابعيا  -4
 المتعددة كالتعامؿ معيا كاستخداميا.

تنمية شخصية المتعمـ مف جكانبيا المتعددة، بما يمكنو مف الإسياـ الفاعؿ،  -5
لتفكير العممي، كالتفكير المكضكعي، بما يمكنو مف صنع المستقبؿ كالتكيؼ معو كا

 بالمركنة كالاستجابة المناسبة

تمكيف المتعمـ مف الاستيعاب السميـ لمفاىيـ الديمقراطية )الشكرل( كالسلبـ العادؿ  -6
 كالشامؿ، كالإحساس بالمسؤكلية كالحرية، كفيـ الإنساف لنفسو كحقكقو ككاجباتو، ضمف

 إطار السياسة التربكية كالمصمحة الكطنية كالقكمية.

تحقيؽ كتدعيـ الإيماف بأىمية العمـ كالتكنكلكجيا، كضركرة امتلبؾ ميارتيما  -7
ستخداـ المبتكرات كالأجيزة العممية كالتكنكلكجية مثؿ  كمقكمات كميارات التعامؿ كا 

 (1) أجيزة الحاسكب كأدكات التحميؿ الرمزية.

بشكؿ فاعؿ في التنمية البشرية كتعميؽ تفاعميا مع متطمبات التنمية إسياـ التربية  -8
 المستدامة.

انفتاح التربية في مختمؼ مجالاتيا عمى التجارب الدكلية كالاتجاىات المعاصرة  -9
 أخذا كعطاءا، في إطار اليكية الثقافية للؤمة العربية كتراثيا الحضارم المجيد.

لمجتمعية في تخطيط التعميـ كتمكيمو تحقيؽ كتدعيـ المشاركة كالمسؤكلية ا -10
دارتو، بما يضمف تطبيؽ ديمقراطية التعميـ كمبدأ تكافؤ الفرص التعميمية.  كا 

إقامة الجسكر بيف مراحؿ كحمقات التعميـ المختمفة مف جانب بينيا كبيف برامج  -11
 (2) التعميـ غير النظامي كاللبنظامي.
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 :العربية التربوية الفمسفة خلال من المنشود العربي انالإنس خصائص -36

يرل السيد سلبمة الخميسي مف خلبؿ دراستو لرؤل كتكجيات في مجاؿ فمسفة 
التربية العربية مجمكعة مف الخصائص التي ينبغي أف يككف عمييا الإنساف العربي مف 

منيا، كتتمثؿ ىذه خلبؿ الفمسفة التربكية لممجتمع العربي، كما ينبغي أف يستيدؼ 
 الخصائص فيما يمي:

أف يككف قادرا عمى المحافظة عمى اليكية الكطنية كالقكمية كالدينية كالثقافية  -1
 محصنا مف تأثيرات العكلمة كسمبياتيا.

أف يككف منفردا بخصكصياتو كرؤاه كنظرية الكجكد بعيدا عف الركح النمطية  -2
 كالقكالب الإيديكلكجية السائدة.

ا عمى بناء المعرفة كتكظيفيا كمعالجة المعمكمات كالبيانات، كمف ثـ أف يككف قادر  -3
 تنظيميا كالكصكؿ إلييا في الكقت المناسب كعند الحاجة.

 أف يمتمؾ ميارات التكاصؿ الثقافي كالحضارم في عالـ متغير. -4

 أف يمتمؾ ميارات التفكير الناقد كالاستدلاؿ كالنقد كالبناء كالحكار مع الآخر. -5

 (1)قادرا عمى التخطيط لممستقبؿ كالنجاح فيو.أف يككف  -6

 أف يمتمؾ ميارات التكيؼ كالمركنة في العمؿ كمجالات الحياة المتعددة. -7

أف يككف قادرا عمى تمثؿ معطيات التكنكلكجيا الحديثة كمكاكبة تطكرىا، كمف ثـ  -8
عادة نتائجيا.  العمؿ عمى إبداعيا كا 

 أف يمتمؾ ركح الإبداع كالابتكار كالتجديد. -9

 أف يمتمؾ أدكات المعرفة ليصبح قادرا عمى التعمـ الذاتي كمتابعة التعمـ. -10

 أف يككف قادرا عمى ضبط الذات كتحمؿ المسؤكلية. -11
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أف يككف قادرا عمى العمؿ مع الفريؽ في إطار ركح التعاكف كالمشاركة كالمبادرة  -12
 كالإبداع، كامتلبؾ أخلبقيات العمؿ.

التقنيات المعمكماتية الحديثة كاستخداميا في أف يككف قادرا عمى التعامؿ مع  -13
 مختمؼ شؤكف حياتو.

 أف يككف متشبعا بقيـ الديمقراطية كقيـ التسامح كيمارسيما في حياتو. -14

 أف يككف متمكنا مف لغتو القكمية كمتقنا لمياراتيا. -15

 أف يككف قادرا عمى استخداـ أكثر مف لغة حية. -16

 الشكؿ الأمثؿ.أف يككف مدركا لأىمية الزمف كاستثماره ب -17

 أف يككف لديو إيماف ديني راسخ قادـ عمى الاعتداؿ في الفكر كالسمكؾ. -18

أف يككف لديو استعداد نفسي كعقمي لقبكؿ التغيير كالتكيؼ معو كالإسياـ في  -19
 إحداثو.

أف يمتمؾ فمسفة شمكلية متكاممة حكؿ ماىية الكجكد كغايتو كطبيعة الأشياء مف  -20
 (1) حكلو.

ع ىذه الخصائص التفضيمية العشريف في أربعة محاكر رئيسية كأخيرا، يمكف تجمي
تتجمع حكليا خصائص الإنساف العربي المستيدؼ مف التربية الجديدة كىي: "المؤمف" 

 (2) ك"المفكر" ك"المنتج" ك"المنفتح".

مف خلبؿ ما سبؽ ذكره يمكف أف نقدـ نمكذج فمسفة تربكية قدٌمو السيد سلبمة 
 مى النقاط التالية أىميا:الخميسي كالذم يرتكز ع

يعاد صياغة فمسفة التربية العربية الجديدة في ضكء المعطيات السابقة لفمسفة  -1
التربية برؤية جديدة لمتطمبات العصر، عمى أف تككف الصياغة الجديدة محتكمة إلى 

                                                             

 .35السيد سلبمة الخميسي، مرجع سابؽ، ص -(1)
 .36-35ص ص  المرجع نفسو، -(2)



 

- 74 - 

مطالب التنمية  –العركبة  –مصادر خمسة أساسية حاكمة، كىي: )العقيدة الإسلبمية 
 حاجات الإنساف العربي كمطالب إنمائو(. –عصر العكلمة كالمعمكماتية تحديات  –

تتـ عممية إعادة الصياغة مف خلبؿ جيد عممي جماعي عربي تضطمع بدكر  -2
رئيسي فيو المنظمات كالييئات العربية التربكية )المنظمة العربية لمتربية كالثقافة كالعمكـ 

كالمؤسسات العممية كالثقافية العربية الحككمية مكتب التربية العربي لدكؿ الخميج(  –
المنظمات التربكية  –مؤسسة الفكر العربي  –كغير الحككمية )منتدل العالـ العربي 

القطرية( علبكة عمى الجيكد العممية الفردية المتميزة لبعض الأكاديمييف كالتربكييف 
 العرب كلاسيما مف أصحاب الاجتياد في ىذا الشأف.

لنقاش كاسع –قبؿ إقرارىا  –ة الجديدة لفمسفة التربية العربية تطرح الصيغ -3
كمتخصص عمى الجماعات الثقافية كالعممية كالإعلبمية كالدينية كالتشريعية المختمفة 

 (1) قبؿ إقرارىا بشكميا النيائي.

كلتحقيؽ ىذه الفمسفة التربكية المبتغاة، يقترح السيد سلبمة الخميسي نظاما تربكيا 
 مثؿ فيما يأتي:ملبئما يت

حيث تعاد ىيكمة كتنظيـ المنظكمة التربكية برمتيا في ضكء ىذه الفمسفة مف خلبؿ  -1
المتخصصيف كالفنييف، حيث تمثؿ ىذه المرحمة الجانب الإجرائي كالعممي لترجمة 

 الفمسفة إلى كاقع تربكم معاش أكلا قبؿ أف تترجـ إلى عمميات تربكية.

عربية في إعادة ىيكمة نظاميا التعميمي عمى  تعطى مساحة حرية كافية لكؿ دكلة -2
 ضكء الفمسفة الجديدة، علبكة عمى الاعتبارات الخاصة بظركؼ كؿ دكلة مف حيث:

 المكارد البشرية. -

 الإمكانيات الاقتصادية كالمادية. -

 الأكضاع السياسية. -

                                                             

 .36السيد سلبمة الخميسي، مرجع سابؽ، ص  -(1)



 

- 75 - 

 الحالة الاجتماعية كالثقافية. -

 المشكلبت التربكية. -
فتاح عمى التجربة العالمية في التعميـ، كالإفادة مف يراعى في إعادة الييكمة، الان -3

 (1) كؿ المعطيات الإيجابية لمعكلمة بتجمياتيا التكنكلكجية كالمعمكماتية.

 :العربية للأمة المستقبل مدرسة لمناىج نموذج -33

كفي تقرير منتدل الفكر العربي بعنكاف تعميـ الأمة العربية في القرف الحادم 
ـ. اقترح النمكذج تصكرا لإستراتيجية تعميـ 1991أك الأمؿ، الأردف  كالعشريف، الكارثة

 الأمة العربية في القرف الحادم كالعشريف تقكـ عمى خمسة مفاىيـ حاكمة ىي:

 الشجرة التعميمية. -1

 التعميـ الذاتي أك تعميـ كيفية التعمـ. -2

 الجسكر التعميمية كنقاط العبكر المتعددة. -3

 كالدكلة في أمر التعميـ. المشاركة بيف المجتمع المدني -4

 فؾ الارتباط بيف الشيادة كالكظيفة. -5

كيقكـ تصكر النمكذج لمناىج مدرسة المستقبؿ عمى مجمكعة مف المكاصفات 
كالمبادئ العامة كالخاصة، فالمنيج ينبغي أف يأخذ في اعتباره التطكرات الحادثة 

ية، كطبيعة التنكعات كالتزايد المتسارع لممعرفة كالتطكرات التكنكلكجية المعمكمات
كالاختلبفات داخؿ كبيف الأقطار العربية، كمف جانب آخر أف يدعـ قدرات الفرد العربي 
عمى التساؤؿ النقدم، كيممكو ميارات التفكير العممي كالتمسؾ بيكية ذاتية متنيرة ببعدىا 

ذا الديني كالثقافي، كأف يمكف الفرد مف التعمـ الذاتي المستمر كيطكر قدراتو في ى
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الصدد كي يستطيع أف يلبحؽ المستجدات في المعارؼ المختمفة، كأف تنطمؽ المناىج 
 (1) التعميمية مف مداخؿ شاممة قائمة عمى مبدأ كحدة المعرفة.

 :التربوية الأىداف مفيوم -37

يقصد بالأىداؼ التربكية ىي صياغة الطرؽ التي فييا يتكقع تغير سمكؾ التمميذ، 
العممية التعميمية. كىذه الطرؽ ىي التي ليا يمكف تنمية صياغة كاضحة عف طريؽ 

 (2) تفكير التلبميذ، كتغير شعكرىـ كسمككيـ.

مكانياتو أف  كما أنيا النتائج التعميمية التي يسعى النظاـ التعميمي بكؿ مؤسساتو كا 
يحققيا، فيي المكجو الأساسي لمعممية التربكية، كتعتبر ركنا أساسيا مف أركاف المنيج 

دراسي بمفيكمو المتطكر، فأىداؼ التربية ىي إحداث التعمـ كيظير عمى المتعمـ في ال
 (3) صكرة سمكؾ نراه كنتأكد مف حدكثو.

فاليدؼ التربكم ىك عبارة أك جممة تحدد سمككا مرغكبا يأمؿ المجتمع ظيكره لدل 
تصؼ المتعمـ نتيجة مركره بخبرات التعمـ، كتفاعمو في المكقؼ التدريسي كىك عبارة 

التغيرات السمككية التي نسعى لتحقيقيا في شخصيات المتعمميف نتيجة مركرىـ بخبرات 
 (4) تعميمية متنكعة.

فاليدؼ ىك تعبير عف مخرجات التعميـ أك غاية العممية التعميمية كما أنو كصؼ 
نتيجة تزكيده بخبرات تعميمية كتفاعمو مع  (5) لمتغيير المتكقع حدكثو في سمكؾ المتعمـ

 (6) المكاقؼ التعميمية المحددة.
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يجادىا في المتعمـ  كبعبارة أخرل ىي تمؾ المتغيرات التي نسعى إلى تحقيقيا كا 
صلبحا لمشخصية في جميع الجكانب ككافة مراحؿ حياتو  عناية كرعاية كتنشئة كا 

 (1) .بكسائؿ كانشطة عديدة أسرية كغعلبمية كتعميمية

كمنو فالأىداؼ التربكية بصفة عامة ىي كؿ ما نتكقع حدكثو مف تغيرات في 
سمكؾ المتعمميف نتيجة الخبرات التعميمية التي مرٌ بيا، كما أنيا تمؾ السمككات التي 
ينتظرىا المجتمع مف جيؿ المتعمميف، فاليداؼ التربكية إذف ىي النقطة الأكلى التي 

ة التربكية، لذلؾ يرل بعض التربكييف كعمماء التربية ننطمؽ منيا في تأسيس العممي
أمثاؿ ركنيو اكبير أف التربية تقكم المجتمع بفضؿ ما تدخمو فيو مف فردية حقة، 
كالدليؿ عمى ذلؾ أف أسمى الفضائؿ الغنسانية تعني الاستقامة كالكرـ كالتقى نفسيا، 

سكل فضائؿ اجتماعية،  ىي أيضا فضائؿ اجتماعية بالدرجة الأكلى كلا يمكف أف تككف
 (2) ذلؾ أف الإنساف لا يكتمؿ إلا في المجتمع المثالي لجمكع الكعي.

كلتحقيؽ ىذه الغاية الاجتماعية يستدعي المر التمسؾ بالتراث الاجتماعي الصيؿ 
ثرائو كفؽ المعايير الاجتماعية المعمكؿ بيا كالمتفؽ عمييا حتى لا يحدث  كتطكيره كا 

 (3) تصادـ بيف القيـ.

كما أنو كمف المتفؽ عميو أف المدرسة تقكـ بعممية تكحيد اتجاىات كمبادئ كقيـ 
المجتمع قصد بناء قاعدة اجتماعية تسمح لأفراد كالفاعميف الاجتماعييف التحرر مف 
القيكد الفكرية كالتناقضات الإيديكلكجية سكاء التي خمفيا الماضي الاستعمارم أك ذلؾ 

                                                             

كثكرة  الدراسات الاجتماعية كتعمميا في عصر المعمكماتتعميـ خالد عبد المطيؼ محمد عمراف، تقنيات  -(1)
 .144ص  ،2018، دار الكراؽ، عماف، 1رؤل تربكية معاصرة، ط  ،الاتصالات

 .363( ركنيو أكبير،مرجع سابؽ، ص 2)
 .37ص  ،2011في الاتصاؿ الثقافي كالكعي، دار المعرفة، باب الكادم، الجزائر،  صفكاف حسف، -(3)
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رعيا في مجتمعاتنا بحجة التفتح كالتبادؿ الثقافي الذم يحاكؿ الغزك الثقافي ز 
 (1)كالمعرفي.

كيترتب عمى ىذا أف تعيد المؤسسة المدرسة مف جديد رسـ القدرات كالمككنات 
كالقيـ كالميارات التي تريد أف تنمييا في الفرد، فالقيـ المتصمة بالحؽ كالخير كالعدالة 

حضارية، في إطار محمي أك كطني أك كالتي تتبع كتعتمد عمى مصادر دينية كثقافية ك 
عمى الأكثر قكمي، ستصبح كبشكؿ متزايد تجابو تقسيـ كتحدد عمى المستكل العامي 
تمكيف الفرد مف التعامؿ الغيجابي أك الكاعي كالناقد مف ىذه القيـ الكاحدة كالمطركحة 

 (2) عمى النطاؽ العالمي.

لكاقع ذلؾ أف الأىداؼ الكاقعية كقد لا تتحقؽ الغايات الحقيقية لمتربية في أرض ا
التي تضعيا الدكلة أك أم ىيئة أخرل مف الييئات المشرفة عمى التربية في المجتمع 
فقد تحتاج الدكلة إلى الجندم فتكجو التربية في مدارسيا إلى ىدؼ عسكرم ميممة 
بعض النكاحي الخرل كالخمقية مثلب كقد تعنى الدكلة بالإعداد الميني الصناعي أك 

زراعي، أك التجارم كتيمؿ الناحية الثقافية عند الفرد، أك الناحية الاجتماعية فيخرج ال
 (3) الشاب إلى الحياة العممية أعزؿ منيا.

إف مشكمة الأىداؼ في التربية ىي قبؿ كؿ شيء آخر مشكمة قيـ، ذلؾ لأف 
ا جذريا التربية تتضمف اختيار لاتجاه معيف يسير محكه نمك التلبميذ كىذا يتعمؽ تعمق

بالقيـ، كعمى ىذا الأساس كاف لابد لمعالـ التربكم عندما يبدأ عممية تحديد الأىداؼ 
التربكية اف يككف قد أقاـ لنفسو كلممجتمع الذم يخطط لو ىذا السمـ المدٌرج حتى 
يستطيع إذا ما تعارضت قيمتاف أك أكثر أف يجعؿ ىذا السمـ القيمي الفيصؿ في ىذا 

                                                             

 .41صفكاف حسف،مرجع سابؽ، ص -(1)
 .512،مرجع سابؽ، ص كآخركف أحمد طعيمة مرشد -(2)
 .37ص ، 1999ؽ، عماف، ، دار الشرك 1عمـ اجتماع التربية، ط عبد الله الرشداف،  -(3)
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لذيف يدعكف الأىداؼ التربكية دكف سابؽ إقامة ليذا السمـ القيمي النزاع. أما أكلئؾ ا
 (1) فإنما يخبطكف خبط عشكاء كيسيركف عمى غير ىدل.

إف شأف العمؿ التربكم كشاف البحث العممي، فكلبىما يستمزماف الملبءمة بيف 
الطرائؽ المتبعة كبيف طبيعة الغاية التي يرجى الكصكؿ إلييا، كيتطمباف ضربا مف 

 (2) نسجاـ كالاتساؽ بينيما.الا

إف التربية عند ركنيو أكبير ىي كصاية ىدفيا أف تقكد الإنساف إلى نقطة لا 
يحتاج بعدىا إلى كصاية، كمف ىنا لا تنزع التربية الصالحة إلى قد الكائنات قدا كاحدا 
متشابيا بؿ تساعد كؿ كاحد منيـ عمى أف يستخمص شخصيتو الخاصة كأف يحدد 

الخاصة حكؿ مجمكع الأشياء كأف يبني طبعو الخاص، كالاتساؽ بيف كجية نظره 
الناس جميعيـ يتككف مف تبايف كجيات نظر كؿ منيـ، لأف كؿ كاحد منيـ لا يستطيع 

 (3) أف يحدد ذاتو إذا تكيؼ تكيفا متبادلا مع الآخريف.

 :التربوية الأغراض -31

التربكية. كتعتبر مف أكثر مفاىيـ كىي تمثؿ النتائج المرغكب فييا مف الناحية 
الأىداؼ شمكلا، كتستخدـ عمكما كي تشير إلى السبب في كجكد برنامج يكمي ما أك 

 عمؿ تربكم معيف. كمف الأمثمة عمى الأغراض التربكية ما يمي:

 إعداد المكاطف الصالح أك الإنساف الصالح. -

 تكفير السلبـ كالاستقرار العالمييف. -

 دمة البشرية جمعاء.التعاكف الإنساني لخ -

                                                             

 .101محمد لبيب النجيحي،مرجع سابؽ،  ص  -(1)
 .597ركنيو أكبير،مرجع سابؽ، ص  -(2)
 .07المرجع نفسو،  -(3)
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كتمثؿ ىذه الأىداؼ الثلبثة في الكاقع نتيجة نيائية مرغكب فييا، تحتاج إلى كقت 
طكيؿ لتحقيقيا قد يشمؿ المراحؿ المدرسية جميعيا، مما يجعؿ المسؤكلية كبيرة عمى 
المنيج المدرسي بمباديئو المختمفة لمقياـ بيذه الميمة لمكصكؿ إلى ىذه الأغراض 

أحيانا كي يعطي معنى  Aimsاسعة. كقد يستخدـ مفيكـ الغايات التربكية التربية الك 
 (1) الأغراض التربكية.

مف خلبؿ ما سبؽ يمكف أف نعرؼ الغرض بأنو عبارة عامة يمكف مف خلبليا 
 (2) غعطاء شكؿ المقاصد كاتجاىاتيا في المستقبؿ.

ربكية فيي كمصطمح الغرض أك الأغراض التربكية ميمة في تحديد الأىداؼ الت
تتصؼ بالمثالية كالطمكح، كما تعد مكجية لما سكؼ نريد الكصكؿ إليو، كما تعتبر 
الأغراض التربكية نيايات، كتستغرؽ كقتا طكيلب كربما تشمؿ المنيج في المراحؿ 

 (3) الدراسية بأكمميا.

كلقد اقاـ المجتمع المدرسة لتنشر معارؼ صحيحة كتنمي قيما يرغب فييا، 
ات اختارىا عمى أساس مف أىداؼ نابعة مف فمسفتو كتاريخو، يركـ كتدعـ اتجاى

فبالمدرسة كالتربية نبني مصير المجتمعات كبكاسطتيا نمرر الرسالة الثقافية  (4)تحقيقيا
كنتمكف مف تحقيؽ التكاصؿ بيف الأجياؿ، كمف ثـ نحافظ عمى تراثنا مف التشكيو 

 كىذا ما تسعى التربية إلى تحقيقو. (5)كالطمس

                                                             

، دار الشركؽ، 1ط  ،في جميع المكاد الدراسية جكدت حمد سعادة، صياغة الأىداؼ التربكية كالتعميمية -(1)
 .47ص  2005عماف، 

 .145المطيؼ عمراف، مرجع سابؽ، ص خالد محمد عبد  -(2)
 .145المرجع نفسو، ص  -(3)
 .27صفكاف حسف، مرجع سابؽ، ص  -(4)
 .40ص  ،المرجع نفسو -(5)
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كقد تتغير الأىداؼ التربكية كأغراضيا حسب التغيرات التي تطرأ عمى المجتمع 
لذلؾ كجدت التربية نفسيا في بعض المكاقؼ تكاجو ىذا الخضـ العارـ مف الأحداث 
كالتغيرات السريعة العميقة بأداة قديمة كأسمكب قديـ معتمد عمى القيـ التقميدية التي 

تي كضعيا الأفراد تحت الفحص كالاختبار كنقدكىا كانت تسير المجتمع، ىذه القيـ ال
كقكمكىا، كبيف القديـ كالجديد كفي كسط ىذا الصراع الثقافي كالاجتماعي كالقيمي كاف 
لابد لمتفمسؼ التربكم أف يتساءؿ عف الأساس الفمسفي كالقيمي لمتربية كعما يمكف أف 

تكاممة مف الجيؿ الجديد يكجو العممية التربكية مف أىداؼ كعف كيفية بناء شخصيات م
 (1) تبني المجتمع كفييا ركحو الثائرة كعممو البناء كقدرتو الخلبقة.

 :التربوية الغايات -31

كىي عبارات تصؼ نتاجات حياتية متكقعة كمبنية عمى مخطط قيمي مشتؽ 
بشكؿ شعكرم أك لا شعكرم مف الفمسفة التربكية السائدة في المجتمع. إنيا أكثر مف 

اليدفية عمكمية بعد الأغراض التربكية، بحيث يتـ الإعلبف فييا لمناس عف  العبارات
القيـ التي تؤمف بيا بعض المجمكعات مف أجؿ برنامج تربكم معيف، كيمكف أف 

 نستخمص مف ىذه الغايات التربكية الاتجاىات كالأفكار السائدة في المجتمع.

ؼ العامة التربكية كالأىداؼ كيمكف العمؿ عمى تمييز الغايات التربكية عف الأىدا
التعميمية أك التعممية أك الخاصة أك التدريسية في أنيا لا ترتبط مباشرة بالنتاجات 
المدرسية أك النتاجات الصفية. أم أنيا تمثؿ أىدافا بعيدة المدل، لأنيا بعيدة في 
ا الغالب عف المكقؼ المدرسي أك الصفي عند تحقيقيا النيائي، حيث أف درجة تحقيقي

قابمة لمتجديد فقط في ذلؾ الجزء مف حياة الأفراد بعد أف ينيكا المدرسة. كمف الأمثمة 
 عمى تمؾ الغايات التربكية لممنيج المدرسي ما يمي:

 المسؤكلية المدنية أك المسؤكلية الاجتماعية. -
                                                             

 .07-06محمد لبيب النجيحي، مرجع سابؽ، ص ص  -(1)
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 المشاركة الفاعمة في الحياة اليكمية. -

لميتميف بالمناىج المدرسية كمع ذلؾ، فإف المشكمة الأساسية التي تبقى أماـ ا
تتمثؿ في ترجمة ىذه الغايات بعيدة المدل إلى نتاجات مدرسية أك صفية أكثر تحديدا، 

 حتى يتـ تحقيقيا عمى أرض الكاقع التربكم.

كيتـ إعداد قائمة الغايات التربكية في العادة بكاسطة ثلبث طرؽ ميمة تتمثؿ في 
 الآتي:

يكف كالمعممكف الذيف قد يقترحكف ممثميف عف مجالس التربية كالإداريكف التربك  (أ 
 التلبميذ كعف أبناء المجتمع المحمي.

أخذ عينة مف أفراد المجتمع كالطمب منيـ كضع تصكرات أك تكقعات لما يجب أف  (ب 
تككف عميو المدارس، ثـ صياغة غايات تربكية منيجية في ضكء مكافقة غالبية أفراد 

 العينة المختارة.

إعداد ىذه الغايات المنيجية مسبقا مف جانب منظمات مينية أك لجاف تربكية تضـ  (ج 
مجمكعة مف المتخصصيف في النظاـ المدرسي كالميتميف بالتربية كالتعميـ مف أبناء 
المجتمع. كتعتبر الطريقة الأخيرة مف أكثر الطرؽ شيكعا في إعداد غايات المنيج 

 (1) المدرسي.

عمـ ىي مساعدة الكائف عمى أف يبمغ كامؿ تحققو كالإسياـ فعالية التربية كما ت
في تككيف شخصيتو الفردية بحيث يككف تكيفو مع بيئتو نتيجة استقلبلو كشخصيتو 

 (2)المستقمة.

كمعنى ىذا أف العمؿ التربكم الذم يتحد في ىكيتو مع ىذا الكعي بمعنى مف 
ذه المؤثرات الخارجية التي لا المعاني، إذ يمد لو يد المعكنة، يتحد مف جية أخرل بي

                                                             

 .47،48جكدت أحمد سعادة، مرجع سابؽ، ص ص  -(1)
 .597ركنيو أكبير،مرجع سابؽ، ص  -(2)
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. كلذلؾ فمف جية أخرل نجد أف التربية تيتـ في كؿ معانييا (1)يتميز منيا في البداية
كدلالاتيا يتمقيف ميارات كمعارؼ كقيـ بصيغة أخرل تسمح لكؿ كاحد باف يمتمؾ أحسف 

 (2) كأكبر قدر ممكف مف التراث الإنساني.

أف تسمح لكؿ كاحد بتحقيؽ ذاتو في إطار  كىكذا يبدك لنا أف غاية التربية ىي
ثقافة ذات نزعة إنسانية أكيدة، إذا كانت ىذه الغاية تبدك طكباكية فإنيا الكحيدة التي 
تحمي التربية مف إطلبؽ الحبؿ عمى الغارب أك التعصب المذىبي، فميس ىناؾ مجتمع 

، كغاية (3)تطكرهبسيط أك جامد فالتربية يجب أف تييئ الطفؿ لمكاجية تعقده كمسايرة 
التربية في عصر التكنكلكجيا ىك أف نجعؿ المتعمـ يحقؽ ميارة استعماليا كالتكافؽ معيا 

. كيرل ريكؿ أف استعماؿ (4)ذلؾ أننا صرنا ندافع عف بيداغكجيا ترتكز عمى الكفاءة
الحكاسيب في التربية ىي كسيمة مساعدة عمى أف تساعد في الكصكؿ إلى الأىداؼ 

ف في رأيو أف النزعة التقنية تيدؼ إلى اختزاؿ الكاقع فيما يشاىد كيراقب التربكية، لك
كيقاس، فالمزعج أنيا تدعي تقميص العممية التعميمية إلى ما بإمكانيا قكلو، كىي بيذا 
تنحي كؿ ما ليس قابلب لمملبحظة كالقياس أم كؿ جانب كيفي. كبناء عميو يقع تجاىؿ 

ناحية المدة لف ما نلبحظو يككف نتيجة مباشرة كقصيرة  لممظاىر العميقة لمتعميـ أكلا مف
الأمد، لكف ما يحصؿ فيما بعد يفمت مف المراقبة التقنية، مثؿ كيؼ غير ىذا التعميـ 
شخصية التمميذ، كما الذم تبقى منو بعد عشريف سنة، كالحرية ىي أيضا ما ننحيو إما 

 (5) كالأمر سياف. إثباتيابنفييا أك 
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التربية باستخداـ التقنية يمكنيا أف تبعد أىداؼ التربية الأساسية كىكذا فإف غاية 
 غير قابمة لمقياس التقني أك أىداؼ كغايات التربية لممدل البعيد.

 :التربوية الأىداف أىمية -35

 تتمثؿ أىمية الأىداؼ التربكية فيما يمي:

حشد الجيكد تكفير التكجيو السميـ كالملبئـ لتخطيط العممية التربكية، كبالتالي  -1
 كالإمكانات اللبزمة لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية المكضكعة.

تنسيؽ الجيكد بيف مؤسسات المجتمع المختمفة التي تساىـ في بناء الإنساف كمف  -2
 أىميا البيت كالمدرسة كالإعلبـ كالأندية المختمفة مف ثقافية كرياضية كفنية.

ائميا كطرائقيا المناسبة كما يترتب تحديد المكاد المعرفية كمحتكياتيا التدريسية ككس -3
 عمييا مف أنشطة كخبرات تعميمية كزيارات ميدانية.

دارة  -4 تحسيف نكعية الاتصالات الإدارية كتكضيحيا كتنسيقيا بيف المعمميف كا 
المدرسة مف جية كبيف الإدارة التعميمية مف جية أخرل. حيث أف استعماؿ الأىداؼ 

لمتعدد، كالغمكض في التعميمات المركزية الصادرة، التعميمية يجنب الطرفيف التفسير ا
 كتحديد ىذه التعميمات لغة كقصدا حسب قنكات كمحاكر يعرفيا الطرفاف.

ٌـ تحسينو كتطكيره. إف عممية التقكيـ لا تتـ إلا في ضكء  -5 تقكيـ المنيج كمف ث
الأىداؼ التربكية المراد تحقيقيا، فعف طريؽ الأىداؼ يمكف تشخيص نكاحي القكة 

 كالضعؼ، كاتخاذ ما يمزـ لمعلبج كالتحسيف كالتطكير.

تقكيـ مقدرة التمميذ عمى أداء عمؿ أك سمكؾ مرغكب فيو نتيجة لعممية التعمـ،  -6
حيث أف الاختبارات المتنكعة محطات رئيسية عمى طريؽ التعمـ. كمف المفركض أف 

حكؿ نجاحيما  لكؿ مف المعمـ كالتمميذEeed Backتعطي ىذه الاختبارات تغذية راجعة 
ٌـ تحقيؽ الأىداؼ التربكية  في تحقيؽ الأىداؼ التعميمية لممحتكل المعطى. كمف ث

 المتكخاة.
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تساعد الأىداؼ التربكية المعمـ كالتمميذ عمى تكفير الكقت كالاستفادة، حيث  -7
 (1) يحصر كؿ منيما نشاطو في متطمبات الأىداؼ ككيفية تحقيقيا.

 :التربوية الأىداف تحديد فوائد -30

 تتمثؿ فكائد تحديد الأىداؼ التربكية فيما يمي:

تحديد الأىداؼ يساعد عمى كضكح الغاية كتكجيو الجيكد: إف كضكح الغاية شرط  -1
اساسي لبمكغيا، كىك في الكقت نفسو يساعد عمى حشد الجيكد كتكجيييا لبمكغ الغاية 

قدرات الإبداعية لدل المقصكدة، فإذا كاف مف غاياتنا مثلب أف نعمؿ عمى تنمية ال
التلبميذ كتدريبيـ عمى الأسمكب العممي في التفكير، فإف كضكح اليدؼ يككف خير 

 عكف لنا عمى تركيز الجيد كتكجييو نحك بمكغ اليدؼ المقصكد.

تحديد الأىداؼ ضركرم لاختيار الخبرات التعميمية المناسبة: إف المعرفة الإنسانية  -2
بت، بحيث أصبح مف المستحيؿ  أف يمـ الإنساف في جميع مجالاتيا قد اتسعت كتشع

بكؿ تفاصيميا، كمف ىنا كاف لابد مف الاختيار، كأصبحت الممدرسة مطالبة أف تختار 
بعضا مف خبرات الماضي كالحاضر لتقدميا لتلبميذىا، كلا يتـ الاختيار بصكرة 

سميـ لا عشكائية بؿ يجب اف يتبع خطة مدركسة كمرسكمة، كعمى ذلؾ فإف الاختيار ال
 يمكف أف يتـ إلا في ضكء اىداؼ كاضحة كمحددة.

تحديد اليداؼ ضركرم لاختيار أكجو النشاط التعميمي المناسب: إف نكع النشاط  -3
التعميمي الذم يمكف أف يستخدمو المعمـ في تدريسو كمع طلببو، سيتكقؼ عمى اليدؼ 

مثلب العمؿ عمى تزكيد المراد تحقيقو، فإذا كاف مف أىداؼ تدريس الدراسات الاجتماعية 
التلبميذ بميارات كأساليب تفكير كاتجاىات معينة فإف ذلؾ سيساعد المعمـ عمى اختيار 

 أنكاع النشاطات التعميمية التي يمكف أف تحقؽ تمؾ الأىداؼ.

                                                             

ستراتيجية التنفيذ، المكتب الجامعي الحديثمحمد ىاشـ فالكقي،  -(1)  ،بناء المناىج التربكية سياسة التخطيط كا 
 .57-56ص ص  ،1997الاسكندرية، 
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تحديد الأىداؼ ضركرم لمتقكيـ السميـ: إف تحديد الأىداؼ ضركرم لتقكيـ مدل  -4
فالتقكيـ عممية تشخيصية علبجية كقائية تستيدؼ  فاعمية عمميتي التعميـ كالتعمـ،

تحسيف عمميتي التعميـ كالتعمـ، فعف طريؽ التقكيـ يمكف أف نتعرؼ عمى مكاطف 
الضعؼ كالقكة فيما نقكـ بو مف أعماؿ، كبالتالي تصبح أكثر قدرة عمى حؿ ما يقابمنا 

ذا كانت ىذه ىي كظيفة التقكيـ، فلببد أف نبني التقك  يـ عمى الأىداؼ مف مشكلبت، كا 
التي نتفؽ عمييا كنرتضييا لأنفسنا، كمف ىنا كانت الأىداؼ ضركرية لتكجيو التقكيـ، 
بحيث يصبح تقكيما عمميا ىادفا. كعمى ذلؾ فإف تقكيـ المنيج لا يمكف اف يتـ إلا في 

 (1) ضكء اليداؼ التي نسعى إلى تحقيقيا.

كالكسيمة: إف المشكمة  تحقيؽ الأىداؼ يساعد عمى اختيار المحتكل كالطريقة -5
الكبرل في ميداف المناىج، ىي مشكمة الاختيار، فعند اختيار المحتكل نجد أمامنا سيلب 
جارفا مف المحتكل العممي المتزايد في عصر الانفجار الثقافي، فماذا نأخذ؟ كماذا 
نترؾ؟. كفي مجاؿ الطريقة فمـ تعد ىناؾ طريقة كاحدة تصمح لتحقيؽ جميع الأىداؼ 

سب جميع المستكيات كالظركؼ كالإمكانات. كفي مجاؿ الكسائؿ كالأدكات نجد كتنا
أمامنا بدائؿ متعددة، كليس ىناؾ ضماف لحسف الاختيار سكل كضكح الأىداؼ، 
فعندما يككف اليدؼ كاضحا فإننا نستطيع أف نحسف الاختيار، كأف نحسف المنيج 

 بمككناتو المختمفة في ضكء الأىداؼ المرجكة.

الأىداؼ التدريسية كدليؿ لممعمـ في عممية تخطيط التدريس: عمى الرغـ تستخدـ  -6
مف مساعدة الأىداؼ العامة المعمـ عمى تحديد المحتكل الذم سيقكـ بتدريسو، فإنيا 
غير فعالة في مساعدتو لتخطيط الدركس اليكمية. فمثلب ينص اليدؼ العاـ التالي عمى 

يـ البيئة التي يعيشكف فييا بصكرة أفضؿ انو سيتعمـ التلبميذ مفاىيـ نمكنيـ مف ف
كنلبحظ عمى ىذا اليدؼ عدة انتقادات مثؿ: ماذا يعني ىذا اليدؼ؟ كما ىي المفاىيـ 
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المقصكدة؟ كام نكع مف البيئة تمؾ التي ذكرت في اليدؼ؟ ككيؼ سيتـ تدريس ىذه 
 المفاىيـ؟. كلذلؾ يفضؿ تجزئة ىذا اليدؼ العاـ إلى أىداؼ سمككية إجرائية.

 تساعد الأىداؼ التدريسية المعمـ في كضع أسئمة الاختبارات المناسبة. -7

تسيؿ الأىداؼ التدريسية عممية التعميـ، لأف التلبميذ يعرفكف تماما ما يتكقع منيـ  -8
 القياـ بو.

تساعد الأىداؼ التدريسية أك السمككية المعمميف كغيرىـ مف المشتغميف في مينة   -9
لعممية التعميمية، كعمى تكضيح كتطبيؽ الأىداؼ التربكية التربية كالتعميـ عمى تقكيـ ا

 (1) بكجو عاـ كأىداؼ المنيج بكجو خاص.

تمثؿ الأىداؼ السمككية أفضؿ كسائؿ الاتصاؿ بزملبء العمؿ كبالآباء، كبغيرىـ  -10
مف أفراد المجتمع، لاطلبعيـ عمى ما تـ تدريسو مف جانب المعمـ، كما تـ تعممو مف 

 ىذا المجاؿ.جانب التلبميذ في 

تمثؿ الأىداؼ السمككية الإطار الذم يعمؿ عمى تجزئة المحتكل إلى أقساـ  -11
 أصغر يمكف تدريسيا بفاعمية كنشاط.

تمثؿ الأىداؼ السمككية معايير ممتازة يمكف استخداميا لاختيار أفضؿ الطرؽ  -12
 (2) التدريسية كأنسب الأنشطة كالكسائؿ التعميمية لتحقيؽ تمؾ الأىداؼ.

 :التربوية الأىداف اشتقاق مصادر -35

لا تنشأ الأىداؼ التربكية مف فراغ كلكنيا تشتؽ مف عدة مصادر، كلكؿ مصدر 
 (3) أىميتو كميزتو، كىذه المصادر ىي:

 طبيعة المجتمع وفمسفتو وآمالو: -3

                                                             

 .154-153خالد عبد المطيؼ محمد عمراف، مرجع سابؽ، ص ص -(1)
 .154، ص المرجع نفسو -(2)
 .147خالد عبد المطيؼ محمد عمراف، مرجع سابؽ، ص -(3)



 

- 88 - 

تيعد فمسفة المجتمع ىي أكلى مصادر اشتقاؽ الأىداؼ، فمكؿ مجتمع مبادئو التي 
كأىدافو التي يسعى إلى تحقيقيا عف طريؽ تربية أبنائو بأسمكب تقكـ عمييا فمسفتو 

 معيف.

كترجع دراسة المجتمع كما يتصؼ بو مف خصائص كمتطمبات الحياة العصرية، 
عدادىـ ليسيؿ إندماجيـ بعد ذلؾ في الحياة الاجتماعية،  إلى تعريؼ التلبميذ بيا كا 

 كضماف نجاحيـ لمقياـ بمسؤكلياتيـ.

تماعية التي يمكف دراستيا كتحميميا لتحديد أىداؼ المنيج ما كمف الظكاىر الاج
 (1) يمي:

 ثقافة المجتمع كما يتصؿ بيا مف ديف كقيـ كتقاليد عامة "عمكميات الثقافة". -

 مظاىر كمتطمبات الصحة العامة، كمستكل الدخؿ، كالنكاحي الاقتصادية. -

 الحياة الأسرية. -

 الحاجات كالمظاىر المينية كالكظيفية. -

 الحاجات الكطنية العامة. -

 اليكايات ككيفية استغلبؿ كقت الفراغ. -

 الإعداد لمديمقراطية السميمة فمسفة كدستكرا كمسمكا في الحياة. -

كمما سبؽ يمكف القكؿ، بأنو ليس ىناؾ منيج دراسي ييكتب لو النجاح إلا إذا 
 التالية:راعى متطمبات المجتمع، التي يمكف أف تتمثؿ في الإجابة عف الأسئمة 

 ما حاجات المجتمع؟ -

 ما أىـ المشكلبت التي تكاجيو؟ -

 ما نكعية القيـ السائدة فيو؟ -

 ما طبيعة طمكحاتو المستقبمية؟ -
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ما نكعية الكفايات أك القدرات التي تمزـ الأفراد لمحفاظ عمى مجتمعيـ كحضارتو  -
 كتطكير مستكاه نحك الأفضؿ.

 طبيعة العصر الذي نعيش فيو:  -7

ر التقدـ العممي كالتكنكلكجي، كىك عصر الذرة، كالصاركخ، إننا نعيش في عص
 (1) كمراكب الفضاء، كالأقمار الصناعية... كغيرىا، كمف خصائص ىذا العصر أنو:

 عصر الانفجار الثقافي كالتطكر السريع. -

 عصر العمـ كالتكنكلكجيا. -

عصر الاتصاؿ السريع، كما يترتب عميو مف إزالة الحكاجز بيف المجتمعات  -
 كالتأثر بالتيارات الثقافية المعاصرة.

 عصر المزاكجة بيف العمـ كالعمؿ. -

 عصر التغير الاجتماعي السريع. -

عصر الابتكار كالتجديد كالتكجيو الاجتماعي لممعرفة. عصر طغياف المادة  -
 عمى القيـ الركحية كالاجتماعية كالمعنكية، مما يعرض البشرية لمدمار.

ر الاىتماـ بما يأتي دراسة كتحميلب عند تحيد كتفرض عمينا طبيعة ىذا العص
 أىداؼ المنيج:

 دراسة العمكـ مادة كطريقة. -

 تنمية كعي المكاطف. -

 تأكيد الرابطة بيف العمـ كالعمؿ، كالنظرية كالتطبيؽ. -

 مرعاة العمؽ كالشمكؿ في إعداد المكاطنيف لمحياة. -

 حفظ التكازف بيف القيـ المادية كقيمنا الركحية الأصيمة. -
 حاجات المتعممين وخصائصيم ومستوياتيم: -1
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لابد أف يستند المنيج إلى دراسات عممية تحدد مطالب نمك المتعمميف 
كخصائصيـ كمستكياتيـ، فكاضعك المنيج لا يحتاجكف فحسب لمعرفة ما ينبغي أف 
يدرسو المتعمـ لكي يتفاعؿ كيتكيؼ بنجاح مع البيئة كالمجتمع، بؿ يحتاجكف أيضا 

بغي أف يدرسو المتعمـ في ضكء قدراتو كحاجاتو كميكلو كاىتماماتو لتنمية لمعرفة ما ين
 (1) الدافعية لديو للئقباؿ عمى التعمـ.

فميس ىناؾ منيج دراسي يكتب لو النجاح إلا إذا راعي حاجات الطلبب 
كاىتماماتيـ، أكلئؾ الطلبب الذيف سيكضع المنيج ليـ، التي يمكف أف تتمثؿ في 

 مة التالية:الغجابة عف الأسئ

ما طبيعة احتياجات الطلبب كالميارات الضركرية ليـ مف اجؿ تطكرىـ  -
 كنمكىـ؟

ما نكع المعرفة التي يحتاجيا ىؤلاء الطلبب لكي يصبحكا مكاطنيف فاعميف في  -
 مجتمعيـ؟

ما نكع الاتجاىات المرغكب فييا، كالمطمكب مف المتعمميف الاتصاؼ بيا  -
 لتحقيؽ النمك المتكامؿ المنشكد؟

 

 الاتجاىات التربوية المعاصرة: -1

 لقد تغيرت النظرة إلى التربية مف حيث فمسفتيا كاتجاىاتيا، كفي مقدمتيا أف:

ٌـ فإنو ينبغي أف نيعد لو  - التربية عمؿ تخصصي لو دراساتو كمجالاتو، كمف ث
 المتخصصيف كالباحثيف كالعمماء.

                                                             

 .148خالد عبد المطيؼ محمد عمراف، مرجع سابؽ، ص  -(1)



 

- 91 - 

التعمـ الذاتي، عصر الانفجار كالتطكر في مجاؿ الثقافة، يتطمب تبني مبدأ  -
 كمبدأ التعمـ المستمر.

التعمـ الناجح يعتمد عمى مدل ارتباط ما يتعممو الفرد بحاجاتو كمطالب نمكه  -
كدكافعو كمشكلبتو، كما يعتمد عمى إيجابية الفرد كصكلا بو إلى أقصى ما تؤىمو 
لو مكاىبو كاستعداداتو، كبذلؾ فإف العمؿ الأساسي لممعمـ ىك تييئة البيئة 

 كؼ المناسبة أماـ المتعمـ لكي يقكـ بالدكر الأساسي في تعميـ ذاتو.كالظر 

كتفرض الاتجاىات التربكية المعاصرة مراعاة ما يأتي عند تحديد أىداؼ  -
 المنيج.

 تحقيؽ غيجابية الفرد كنشاطو كتدريبو عمى التعمـ الذاتي كالتعمـ المستمر. -

لممتعمـ، كتكجيو التلبميذ كفؽ ميكليـ تأكيد دكر المعمـ في تييئة البيئة المناسبة  -
 كاستعداداتيـ كحاجاتيـ.

 (1) استخداـ تكنكلكجيا التربية الحديثة للبرتفاع بمستكل التعمـ. -
 مبادئ ونظريات عمم النفس: -5

ينحصر دكر مبادئ عمـ النفس كنظرياتو كمصدر للؤىداؼ في ككنيا حسب 
المنيج كتييئة الظركؼ المناسبة تعبير "رالؼ تايمكر" مصفاة تتكلى تحميؿ أىداؼ 

 لتنفيذىا، كتقكـ ىذه المصفاة كمصدر للؤىداؼ بالكظائؼ التالية:

 تمييز التغيرات التي تحدث في شخصية المتعمـ نتيجة التعمـ. -

 تمييز الأىداؼ ذات المدل البعيد كالقصير. -

 تكزيع الأىداؼ حسب المستكل الدراسي لممتعمميف. -

عدة عمى تحقيؽ أىداؼ المنيج، سكاء كانت فيزيائية تنبؤ كاقتراح الظركؼ المسا -
 مادية أك نفسية.
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 تنبؤ كاقتراح الكقت المناسب لتحقيؽ الأنكاع المختمفة للؤىداؼ. -

ترتيب الأىداؼ كتنظيميا بصيغ متتابعة كمتسمسمة، تساعد عمى التعمـ كتعزيزه  -
 لدل المتعمميف.

 المادة الكاديمية المتخصصة: -6

ية كمختصكىا الأكاديميكف مصدرا آخر للؤىداؼ، تشكؿ المادة الأكاديم
فبالإضافة لما تحدده المادة الأكاديمية كمختصكىا مف معرفة كمحتكل مناسب لنكع 
الأىداؼ التي يسعى المجتمع لتحقيقيا لدل المتعمميف، يقدـ الأكاديميكف خدمة أخرل 

يتجو إلى في مجاؿ أنكاع المعرفة الأساسية الكاجب تعمميا مف قبؿ كؿ متعمـ ل
 (1) التخصص في المجاؿ المعرفي في المستقبؿ.

 :التربوية الأىداف أنواع -34

عند الحديث عف أنكاع الأىداؼ التربكية كتقسيماتيا المختمفة، يمكف تقسيميا إلى 
 الأنكاع الثلبثة الرئيسية التالية:

الكاسعة التي الأىداؼ التربكية: كىي الأىداؼ التربكية العامة التي تشير إلى القيـ  (أ 
تتضمنيا الأنظمة التعميمية كالتي "تضمف لمنشاط التربكم تكجييا عاما يحقؽ أىدافا 

 أشمؿ ىي الأىداؼ القكمية بأبعادىا السياسية كالاقتصادية كالاجتماعية".

الأىداؼ التعميمية: كىي الأداءات المحددة التي يكتسبيا التلبميذ خلبؿ إجراءات  (ب 
ا كصؼ التكقعات السمككية أك "كصؼ لسمكؾ ينتظر حدكثو تعميمية معينة. كيقصد بي

 في شخصية التمميذ نتيجة لمركره بخبرة تعميمية".

الأىداؼ السمككية: كىي النتيجة النيائية لمتعمـ كالمستكل الذم كصمو المتعمـ بعد  (ج 
مركره بخبرة تعميمية. كىي عبارة عف "تعبيرات محددة نسبيا لنتيجة التعمـ. يتـ التعبير 

                                                             

 .151خالد عبد المطيؼ محمد عمراف، مرجع سابؽ، ص  -(1)
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عنيا مف جانب المتعمـ. كتدلنا عمى ما يجب عمى المتعمـ أف يقكـ بو بعد إنياء 
 (1)التعميـ.

كيمكف أف تككف الأىداؼ التربكية نسبية متغيرة أك مطمقة مستمرة دائمة، كعندما 
تعتبر الأىداؼ التربكية نسبية متغيرة فإنيا بذلؾ خاضعة لممراجعة مف كقت لآخر، أما 

دائمة المستمرة فيي التي يعتقد أصحابيا أف الزمف لا يناؿ منيا كأف الأىداؼ المطمقة ال
. كىناؾ ىدؼ تربكم قائـ فعلب كىك الذم يعمؿ (2)التغير لا يمكف أف يصؿ إلييا

المجتمع كسمطات التعميـ عف تحقيقو، كنكع مثالي، كىك الذم ينادم بو المصمحكف في 
 (3) كؿ عصر مف العصكر كلـ يتحقؽ.

 :التربوية ىدافالأ تصنيف -39

كفيما يمي يمكف أف نقدـ بعض التصنيفات للؤىداؼ التربكية في جكانب النمك 
الثلبث:تيتـ التربية بنمك التمميذ كأساس لمعممية التعميمية، يظير ىذا النمك بيدؼ 
التغير في سمككو طدليؿ عمى التعمـ، كالتربية الفنية مف المكاد التي تيتـ بنمك التمميذ 

بية شاممة في جكانب النمك الثلبثة فتيتـ بما يكتسبو التمميذ مف معمكمات عف كتربيتو تر 
مجالات الفنكف المختمفة كدراسة الأساليب الفنية كالتراث. كميارات مف خلبؿ الممارسة 
العممية لمفف كما يصاحب ىذه العممية العقمية كالحركية مف اكتساب بعض القيـ كتككيف 

ذا الجانب يساعد عمى تنمية الحس الجمالي عند التمميذ الاتجاىات لأف الاىتماـ بي
كتذكقو كحبو لمفف كاتجاىاتو نحك التقدير لمجماؿ كرؤية الطبييعة رؤية جمالية، كبناء 
عمى ذلؾ صنفت الأىداؼ التربكية إلى ثلبثة جكانب أساسية، أىداؼ معرفية كأىداؼ 

 ميارية كأىداؼ كجدانية.

                                                             

 .59-58محمد ىاشـ فالكقي، مرجع سابؽ، ص ص  -(1)
 .104رجع سابؽ، ص محمد النجيحي، م -(2)
 .37عبد الله الرشداف، مرجع سابؽ، ص  -(3)
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 "بموم" لمجانب المعرفي تخطيط لتصنيف(: 63الشكل رقم )

 

 ( التذكر1) 

 معرفة التفاصيؿ

 طرؽ كالكسائؿمعرفة ال

 عمكميات كالتجريداتمعرفة ال

 ( الفيـ2)

 الترجمة

 التفسير

 الاستقراء -الاستكماؿ 

 ( التطبيؽ3)
 حؿ المشكلبت

 التكاصؿ

 تحقيؽ الذات

 ( التحميؿ4)
 التفاصيؿمعرفة 

 طرؽ كالكسائؿمعرفة ال

 عمكميات كالتجريداتمعرفة ال

 ( التركيب5)

 إنتاج اتصاؿ فريد

 إنتاج تخطيطا أك مجمكعة مف العمميات

 اشتقاؽ مجمكعة مف العلبقات المجردة

 ( التقييـ6)

 أحكاـ عمى ضكء الأدلة الداخمية

 أحكاـ عمى ضكء معايير خارجية 

تصنيؼ 
الجانب 
المعرفي 

 لمعمكـ
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كتيتـ بالجانب العقمي مف التمميذ كتصنؼ السمكؾ المتصؿ الأىداف المعرفية:  (1
 (1) بأنكاع المعرفة المختمفة.

 : تخطيط كوثر كوجك لمجانب المعرفي(67)الشكل رقم 

 

 

 

 لتصنيف "سمبسون"  لمجانب المياري : تخطيط(61)الشكل رقم 

 
 

  

 

                                                             

 .82صلبح الديف خضر، قراءات في المناىج كظرؽ التدريس، ص  -(1)

 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

 التفكر

 الفهم
 التطبٌق

 التحلٌل

 التقٌٌم

 التركٌب

تصنيؼ 
سمبسكف 
لمجانب 
 الحركي

 ( الإدراؾ1)

 الإثارة الحسية

 الشعكر

 النقؿ

 (الاستقراء2)

 عقميال

 جسميال

 العاطفي

 ( الاستجابة المكجية3)

 التقميد

 التجربة كالخطأ

 ( الآلية4)

 ( الاستجابة الصريحة5)

 التأكد مف الشؾ

 الأداء الآلي

 ( المركبة6)
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الجسمي كالعقمي كالسمكؾ الذم يتصؿ بما يقكـ  كتيتـ بالجانبالأىداف المعرفية: ( 7
 (1) بو التمميذ مف أعماؿ حركية مختمفة.

 : تخطيط لتصنيف كوثر كوجك لمجانب المياري(61)الشكل رقم 

 

 

 

 

 " لمجانب الوجدانيكراثوىيل: تخطيط لتصنيف "(65)الشكل رقم 

  

 

                                                             

 .83( صلبح الديف خضر، مرجع سابؽ، ص 1)

 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

 الملاحظة

 التقلٌد

 التجرٌب

 الممارسة

 الإتقان

 الإبداع

تصنيؼ 
كراثكىيؿ 
لمجانب 
 الكجداني

 تقبؿ "الانتباه"( ال1)

 الاستجابة(2)

 صغاءالإ

 رغبةال

 الرضا

 ة( تقدير القيم3)

 التنظيـ (4)
 تككيف مفيكـ القيمة

 تنظيـ النظاـ القيمي

 بقيمة( التمييز 5)
 أك تنظيـ قيمي

 كعيال

 رغبة في التقبؿال

 الانتباه

 تقبؿ القيمة

 تفصيؿ القيمة

 الالتزاـ

 التييؤ العاـ

 التسيير
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يعكس ما لديو مف كتيتـ بالجانب العاطفي أك الانفعالي الذم الأىداف الوجدانية: ( 1
 (1) قيـ كاتجاىات.

 : تخطيط لتصنيف كوثر كوجك لمجانب الوجداني(60)الشكل رقم 

  

 

 

 :ومكوناتو التعميمي النظام طبيعة -76

يعتبر النظاـ التربكم في أم مجتمع إنساني الحجر الأساس لبناء تكجياتو 
كمطامحو المستقبمية، فمف خلبلو يتـ بناء شخصية الفرد كالاستثمار الحقيقي كالمممكس 
لرأس الماؿ البشرم، كىذا لا يتـ إلا مف خلبؿ إيجاد طرؽ كسبؿ أكثر سعة كأكثر أداء 

تكمفة كأضمف لمعدالة مف التعميـ بالصدفة. إنو لا يمكننا أف  كأساليب أكثر نفعا كأقؿ
ننكر أنو بينما تتبع عمميات التعميـ نمطا عالميا، فإف طرؽ التعمـ كأساليبو تتصؼ 
لى الظركؼ المحمية، كمع ذلؾ لابد مف  بصفات خاصة ترجع إلى الخمفية الثقافية كا 

بيا، شأنيا شأف قطاع آخر في التسميـ بأف طرؽ التعمـ كمناىجيا كمكاردىا كأسالي
المجتمع المعاصر عرضة لمتأثر بالمؤثرات العالمية المتزايدة بأبعادىا المتنكعة بما فييا 
الحاجة إلى تطكير التعمـ كالتغيرات الناجمة عنو في كيفية بناء كنشر طرؽ التفكير 

 (2) كفي زيادة التعاكف كالتكامؿ مف أجؿ البقاء.

                                                             

 .83صلبح الديف خضر، مرجع سابؽ، ص  -(1)
 .46ص  ،2006، دار المسيرة، عماف، 1، ط نيمة، التخطيط التربكمغمحمد متكلي  -(2)

1 

2 

3 

4 

5 

6 

 الانتباه

 التقبل

 الاهتمام

 تكوٌن الاتجاه

 تكوٌن النظام القٌمً

 السلوك القٌمً



 

- 98 - 

 :وخصائصو التعميمي النظام مفيوم -73

 مفيوم النظام:

يعرٌؼ النظاـ عمى أنو مجمكعة مف العناصر أك مجمكعة مف الكيانات المرتبطة 
بعلبقات تبادلية بيف بعضيا البعض، كتنتظـ داخؿ إطار مشترؾ يستقبؿ متغيرات 

تأثير الظركؼ المحيطة بو لتتحكؿ إلى محددة تتفاعؿ مع الكايانات بداخمو تحت 
عكامؿ محددة. كيعرؼ أيضا عمى أنو مجمكعة متشابكة مف العناصر التي تتبادؿ 
كتتفاعؿ فيما بينيا، كيمكف النظر إلى النظاـ عمى أنو كحدة أك جياز يتككف مف 
مجمكعة مف الأجزاء المتداخمة التي تربط ىذه الأجزاء ببعضيا البعض بعلبقة تأثير 

 (1) أثر مستمر، فإذا حدث تغيير في جزء منيا يحدث تغيير في بقية الأجزاء.كت

 (2) كنظاـ التعميـ ىك تعبير طبيعي عف ثقافة الأمة كشكميا الكحيد.

كترل فادية عمر الجكلاني أف النظاـ التربكم كاحد مف النظـ الرئيسية في 
كالقكالب العامة المنتظمة المجتمع، كأنو بمثابة مجمكعة مف الأشكاؿ كالأكضاع 

 (3) لمطريقة كالإجراء الذم يتسـ بنشاط الجماعة في المجاؿ التربكم.

مف خلبؿ ما سبؽ يمكف أف نقكؿ بأف النظاـ التربكم لأم مجتمع ىك الكياف 
المنظـ لعممية التربية كالتعميـ يتـ مف خلبلو فحص الظكاىر الحاصمة في مجاؿ التربية 

ير العلبقات التي تربطو بالأنظمة الاجتماعية الأخرل أك كتحميميا مف خلبؿ تفس
العلبقات التي تربط أجزاءه مف الداخؿ، كما أنو يكفر لنا مجمكعة مف التشابكات 
المتكاممة فيما بينيا تؤسس لكينكنة أك سيركرة تربكية قائمة عمى معطيات كبيانات تنظـ 

                                                             

ص  ،2008دار الجامعة الجديدة، مصر،  جماؿ أبك الكفا كآخركف، الاتجاىات المعاصرة في نظـ التعميـ، -(1)
11. 

 .131ص  ،2005، دار المسيرة، عماف، 1ط  عبد المطيؼ بف حسيف فرج، نظـ التربية كالتعميـ في العالـ، -(2)
 .267ص  ،1997مركز الاسكندرية لمكتاب،  ،فادية عمر الجكلاني، عمـ الاجتماع التربكم -(3)
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يمكف القكؿ أف تكامؿ العناصر  لنا العمؿ البشرم في مجاؿ التربية كالتعميـ. كبذلؾ
الفاعمة في النظاـ التربكم تمكنو مف القياـ بكظائفو الحقيقية كتساعده عمى تحقيؽ 
أىدافو التي كجد لأجميا "كبذلؾ فإف النظاـ التربكم يسعى لإشباع أىداؼ تربكية 

 (1)مشتركة بكسائؿ جمعية، تقرىا ثقافة المجتمع".

 :تعميميال لمنظام الأساسية العناصر -77

 يتضمف النظاـ التعميمي العناصر التالية:

 IMPUTSالمدخلات:  -3

كىي عكامؿ التأثير التي تستثير حركة النظاـ كتدفعو إلى السمكؾ كتنتقؿ بو مف 
مستكل معيف لمسمكؾ إلى مستكل آخر، كفي مجاؿ مدخلبت النظاـ التعميمي يظير 

كمنظكمة النظاـ التعميمي نفسو بكضكح تأثير ثلبثة منظكمات. كىي المنظكمة الثقافية 
كالمنظكمة الاقتصادية. كىي تضـ كؿ شيء يدخؿ النظاـ التنعميمي ليجرم عميو 
العمميات أك التفاعلبت كىذه المدخلبت ىي التي تعطي لممنظكمة مقكماتيا الأساسية 

 (2) كتحدد غايتيا كعمى مدل جكدتيا يتكقؼ نجاح أك فشؿ النظاـ التعميمي بأكممو.

أف تنقسـ مدخلبت النظاـ التربكم إلى ما يمي: مدخلبت بشرية، مدخلبت كيمكف 
معنكية، مدخلبت مادية، مدخلبت تكنكلكجية، مدخلبت ثقافية، مدخلبت زمنية، 
مدخلبت رمزية، مدخلبت إنسانية، التكاليؼ، الطلبب، أعضاء ىيئة التدريس، التقنيات 

 ، الكسائؿ التعميمية، الغدارة التعميمية.المختمفة، المباني كالأدكات كالتجييزات، المحتكل

                                                             

 .268، ص مرجع سابؽ فادية عمر الجكلاني،-(1)
 .16، ص مرجع سابؽجماؿ أبك الكفا كآخركف،  -(2)
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 OUTPUTSالمخرجات:  -7

كىي تمثؿ عكائد النظاـ، فالمخرجات في النظاـ قد تعي كؿ شخص يغادر النظاـ 
في سف معيف، كقد تعني الأشياء التي تعمميا كؿ شخص في ذلؾ السف، كقد تعني 

مستكل الثقافي، كتشمؿ مخرجات النظاـ التعميمي أشياء الارتفاع أك اليبكط العاـ في ال
كثيرة كمتعددة منيا المعرفة كالميارات كطريقة التفكير كالاتجاىات كالتغيرات السمككية 
التي طرأت عمى الطالب كأثرت في نظرتو للؤمكر كغيرىا مف القدرات كالكفاءات التي 

 ف المخرجات:يكتسبيا الطالب مف النظاـ التعميمي، كيكجد نكعاف م

 مخرجات تامة: كيقصد بيا التلبميذ الذيف أكممكا تعميميـ بنجاح. -

 (1) مخرجات ناقصة: كيقصد بيا التلبميذ الراسبكف أك المتسربكف مف التعميـ. -
 Processالعمميات:  -1

كيقصد بيا أداء الأنشطة. كىي جيد ىادؼ ياـ بكاسطتو تغيير المدخلبت مف 
شكؿ يتناسب مع أىداؼ النظاـ، كممارسة الأنشطة ىذه طبيعتيا الأكلى كتحكيميا إلى 

( إذ يتـ بكاسطتيا تحكيؿ المدخلبت إلى Transformationيطمؽ عمييا التحكيؿ )
مخرجات، كمثاؿ ذلؾ ما تقكـ بو القكل البشرية العاممة في النظاـ التعميمي مف تحكيؿ 

ىدافو، كيتـ ذلؾ عف مدخلبتو الأساسية )التلبميذ( إلى مخرجات تتناسب كتتكافؽ مع أ
طريؽ تنفيذ سياسة القبكؿ كتصنيؼ الطلبب كفؽ قدراتيـ كاستعداداتيـ كتكجيييـ إلى 

 (2) نكع الدراسة الملبئمة كغيرىا مف العمميات.

 :التربوي النظام أىداف -71

 لمنظاـ التربكم أىداؼ أساسية ىي:

                                                             

 .24ص  مرجع سابؽ،جماؿ أبك الكفا كآخركف، -(1)
 .21-20، ص ص المرجع نفسو -(2)
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 نقؿ التراث الحضارم. -

 التنشئة الاجتماعية. -

تماعية بإكسابيا المغة كالخبرات كتزكيدىا بالقيـ الخمقية تنمية الشخصية الاج -
 كالجماعية، كتككيف الإدراؾ كالاتجاىات، كتنمية ركح الكلاء لدل الشخص.

 تحقيؽ الضبط الاجتماعي. -

 الإعداد لمعمؿ كتكلي الميف المختمفة. -

 دعـ تنمية المجتمع كتحقيؽ التغير. -

 (1) لمعيارم، كالكظيفي كالشخصي.دعـ تكامؿ الشخصية، الاجتماعي، كالثقافي، كا -

 :التربوي النظام في المؤثرة العوامل -71

يرل بعض الباحثيف أف درجة التقدـ الحضارم مف العكامؿ المؤثرة في النظاـ 
التعميمي لذلؾ فإف التقدـ الحضارم المكاكب لمتقدـ العالي في التكنكلكجيا كالتحكـ فييا 

التعميمي دفعة قكية لتحقيؽ نيضتو في مختمؼ يجعؿ المجتمع قادرا عمى دفع نظامو 
المياديف. كمعنى ىذا فالمجتمعات التي تعنى بالتعميـ كتكفيو حقو مف الاىتماـ ينعكس 
عمييا إيجابا في تحقيؽ الرقي الحضارم كبذلؾ يككف المجتمع قد حقؽ غاياتو 

قدـ الحضارم مف المنشكدة، كالمتمثمة في الرقي كالتقدـ فدعـ المجتمع لمتعميـ كدرجة الت
أىـ العكامؿ المؤثرة في تقدـ كرقي التعميـ، تنضاؼ إلييا عكامؿ أخرل نجمميا فيما 

 يمي:

 عوامل سياسية: -3

كتشمؿ مجمكعة العكامؿ التي سماىا )ىانز( عكامؿ عممانية مف اشتراكية أك 
نسانية.  ديمقراطية أك قكمية كا 

                                                             

 .268فادية عمر الجكلاني، مرجع سابؽ، ص  -(1)
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 عوامل اقتصادية: -7

كيندرج تحتيا عكامؿ البيئة الطبيعية كالجغرافية كالنظـ الاقتصادية السائدة في 
 المجتمع كتعطي لاقتصاده شكمو المميز.

 عوامل اجتماعية:-1

كتشمؿ الديف كالمغة كالسلبمة كالبيئة الاجتماعية مف عادات كتقاليد كنظـ 
تعميـ مف حيث نكع اجتماعية مرتبطة بنظـ اقتصادية كسياسية مقابمة ليا كتؤثر في ال

 (1) الخدمات المتكفرة.

 :السياسي بالنظام التربوي النظام علاقة -75

يرتبط النظاـ التربكم بالنظاـ السياسي باعتبار أف التربية كنظاـ اجتماعي يتفاعؿ 
مع نسؽ السمطة. ذلؾ أف السياسة التعميمية لأم مجتمع ينبثؽ مف السياسة العامة 

قرارات داخؿ النظاـ كقكاعد كقكانيف كتشريعات يمتزـ بيا الأفراد كتككف غالبا عمى شكؿ 
كالجماعات كمنو فإف الميكؿ السياسية لمصفكة في المجتمع تفرض نفسيا عمى السياسة 
التربكية كتنظيـ كظيفتيا، كما أف المدرسة ما ىي إلا إنعكاس لنكعية المجتمع كنمط 

يبر" لأنماط السمطة التربكية عف سمطتو كاشكاؿ علبقتو. كقد كشؼ تحميؿ "ماكس ف
كجكد تلبزـ مباشر بيف نمط السمطة التربكية كنمط السمطة السائدة في المجتمع، كالذم 
تمثمو الصفكة السياسية في المجتمع. كقد ذىب "ىالسي" إلى أف نمط السمطة الذم 

 (2) يسكد في المجتمع يسكد أيضا عمى مستكل المدارس كالكميات.

                                                             

 .61الكفا كآخركف، مرجع سابؽ، ص جماؿ أبك  -(1)
 .274-273فادية عمر الجكلاني، مرجع سابؽ، ص ص  -(2)
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ة إليو أف ارتباط النظاـ التربكم بالنظاـ السياسي ذلؾ أف التربية كما تجدر الإشار 
ىدؼ سياسي يتمثؿ في الكشؼ عف علبقة الفرد بالدكلة كتركيبيا السياسي كما يرتبط 

 (1) بذلؾ مف النظريات كالأىداؼ السياسية لمدكلة.

كما أف التعميـ لا يمكف أف يفصؿ نفسو عف السياسة حيث لا يكجد نظاـ تعميـ 
 (2) تمتع بالحكـ الذاتي أك حتى متحررا مف التأثير السياسي.م

كمنو فإف "السياؽ السياسي المحيط ىك مف اىـ محددات عممية التعميـ كتطكيرىا، 
كأف طبيعة ىذا السياؽ كما يتكافر مف مكارد اقتصادية كمجتمعية كدرجة تعبيره عف 

الاستراتيجية كالقائميف عمى  رضا عاـ ىي التي تؤثر عمى طبيعة فمسفة التعميـ كرؤيتو
 (3)كضع سياساتو، كتكفير مصادر تمكيمو".

مف خلبؿ ما سبؽ يمكف القكؿ بأف النظاـ التربكم يرتبط ارتباطا كثيقا بالنظاـ 
السياسي فكؿ ما يجرم في السمطة ينعكس عمى التعميـ، فالسياسة التربكية لأم مجتمع 

و فنمط السمطة يحدد النمط الذم تسير تنبثؽ مف السياسة العامة لذلؾ المجتمع كمن
عميو التربية كالتعميـ في المجتمع، كينعكس ىذا بطبيعة الحاؿ عمى الفعؿ التربكم داخؿ 
المدرسة باعتبارىا الصكرة المصغرة لممجتمع الأكبر. فالتعميـ ليس مجمكعة مف 

فيك كنظاـ  ،(4)العناصر المنفصمة العشكائية بؿ نظاـ يتصؼ بالتنظيـ كالكحدة الكاممة
يتفاعؿ مع نظـ أخرل ليحقؽ لنا بيذا التكامؿ النتائج المرجكة كالتي ينتظرىا المجتمع 
في شكؿ مخرجات تتميز بالجكدة كالنكعية، كىذا لا يتحقؽ إلا إذا تظافرت الجيكد 

                                                             

 ،2014، دار الكراؽ، عماف، 1ط  رمزم أحمد عبد الحي، التربية المقارنة كالنظـ التعميمية المختمفة، -(1)
 .47ص

 .145عبد المطيؼ بف حسيف فرج، مرجع سابؽ، ص  -(2)
، الأنجمك مصرية، القاىرة، 1ط  خؿ كضغكط الخارج،اح التعميـ بيف كاقع الدمحمد صبرم الحكت، إصلب -(3)

 .50ص  ،2008
، دار الصفاء، عماف، 1كالسمكؾ الإنساني، ط  عبد الرحمف بف ابراىيـ الشاعر، مكاقع التكاصؿ الاجتماعي -(4)

 .256، ص 2015
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الاجتماعية كفي مختمؼ المياديف لتخريج طاقات بشرية تساىـ في تنمية المجتمع 
إلى أف التربية في أم عصر عمييا أف تعايش  –1983الجكاد كترقيتو. كيشير عبد 

ىذا العصر كأف تتأثر بمتغيراتو كتؤثر فييا، في إطار ثقافة مجتمعيا، كعمى قدر تأثر 
التربية بمتغيرات عصرىا كتأثيرىا، كالمحافظة عمى ىكية مجتمعيا تككف جكدة 

 (1)التربية.

يسايرا التغيرات الحديثة كذلؾ لإنتاج فالتربية كالتعميـ في كقتنا الحالي لابد اف 
دخاليا في عالـ التربية كالتعميـ.  معرفة جديدة، كىذا ما يمزـ مسايرة التطكرات الجديدة كا 
ككاف الخذ بمفيكـ التعميـ الحديث إحدل التكصيات التي أقرتيا الدراسات كالبحكث 

ـ الحديث بعد لاحتكاء مشكلبت التربية الحديثة، حيث ترل تمؾ البحكث أف التعمي
الاستجابة الصحيحة لما تشيده التربية مف متغيرات شممت التطكر في فركع المعرفة، 

 (2) كتعدد كسائؿ نقميا كتزايد الطمب عمييا.

كيرل ركنيو أكبير أف المجتمعات الإنسانية كميا قد انتابيا القمؽ بسبب التغيرات 
ضرب مف القمؽ العاـ قد التي حدثت حسب تعبيره كيظير ىذا في قكلو: "إذا كاف 

استكلى عمى الفكر التربكم منذ زىاء نصؼ قرف، فذلؾ لأف جميع المجتمعات 
الإنسانية قد خضعت في الكقت نفسو لتغيرات عميقة في بنيتيا كفي كظيفتيا كفي 

 (3)علبقاتيا".

كلما كانت طبيعة المجتمع تتغير مف خلبؿ عمميات التفاعؿ فإف التعميـ يميؿ 
ا التغير، فالتربية كسيمة يستخدميا الناس ليدؼ مقصكد كعف كعي، فحينما لأف يتبع ىذ

 (4) يتغير اليدؼ تتغير التربية كنظميا.
                                                             

 .252عبد الرحمف بف ابراىيـ الشاعر، مرجع سابؽ، ص  -(1)
 .257المرجع نفسو، ص  -(2)
 .145، ص مرجع سابؽركنيو أكبير،  -(3)
 .84جماؿ أبك الكفا كآخركف، مرجع سابؽ، ص -(4)
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كيرل عبد الله الدائـ أف كممة حديث أك جديد كممة نسبية، فكؿ جديد في عصره 
يصبح قديما في عصر آخر، كيصدؽ ىذا عمى التربية كسكاىا كيصدؽ خاصة عمى 

لتي أطمؽ عمييا في تباشير القرف العشريف اسـ التربية الحديثة أك تمؾ التربية ا
 (1)الجديدة.

كمعنى ىذا أف التربية خاضعة لمعصر الذم تعيش فيو خصكصا تمؾ التي 
تحاكؿ أف تغير كؿ منطمقاتيا، كمثؿ ىذه الثكرة التربكية التي بدات ملبمحيا تتشكؿ 

كاف يعرؼ في أكائؿ القرف كحتى منذ عقد كنيٌؼ مف السنيف، تبايف دكف شؾ ما 
أكاسطو باسـ التربية الحديثة. إنيا تدعك إلى تغيير إطار المدرسة التقميدم، إطار 
الصؼ كالمعمـ كالطالب، داعية إلى تعميـ يتـ في غير ىذا الإطار مبشرة بتحطيـ 
جدراف الصؼ، مستعينة في ذلؾ كمو بالكسائؿ التكنكلكجية الحديثة التي تدعك إلى 

اليا في التربية، بؿ إف ىذه الثكرة التربكية الجديدة تدعك أحيانا إلى تجاكز المدرسة إدخ
لغائيا.  (2) كا 

 :عالمية تربوية لنظم نماذج -70

تختمؼ النظـ التعميمية حسب اختلبؼ المجتمعات الإنسانية كبحسب الفمسفة التي 
تعمؿ عمى إعداد الككادر تتبناىا نظميا التعميمية، فنجد أف التربية في الدكؿ المتقدمة 

اللبزمة لمتقدـ العممي كالتكنكلكجي كالعكس في الدكؿ النامية حيث أف التعميـ فييا قائـ 
عمى عاتؽ الدكلة التي عادة ما تعتمد عمى فمسفات تعميمية مستكردة مف الخارج دكف 

 (3) مراعاة لطابعيا القكمي.

                                                             

، دار العمـ 5مف العصكر القديمة حتى أكائؿ القرف العشريف، ط  عبد الله عبد الدايـ، التربية عبر التاريخ -(1)
 .501ص ، 1984لمملبييف، بيركت، 

 .502المرجع نفسو، ص  -(2)
 .84رمزم أحمد عبد الحي، مرجع سابؽ، ص  -(3)
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التربكية في البمداف كيمكف في ىذا المقاـ أف نكرد فكرة حكؿ بعض النظـ 
نجمترا كغيرىا مف البمداف التي تسعى إلى ترقية التعميـ يكما  المتقدمة كأمريكا كايابف كا 
بعد يكـ كتعمؿ عمى جعمو أكثر تقدما كمكاكبة لمتطمبات العصر. فالبمداف التي أقامت 
 إصلبحات جذرية كبمداف أكربا كأمريكا الشمالية، فالتعميـ فييا "متميز بالمركنة
كالتخصص كما أنو يكضح التكازف بيف الأشكاؿ كالمستكيات المختمفة، كأكثر مف ذلؾ، 
فإف التعميـ فييا يرتكز عمى الأساسيات الديمقراطية، كبيذه الطريقة فإنو يعد الطلبب 

 (1)لمتكظؼ في المجتمع حيث الابتكارات الفردية تقدر كيؤكد عمييا".

يتميز بشكمو الديمقراطي الذم يتيح فرصة كمعنى ىذا أف التعميـ في ىذه البمداف 
ممارسة الحرية في مجاؿ التربية كالتعميـ كفتح الأبكاب كاسعة للبختيارات المستقبمية 
للؤفراد كالجماعات، فيك تعميـ يستثمر في الإنساف كيسيـ في تنمية المجتمع كترقيتو 

تمع المفتكح مف خلبؿ مكاكبتو لمختمؼ التحكلات الحاصمة في ىذا العصر. "فالمج
مجتمع يستخدـ المعرفة كالاختراع كعناصر ضركرية لبناء حياة ديناميكية مرنة، فحرية 
البحث كالمناقشة كالتنظيـ حرية أساسية في مجتمع يسعى إلى أنكاع مف التكيؼ 
بالطرؽ السميمة، إف التربية عندما تجعؿ ىدفيا الرئيسي ىك تنمية التفكير التأممي 

عندما تجعؿ مف عممية التعمـ عممية لكيفية التفكير، فإنيا بذلؾ كاستغلبؿ الذكاء، ك 
 (2)ترسي القكاعد الساسية لتككيف الرجؿ الحر، كبالتالي لتككيف المجتمع الحر المفتكح".

 :اليابان في التربوي النظام -75

 Fundamental low ofالقانكف الأساسي لمتعميـ  1947صدر في عاـ 

Education فقد حدد عدة أىداؼ تقكـ عمييا التربية كالتعمـ في الياباف منيا النمك ،
الكامؿ لشخصية الفرد كمف أجؿ رفعو كتقدـ الأفراد كتنمية حب الحقيقة كالعدالة كتقدير 

                                                             

 .148عبد المطيؼ بف حسف فرج، مرجع سابؽ، ص  -(1)
 .241-240محمد لبيب النجيحي، مرجع سابؽ، ص ص  -(2)



 

- 107 - 

قيمة الآخريف كاحتراـ العمؿ كتعميؽ شعكر تحمؿ المسؤكلية كالاعتماد عمى النفس 
مف خلبؿ الاحتراـ المتبادؿ كالتعاكف كاحتراـ الحرية كالاستقلبؿ، ككذلؾ تنمية الثقافة 

الأكاديمية كالحياة الكاقعية، كأكد أيضا عمى إعطاء فرص متساكية لمجميع مف أجؿ 
عطاء السمطات المحمية كالدكلة مساعدات مالية لمذيف لا  الحصكؿ عمى التعميـ كا 

ة، كأكد القانكف عمى أف يستطيعكف الاستمرار في نكع التعميـ الذم يلبئميـ لأسباب مالي
الأىداؼ الدينية كمكانة الديف في الحياة الاجتماعية سكؼ تحترـ في الأنشطة 

 (1)التربكية".

إف تحكؿ التعميـ الياباني كتغيير مناىجو في النظرة القديمة التي كانت تعتمد 
ا عمى الطقكس الدينية )الفمسفة الككنفكسيكسة( كاف بسبب الحرب العالمية الثانية م

دعاىا إلى انتياج الأسمكب الغربي في التعميـ في بداية الأمر حتى استطاعت أف تضع 
لنفسيا مكانة كلمناىجيا علبمة بارزة بيف تمؾ الدكؿ باعتمادىا عمى البحث العالمي 
الذم تغدؽ عميو أمكالا طائمة كتعتبره استثمارا مضمكف الربح كطريقا ليا نحك التقدـ 

 (2) كالبشرم عمى حد سكاء. كالرقي بجانبيو المادم

 فمسفة وأىداف التربية اليابانية:

 1947تنص المادة الأكلى مف القانكف الأساسي لمتعميـ في الياباف الصادر عاـ 
عمى أف غايات التربية في الياباف تتمثؿ في تحقيؽ النمك الشامؿ كالمتكامؿ لمشخصية 

جسد يحب الحؽ كالعدؿ، يقدر اليابانية، كذلؾ عف طريؽ تربية شعب سميـ العقؿ كال
القيـ الفردية، يحترـ العمؿ، يتمتع بإحساس عميؽ مف المسؤكلية، كيتشرب بركح 

 (3) الاستقلبؿ ليصبح قادرا عمى بناء دكلة كمجتمع مسالـ.

                                                             

 .318-317رمزم أحمد عبد الحي، مرجع سابؽ، ص ص  -(1)
 .231عبد المطيؼ بف عيسى فرج، مرجع سابؽ، ص  -(2)
 .318رمزم أحمد عبد الحي، مرجع سابؽ، ص  -(3)
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 كمف أىداؼ كغايات التربية اليابانية، فيما يتعمؽ بإصلبح التعميـ ما يمي:

بكيفية الإفادة مف إمكانات أجيزة الإعلبـ مكاجية عصر المعمكمات كالتعريؼ  -
كالمعمكمات كالتعريؼ بأساليب استخداـ المعمكمات كالعمؿ عمى التصدم للآثار 

 الجانبية لانتشار تكنكلكجيا المعمكمات.

إعداد جيؿ مف الخبراء لعصر المعمكمات كذلؾ مف خلبؿ التركيز عمى القدرات  -
 (1) ساسيات في الياباف.الابتكارية الإبداعية جنبا مع تعميـ الأ

 المدلول التربوي لممنحنى الياباني:

 .الاىتماـ بأنسنة الإنساف 

 .الاىتماـ بالمرركنة كتبسيط الإجراءات 

 .الاىتماـ بتكظيؼ الإنساف مدل الحياة 

 .الاىتماـ بغرس ركح الفريؽ كالعمؿ التعاكني 

 .الاىتماـ بالرمكز كنمكذج للبقتداء بيا 

  الإصرار كالمحاكلة.الاىتماـ بمبدأ 

 ."الاىتماـ بشعار "أحاكؿ ثـ أحاكؿ ثـ أحاكؿ كحتما سأنجح 

  التربية اليابانية تعني السعي نحك سعادة البشر عف طريؽ تربية الأعماؽ مف
 (2)الأخلبؽ.

كما يمكف أف نلبحظو حكؿ المدلكؿ الياباني في التربية كالتعميـ ىك أف الياباف 
في التقدـ كالرقي الحضارم فصارت معجزة العصر  بيذه العناصر خطت خطكة جبارة

 في كؿ المجالات حتى باتت تمقب "بكككب الياباف".

                                                             

 .319رمزم أحمد عبد الحي، مرجع سابؽ، ص -(1)
 .330جماؿ محمد أبك الكفا كآخركف، مرجع سابؽ، ص  -(2)
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نما يستمد  عمكما يمكف القكؿ أف نظاـ التربية كالتعمـ الياباني لـ يكلد مف فراغ كا 
زخما كميا، في ركحو كدقتو كصرامتو كتصميمو عمى الكسب كالتحصيؿ، في ىذه الركح 

ة التي تمتمؾ بالإضافة إلى حسف التممذة الدائمة قدرا كبيرا مف الفضكؿ للؤمة الياباني
المعرفي الذم يدفعيا لاستطلبع ما لدل الآخريف مف معارؼ كتجارب حتى فيما يتعدل 

 (1) النفع المباشر.

كفي إطار التعاكف بيف الدكؿ تشكمت المجنة الدكلية للئصلبح التربكم كالتبادؿ 
ككاف ىذا بدعكة مف قادة التعميـ في  – 1988اسات اليابانية مجمكعة الدر  –التعميمي 

الكلايات المتحدة المريكية لمجنة المختصيف لشؤكف التعميـ في الياباف. كقد سارت المجنة 
 في المسارات الخمسة التالية مف أجؿ الإصلبح.

 أف المبادرة إلى الإصلبح تشمؿ جميع الكلايات. -

 القيـ كالمعايير القياسية العديدة. الاىتماـ الجاد بالنتائج في ضكء -

 التأكيد عمى تجانس التعميـ كمعياراتو. -

 الاىتماـ بالمكضكعات الأكاديمية كالتعميـ المعرفي في المنيج التعميمي. -

 (2) الاىتماـ الكاضح بمجتمع التفجر المعرفي في المستقبؿ كالنظرة العالمية. -

 :الأمريكي التربوي النظام -74

ريكي "جكرج بكش" مشركعو القكمي في الثامف عشر مف أفريؿ طرح الرئيس الأم
إستراتيجية لمتعميـ، كقد اثار ىذا المشركع اىتماما  2000بعنكاف أمريكا عاـ  1991

عمى المستكل القكمي كالعالمي عمى السكاء كلفت أنظار العالـ أجمع غمى أىمية 
الـ، كقد تضمف مشركع التعميـ كإستراتيجية قكمية تحمؿ لكاءىا أقكل دكلة في الع

                                                             

 .318رمزم أحمد عبد الحي، مرجع سابؽ، ص  -(1)
 .47محمد متكلي غنيمة، مرجع سابؽ، ص  -(2)
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الرئيس الأمريكي كثيرا مف اتجاىات الإصلبح التي نادل بيا تقرير "أمة في خطر" 
 (1) كالإصلبحات الفعمية التي أعقبت ذلؾ كقامت بيا الكلايات المختمفة.

ككاف لصدل الخطابيف الياميف المذيف ألقاىما الرئيس الأمريكي "بكش" لمشعب 
استشعر الرئيس قضية إىماؿ التربية كالتعميـ، حيث أكد الأمريكي أىمية بالغة حيث 

عمى ضركرة الدكر الكبير لمتعميـ في تككيف الدكلة، كقد اشتمؿ التقرير "أمة في خطر" 
 (2) عمى معالجة تفصيمية كمكضكعية لعدة نكاحي أساسية في نظـ التعميـ المختمفة.

فالتعميـ مفتاح الحرية لقد أدرؾ الأمريكيكف أف قضية التعميـ ىي قضية جكىرية 
بالنسبة إلييـ يحقؽ العدالة كالمساكاة كالتفكؽ في كؿ المجالات، كلذا فقد أكلى 
الأمريكيكف جؿ اىتماماتيـ لتطكير التعميـ بشكؿ مستمر إيمانا منيـ بقدرة التعميـ الجيج 

ٌـ تسيٌد العالـ كقيادتو سياسيا كتربكي  (3) ا.عمى تحقيؽ التفكؽ في جميع المجالات كمف ث

 فمسفة التربية الأمريكية وأىدافيا:

إف إيماف المجتمع الأمريكي بالتفكؽ كالتسيٌد في العالـ كبأىمية التعميـ في إحداث 
رساء قكاعد الديمقراطية الأمريكية كالدفاع عنيا، كليذا تبنت )ك.ـ.أ( في  التغيير، كا 
تعميميا الفمسفة الراجماتية التي تعبر فعلب عف المجتمع الأمريكي كالتربية الأمريكية 

قامة الحياة عمى أساس مف بيذا المعنىتقكـ ع مى الحرية الاقتصادية كالسياسية، كا 
الصراع كالتنافس كتاكيد الحرية، كتتأثر ىذه الفمسفة بالخمفية الاجتماعية كالثقافية ليذا 
المجتمع، مما يؤثر بدكره في النظاـ التعميمي الذم يتصؼ بالمركنة الزائدة في 
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عطاء الحر  ية لممعمميف كالمتعمميف، كالمدارس الخاصة الإشراؼ عمى التعميـ كمتابعتو كا 
 (1) كالطائفية، كالتنكع حسب ظركؼ البيئة مع الاىتماـ بالعمكـ كالتكنكلكجيا.

كمف الملبحظ أف التربية الأمريكية تمنح الفرد حرية كاسعة في الكسب كالعمؿ 
دية كلك كاف ىذا قد يتعارض مع مصمحة المجتمع. كمف ىنا فيي تشجع الرأسمالية الفر 

كرأسمالية الشركات كالمؤسسات، كلا تتدخؿ الدكلة في حرية الأفراد إلا في حدكد ضيٌقة 
جدا بخلبؼ ذلؾ في التربية الركحية التي تحرـ الممكية الفردية كتؤمف بممكية المجتمع 

 (2) ممثلب في الدكلة لكؿ كسائؿ الإنتاج.

ية كلذلؾ فإف فمسفة التعميـ فالتعميـ في أمريكا مف أىـ ركائز الديمقراطية كالراسمال
ينطمؽ مف ىذه الركائز لتحقيؽ اليدؼ الأساسي كىك تحقيؽ مبدأ تكافؤ الفرص 
التعميمية لكؿ الأمريكييف بمستكل رفيع يضمف ليـ تحقيؽ ميكلاتيـ كرغباتيـ كقدراتيـ 
كتحقيؽ ذكاتيـ كمكاطنيف أحرار في مجتمع حر تسكده المنافسة كالتميز عمى الصعيد 

 ي كالخارجي.الداخم

 كيمكف أف نجمؿ أىداؼ التعميـ في الكلايات المتحدة الأمريكية فيما يمي:

 تقديـ ألكاف الثقافة المختمفة بمستكل عالي مف الرقي كالتقدـ. -

التجاكب مع احتياجات الكطف في جميع المجالات، مع الإسياـ في التنمية  -
 الاقتصادية كالاجتماعية لكؿ كلاية.

الديمقراطي مف خلبؿ تكفير مناخ تعميمي ينمي الصفاء الذىني  التطابؽ مع التطكر -
 لممعمـ كالمتعمـ كبالتالي يزداد الإنجاز.

الاىتماـ بالأنشطة الرياضية كالاجتماعية كالثقافية كالطلبب كشرط أساسي لتككيف  -
 الشخصية المتكازنة كالمتكاممة.
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حسيف المستكيات العممية الاىتماـ بسياسة التعميـ متكفر لمجميع، مع إتاحة كسائؿ ت -
 (1) كالمينية لكؿ مف لا تسمح ظركفو بمتابعة الدراسة.

 أىداف المشروع القومي الأمريكي:

 تضمف المشركع القكمي اىداؼ رئيسية لمتعميـ يرمي إلى تحقيقيا كىي:

تنمية استعدادات الطفؿ المريكي في مرحمة التعميـ الإجبارم أم حتى سف السابعة  -
 عشر.

 مف التلبميذ المرحمة الثانكية كيكممكنيا حتى النياية. %90أف يكاصؿ  -

أف يككف انتقاؿ الطالب مف مرحمة لأخرل عمى أساس إجادتو لمعمكـ الأساسية كىي  -
المغة الإنجميزية كالرياضيات كالعمكـ كالمكاد الاجتماعية، كبناء عمى ادائو في امتحانات 

عمى التفكير عند الطالب ليمكنو القياـ ىذه المكاد، كما يجب العمؿ عمى تنمية القدرة 
 بالتعميـ كالعمؿ المنتج في ظؿ اقتصاد حديث.

 أف يحتؿ الطاالب الأمريكي المرتبة بيف دكؿ العالـ في مادتي العمكـ كالرياضيات. -

أف يكتسب كؿ أمريكي ألكاف المعرفة كالميارات الضركرية لمتنافس العممي كممارسة  -
نما لمحياة. الحقكؽ كالكاجبات، فالتعميـ  (2) ليس لكسب العيش كا 

 الإستراتيجيات الأمريكية الخاصة بالقرن الحادي والعشرون:

كترتكز ىذه الإستراتيجيات عمى اربع ركائز مثٌمت أساس أصكؿ ىذه الإستراتيجية 
 كمنطمقاتيا نكردىا فيما يمي:

ككف أكثر التطكير الجذرم لمتعميـ الأمريكي كالمدرسة الأمريكية الحالية، بحيث ت -1
.  إلتزاما كتحملب لممسؤكلية مف أجؿ تلبميذ اليكـ

 تطكير جيؿ جديد كبناؤه مف المدارس المبدعة مف أجؿ تلبميذ الغد. -2
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تطكير برامج لمتربية المستمرة خاصة بالكبار الذيف ترككا المدرسة، كدخمكا ميداف  -3
 العمؿ كالحياة.

 (1) ائما فرصا لمتعميـ.تككيف مجتمعات التعميـ كتطكيرىا، كخمؽ بيئات تكفر د -4

كقد كضعت مبادئ الإستراتيجية الأسس الحاكمة لتعميـ القرف الحادم كالعشريف 
 كما يمي:

 .التعميـ كالتعمـ حؽ لمجميع 

 .التعميـ اداة صناعة القكة كالتقدـ ككسيمتيا 

  تطكير التعميـ كي يكاكب العصر كما يشيده مف تغيرات كتحكلات عالمية كسياسية
 كاقتصادية.كتكنكلكجية 

  تطكير التعميـ بالتكسع الكمي، كتحقيؽ الجكدة النكعية كالتميز الكيفي في المدخلبت
 كالمخرجات.

 .إعادة اكتشاؼ التربية لتحقيؽ قيـ الحؽ كالخير الجماؿ 

  استحداث مدارس جديدة تقكـ عمى طرؽ كأنظمة جديدة لمتعميـ، تستند غمى أسس
 مف البحث كالتطكير.

  التربكية الحديثة في المدارس الجديدة، كترجمتيا غمى كاقع تربكم تأكيد المفاىيـ
 كممارسات تعميمية.

  قياـ العممية التربكية عمى أساس مف المعايير كالمستكيات التي يتـ تحديدىا كالاتفاؽ
 عمييا.

 .(2) ضركرة التخطيط الإستراتيجي المعتمد عمى النظرة البعيدة كالمستقبمية 
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داد الطالب لمقرف الحادم كالعشريف" الصادر في عاـ كفي تقرير بعنكاف "إع
تـ التاكيد فيو عمى ضركرة مساعدة الطلبب الأمريكييف كذلؾ لتحقيؽ حياة  1996

 أفضؿ في المستقبؿ، كالنقاط التي ركز عمييا التقرير نذكرىا فيما يمي:

 مكاد إجادة ميارات الاتصاؿ، بما في ذلؾ إتقاف ميارات التحدث كالقراءة، كفيـ ال
 المقركءة كاستيعابيا.

  استخداـ الحاسب الآلي في المجالات الدراسية ككذلؾ في المجالات العممية
 الحيائية.

  تقاف ميارات العلبقات الإنسانية، كالمركنة كالقدرة عمى إعداد الطلبب لسكؽ العمؿ كا 
 التكيؼ.

  الإنجميزية.إتقاف ميارات التفاكض كحسـ المنازعات، كمعرفة المغات الأخرل غير 

(1) 

 أىم المبادئ التي يقوم عمييا التعميم الأمريكي:

 كتتمثؿ فيما يمي:

  رفض الأخذ بفكرة التكجيو العقائدم كفرض النظـ مف الخارج، عمى اعتبار أف ذلؾ
 يمثؿ السمطة الديكتاتكرية.

  التأكد عمى التيذيب التمقائي بغرض حسف التكيؼ مع المكاقؼ، أك الحصكؿ عمى
 البناءة النافعة لممجتمع.الشخصية 

  الأخذ بفكرة المدرسة العامة، مف أجؿ مناىضة الطائفية، عمى اعتبار أف إنشاء
 مدرسة لمذىب ديني تمثؿ مخالفة لمركح الأمريكية.

  التأكيد عمى الييمنة المباشرة لمضعب عمى منظكمة التعميـ، عمى اعتبار أف التعميـ
 يعد مف مسؤكلية المجتمع.
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 فركؽ الفردية كذلؾ مف خلبؿ كجكد اختيارات لمطلبب بيف المقررات الاىتماـ بال
 الدراسية، مع رغـ النمط المكجكد في المناىج الدراسية.

  الاىتماـ بمبدأ تكافؤ الفرص التعميمية لكؿ الطلبب بغض النظر عف المكف أك
 الجنس أك المكاطف أك العقيدة.

 متنكعة سكاء كانت أكاديمية أك  الاىتماـ بالمدرسة الشاممة مف خلبؿ تقديـ برامج
 (1) فنية كذلؾ مف أجؿ مكاجية احتياجات كميكؿ الطلبب.

 مبادئ السمم التعميمي في أمريكا:

 ينطمؽ السمـ التعميمي في أمريكا مف عدة مبادئ أىميا:

 .الإيماف بالفرد مع تكفير الحرية الاقتصادية كالسياسية لو 

 قامة الحياة عم  ى الصراع كالتنافس.التأكيد عمى الفردية كا 

  التأكيد عمى مبدأ ديمقراطية التعميـ بمعنى تحقيؽ تكافؤ الفرص التعميمية بحيث
 يظؿ الفرد في تعميمو إلى أقصى درجة ممكنة تؤىمو ليا قدراتو كاستعداداتو.

  التاكيد عمى مبدا حرية الممارسات التعميمية بمعنى حرية المعمـ في ممارسة
 يساعد عمى نمكه الشخصي كالميني. النكاحي الأكاديمية بشكؿ

  التأكيد عمى مبدأ المركنة في الإشراؼ عمى التعميـ كالمشاركة الشعبية في
 (2)إدارتو.

 :ماليزيا في التربوي النظام -79

تعتبر ماليزيا نمكذجا رائدا في مجاؿ التعميـ في جنكب شرؽ آسيا، فيي أكؿ نمر 
إسلبمي استيدؼ النيكض بالتربية كالتعميـ، حيث نجحت في إعطاء النمكذج الإسلبمي 
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لمفرد في العصر الحديث، كما أنيا حققت نمكا اقتصاديا سريعا فأحدثت بذلؾ تحكلا 
 متسارع الكتيرة في جميع المجالات.

 خصائص التعميم بدول النمور الآسيوية:

تتمخص جممة الخصائص التعميمية بدكؿ النمكر الآسيكية فيما يمي: المساكاة، 
التكازف المنافسة، التمقائية، التكحد، الإحساس بالمسؤكلية، الاستمرارية، الكضكح، 

 الجكدة، التمييف. كيمكف أف نجمؿ الخصائص في النقاط التالية:

 ستفادة مف تجارب الآخريف في مجاؿ التعميـ.القدرة عمى الا 

 .سرعة استقراء المتغيرات الجغرافية كالتاريخية، كمحاكلة نسجيا مع نظاـ التعميـ 

 .إدماف العمؿ مع مكاكبة التعميـ بالثكرات المصاحبة لو 

  سرعة استيعاب ثقافة كتكنكلكجيا الغرب مع رفض التقميد، كبالتأكيد عمى الاستثمار
 الأمثؿ.

 ىتماـ بعمؽ الإنساف في مراحؿ التعميـ المختمفة حتى يستطيع أف يحقؽ أىدافو.الا 

  الاىتماـ بنسب الاستيعاب في النظاـ التعميمي لدرجة أنو يصؿ في بعض بمداف
 .%100جنكب شرؽ آسيا إلى 

ىكنج ككنغ، سنغافكرة، ككريا الجنكبية،  –(1)كتشترؾ ماليزيا مع ىذه الدكؿ
في جممة الخصائص التعميمية التي أعطت النمكذج لجكدة التعميـ  –أندكنيسيا، تايكاف 

عطائو مكانة  بيذه الدكؿ، كيرجع السبب في ذلؾ إلى الاىتماـ بالعنصر البشرم كا 
كبيرة، حيث يعتبر المصدر الأساس في الاستثمار في جميع المياديف، بالإضافة إلى 

ة كالمركنة في مجاؿ التربية الاىتماـ الكاسع بمجاؿ البحث العممي كالسياسة الرشيد
 كالتعميـ.
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ستراتيجياتو:  فمسفة التعميم الماليزي وا 

إف التعميـ في ماليزيا قائـ عمى مفيكـ القكمية الماليزية ذلؾ أف ىذه الفمسفة 
تيدؼ بشكؿ عاـ إلى إتخاذ التعميـ عممية مستمرة لتنمية إمكانات الفرد بشكؿ متكامؿ، 

عداد المكاطنيف بصكرةأكثر نسانية لمكاجية تحديات العصر، كما  كا  نتاجية كا  ديناميكية كا 
نفعاليا كركحيا كبدنيا، كىذا  أنيا فمسفة قائمة عمى تخريج ىؤلاء الأفراد متزنيف عقميا كا 
الإتزاف يقكـ عمى أساس الإيماف بالله، كتصميـ ىذه العممية يتـ بحيث تؤدم إلى 

مى التنافس العالمي كيمتمؾ معايير مكاطف ماليزم عمى عمـ كمعرفة، كلديو القدرة ع
أخلبقية عالية، كقادر عمى تحمؿ المسؤكلية لتحقيؽ أعمى مستكل مف الشخصية 
القكمية، كقادر في الكقت نفسو عمى الإسياـ في تجانس كتحسيف أسرتو كمجتمعو 

 (1) كدكلتو.

 كمنو فقد اىتـ النمكذج الماليزم بما يمي:

بتنمية طاقات الأفراد، بيدؼ تككيف مكاطنيف صياغة فمسفة تربكية كطنية، تيتـ  -1
متكازييف كمنسجميف في نمكىـ الفكرم، كالركحي، كالكجداني، كالاجتماعي، كالجسمي، 
أساسيا الاعتقاد الراسخ بالله تعالى، كما أنيا فمسفة تيتـ بتربية مكاطف ماليزم يمتمؾ 

عمى تحمؿ المسؤكلية المعرفة كالكفاءة، كيتمتع بمستكيات عميا مف الأخلبؽ كقادرا 
 كتحقيؽ مستكل عاؿ مف التكافؽ الذاتي.

كضع تصكر حديث لممناىج التعميمية، كفيما يخص المرحمة الثانكية نجدىا تركز  -2
بنكعياتيا العامة كالأكاديمية عمى تقديـ منيج عاـ يدرسو جميع الطلبب، أيا كانت 
تكجياتيـ ىذا المنيج يؤكد القيـ الخمقية كالجمالية، كيدعك إلى التمكف مف استخداـ 

سس التعميـ المستمر مدل الحياة، كتـ تنظيـ ىذا المغة الكطنية الماليزية، ككضع أ
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المنيج عمى أساس أربع مجمكعات: الأكلى: الإنسانيات، الثانية: المكاد المينية 
، الرابعة: الدراسات الإسلبمية.  كالتكنكلكجية، الثالثة: العمكـ

 تطكير نظـ التقكيـ كاساليبيا كآلياتيا، بحيث يراعي ىذا التطكير قياس النمك الكمي -3
دخاؿ التقكيـ مرجعي المحؾ كمثيمو الذاتي، كىناؾ تقكيـ عمى  المستمر لممتعمـ، كا 

 مستكل الفصؿ كالمدرسة كتقكيـ آخر خارجي في نياية المراحؿ التعميمية.

إعداد المعمميف كتدريبيـ، فقد اىتـ النمكذج الماليزم بتطكير إعداد المعمـ بأف  -4
كأف يمزمكا بالتنمية المينية كالتدريب كؿ  يككف جميع المعمميف معديف إعدادا جامعيا،

 خمس سنكات ككذلؾ الالتحاؽ بمصادر التعميـ.

تطكير الإدارتيف التعميمية كالمدرسية، فقد ارتكز ىذا التطكير عمى: التكجو نحك  -5
اللبمركزية كتدعيميا كالإدارة الذاتية لممدرسة، كاىتـ أيضا بتدريب رجاؿ الغدارتيف 

 (1) التعميمية كالمدرسية.

كتؤمف ماليزيا باف الأىداؼ القكمية لا سبيؿ إلى تحقيقيا إلا بتنمية المكارد 
البشرية، فيصبح اليدؼ النيائي تنمية مكاىب الناس كمياراتيـ، كرفع قدرتيـ عمى 

 (2) الإبداع.

كما أف رؤيتيا لمتعميـ في القرف القادـ يدفع بالحككمة إلى تبني فكرة المجتمع 
القائـ عمى مبدأ الديمقراطية كالأخلبؽ الدينية كالقيـ الركحية النابعة الصناعي المتقدـ، 

مف الديف الإسلبمي. فالتربية الماليزية تربية قائمة عمى الحرية كالمساكاة كالتسامح 
الديني كالعقائدم، ككذا الركح العممية كالتكنكلكجية كمسايرة التجديد كالتقدـ في مختمؼ 

مة الماليزية لتحقيؽ التقدـ التكنكلكجي عمى تقديـ مبادرات المجالات. كقد أقدمت الحكك 
عديدة لتسييؿ تبني نظاـ تكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالات مف أجؿ تحسيف الإمكانات 
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كالقدرات في جميع المجالات، كمنيا مجاؿ التعميـ، كمف ثٌـ كضعت رؤية بعيدة المدل 
ة تيدؼ غمى تحقيؽ معدلات (ىذه الرؤيvision 2020( )2020أطمقت عمييا )رؤية 

إنتاج ثابتة تؤدم إلى تكفير أفراد مثقفيف تكنكلكجيا كقكة عاممة تتميز بتفكير ناقد، يتـ 
إعدادىا لممشاركة في الاقتصاد العالمي الخاص بالقرف الحادم كالعشريف. كترتكز ىذه 

 الإستراتيجية القكمية عمى:

 ثقافة.القيـ الحضارية لماليزيا: الديف الإسلبمي، كال 

 .تحقيؽ مكاف متميز اقتصاديا كصناعيا، عمى المستكييف: الإقميمي كالدكلي 

 .بناء نظاـ تعميمي حديث يقكد ىذه الإستراتيجية 

 السياسة التعميمية في ماليزيا:

بدأت ماليزيا في كضع سياسة تعميمية جديدة بعد استقلبليا حيث أف سياستيا 
التعميـ في كافة مراحمو عمى أساس كجكد المرنة كالرشيدة، حيث استيدفت النيكض ب

سياسة تعميمية قكمية تيدؼ إلى إيجاد أجياؿ ممتزجة كمنصيرة إنصيارا يجعؿ سكاف 
البلبد أمة كاحدة، كشعبا كاحدا، حتى يتكفر الأمف كالاستقرار، عمى اعتبار أف تكجيو 

ي كالكيفي في التعميـ قكميا، يتفؽ مع الحكـ الكطني، كالتخطيط الشامؿ، كالتكسع الكم
التعميـ، كتحسيف نكعية التعميـ، كتطكير المناىج الدراسية، كاعتبار التعميـ ضركرة مف 
نشاء التعميـ الجامعي،  ضركرات الحياة، كالتكسع في تعميـ البنات، كالاىتماـ بو، كا 

و كالتكسع فيو، كالاىتماـ بو، كتدعيمو كرفع مستكاه، كالعناية التامة بالتعميـ الديني، لأن
أساس العقيدة، كالتكسع في إعداد الفنييف كالمعمميف بجميع أنكاعيا في البلبد، حتى 

 (1) تتكافر الأيدم الفنية المدربة، كالمعمـ الذم يقكـ بميمة التعميـ عمى أكمؿ كجو.

مف خلبؿ ما سبؽ نلبحظ أف ماليزيا في كضع سياستيا التعميمية اعتمدت عمى 
يا مف التبعية لكؿ ألكاف الاحتلبلات التي مرت عمييا مفيكـ القكمية، ذلؾ بغية تخمص
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مف احتلبؿ برتغالي كىكلندم كبريطاني كياباني. كىذه السياسة مردىا التخمص مف كؿ 
ركاسب الاحتلبلات كتأثيراتيا عمى الفرد الماليزم. كما أف للئرادة السياسية لماليزيا 

الحككمة الماليزية الذم  تحققت بكجكد رجؿ قكم مخمص ىك "مياتير محمد" عمى رأس
مف خلبؿ كثيقة "رؤية ماليزيا" التي اكضح  2002طرح رؤيتو لمستقبؿ ماليزيا عاـ 

فييا أف ىناؾ تسعة تحديات ستكاجو ماليزيا إذا أرادت الاصطفاؼ بجانب الدكؿ 
الصناعية الكبرل في القرف الحادم كالعشريف، ككاف التحدم السادس منيا يؤكد 

ع عممي متقدـ قادر عمى الإبداع كاستشراؼ المستقبؿ، كليس ضركرة إقامة مجتم
 (1) مجتمعا مستيمكا لمتكنكلكجيا.

 كمنو فإف السياسة التعميمية التي انتيجتيا ماليزيا تمثمت في النقاط التالية:

 .إلتزاـ الحككمة بمجانية التعميـ الأساسي 

 .)الاىتماـ بالتعميـ ما قبؿ المدرسة )رياض الأطفاؿ 

  التعميـ الابتدائي عمى المعارؼ الأساسية كالمعاني الكطنية.تركيز 

 .تكجيو التعميـ الثانكم نحك خدمة الأىداؼ القكمية 

 .العناية بتاسيس معاىد تدريب المعمميف كالتدريب الصناعي 

 .التكافؽ مع التطكرات التقنية كالمعمكماتية 

 .تكظيؼ التعميـ الجامعي لخدمة الاقتصاد 

 كأنشطة البحكث. الربط بيف التعميـ 

 .الانفتاح عمى النظـ التعميمية المتطكرة 

 .(2) الاىتماـ بتعميـ المرأة 
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 أىداف التعميم في ماليزيا:

 كتتمثؿ فيما يمي:

تربية الجياؿ الجديدة مف الشباب كالأطفاؿ مف مختمؼ الجنسيات تربية جديدة  -1
 كشعبا كاحدا حتى يتكفر للؤمة الاستقرار.بحيث يككف سكاف البلبد أمة كاحدة 

 تكجيو التعميـ تكجييا قكميا يتفؽ مع الحكـ الكطني. -2

 التخطيط الشامؿ بعيد المدل لمتعميـ مما يجعمو أداة لمتنمية القكمية الشاممة. -3

العناية بالتعميـ الابتدائي كتعميمو كرفع مستكاه استنادا إلى أنو يمثؿ الحد الأدنى  -4
الذم لا غنى عنو لمنيكض بالأطفاؿ ليككنكا مكاطنيف مستنيريف قادريف عمى مف التعميـ 

 شؽ طريقيـ في البيئة التي يعيشكف فييا.

التكسع الكمي في مختمؼ مراحؿ التعميـ لتحسيف نكعية التعميـ المقدـ فييا،  -5
 كتطكير المناىج كاعتبار التعميـ ضركرة مف ضركرات الحياة كالماء بالنسبة لمنبات.

الاىتماـ بتعميـ الفتاة كالتكسع فيو استنادا إلى أف المرأة نصؼ المجتمع كعمى  -6
 حسف تربيتيا تقكـ التربية السميمة للؤطفاؿ.

ذا صمحت العقيدة  -7 العناية بالتعميـ الديني لأنو كسيمة غرس العقيدة في الإنساف كا 
 صمح الفرد.

نشاء مؤسساتو كالتكسع فييا -8  كرفع مستكاىا. الاىتماـ بالتعميـ الجامعي كا 

التكسع في التعميـ الفني كمعاىد إعداد المعمميف بجميع أنكاعيا حتى تتكافر الأيدم  -9
 العاممة المدربة في مختمؼ التخصصات، كبتكافر المعمـ الذم يقكـ بتعميـ أبناء كطنو.

نتاجية لمكاجية تحديات القرف القادـ  -10 إعداد المكاطنيف بصكرة أكثر ديناميكية كا 
 (1) لتنمية الكطنية نحك تحقيؽ كضع صناعي جديد.في عممية ا
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إعداد الأفراد إعدادا عقميا كركحيا كعاطفيا كجسميا قائما عمى الإيماف بالله  -11
 كطاعتو.

تزكيدىـ بالمعارؼ كالميارات كالقدرات ليتحممكا المسؤكلية كالقدرة عمى المساىمة  -12
 في كحدة كرخاء الأسرة كالمجتمع كالكطف ككؿ.

 الأفراد كميكليـ كمكاىبيـ كالارتفاع بقدراتيـ كمياراتيـ.تنمية ممكات  -13

ترسيخ الانتماء الديني كتعزيز الاتجاىات الفكرية كالثقافية كالسمككية المبنية  -14
 (1) عمى قيـ الديف كالتراث الحضارم.

 المدارس الذكية كتجارب رائدة في ماليزيا:

 مفيوم المدرسة الذكية:

دارة جديدة تساعد ىي مؤسسة تعميمية تـ ابتداعيا  عمى أساس تطبيقات تدريس كا 
التلبميذ عمى المحاؽ بعصر المعمكمات، كتطبيؽ المدرسة الذكية في ماليزيا تنفيذا 

التعميـ الالكتركني المنبثؽ مف الخطة الكطنية التقنية لمتعميـ حيث يتـ تنفيذىا ( 2)لمشركع
إلى تسييؿ العمميات الإدارية  –المدرسة الذكية  –الكتركنيا. بحيث تيدؼ ىذه الأخيرة 

داخؿ المدرسة مف خلبؿ استعماؿ التكنكلكجيا الحديثة، كذلؾ لتكفير الكقت كالجيد، 
كتتـ ىذه العممية عف طريؽ ربطيا بالشبكة العنكبكتية، حيث يرل في ىذا الصدد القادة 
السياسيكف في ماليزيا أف المدرسة الذكية ستساعد البلبد عمى الدخكؿ في عصر 

تاحة نكعية التعميـ الملبئمة لمبلبد كمستقبؿ أبنائيا، ككقعت الحككمة عقدا ال معمكمات كا 
مع شركة مدارس تيمككـ الذكية، شركة مشتركة بيف الحككمة كالقطاع الخاص لتنفيذ 
فكرة المدرسة الذكية في تسع عشرة مدرسة نمكذجية لمدة ثلبث سنكات بدأت في عاـ 
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أف يكتمؿ العمؿ في المشركع الريادم عاـ  ، عمى2002كتنيي في عاـ  1999
2020. (1) 

 خصائص ومميزات المدارس الذكية الماليزية:

 تتمثؿ فيما يمي:

 .مديركف كمعممكف تـ إعدادىـ مينيا إعدادا جيدا 

 .أىداؼ مدرسية معمنة بكضكح 

 .قيادة التعميـ مف داخؿ المدرسة 

 .مستكل عاؿ مف الدعـ كالمشاركة الكالدية كالمجتمعية 

 .الحفاظ عمى قنكات اتصاؿ مفتكحة بينيا كبيف جميع العملبء المستفيديف 

 .تكزيع المكارد بحيث تفيد أكبر عدد مف الطلبب 

 .متابعة الأداء كتقكيمو تقكيما مستمرا في ضكء أىداؼ محددة لدعـ التعميـ الجيد 

  فر تكفير مناخ مدرسي باعث عمى التعميـ، بمعنى أف يككف مناخا آمنا كنظيفا تتك
 فيو رعاية كتنظيـ جيداف.

  تنمية أعضاء ىيئة التدريس تنمية متكازنة كالحفاظ عمييـ باستمرار كبقائيـ في
 المدرسة.

 .دارتيا بصكرة مناسبة كبكفاءة كفاعمية  استخداـ التكنكلكجيا كا 
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 :خلاصة
في أم مجتمع يعتمد عمى كضع خطط كاستراتيجيات  فمسفة تربكية إف نجاح أم

مدركسة مف طرؼ الفاعميف التربكييف كالمختصيف في مجاؿ التربية كالتعميـ، ففمسفة 
ينبغي أف ينطمؽ مف مميزات ذلؾ المجتمع الذم يككف قادرا عمى  التربية  لأمٌ مجتمع

فصياغة الأىداؼ  ،مجتمع معانعكس نتاجيا عمى الفرد كالتبني ىذه الفمسفة التي ي
كالغايات التربكيةلا ينطمؽ مف العدـ بؿ لابد لو أف ينطمؽ مف كؿ المبررات الفعمية 

إستراتيجية فعٌالة لتطكير التربية كالتعميـ مف خلبؿ بناء أىداؼ  عمى لذلؾ، فالاعتماد
ناجح كمثمر تككف مخرجاتو مؤىمة اجتماعيا لخكض  تربكية كرؤل مستقبمية لتعميـ

الحضارية  ذؾ الفعؿ كؿ الميزات كالخصائص يأخذ ة الاجتماعيةبحيث غمار الحيا
 ؽٌ غة كالتاريخ مع دعـ قيـ الحيف كالمٌ آخذا بعيف الاعتبار المقكمات الكطنية كالدٌ 

.إف ىيكمة كتنظيـ المنظكمة التعميمية في ضكء فمسفة كالكاجب كالعدالة كالديمقراطية
العممي لترجمة ىذه الفمسفة إلى كاقع تربكم تربكية يساىـ في إبراز الجانب الإجرائي ك 

 ة كالتعميـ.منفتح عمى التجارب العالمية الأخرل الرائدة في مجاؿ التربي
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 :تمييد
مف بمداف العمـ حدثا يعتبر الحديث عف إصلبح المنظكمة التربكية في أمٌ بمد 

،فالشركع في الإصلبح يتطمب القياـ بعدة كقفات تقييميو لممنظكمة التربية اجتماعي ميـ
كالتعميـ ،ككما نعمـ فاف الكقكؼ عمى فكرة الإصلبح تتطمب الشركع في كضع 

الذم يقؼ رؤية مستقبمية لعمميتي التربية كالتعميـ إستراتيجية حقيقية ليذا الفعؿ التربكم 
كباعتبار إف المناىج الحديثة تحتاج إلى ىذه الرؤية الاستشرافية يستكجب عمى الفاعميف 
في مجاؿ التربية اختيار أفضؿ السبؿ لمكا كبة التغيرات الحاصمة عمى المستكل 

بكية لمخصكصيات ناىج التر التكنكلكجيا الإعلبـ كالاتصاؿ كمحاكلة تكييؼ الم
ثقافية بإدراج المفاىيـ الاجتماعية كالثقافية في المناىج التربكية محاكليف تجاكز السكسيك 

النقؿ الآلي لكؿ ما ىك منتج غربي كبالتالي فاف حسف مكاءمة الإصلبحات التربكية 
لمبيئة الاجتماعية كمسكغتيا الثقافية يجعؿ الإصلبح التربكم أكثر مف ضركرة 

 يخضع لعكامؿ لا مدرسية تخرجو مف إطاره الاجتماعي باعتبار إف اجتماعية لا
 المدرسة ىي الحياة كما قاؿ جكف ديكم.
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 التربوي والتجديد صلاحالإ مفيوم -3
 :صلاحالإ

نو مصطمح شاع استخدامو في القرف التاسع أب صلبحالإتعرؼ المعاجـ التربكية 
دخمت عمى المناىج كنظـ التعميـ كىك مصؿ أعشر ليعني التغييرات المقصكدة التي 
ية محاكلة أيضان أك ىك أ،خلبقية أك معنكية قكيةأمصطمح التجديد حاليان لكف مع نغمة 

ء كاف ذلؾ دخاؿ تحسينات عمى الكضع الراىف لمنظاـ التعميمي سكاك عممية لإأفكرية 
ك أك البرنامج التعميمي أك طرائؽ التدريس أدارة الإبالبنية المدرسية أك التنظيـ ك  متعمقان 

 .(1)الكتب الدراسية كغيرىا

زالة الاختلبؿ كمعالجة الظكاىر تصحيح الأ صلبحالإكما يعني  خطاء كالمفاسد كا 
مكر تحتاج إلى ذلؾ أك تاكد لدل القائميف عمى التربية أف أف كانت ىناؾ إالسمبية 

ك في التنظيـ القائـ كالتشخيص أىناؾ اختلبلات كقصكران في الجيد المبذكؿ 
 ،كالاختلبلات كمظاىر النقص ،ىك الذم يستطيع الكشؼ عف الاخطاء ،المكضكعي

 .(2)المبذكؿ التي تعكؽ المدرسة عف تأدية رسالتيا كتقمؿ مف فاعمية الجيد التربكم

عادة بناء المناىج ا  أيضان السعي لتطكير النظاـ التربكم ك  صلبحالإكقد يعني 
 ،مما يستجيب لمحاجيات كالتغيرات المتلبحقة ،كتحديث الكسائؿ كأساليب العمؿ

نما ا  ك  ،كفؽ ىذا المنظكر لا تيدـ البناء القائـ صلبحالإعممية ك  ،كالتحكلات العميقة
ضافةتسعى إلى تحسي  .(3)كاشتدت الحاجة إليو ،كدت ضركرتوأما ت نو كا 
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ك في أفي المجاؿ التربكم إلى عممية التغيير في نظاـ التعميـ  صلبحالإيشير 
ني سياسية كاقتصادية كغالبان ما يتضمف ىذا المصطمح معا ،نحك الاحسف ،جزء منو

نو يتضمف عمميات تغيير أالتربكم عمى  صلبحالإبذلؾ يمكف النظر إلى كاجتماعية ك 
سياسية كاقتصادية كاجتماعية ذات تأثير عمى إعادة تكزيع مصادر القكة كالثركة في 

نو يتضمف تعديلبت شاممة أساسية في السياسة التعميمية تؤدم إلى أالمجتمع كعمى 
ك أم منيا لنظاـ التعميـ في أتغيرات في المحتكل كالفرصة التعميمية كالبنية الاجتماعية 

 .(1)جتمع مام

التربكم أيضان التغيير الجذرم لبنية النظاـ كالتجديد الكمي  صلبحالإكما يعني 
بحيث تتجو الجيكد  ،للؤسس التي يقكـ عمييا كلعناصر السياسة التعميمية التي تكجيو

كتعكيضو ببناء جديد مختمؼ شكلبن كمضمكنان كغاية عف البناء  ،ىدـ ما ىك قائـ ىإل
كىذا يعني القطيعة التامة مع الماضي بكؿ تفاعلبتو حتى كلك كاف ىذا الماضي  ،القائـ

 .(2)كيشكؿ حياتنا الركحية كالثقافية ،يمثؿ عمقنا الحضارم

 التجديد:

محدد كمقصكد كجديد  changeف التجديد التربكم بأنو تغيير أيرل "ماثيك مايمز" 
 .(3)العاـىداؼ النظاـ أكثر فاعمية في تحقيؽ أنو أيعتقد ب

ك التعديلبت أف التجديد يعني البرامج الجديدة كالتغييرات أكيرل "بيرش" ب
 .(4)التنظيمية في عممية التدريس ك التعمـ التي تختمؼ عف الممارسات القائمة
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أفكار كطرائؽ   promotionنو تطكير أكتعرؼ المعاجـ التربكية التجديد عمى 
ك طريقة أك تقديـ فكرة جديدة ،أجديدة في التربية لاسيما فيما يتعمؽ بالمنيج المدرسي

 .(1)أسمكب جديدا في المنيج أك الادارة التعميمية أك غيرىامستحدثة أك 

 التغيير:

ك ىك أك العلبقة أك النكعية أك الكمي لعنصر ما في الشكؿ أىك التعديؿ الجزئي 
 ،ك في طرقيا كأساليبياأغراضيا كمرامييا أك أتعديؿ في بنية المنظمة سكاء في أىدافيا 

ىداؼ المنظمة كتكجياتيا كقكاعدىا كأصكليا أك إدخاؿ طريقة جديدة عمييا أأم مراجعة 
 .(2)كؿ ىذا يندرج تحت التغيير

 بمفاىيـ عديدة منيا: صلبحالإكبصفة عامة قد يعبر عف معنى 

كغيرىا مف المصطمحات  ،التحديث ،الاختراع كالتطكر ،الإبتكار،التغيير التجديد،
 .صلبحالإالتي تدكر في معنى 

ك تغير شامؿ أالتربكم يمس إحداث تعديؿ  صلبحالإف مفيكـ أمما سبؽ نستنتج 
خطاء كاليفكات التي خمفيا أك جزئي في النظاـ التربكم مف خلبؿ تدارؾ النقائص كالأ

ترتبط بما يستحدث في العصر  صلبحالإسابؽ كبذلؾ فعممية النظاـ التربكم ال
ي الآكنة فمر بالتطكر في مجاؿ التكنكلكجيا التي فرضت نفسيا خصكصان إذا تعمؽ الأ

ك السائرة في طريؽ النمك إلى أالاخيرة فألزمت معظـ بمداف العالـ سكاء المتقدـ منيا 
حتى يمنح ات عميقة كجذرية في مناىج التعميـ إصلبحتغيير نظميا التربكية كالقياـ ب

التكنكلكجيا فرصة لمتكيؼ مع ىذه المستجدات كمكاكبة كؿ الفرد في عصر العكلمة ك 
 التطكرات الحاصمة خصكصان المجاؿ المعرفي.
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 :كيرل عبد القادر فضيؿ

ف كاف ىناؾ تقاطع بيف التطكير ا  حتى ك ، غير التطكير كغير التجديد صلبحالإ 
 ،ان إصلبحفالإجراء الذم يتخذ لمعالجة خمؿ أك تصحيح كضع غير سكم يعد  ،كالتجديد

ظيار في شكؿ  ،كثر ملبئمةجراء الذم يتخذ لتحسيف كضع قائـ في الاتجاه الأالإك  كا 
حداث كضع غير قائـكالإ ،يعد تطكيران  ،مطكر  ،جراء الذم يتخذ لتبني نظاـ جديد كا 

كقد يستعمؿ لفظ التغيير لمدلالة  ،تحديدان ك أكابتكار أسمكب غير مألكؼ يعد تجديدان 
ذا كاف التغيير  ،عمى ىذه جميعان   في الاتجاه الايجابي الذم يرضي طمكحاتنا.كا 

دالان كمقبكلان إذا كاف يتناكؿ المدرسة في علبقاتيا مع  صلبحالإكقد يككف لفظ 
جكد في كضاع الاجتماعية كالاقتصادية كالسياسية ككاف اليدؼ منو معالجة خمؿ مك الأ

مكر المتصمة بو كالتي تؤثر حتمان في ىذه العلبقة مر مف الأأك تسكية أ،تمؾ الاكضاع
 .(1)داء المدرسيكتنعكس سمبان عمى نكعية الأ

كلكف التطكير ىك المقصكد كالعكس  صلبحالإكما قد يستخدـ المناقشكف لفظ 
ليشمؿ التطكير كالتجديد كلا بأس كذلؾ  صلبحالإصحيح كلا بأس مف أف يكسع مدلكؿ 

 .(2)صلبحالإف يتضمف التطكير معنى أمف 

يستكجب سد  صلبحالإكيؤكد عبد القادر فضيؿ أف ىناؾ فرقا بيف المجاليف ف
التي كشفت عنيا الدراسات التحميمية كما يستكجب إزالة  ،خطاءكتصحيح الأ ،الثغرات

أكدىا التشخيص أما التطكير فيستكجب  مظاىر الاختلبؿ كمعالجة أسباب النقص التي
كضاع القائمة كترقية الجيكد بما يتكافأ مع الغايات كيستجيب لمتحكلات كمف تحسيف الأ

السعي في تجديد أساليب العمؿ كطرائؽ التنظيـ ك ف التطكير أف يبعث الرغبة القكية أش
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الاستفادة بما يتضمف مسايرة حقائؽ العصر ك  المحتكياتمراجعة المناىج ك باستمرار إلى 
 .(1)مف مستجدات الحضارة

 :صلاحالإ مشروعات تتضمنيا أن يجب التي ىدافالأ -7
بإحاطتيا بالرعاية الكاممة  ،إعادة الاعتبار لمينة التعميـ كجعميا في طميعة الميف .1

 المادية كالمعنكية كالبيداغكجية.
التعميمية بشكؿ عممي يضمف ليا انسجاميا مع مراجعة المناىج كالمحتكيات  .2

كمع المستجدات العممية كالحضارية كالتحكلات السياسية التي تميز  ،الأىداؼ المتكخاة
عادة بناء ىذه المحتكيات كفؽ تدرج منيجي ،مجتممعنا كمعصرنا يراعي فيو قدرات  ،كا 

 كبينيا كبيف الحياة. ،حاجياتيـ كالتكامؿ الكظيفي بيف المعارؼ كالمياراتالمتعمميف ك 
بعادىا كتصنيفيا كفؽ مستكيات أكتكضيح :التدقيؽ في كضع الاىداؼ كتحديدىا .3
مكانيات النظاـ كانتظارات  ،تفكير المتعمميف كحاجاتيـ مف جيةداتية تتلبءـ كمستكل أ كا 

 خرل.أالمجتمع مف جية 

كاجتماعية سبكعي كفؽ دراسة عممية كتقنية ضبط كتيرة العمؿ الدراسي اليكمي كالأ .4
تحدد الكعاء الزمني الملبئـ كتضمف التكزاف بيف القدرات كاستيعاب المتعمـ كمتطمبات 

 كبيف فترات التعمـ كممارسة النشاطات الثقافية كالتركيحية. ،التحصيؿ العممي

 .(2)صلبحالإىداؼ أتحسيف ظركؼ التمدرس كتطكير كسائؿ العمؿ ىدؼ مف  .5
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 :التربوي صلاحالإ وسمات خصائص -1
 الميزة النسبية:

إف التجديد مسألة نسبية ذلؾ انو يتطمب كقتان طكيلبن فيك لا يحدث بيف عشية 
" اف فترات الرككد الاقتصادم يؤجؿ تبني التجديدات Adlerكضحاىا كيرل "أدلر" "

التجديدات التربكية لكف المدارس التي تدرسيا ساعدت عمى الاسراع بمعدؿ تبني 
 .(1)زمةبمجرد انتياء الأ

كتطكير بما يراعي  إصلبحف يظؿ نظاـ التعميـ ثابتان عمى حالو دكف أكلا ينبغي 
 .(2)صالتوأكضاع الداخمية كالخارجية المختمفة كيحفظ لممجتمع ثكابتو ك المتغيرات كالأ

يا حركة كتحريكان لأكضاع المجتمع القائمة كتيرة مسيرت صلبحالإكيتضمف مفيكـ 
حد مككنات نظاـ أإصلبحكقد تحدث ىذه الحركة بصكرة جزئية ك ،إلى صكرة مغايرة

 .(3)ك في قطاع معيف مف المجتمع كقطاع التعميـأ،التعميـ

 درجة التوافق او المواءمة:

فالتجديد  ،ك مكاءمة التجديد مع الممارسات كالقيـ الراىنةأيقصد بيا مدل تكافؽ 
الذم لا يتكاءـ مع المعايير الثقافية السائدة كالنظاـ الاجتماعي قد يرفض أك يتأجؿ 

 .تبنيو كالأخذ بو

 درجة الصعوبة والتعقيد:

 ك السيكلة.أيككف فيـ التجديد قياسان عمى درجة الصعكبة 
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 قابمية التجريب:

ؽ قبؿ كالمقصكد بيذه الخاصية ىك إمكانية تطبيؽ التجريب عمى نطاؽ ضي
 تعميمو.

 التواصمية:

 .(1)كتعني مدل إمكانية إيصاؿ نتائج التجديد إلى الآخريف كعمى نطاؽ كاسع

 :التربوي النظام إصلاح غايات -1
 ف تحققيا نذكرىا كما يمي:أاتصلبحىناؾ جممة مف الغايات التي يمكف للئ

عطائيا ساليبيا أنفاؽ السخي عمى تطكير الإتعميؽ الكعي بأىمية التربية ك   -1 كا 
 المكانة الأكلى في اىتمامنا...

 ،الاىتماـ الدائـ بحركة التطكير التربكم مف خلبؿ تنكيع البنى كالصيغ التعميمية -2
كيجعؿ المدرسة  ،بما يستجيب لمتطكرات المستجدة ،تحقيؽ المركنة كالتكافؿ فيياك 

 كمسايرة التطمعات كالتحكلات. ،مكاكبة لمنيضة العممية كالتربكية
كتنمية  ،الإنسافالمستمر عمى تفجير الطاقات المبدعة الكامنة في الحرص  -3

يحرر المبادرات كيغذييا كيسير عمى  ،المكاىب بتكفير مناخ فكرم كعممي متطكر
 الذيف تحتاجيـ البلبد في نيضتيا. ،تككيف جيؿ مف العمماء كالمفكريف

ت التي يكجو العمؿ باستمرار عمى تغيير النيضة السائدة في المجتمع حكؿ الفئا -4
 إلييا الجيد التعميمي...

ف يحرص النظاـ التربكم أالتعريؼ بو ميمة مف المياـ التي يجب ترقية التراث ك   -5
عمى جعميا مف مشمكلات أىدافو كغاياتو كمف خلبؿ ىذه الغاية تتكامؿ كتتفاعؿ التربية 
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بكيان كىذا ىك مع الثقافة كيصبح العمؿ التربكم عملبن ثقافيان كالعمؿ الثقافي عملبن تر 
 .(1)المطمكب

جنبية باعتبارىا ركافد مساعدة عمى التفتح عمى تشجيع تنكيع تعميـ المغات الأ -6
كتحديد سياسة التعامؿ مع كؿ لغة  ،كتطكير طرائؽ تدريسيا،تجارب الغير في العالـ

ف تككف المغة الكطنية ىي المظمة أفي إطار المناخ الحضارم الذم يعيشو العالـ عمى 
 .نسير تحت طلبليا كالتي منيا ننطمؽ في سيرنا نحكالآخريفالتي 

العناية الدائمة كالمتميزة بالمغة الكطنية كبإعطائيا الحؽ الشرعي في ممارسة دكرىا  -7
التعبير عف ك  ،داة التلبحـ الإجتماعيأباعتبارىا  ،الحضارم في بناء شخصية المجتمع

امؿ مع ىذه المغة بتمكينيا مف كلتحقيؽ ىذه الغاية يتحتـ تطكير التع ،اليكية...
 .(2)كطانياتي تضطمع بيا المغات الرسمية في أممارسة الكظائؼ الحية ال

 :التربوي صلاحالإ ودواعي مبررات -5
منظكمة تربكية في أم بمد لابد أف يككف لو مبررات  إصلبحإف الاقداـ عمى 

جيؿ في ظؿ أكلذلؾ فالاستجابة ليذه المطالبات التجديدية لـ تعد تقبؿ الت ،دفعت لذلؾ
تنكعت مصادر دكاعيو مف داخمية فقد تضاعفت مبررات التجديد ك  ،المكجة العكلمية

 .(3)محمية كككنية ،خارجيةك 

كما لا تقدـ المجتمعات عمى قمب نظميا التربكية كصياغتيا مف جديد إلا في 
ف بنية اجتماعية جديدة قد تـ اكتسابيا كتككينيا في أرجع ىذا إلى كلكف ي ،عيكد الثكرة
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عف  قكاعدىاف تثبت أركانيا ك أف ىذه البنية الجديدة أيضان تنزع حالان إلى ا  النفكس ك 
 .(1)طريؽ التربية

ك في السياسة التعميمية بصفة عامة لمقابمة أقد يككف التغير في النظاـ المدرسي 
يا القائمكف عمى ىذا المجتمع ب لمشكمة اجتماعية احسك حلبن أحاجة اجتماعية 

ف يسيـ في حميا كما قد يككف التغير التربكم أف البرنامج المدرسي يستطيع أكشعركا ب
ف ىناؾ قيما أف ىناؾ قيمان في المجتمع يجب المحافظة عمييا ك أنتيجة الاحساس ب

مجتمع الجديد إلى تعمؿ المدرسة عمى تحقيقيا كتتعارض في أساسيا مع ما يرنك ال
 .(2)تحقيقو مف قيـ كاتجاىات جديدة

كتطكير نظاـ التعميـ عند حدكث خمؿ في  إصلبحكمنو تظير الحاجة إلى 
 ،كمصالح أفراده ،التكازف بيف مككنات النظاـ كالعلبقات التي تحكـ كاقع مؤسساتو

جراءاتو فتصبح الحاجة إلى  ،كفئاتو كالتطكير ممحة بصكرة  صلبحالإكفعالية كظائفو كا 
نيا أكقد يتحرؾ الطمب مف داخؿ المنظكمة التعميمية نتيجة شعكر المسؤكليف ب ،مستمرة

 .(3)الإنتاجيةلا تؤدم كظيفتيا بالدرجة المطمكبة مف الكفاءة كالفعالية 

كؿ اكتأثير السماكات المفتكحة كتد ،كفي ظؿ العكلمة كشحكب اليكية الكطنية
ف تؤكؿ إليو المكاطنة أفكار كتدكيؿ الثقافات كالمغات فإنو لا يمكف تصكر ما يمكف الأ

ف مسؤكلية أنو مف المؤكد أالسميمة لك استمرت أكضاع التعميـ عمى ما ىك عميو حيث 
يمانان كسمككان بأسمكب  التعميـ يجب أف تكجو لرفع مستكل الفرد كالمجتمع فكريان كمياريان كا 

ا يمكنيـ مف المكاجية الخلبقة لتيارات العكلمة يأخذكا منيا ما التميز الجمعي كبم
كيصدكا عف المجتمع تياراتيا التي تتعارض مع تاريخو  ،يتناسب مع المصالح القكمية
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التعميـ مف منظكر  صلبحكطمكحاتو كقكميتو كىذا يحتـ ضركرة كضع رؤية كطنية لإ
ىمية أيمكف مف خلبليا تأكيد  متكامؿ تستند إلى مجمكعة مف الافكار كالمبادئ التي

خراجو مف   .(1)زمتو كتحقيؽ التكازف كالملبءمة في أداء كظيفتوأالتعميـ كا 

كقد يحدث التغير التربكم أيضان نتيجة معارؼ جديدة لـ تدخؿ إلى الميداف 
التطبيقي في المدرسة بعد كقد تسيـ في حؿ كثير مف المشكلبت التي تعترض سبيؿ 

 .(2)لظيكر ميارات جديدة يحتاجيا المكاطف في المجتمع الجديد كأالمدرسة كالمجتمع 

ذا كاف ضرب مف القمؽ العاـ قد استكلى عمى الفكر التربكم منذ زىاء نصؼ  كا 
ية قد خضعت في الكقت نفسو لتغيرات عميقة الإنسانفذلؾ لأف جميع المجتمعات  ،قرف

ات التربكية صلبحالإف تككف أكفي كظيفتيا كفي علبقتيا كمنو يتكجب  ،في بنيتيا
 .(3)عمؽ كمما كاف ىذا التغيير أسرع عمى نحك ما يحدث في عصرناأأعجؿ ك 

إف اعتناء المدرسة بادماج التحكلات المجتمعية في المناىج كالفضاء المدرسي 
عماؿ قيـ المكاكنة في البرامج كالكتب المدرسية ،المتغير كالتعبئة الشاممة في الدفاع  ،كا 

 إصلبحف يحصؿ ضمف أعف الكحدة كالسيادة كالتضامف الكطني كىذا كمو ما يجب 
ات صلبحالإعـ مرتبطة بأالمنظكمة التربكية التي تطرح بدكرىا في إطار إشكالية 

فيتعيف عمييا المساىمة بشكؿ معقمف في تأىيؿ الجيؿ الصاعد لرفع التحديات  ،الكبرل
 .(4)لكاقععمى أرض ا

 ،مكر حققيا الناس عف طريؽ النضاؿأف المظاىر التقدمية لممدارس إكمف ثـ ف
إف التربية  ،نظارنا عف الظمـ القائـ في مكاقع العمؿأكلذلؾ فيي لا ينبغي أف تصرؼ 

                                                             

 .25-24ص ص مرجع سابؽ، محمد صبرم الحكت، -(1)
 .76صمرجع سابؽ، محمد لبيب النجيحي، الأسس الاجتماعية لمتربية، -(2)
 .146-145ص ص مرجع سابؽ،ركنية أكبير،-(3)
 .160ص  ،2009، دار الخمدكنية، القبة القديمة، الجزائر، 1في قضايا التربية، ط  صالح بمعيد،-(4)
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كثر الحمبات جدكل لمضغط مف أجؿ التغيير الاجتماعي كيجب ألا ينتقص أحمبة مف 
 .(1)أىميتيامف 

منظكمة تربكية يعد عممية صعبة  الشامؿ لأية صلبحالإف أكمف المعمكـ 
مف نتائج طيمة  صلبحالإكلا مناص مف تقييـ ما ينجز عف مشركع  ،محفكفة بالمزالؽك 

 .(2)المدة التي يستغرقيا مما يقتضي بالضركرة إدخاؿ تعديلبت كتصحيحات عمييا

النظاـ حداث التغيير في أم جانب مف جكانب إكميما يكف فالحرص عمى 
حك الممكف ن ،المدرسي ييدؼ تجكيد الفعؿ التربكم كالارتقاء بالنظاـ التعميمي

يدفع المسؤكليف لمقياـ بالكثير مف المبادرات  ،يجب أف يظؿ ىاجسان قكيان  ،فضؿالأك 
كالإجراء الجيد كالتطبيؽ  ،اليادفة إلى تكفير الشركط التي تضمف لمتعميـ السير الحسف

ف ميداف التعميـ بحاجة ماسة إلى التقكيـ المستمر لأ ،الفعاؿ لتكجييات السياسة التربكية
 .(3)كالقراءة الكاعية لمنتائج كالظركؼ التي كانت كراء ىذه النتائج

فالمكاقؼ الاجتماعية الجديدة تتطمب تكيفات جديدة كالاختراعات الجديدة تحدث 
اعية كثيرة في جميع مناحي الحياة في المجتمع بما تتطمب معو تكيفات تخمخلبت اجتم
 .(4)اجتماعية جديدة

في مكاجية ثكرة  صلبحالإكىناؾ تتعاظـ مسؤكليات التجديد كالتطكير ك 
يمثؿ القكة التي تتراتب في  ،حيث أصبح إنتاج كامتلبؾ المعرفة لا السلبح ،المعمكمات

 .(5)ضكئيا الدكؿ بما يؤكد اعتبار المعرفة حاجة أساسية لكؿ مف الفرد كالمجتمع

                                                             

 .178صمرجع سابؽ، سعيد اسماعيؿ عمي، -(1)
 .835ص ،2009إصلبح التربية في الجزائر، دار القصبة، الجزائر،  أبك بكر بف بكزيد،-(2)
 .174-173ص ص مرجع سابؽ، عبد القادر فضيؿ، -(3)
 .228ص مرجع سابؽ، محمد لبيب النجيحي، الأسس الاجتماعية لمتربية، -(4)
 .22ص  مرجع سابؽ،محمد صبرم الحكت،-(5)
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إلى مستكل حضارة القرف  الإنسافكلذا فنحف بحاجة ماسة إلى تعميـ جديد يرقى ب
 يجابي معيا كالاسياـ بكفاءة في صناعتيا.الحادم كالعشريف بما يمكنو مف التفاعؿ الإ

صلبحكد ضركرة استمرارية تجديد كتطكير ك أا السبب تتكليذ منظكمة التعمـ كفقان  ا 
لطمكحات المجتمع الآنية كالمستقبمية باعتبار أف التعميـ يمعب الدكر الرئيسي في عممية 

 .(1)تقدمويا قكة دافعة تحقؽ رقي المجتمع ك التنمية البشرية بما يجعم

ك نياية لمكقؼ غير مرغكب فيو أعادة كضع حد  صلبحالإكما تحاكؿ عممية 
 .(2)سمكب بديؿ افضؿ لمعمؿأباتخاذ إجراء معيف كتقديـ 

لتربكية سرعة التغير الاقتصادم ات اصلبحالإكمف العكامؿ التي تحدد مدل 
ف إنظمة اقتصادية كاجتماعية جديدة فأالثقافي في المجتمع عندما تككف ىناؾ ك 

ف التحكلات الاجتماعية الحديثة كما أكما  ،منياات التربكية تككف جزءان رئيسيان صلبحالإ
الحقكؽ رص ك تكافؤ الفظيكر مبادئ العدالة الاجتماعية كالمساكاة ك صاحبيا مف 

دخؿ كثيران مف التغييرات عمى النظـ التعميمية كبنيتيا سكاء فيما أساسية للئنساف قد الأ
لغاء التمايز الطبقي كضماف الحقكؽ التعميمية يتعمؽ بتكافؤ الفرص التعميمية  كا 

دنى ضركرم مف التعميـ أك الالتزاـ بتكفير حد أك المجمكعات العرقية كالدينية أللؤقميات 
ما  صلبحالإكيبرر ضركرة  ،(3)طفاؿ بصرؼ النظر عف أكضاعيـ الاجتماعيةلكؿ الأ

المكائح كتعقد  يتصؼ بو النظاـ التعميمي كذلؾ لتكاجد مشكلبت تترتب عمى قدـ
غراقيا في البيركقراطيةجراءات الإالإ ضافة إلى المشكلبت المترتبة عمى بالإ ،دارية كا 

                                                             

 .15-14ص صمرجع سابؽ، محمد صبرم الحكت، -(1)
 .11ص مرجع سابؽ، محمد منير مرسي، -(2)
 .42-41ص ص، المرجع نفسو -(3)
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كضاع الحالية لمعلبقات الاجتماعية كعلبقات العمؿ بيف مختمؼ فئات العامميف في الأ
 .(1)المؤسسات التعميمية المختمفة

 :التربوي صلاحالإ عممية في الشروع اعتبارات -0
 التعميـ. صلبحالاستفادة مف الجيكد المتراكمة السابقة لإ -1
 التجارب الدكلية في ىذا المجاؿ.الاستفادة مف الخبرات ك   -2
نظمة بأنو عممية مستمرة شاممة كمتكاممة بيف مختمؼ الأ صلبحالإالنظر إلى  -3

 الاجتماعية.
عنصران الانطلبؽ مف المجتمع كالعكدة إلى المجتمع باعتبار أف النظاـ التربكم  -4

 ميمان في البناء الاجتماعي.
 التربكم. صلبحالإىداؼ كالاستراتيجيات قبؿ البدء في عممية تحديد الأ -5
التربكم ذلؾ لتحقيؽ التنمية  صلبحالإالتركيز عمى الفرد كالمجتمع معان في عممية  -6

 الاجتماعية.
 التربكم. صلبحالإإشراؾ القكل الفاعمة في المجتمع في عممية  -7
التربية كالتعميـ مع  إصلبحالعمؿ الميداني في الشركع في عممية التركيز عمى  -8

 تركيز الاىتماـ عمى الفعؿ لا القكؿ.
التربكم مع تكفير كؿ  صلبحالإالاعتماد عمى التكنكلكجيا الحديثة في تفعيؿ  -9

 الظركؼ اللبزمة إلى ذلؾ مف كسائؿ كتقنيات حديثة كذلؾ لتسييؿ تعميـ العممية.
العممية كالخبراء المحمييف مع الاعتماد عمى تجارب الآخريف تسخير الكفاءات  -10

 في ىذا الميداف.
حتى يتسنى  صلبحتكفير المكرد المالي كالبشرم مف خلبؿ تخصيص ميزانية للئ -11

 لمقائميف عميو مف القياـ بعمميـ بشكؿ جيد.

                                                             

 .26ص مرجع سابؽ، محمد صبرم الحكت، -(1)
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التعميـ عف طريؽ ضركرة إجراء دراسات مستقبمية كاستشراؼ مستقبؿ التربية ك  -12
ة مف خلبؿ تفعيؿ البحث التربكم بدراسات عممية أكاديمية تشرؼ عمييا الجامع القياـ

عطاء اىمية لمخابر البحث العممي التربكم أىمية مف ك  البيداغكجي في الجامعة كا 
 .(1)خلبؿ دعـ كتمكيؿ أبحاثيا في مجاؿ التربية كالتعميـ

 :التربوي صلاحالإعممية إنطلاق معطيات -5
 .صلبحالإالاقتناع بالحاجة كالضركرة التي تدعك إلى القياـ ب أولا:

 أك التجديد. صلبحالإيماف بفكرة الإ ثانياً:

تاحة الفرصة لمبحث العممي  ،الاعتماد عمى المعرفة العممية كالخبرة الميدانية ثالثاً: كا 
 التربكم بشرطيو النظرم كالتطبيقي.ك 

 مراعاة الكاقع السياسي كالاقتصادم كالاجتماعي كالاتجاه التنمكم بصفة عامة. :رابعاً 

يمد  ف الغمكض لالأ ،صلبحالإالتصكر لدل القائميف بعممية كضكح الرؤية ك  خامساً:
 إلٌا غمكضان.

 ،ف التربية عممية بطيئة تتطمب الصبرأمنيا  ،احتراـ الخصائص التربكية سادساً:
 مما يعقد عمميات تحميميا. ،كالنظرة الشاممة لاتساع رقعتيا داخؿ المجتمعات ،المثابرةك 

انطلبقان مف عالمية  ،الاستفادة مف الدراسات المقارنة العالمية في عمكـ التربية سابعاً:
 .(2)تيا إلى الاقتباس مف بعضيا البعضكحاج ،التربية في العصر الحاضر

 :التربوي صلاحالإ شكل -4
 التربكم عمى الشكؿ التالي:  صلبحالإف تككف عممية أيمكف 

 تشخص الكضع بالتكصيؼ الدقيؽ. -1
                                                             

 .121-120ص ص مرجع سابؽ، محمد صبرم الحكت، -(1)
 .214-213ص ص ،1997مطبعة دحمب، الجزائر،  بية بيف الأصالة كالتغريب،تر محمد الطيب العمكم،ال-(2)
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 ات لمنخبة التي تتكلى إدارة جمسات الحكار.صلبحالإيسند ممؼ  -2
 باسـ شخصية كطنية نخبة ليا باب كاسع في التربية. صلبحالإيتعمؽ  -3
ره في كيناؿ المعمـ دك  ،كيككف عمى نطاؽ كاسع ،ينزؿ الممؼ لمحكار الكطني -4

 التشخيص ككضع الحمكؿ.
 .تدار جمسات الحكار في إطار اليدكء كالتشاكر بيف كؿ أطراؼ المجتمع -5
بعاد  آخذة بالاعتبار المغة الرسمية صفة التبجيؿ ثـ الأ ،تحدد سمفان قكاعد الحكار -6

 الكطنية كالحضارية كالمدنية كالعممية.
 ية.إصلبحتتحدد المعالـ الكبرل لفمسفة تربكية  -7
 مؾ الفمسفة أبعاد نظرية تربكية عممية مشيكد ليا بالنجاح.تأخذ ت -8
 .باستعماؿ التخطيط التربكم ،اتصلبحتقترح المجنة/النخبة الآجاؿ المحددة للئ -9

فكار العامة كالطمكحات كالمرامي كالغايات كالملبمح الكبرل لمجيؿ تستخمص الأ -10
 سنة(. 25القادـ)

كقد تجرم تعديؿ  ،لتقرير ما تراه مناسبان يرفع الممؼ إلى القيادة السياسية لمبلبد  -11
 ما تراه ضركريان.

كامر خاضعة لمتطبيؽ كيتعمؽ أك أعمى شكؿ قكانيف  صلبحالإيخرج ممؼ  -12
 .(1)أك استراتيجية التربية ،بتخطيط السياسة المغكية أك السياسة التربكية

 :التربوي صلاحالإ مرتكزات -9
التربية كالتعميـ في أم مجتمع ينطمؽ مف عدة مرتكزات يقكـ  إصلبحإف محاكلة 

 عمييا نكضحيا فيما يمي:

 :الرسمي السياسي الخطاب موقف -36

                                                             

 .10ص مرجع سابؽ، صلبح بمعيد، -(1)
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التعميـ  إصلبحكلى مرتكزات عممية أف الخطاب السياسي الرسمي أمف الكاضح 
نظاـ  إصلبحىمية كضركرة أبمدل إيماف القيادة السياسية ب ،خيرةحيث تتأثر ىذه الأ

 ،شاممة تحتكم جكانب منظكمة المجتمع المختمفة إصلبحالتعميـ في إطار عممية 
الركيزة الاساسية للؤمف القكمي كالسلبـ الاجتماعي انطلبقان مف ككف التعميـ يمثؿ 

 ،(1)تنميتوساس الذم تبنى عميو كتنطمؽ منو جيكد تحديث كتطكير المجتمع ك الأك 
العممية استجابة لطمكحات المجتمع الذم يطمح في ف يحرؾ أفالخطاب السياسي لا بد 

 عممية تغيير شاممة تكاكب العصرنة.

حد أركاف الخطاب السياسي الرسمي كحيث تتعدد أالتعميـ يمثؿ  إصلبحكمنو ف
شكاىد الكاقع التي تؤكد عدـ تطابؽ مستكيي القكؿ كالفعؿ بشأف التعامؿ مع قضية 

 .(2)التعميـ إصلبح

ف يتحقؽ إلا بارادة سياسية حقيقية ليذه العممية ألا يمكف  صلبحالإفتطبيؽ 
كلي غير أف مشيد التناقض يبمغ ذركتو بمجرد التدقيؽ الأ ،ىمية في المجتمعالبالغة الأ

ذلؾ برغـ الحديث الرسمي  ،حداثو كتفاعلبت مككناتوألكاقع نظاـ التعميـ كلمجريات 
المكارد قاصرة يدة كمتنكعة ك ف المشكلبت عدأإلا  ،التعميـ إصلبحالمتكرر عف 

كالممجتمع يأمؿ كتغيرات كتحديات كأحداث العالـ مف حكلنا لا تنتظر ،الحاجات ممحةك 
 .(3)أحدان 

كمنو فكاقع المشيد التعميمي كصكرة في الخطاب السياسي الرسمي يحمؿ الكثير 
تطمعات ك يدة تتماشى منيات كالآماؿ لسياسة تربكية جديدة تتبنى فمسفة تربكية جدمف الأ

 المجتمع.

                                                             

 .28-27ص ص، مرجع سابؽ، محمد صبرم الحكت، -(1)
 .28، ص المرجع نفسو -(2)
 .28المرجع نفسو، ص -(3)
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 الاقتصادي: صلاحالإ

الاقتصادم ضركرة ممحة لتحقيؽ التنمية الاجتماعية كبما أف  صلبحالإيعتبر 
 إصلبحجتماعية جكىرية تستند عمى "تكفير التمكيؿ اللبزـ لعممية إالتعميـ عممية 

كتكفير  ،كالتكسع في الاستفادة مف تكنكلكجيا التعميـ ،كتطكير المناىج الدارسية ،التعميـ
كتفعيؿ الانشطة التربكية  ،مستمزمات المعامؿ كالمعامؿ كالمكتبات المدرسية كالجامعية

كتكفير المستمزمات  ،كتكفير الاساليب الحديثة اللبزمة لعممية التعميـ ،المختمفة
عضاء ىيئات كاديمي لأالضركرية لترقية البحث العممي كتحقيؽ النمك الميني كالأ

 .(1)التدريس"

الاقتصادم يدفع عجمة النمك الاقتصادم الذم "يساعد عمى تحسيف  صلبحالإف
عمى إعادة النظر في  -الاقتصادم صلبحالإكضاع الاقتصادية المترتبة عمى الأ

مما يحقؽ ليـ  جداكؿ مرتبات أعضاء ىيئات التدريس بمراحؿ التعميـ المختمفة
 .(2)كمف ثـ الاستقرار الاجتماعي" ،الاستقرار المادم

م يترتب عنو تحريؾ كؿ القطاعات الاقتصاد صلبحالإتحريؾ عممية  إف
المياديف الاجتماعية المرتبطة بالاقتصاد "كتكفير العديد مف فرض العمؿ الحقيقية ك 

بدلان مف  ،لتشغيؿ أبناء المجتمع مما يؤدم إلى التصاعد المستمر لتقدـ كرقي المجتمع
التحرؾ في دكائر مفرغة أك الانزلاؽ إلى أسفؿ في حالة مف القصكر الذاتي لا تتناسب 

 .(3)مع المكركث الحضارم لممجتمع"

فالتماطؿ في تسريع كتيرة التنمية الاقتصادية مف شأنو أف يؤخر كؿ مناحي 
التأثر ثير ك ة اليكـ تسير كفؽ منطؽ التأف المجتمعات المعاصر أالحياة الاجتماعية ذلؾ 

                                                             

 .29-28ص ص مرجع سابؽ، محمد صبرم الحكت، -(1)
 .29المرجع نفسو، ص -(2)
 .29ص  مرجع سابؽ،محمد صبرم الحكت،-(3)
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مـ خصكصا عندما أصبح العالـ قرية كاحدة لا مجاؿ فييا المتبادليف بيف الشعكب كالأ
بكؿ ما يكافؽ المجتمع مف لأم مجتمع اف ينعزؿ عنيا بؿ لابد مف مكاكبة العصرنة 

التي في المقابؿ يأخذ منيا التعميـ مبادئو العامة عادات كتقاليد كقيـ كثقافة ك 
قتصادم كضركرة ممحة يرتكز في حد ذاتو عمى المنطمقات الا صلبحالإيجادىفلإ

ات اجتماعية إصلبحعطاء القكمية التي تعزز منظكمة القيـ التي تفتح المجاؿ كاسعان لإ
لتغير المستمر عف طريؽ التربية تنطمؽ مف تركيبة المجتمع الذم يخضع لعممية ا

التربكم في أم مجتمع إنما ىك ضركرة مسايرة التحكلات  صلبحالإفدافع  ،التعميـك 
تتمثؿ مجالات في جميع المجالات كحسب "جكف لك": " الكبرل التي فرضت نفسيا

عادة ىيكمة الانظمة الاقتصادية كالاجتماعية حدثت إأالتغير في الجكانب التقنية التي 
ؿ لمشكلبت تربكية قائمة كفي الكقت الذم يطمع فيو التربكم في إيجاد حمك  ،التعميميةك 

 .(1)ظيرت حاجات كمشكلبت تربكية جديدة لا تستطيع التربية النظامية احتكاءىا"

ىداؼ التنمكية قكمية الاقتصادم عمى "الأ صلبحالإف يستند أكمنو لا بد 
عادة ىيكمة كتخؿ كبيع للؤصكؿ  إصلبحكليس إدعاء  ،كمشركع حضارم قكمي كا 

 .(2)الاقتصادية القكمية"

                                                             

 .257ص مرجع سابؽ،عبد الرحماف  بف ابراىيـ الشاعر،-(1)
 .29محمد صبرم الحكت،مرجع سابؽ، ص-(2)
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 السياسي: صلاحالإ

إفٌ تأثير النظاـ السياسي عمى أنظمة المجتمع يككف تأثيران قكيان " مف حيث تحيد 
جراءاتياأ خاصة في جؿ دكؿ العالـ الثالث حيث تككف علبقة  ،ىدافيا كسياساتيا كا 

أم علبقة تأثير فقط بدرجة  ،النظاـ السياسي بأنظمة المجتمع الاخرل في اتجاه كاحد
 .(1)كبيرة"

ف النظاـ التربكم يرتبط كغيره مف الانظمة بالنظاـ السياسي فإف حتمية أكبما 
حيث  ،التعميـ في أم بمديؤثر مباشرة عمى نظاـ التربية ك  الكضع السياسي إصلبح

التربكية ية التي تنطمؽ السياسة صلبحالإالتربكم مف البرامج  صلبحالإتنطمؽ فمسفة 
التي تكجييا الدكؿ كالحككمات لأنظمتيا التربكية كمف ثـ يككف النظاـ السياسي ىك 

رادة السياسية ف الإنقطة التغير الذم يحدث تحكلات في جميع المجالات الاخرل لأ
تسير  أفتكجو كؿ رغبة في تغيير أم مجاؿ اجتماعي كاف كليس ثمة دكلة لا تحاكؿ 

تنزع بطبيعة الحاؿ إلى أف  ،بحكـ ككنيا تتكلى كظيفة التربيةفالدكلة  ،في الطريؽ نفسو
 .(2)الاجتماعيكىذه النزعة تزداد بازدياد قكتيا كاتساع دكرىا  ،تجعميا في خدمتيا

نظاـ التعميـ التي لف تحقؽ أم مردكد ذم قيمة  صلبحكمنو "فأية محاكلات لإ
 .(3)التعميمي" صلبحالإسياسي يتناغـ ىك ك  إصلبحمجتمعية حضارية ما لـ يحدث 

 صلبحالإبؿ أفٌ  صلبحالإنكاع أالتعميـ ىك خير  إصلبحكيرل "عمي مبارؾ" أف 
 التعميمي. صلبحالإالسياسي لا قيمة لو ما لـ يرتكز عمى 

                                                             

 .30ص مرجع سابؽ،صبرم الحكت،محمد -(1)
 .733صمرجع سابؽ، ركنيو أكبير، -(2)
 .30صمرجع سابؽ، محمد صبرم الحكت، -(3)
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رامج تعميميا ىي لرجاؿ بفي تحديد سياسة المدرسة ك  اليد الطكلىف أفبينما نجد 
ساليبو أثيرىـ عمى شكؿ التعميـ كطرائقو ك تأالاقتصاد إذ برجاؿ التربية ينصب السياسة ك 

 .(1)لا عمى مضمكنو كمحتكاه

التربية  إصلبحالسياسي تجاه قضية  صلبحالإكقد يرتبط الخطاب السياسي ب
يا كؿ كالتعميـ لرسـ سياسة تعميمية قكمية كاحدة ترتكز عمى أسس سميمة تساىـ في

بما يحممو مف مضاميف مختمفة  صلبحالإ" كقد ساد خطاب الفئات الفاعمة في المجتمع
منذ  -بما فييا الدكؿ العربية–سياسية كاقتصادية كاجتماعية جميع دكؿ العالـ الثالث 

بحيث لا يكاد أم خطاب سياسي يخمك مف الاشارة إلى عممية  ،نيايات القرف الماضي
بؿ كأصبح عدد كبير مف الانظمة يستمد شرعيتو مف  ،بأبعادىا المختمفة صلبحالإ
 .(2)ات كالتغييرات"صلبحالإشارة إلى تمؾ عبير كالإالت

التربكم "يرتبط بجكانب تتمثؿ في  صلبحالإالسياسي كعلبقتو ب صلبحالإإف 
صلبحالدستكرم كالتشريعي ك  صلبحالإ طلبؽ  ا  المؤسسات كاليياكؿ السياسية كا 

 الحريات.

 إصلبحالمباشر لمتعميـ ىك  صلبحالإبرز ىذه الجكانب ارتباطان بأكربما كاف 
 .(3)المؤسسات كاليياكؿ السياسية"

التربية كالتعميـ يرتبط  إصلبحف المجتمعات الديمقراطية تسعى لأف يككف إكلذا ف
كالمتمثمة  صلبحالإبالحككمات كالمجتمع المدني بكجكد مؤسسات الدكلة القائمة عمى 

تعتبر خرل أكمف جية  ،في السمطات التنفيذية كالتشريعية كالقضائية ىذا مف جية
ضركرم لممساىمة في عممية  ؿعلبـ كمؤسسات المجتمع المدني فاعكسائؿ الإ

                                                             

 .22ص مرجع سابؽ، محمد منير مرسي، -(1)
 .30ص مرجع سابؽ، محمد صبرم الحكت، -(2)
 .31المرجع نفسو،ص -(3)
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عمى القرارات السياسية التي تتخذىا أم حككة تقدـ عمى  المرتكز التربكم صلبحالإ
 نظاـ التعميـ في المجتمع. إصلبح

ف يخضع أخذ احتياطيا كتحدد الشركط التي يمكف أف الدكلة تنظـ رقابتيا كتأكما 
 .(1)جميع المبادراتلحتى التعميـ كمف كاجبيا خاصة أف تفسح المجاؿ 

ف يفصؿ نفسو عف السياسة حيث أف التعميـ لا يمكف أمف خلبؿ ما سبؽ نلبحظ 
 .(2)ك حتى متحرران مف التأثير السياسيألا يكجد نظاـ تعميـ متمتع بالحكـ الذاتي 

 الاجتماعي: صلاحالإ

كؿ مف منظكمة القيـ الاجتماعية الاجتماعي المش صلبحالإيرتبط مفيكـ 
التقاليد السائدة في المجتمع كارتباطيا ارتباطان كثيقان ببعضيا البعض ىذا ما كالعادات ك 

 إصلبحف المجتمع يطمح في أذلؾ  ،كغير مباشرةأيؤثر عمى التعميـ بطريقة مباشرة 
 يحافظ عمى قيمو كعاداتو كتقاليده.

 التربكم. صلبحالإخيرة عائقان في كجو ف تقؼ ىذه الأأكيمكف 

ية الحقة الإنسانف تحقؽ في كؿ كعي فردم القيـ أ"إف الغاية النيائية لمتربية ىي 
 .(3)التي يؤدم اكتسابيا إلى كامؿ تفتحو"

فالمدرسة أنشئت عف طريؽ المشرع كأف كظيفتيا محددة بكاسطة نصكص قانكنية 
المدرسة التي  إصلبحلا عمى تنظيـ أك إف القانكف الرسمي لا يعمؿ أتسيرىا في حيف 

 يككف كجكدىا سابؽ عميو كىكلا يقدر مف جية أخرل عمى تغييرىا إلٌا في حدكد معينة.

                                                             

 .734ص مرجع سابؽ، ركنيو أكبير، -(1)
 .131ص مرجع سابؽ، عبد المطيؼ بف حسيف فرج، -(2)
 .145ص مرجع سابؽ، ركنيو أكبير، -(3)
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لنأخذ المدرسة عمى سبيؿ  ،فالمجتمع لا يككف بمقدكره الاستمرار في الكجكد
المثاؿ في المجتمع العصرم ذات كظيفة مزدكجة ككظيفة تفاضمية تتمثؿ في إعداد 

كحدة الأمة لتعميـ  طفاؿ لمياميـ المينية المستقبمية ككظيفة تكحيدية تتمثؿ في تدعيـالأ
 (1)نفس المعارؼ الاساسية كنفس القيـ.نفس المٌغة ك 

سيطرة شديدة كلذلؾ يصبح "شيكع الكجو السمبي إذا كانت سيطرتيا عمى المجتمع 
كلا  ،ليا يمقي بظلبلو المعكقة عمى مسيرة نظاـ التعميـ كدكره في تنمية المجتمع كتحديثو

 .(2)يرسخ دكر العمـ كأداة أساسية في عممية التنمية"

يتحدد  ،في كقت معيف ،كمف ثـ يمكف أف نقكؿ أف التعميـ الذم يكفره مجتمع ما
التي تعمؿ  -كىي جماعة مف الناس تحاكؿ القياـ بنشاط اجتماعي-بالقكل الاجتماعية

فإف التعميـ  ،كلما كانت طبيعة المجتمع تتغير مف خلبؿ عمميات التفاعؿ ،في المجتمع
س ليدؼ مقصكد كعف كعي فالتربية كسيمة يستخدميا النا ،يميؿ لأف يتبع ىذا التغير

 .(3)نظمياغير التربية ك ر اليدؼ تتفحينما يتغي

التربكم ترتبط  صلبحالإف عممية أكفي ىذا المجاؿ لابد مف التأكيد عمى 
كىـ  ،صلبحالإالاجتماعي ذلؾ أف "أفراد المجتمع ىـ الذيف يضعكف برامج  صلبحالإب

بما يعني الأثر الكبير  ،كىـ الذيـ يتمقكف نتائج ىذه الجيكد ،الذيف يقكمكف بتنفيذىا
 .(4)لنسؽ القيـ كالعادات لدل أفراد المجتمع عمى ىذه العمميات الثلبث"

                                                             

 .25-24ص ص مرجع سابؽ، أليفي ربكؿ، -(1)
 .31ص مرجع سابؽ، محمد صبرم الحكت، -(2)
 .482ص مرجع سابؽ، جماؿ محمد أبك الكفا كآخركف، -(3)
 .31صمرجع سابؽ، محمد صبرم الحكت، -(4)
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 التربويين: إصلاح

ف أالتربكم بشكؿ مباشر في الفاعميف التربكييف حيث  صلبحالإتؤثر عممية 
يجعميـ يشعركف  -التربية كلتعميـ–مستكل كفاءتيـ ك خبرتيـ في ىذا المجاؿ الخصب 

التربية كالتعميـ في  إصلبحبيذه القضية الجكىرية التي تحدث في المجتمع فتبني عممية 
ضركرة  صلبحالإأم بمد لابد أف يمس القائميف عمى ىذه العممية فالحاجة إلى 

تماعي فلب ينآل النظاـ الحساسة في البناء الاجخصكصان إذا مست جميع القطاعات 
التربكييف في ىذا "كمف ثـ فقد يرل البعض أف مف التربكييف الذيف يتصدكف أك التربكم ك 

مسبؽ مف منطمؽ  إصلبحالتعميـ في حاجة إلى عممية  إصلبحيتسمقكف لإدارة عممية 
باعتباره مرتكز بناء  ،التعميـ إصلبحذلؾ أف  ،الحس الكطنيالاعتزاز ك الانتماء ك 

يحتاج ك  الشخية القكمية كمف ثـ المرتكز الأساسي للؤمف القكمي كالسلبـ الاجتماعي
ارة ثتتخمى عف الإك  ،إلى عقمية كطنية مخمصة لكطنيا تعمي مف شأف الصلبح العاـ

عاجلبن أـ  ،الرغبة في تحقيؽ مكاسب شخصية يمكف أف تعكد عمى الكطفك 
جنبية ليا أمفركضان كممكلان مف جيات  صلبحالإما يأتي بضرركبير خاصة حين،آجلبن 

 .(1)"صلبحالإأجندتيا الخاصة كأىدافيا الخاصة مف كراء فرض كتمكيؿ ىذا 

مفركضان لا يؤتي أكمو ناضجة باعتبار أف عممية الانطلبؽ لـ  صلبحالإفإذا كاف 
تكف سميمة أك حتى مدركسة تكائـ سيركرة متطمبات المجتمع الحقيقية كما ينتظره مف 

التربكييف لو أىمية بالغة خصكصان إذا تعمؽ الأمر بالكطف  إصلبحكليذا ف ،ىذه العممية
عطاء  كالتاريخي لممجتمع القائـ  ي كالحضارمالتربكم بعده الثقاف صلبحالإكالكطنية كا 

كما ينتج عنو مف مخرجات يظير أثرىا الفعمي في تقدـ المجتمع كمكاكبتو  ،صلبحالإب
 السميمة لكؿ التغيرات الداخمية كالخارجية.

                                                             

 .32صمرجع سابؽ، محمد صبرم الحكت، -(1)
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 الإداري: صلاحالإ

ات إدارية التربكم في المجتمع يحتاج إلى اختيار قياد صلبحالإإف تبني عممية 
فإذا كانت ىذه الإدارة  ،التربكم صلبحالإتنفيذ برامج عممية تككؿ إلييا ميمة كضع ك 

نابعة مف محيط إدارم فاسد فإنيا " تؤثر سمبان فيما يؤمؿ مف أم  صلبحالإالقائمة عمى 
 .(1)"إصلبحعممية 

التربكم يتطمب بالضركرة طاقمان إداريان يخضع في حدٌ  صلبحالإكبالتالي فمنطمؽ 
الإدارم "يمثؿ مطمبان ضركريان لزيادة قدرة المجتمع  صلبحالإف أذلؾ  صلبحذاتو للئ

التي تؤثر في الدكؿ بدرجة  عمى مكاجية التحكلات كالتحديات العالمية المعاصرة
التربية كالتعميـ إلى  إصلبحفإف لـ يتحقؽ ىذا المطمب ستتعرض عممية ،(2)"كبيرة

مختمؼ المعيقات سكاء منيا المادية أك المعنكية كبذلؾ تككف النتيجة الحتمية المتكقعة 
فراد كتككف عممية التفاعؿ معو سمبية بدؿ أف عكس طمكحات المجتمع كاحتياجات الأ

 يحقؽ نتائج تعكد عمى الفرد كالمجتمع بالكثير.

ا دكف إرادة كطنية قكية تحمي ىذا لا نجاح لي ربكمالت صلبحالإإف عممية 
تتطمب جيكدان كبيرة بيف  صلبحالإفضركرة  ،المشركع الحضارم كأىدافو المرجكة منو

ىداؼ فالأ صلبحالإمختمؼ القطاعات الاجتماعية كىذا بغية تنفيذ خطط كبرامج 
القكمية تحمي مساعي كجيكد المجتمع في تحقيؽ غاياتو الحقيقية التي تنعكس عمى 

ترتبط بمدل فاعميتو  صلبحالإفالقابمية للبستفادة مف عممية  ،ياديف الاجتماعيةكؿ الم
التأثيرات كالفكائد التي يجنييا المجتمع مف خلبؿ المخرات التربكية كجكدتا كاستفادة ك 

بة المكاكىذا في عممية التطكير المستمرة ك الأنظمة الاجتماعية مف ىذه الأخيرة كيظير 
 الخارجية.اخمية ك الفعمية لممتغيرات الد

                                                             

 .32صمرجع سابؽ، محمد صبرم الحكت، -(1)
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ف المجتمعات الحديثة أخذت تعنى بتعميـ أفإذا ما انتقمنا إلى التعميـ...كجدنا 
فراد القادريف كلـ يعد التعميـ نكعان مف أنكاع الترؼ تقدمو الدكلة للؤ ،فرادىا عناية كبيرةأ

 مـفالأ ،كلكنو أصبح مف الكاجبات الأساسية التي يجب عمى الدكلة أف تقكـ بيا ،فييا
لا تقكـ نيضتيا إلٌا عمى أساس المتعمميف مف أبنائيا كالمتخصصيف في نكاحي العمكـ 

 .(1)المختمفة

 وجود مشروع تنموي حضاري قومي:

تمثؿ الأنظمة الاجتماعية المختمفة في تكامميا مع بعضيا البعض ذلؾ البناء 
طريؽ المتماسؾ لكجكد المجتمع الذم تترابط عناصره المشكمة لو مف خلبليا عف 

التربية كالتعميـ فكؿ نظاـ منيا يحتاج إلى التعميـ ككنو الداعـ ليذه الأنظمة حيث أنو 
يحمؿ قيميا إلى الناشئة فمف خلبلو تتـ عممية التنمية الاجتماعية كتمبية متطمبات 

كلذلؾ "يمثلبلتعميـ قاسمان مشتركان في علبقة أنظمة  ،فراد كالجماعاتكاحتياجات الأ
مف خلبؿ اعتماده عمى ىذه الأنظمة  ،فة ببعضيا البعضالمجتمع المختم

 .(2)باعتبار الكعاء المستقبؿ لنكاتجو النيائية"ك  كمكردلمدخلبتو المختمفة

كمنو فجكدة التعميـ لو انعكاسات كاضحة عمى منظكمة المجتمع كاممة فمخرجات 
قدـ النظاـ التربكم تتكقؼ عمى كجكد مشركع تنمكم حضارم قكمي لتتـ عممية الت

 .الاجتماعي

كمعنى ىذا أف المدرسة يجب عمييا أف تقكد التطكر الاجتماعي بحكـ كضعيا 
في المجتمع كبحكـ كما يتمتع بو القائمكف عمى العمؿ فييا كىـ المدرسكف...كلعؿ 

                                                             

 .11ص مرجع سابؽ، محمد لبيب النجيحي، مقدمة في فمسفة التربية، -(1)
 .       33ص مرجع سابؽ، محمد صبرم الحكت، -(2)
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التي يؤمف فييا بضركرة التغي كحتميتو يمقي الحديث في ىذه الفترة الحاسمة ك  مجتمعنا
 .(1)ران في قيادة ىذا التغيرعمى المدرسة عبئان كبي

 تشخيص نظام التعميم:

يعتبر التشخيص العممي لمنظاـ التربكم عف طريؽ العمماء كالخبراء أداة مرجعية 
فيذه العممية تساعد عمى التعرؼ بدقة عمى  ،التربكم صلبحالإلمبدء في مشركع 

إيجابيات التعميـ كسمبياتو كمكاطف القكة كالضعؼ ككؿ ما يرتبط بالعلبقات كالتفاعلبت 
كالنكاتج عنو في السياؽ الاجتماعي كانعكاساتو الاجتماعية فبرغـ المبررات العديدة التي 

بما  صلبحالإمنيا ىذا  التعميـ كالمرتكزات التي يجب أف ينطمؽ إصلبحتؤكد ضركرة 
يحقؽ المصالح القكمية العميا لممجتمع كيحقؽ لو دكران فاعلبن في صنع الحضارة 

تؤثر سمبان  ،فيو كبو الذم يحقؽ مصالحيا الخاصة كيكجوفإف كاقع المجتمع  ،يةالإنسان
 .(2)التعميـ كما ينبغي منيا مف فكائد لممجتمع" إصلبحكمف ثـ تعكؽ عممية 

التربكم لا تنطمؽ بمعزؿ عف العناصر  صلبحالإمما سبؽ نلبحظ أف عممية 
خطكة  ،كؿ خطكةأذلكأف  صلبحالإالمدعمة لنجاح تنفيذ خطط كبرامج الشركع في 

التي ياسية المتمثمة في خطاب الحكاـ كالسياسييف ك داعمة لمعممية تنبثؽ مف الإرادة الس
تتجسد فعميان عمى أرض الكاقع مع عمميات أصلب أخرل لمياديف مختمفة تميد الأرضية 

الاقتصادم كالسياسي كالاجتماعي  صلبحالإالتعميـ كالتربية ك  إصلبحتسيير عممية 
 ف يساىـ مف قريب أك مف بعيد في ىذه العممية الجكىرية.أو نالإدارم ككؿ ما مف شأك 

                                                             

 .54صؽ، مرجع سابمحمد لبيب النجيحي، مقدمة في فمسفة التربية، -(1)
 .34ص مرجع سابؽ، برم الحكت، صمحمد -(2)
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 :التربوي صلاحالإ نجاح شروط -33
ف أأف يككف ناجحان إلا إذا تكفرت شركطان لذلؾ كيمكف  إصلبحلا يمكف لأم 

 نذكر منيا:

 .إيجاد ىيكؿ دائـ لمبحث كالمتابعة 
  يك عممية بحث عممي فالتربكم  صلبحالإتكفير فرؽ مف المربيف الباحثيف حيث إف

ميداني يتطمب خبرات ككفاءة عممية عالية كمكضكعية في تناكؿ القضايا مكضكعي 
 .(1)الأيديكلكجيةبعيدان عف التاثيرات الحزبية ك 

 ية التي تحدد بدقة مكامف الضعؼ إف الدراسات التقكيمية الحقيقية لمبرامج الدراس
فائدة ف تككف ذات أات التربكية لا يمكف صلبحالإالقكة كالطمكحات المرجكة مف ىذه ك 

تنطمؽ أساسان مف أرضية صمبةىي  ،كقيمة إلا إذا تبنى مرجعية كاضحة المعالـ
 .(2)كليس إكراىات العكلمة ،محطاتالكاقع

  كلا أف يككف لو  ،ف يكصؼ بالجدية كلا يكصؼ بالحدةألا يمكف  إصلبحإف أم
التيارات مة ك إذا لـ يكف ثمرة لمتكافؽ العريض بيف شرائح الأ ،أدنى حظ مف المصداقية

كىك لا يككف كذلؾ إلا إذا كانت الجماعة التربكية بكؿ أطرافيا  ،الكطنية المتجذرة فييا
عداده كتطبيقو ،عمكده الفقرم  .(3)كالفعؿ الرئيسي في تصكره كا 

  عمؽ كمما كاف ىذا التغيير أسرع أات التربكية أعجؿ ك صلبحالإيتكجب أف تككف
 .(4)عمى نحك ما يحدث في عصرنا

                                                             

 .121ص، 2006، دار الغرب، الجزائر، 2ط بكفمجة غياث، التربية كالتعميـ في الجزائر، -(1)
في قطاع التربية كالتعميـ، منشكرات مختبر الممارسات المغكية في  أحلبـ بف عمرة، المعايير العالمية لمجكدة-(2)

 .70،  ص2016الجزائر، جامعة مكلكد معمرم، تيزم كزك، 
ص  2009، دار نكريد، بكزريعة، 1ط  ،بيف الأصالة كالاستئصاؿ عمي ديدكنة، المنظكمة التربكية في الجزائر-(3)

 .357-356ص 
 .146ص مرجع سابؽ، ركنيو أكبير، -(4)
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 عمى استراتيجية كاضحة مف خلبؿ الاعتماد عمى كجكد كفاءات بشرية  الاعتماد
 مؤىمة كقادرة عمى التغيير كمؤمنة بو.

 .تكافر كعي تاـ بالمشكلبت التي يعانييا النظاـ كبحاجتو إلى التجديد كالتطكير 

  كالتطكير. صلبحالإكجكد إرادة حقيقية لمتغيير ك 

  صلبحالإتكافر مكارد مالية كافية تستطيع مكاجية متطمبات. 

  صلبحالإتكافر معمكمات كمعطيات صحيحة عف النظاـ التربكم تؤكد ضركرة، 
 .(1)كالحاجة إليو

  تحدياتو كىك التشخيص الذم يتصؿ اتصالان كثيقان القدرة عمى تشخيص الكاقع ك
 .(2)بطبيعة الحكؿ المطركحة

 ف تتجاىؿ القكانيف أكالتجديد لا ينبغي ليا  صلبحالإكأم محاكلات للئسراع ب
 .(3)الاجتماعية لمتغيرات التي تخضع ليا المجتمعات

 يـ دراية بالأكضاع التي يعيشيا حاجة النظاـ التربكم الشديدةإلى جيكد كؿ مف ل
 .(4)كاقتراح الحمكؿ الملبئمة لكؿ كضع ،سياـ في تحميؿ ىذه الأكضاعالقدرة عمى الإك 

  لا تعتمد في نجاحيا عمى  صلبحالإغيره مف أنكاع ك  ،التربكم صلبحالإإف برامج
نما تخضع لمدل التأييد السياسي لمبرامج ،التنظيـ العممي العقلبني فقط فالسياسة في  ،كا 
 .(5)ات لاسيما الرئيسية منياصلبحالإأم مجتمع تتداخؿ دائما في 

                                                             

 .109-108، ص ص مرجع سابؽعبد القادر فضيؿ، -(1)
 .25ص مرجع سابؽ، ،محمد صبرم الحكت-(2)
 .45ص مرجع سابؽ، محمد منير مرسي، -(3)
 .64صمرجع سابؽ، عبد القادر فضيؿ، -(4)
 .55صمرجع سابؽ، محمد منير مرسي، -(5)
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 المستقبؿ: كيؼ  ،كيؼ نبنيو بنيانان صالحان قكيان  ،مراعاة أىمية استشراؼ المستقبؿ
ي في أم حقبة مف تاريخو الإنسانالعالـ كمو في سباؽ لـ يشيده المجتمع ، ك نتعامؿ معو

 .(1)المستقبؿ كيؼ ننافس في مجالات الحياة المختمفةك  الطكيؿ

  ية جديدة ينصب إصلبحتكمف في تكفير رؤية  صلبحالإأكلى خطكات عممية
ية كما إصلبحاىتمامياعمى مدخلبت النظاـ كعمميتو الداخمية كمخرجاتو كفؽ مرجعية 

يتطمبو ذلؾ مف ضركرة إعادة النظر في سياسات التعميـ كأىدافو كبرامجو بما يتناسب 
 .(2)صلبحالإمع ما يريده المجتمع مف كراء ىذا 

دده "أدامز" ك"ككىيف" التربكم كفقان لما ح صلبحالإكيمكف أف نجمؿ نجاح 
"Adams and Cohen." 

 .الدقة في تحديد المشكمة الرئيسية اك مسبباتيا التي تتطمب حلبن  -1
 المتاحة كدقة الاختيار مف بينيا. كجكد بدائؿ لمحمكؿ -2
 الدقة في تحديد التجديد المطمكب. -3
 تكفير الظركؼ الملبئمة لمتطبيؽ. -4
 .(3)عمؿ التقكيـ المناسب -5

 :التربوي صلاحالإ خطوات -37
 التربكم ينبغي اتباعيا مف أىميا: صلبحىناؾ عدة خطكات رئيسية للئ

 كيشمؿ: :وليأولا: التحميل الأ 

 .تشخيص نقط الضعؼ كتحديدان أكلكياتيا -1
 .تحديد العكامؿ المسؤكلةعف الضعؼ كالتي تحتاج إلى تغيير -2

                                                             

 .17-16محمد صبرم الحكت، مرجع سابؽ، ص ص-(1)
 .27صالمرجع نفسو، -(2)
 .55-54ص ص مرجع سابؽ، محمد منير مرسي، -(3)
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 .ك تصحيحوأالمكازنة بيف بدائؿ علبج الضعؼ  -3
 تفاؽ عميو.لمتصحيح كالإاختيار البديؿ الأفضؿ  -4

 : اختيار الاستراتيجية:نياثا

 كىك يتطمب الإجابة عمى الأسئمة الآتية:

 سيتبع؟ صلبحالإأم أنكاع  -1
 مف الذم سيقكـ برسـ خطة التنفيذ؟ -2
 ما شركط التنفيذ كأكضاعو البيئية؟ -3

 ثالثا: الإجراءات وتشمل:

مف تدريب المدرسينك العامميف كتكفير المكاد  صلبحالإتحميؿ متطمبات تنفيذ  -1
 التعميمية كالمتطمبات المادية الأخرل.

تكفير الحكافز المادية ك  صلبحالإلقياـ بحممة تشجيعية لمعامميف كالقائميف ب -2
 المعنكية ليـ.ك 

 .المختارة عمى نطاؽ ضيؽ قبؿ تعميميا صلبحالإالبدء بتجريب استراتيجية  -3
 المصاحبة كالقياـ بيا.بدء الأنشطة التمييدية  -4
مف خلبؿ نظاـ معد جيدان يعتمد عمى  صلبحمتابعة التجربة الاستطلبعية للئ -5

 .fead backنظاـ لمتغذية المرتدة 
 إدخاؿ التعديلبت التي كشفت عنيا متابعة التجربة الاستطلبعية. -6
 في ضكء النتائج النيائية التي كشؼ عنيا التطبيؽ الأكلي. صلبحالإتعميـ  -7
 صلبحالإمى استمرار مساندة كتأييد التحكؿ مف النظاـ القديـ إلى العمؿ ع -8

 .الجديد
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دخاؿ التعديلبت  -9 متابعة التنفيذ مف خلبؿ جياز خاص لممتابعة كالتقكيـ كا 
 (1)المطمكبة أثناء التطبيؽ.

 :الأساسية تواوخطو  التربوي صلاحالإ مراحل -31
بينيا ففي المرحمة الأكلى ية بثلبث مراحؿ متداخمة فيما صلبحالإتمر الحركات 

كعادة ما يشعر بيذه الحاجة أفراد قلبئؿ  ،تظير فييا الحاجة إلى التغيير كيعترؼ بيا
الدراسة الاجتماعية فيعممكف عمى كل عاؿ مف الحساسية الاجتماعية ك يككف عمى مست

ئؿ فراد القلبتحقيؽ الحاجة إليو فإذا استطاع ىؤلاء الأكعمى مقابمة التغيير ك  صلبحالإ
علبـ بما شعكر الشعب أف ينشركا آرائيـ كفكرتيـ بطريقة أك بأخرل مف طرؼ الإ

ف أي منظـ إصلبحبحاجاتيـ لمتغيير كفي ىذه الحالة يمكف أف يككف ىناؾ برنامج 
يجاد الضغط اللبزـ  ،تمعب دكران ىامان في ىذا المكقؼ كذلؾ ببذؿ المجيكد المناسب كا 

ية قاعدة أساسية بدأت صلبحالإفإذا ما نجحت ىذه الحممة كاكتسبت الحركة  ،عمييـ
ية جزءان لا يتجزأ مف التككيف الاجتماعي صلبحالإالمرحمة الثالثةكىي أف تصبح الحركة 

 .(2)لممجتمع

 في النقاط التالية: صلبحالإكيمكف أف نمخص خطكات كمراحؿ 

 .البحث عف أثر المحيط العاـ عمى المدرسة -1
 .البحث في المشاكؿ الاجتماعية لمتلبميذ -2
 البحث عف مدل تكفر المربيف كمدل تحفزىـ لمعمؿ. -3
 البحث عف مدل كفاءة المربيف كطرؽ التدريس. -4
 البحث في مدل سلبمة المناىج الدراسية. -5
 الكسائؿ العصرية في التدريس.تكفير الكتب ك   -6

                                                             

 . 50-49ص ص مرجع سابؽ، محمد منير مرسي، -(1)
 .228ص مرجع سابؽ، محمد لبيب النجيحي، الأسس الاجتماعية لمتربية، -(2)
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 التأكد مف أساليب التقكيـ. -7
 .(1)ربكية لمتلبميذالبحث عف أسباب الصعكبات الت -8

 :التربوية اتصلاحالإ فشل أسباب -31
التربكم متأخران عف الاستعدادات الاجتماعية كيرجع  صلبحالإغالبان ما يككف 

التربكم الذم يريدكنو كقد يككنكف منصرفيف  صلبحالإالسبب في ذلؾ إلى أف رجاؿ 
فلب يجدكف مف جيدىـ ككقتيـ ما يمكنيـ مف تغيير  ،الاجتماعي العممي صلبحالإإلى 

صلبحالنظاـ التربكم ك  ك قد يجدكف مف المشرفيف عمى التربية مقاكمة لآرائيـ أ،وا 
في أمريكا الرأسمالية أف  ،(2)ية كيرل "بكلز" ك"جينتس" في كتابيما "التعميـصلبحالإ
القياـ بما يطمبو منو نو ينجح في إما لأ ،المدرسي في نظرىما يحفؽ لسببيف صلبحالإ

ما لأنو ينجح في القياـ بعكس ذلؾ ،الاقتصاد فالنجاح في الإخفاؽ قائـ في كلب  ،كا 
 .(3)النمطيف لأنو يمبي حاجات الرأسمالية

صلبحالتربية ك  إصلبحكيرل ركنيو أكبير أف صمة كثيقة بيف  كلكف  ،لمجتمعا ا 
كأعمنكا الارتباط بينيما  يماقإلحايف قاـ بيما السياسيكف الذيف أدرككا صلبحالإىذيف 

 .(4)قيامان مقمكبان فضاعفكا الداء الذم قصدكا الداء الذم قصدكا شفاءه

                                                             

 .123-122ص ص مرجع سابؽ، بكفمجة غياث، -(1)
 .37صمرجع سابؽ، عبد الله الرشداف، -(2)
 .179، مرجع سابؽ، صسعيد اسماعيؿ عمي-(3)
 .361ص مرجع سابؽ، ركني أكبير، -(4)
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ننا لـ نستكعب أالتربكم يعكد إلى  صلبحالإكفي رأم عبد القدر فضيؿ أف فشؿ 
الجديد الذم يفيدنا يجابيان لنجعؿ منو منطمقان لمبحث عف إالقديـ كلـ نكظفو تكظيفان 

 .(1)كيطعـ القديـ الدم مازاؿ صالحان لمعيش معنا

بؿ لابد أف نستفيد منو  صلبحالإف نرفضو تمامان في عممية أفالقديـ لا يجب 
كما  ،طلبع عمى كؿ ما سبؽي الجديد كذلؾ بالإصلبحالإحتى نضع استراتيجية العمؿ 

بحسب المفيكـ  ،ية يضيؽ كيتسعصلبحالإنو يشير إلى أف المجاؿ الذم تشممو النظرة أ
، تمتد إلى نظرة شاممة صلبحالإفالبعض لا ينظر إلى قضية  ،صلبحللئالذم يعطى 

نما يحصر الاىتماـ فيالبنية كالمحتكل كالنتائج ك  جكانب محدكدة كضيقة في  الكسائؿ كا 
المحدكدة  رةف خلبؿ ىذه النظمك  ،أك في المعمـ أك الكتاب أك في نتائج التعميـ المقررات

 .(2)قطيعة أحيانان يصدر أحكامان عامة ك 

 إصلبحالتربكم لا ينطمؽ مف ذاتو بؿ مف عمميات  صلبحالإالملبحظ مما سبؽ ك 
 صلبحالإكغالبان ما يرتبط ب ،الاقتصادمأنظمة أخرل كالنظاـ الاجتماعي ك  تخص

 صلبحالإىذا ينعكس عمى عممية  ،النظـ المتبناة مف طرؼ السياسييف ،السياسي
 ،نو غالبانما تككف ىذه العممية الجكىرية مكجية في إطار معيفأىذا يعني التربكم ك 

فرضكف عمييا يلذلؾ نجد في كثير مف الأحياف أف مؤسسات التعميـ كبش فداء فيـ ك 
كيستخدمكنيا سلبحان إيديكلكجيان ثـ يطالبكنيا  ،الجمكد ثـ يطالبكنيا بسرعة التغيير

 إصلبحات التربكية تتجاىؿ العلبقة التبادلية بيف حصلبالإف بعض أبالثكرية كما 
التنمية المينية لممعمميف كبعضيا الآخر لا يكلي اىتمامان كافيان بالمستفيديف التعميـ ك 

                                                             

 .76، صمرجع سابؽعبد القادر فضيؿ، -(1)
 .85المرجع نفسو، ص-(2)
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كتصكراتيـ عف  ،كدكافعيـ ،التعميمي كىـ الطلبب أىدافيـ صلبحالإالرئيسييف مف 
 .(1)الحياة الجيدة

عمى نطاؽ كاسع يستمر تأثير العججي مف ف تقدـ نمك النظاـ التعميمي كما أ
اد المتقدمة للبلتحاؽ عدالمشكلبت المتعمقة بقصكر الإمكانيات عف استيعاب كؿ الأ

كمف ناحية أخرل لـ تعد المشكمة بالنسبة لأية جيكد  ،خاصة التعميـ الجامعيبالتعميـ ك 
ف كنا نحتاج إلى التشخيص العممي ا صلبحلإ لدقيؽ ليا التعميـ ىي رصيد مشكلبتو كا 

نما المشكمة الحقيقية أف كثيران مما كضع مف قبؿ لـ ينفذ  ،ككضع الحمكؿ المناسبة ليا كا 
 .(2)حيث لا تترابطالجيكد في سمسمة متصمة الحمقات

ات التربكية الجذرية في صلبحالإف نذكر بعض عكامؿ كأسباب فشؿ أكيمكف 
 النقاط التالية:

 المساندة المادية.استراتيجية التجديد كنقص الدعـ ك ضعؼ  -1
 المعتقدات السائدة المختمفة.ات مع الفمسفات ك صلبحالإعدـ تماشي  -2
إصدار القكانيف الإلزامية في بعض الدكؿ كفرضيا عمى المجتمع خصكصان إذا  -3

 (3)كانت تتعمؽ بالتغييرات الجذرية.
 إذا كاف يشكؿ تيديدان ببمكانة المينية لممعمميف. -4
 كىامشيتو. صلبحالإشكمية  -5
القياـ بدراسة تشخيصية دقيقة شاممة لمكضع التككيني العاـ لمعرفة أسباب عدـ  -6

 أزماتو.
 زمة ككؿ.عدـ الاعتماد عمى المقاربات الكمية لتناكؿ الأ -7

                                                             

 .15ص مرجع سابؽ، محمد صبرم الحكت،  -(1)
 .27-26المرجع نفسو، ص ص -(2)
 .55ص مرجع سابؽ، محمد منير مرسي، -(3)
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عدـ إشراؾ الفعاليات التربكية كالسكسيكلكجية كالاقتصادية كالسياسية في تحديد  -8
 .(1)المبادئ البرل لمسياسة التعميمية العامة

 :التعميم صلاحلإ الخارج ضغوط وأزمة العربي الوطن في صلاحالإ حركات -35
التبعية الكطف العربي إلى مفيكـ الضغط ك  التعميـ فيالتربية ك  إصلبحيتعرض 

يرة يستعمؿ سياسة التدخؿ حيث أف ىذه الأخ ،المفركضة عميو مف قبؿ الدكؿ الغربية
كغيرىا كفي ىذا  الإنسافحقكؽ  ،التعميـ إصلبحفي شؤكف ىذه الدكؿ عف طريؽ 

ساسان إلا لمستقبؿ الديمقراطية التعميـ لا يككف أ إصلبحفٌ إ" C.Bourgeالمجاؿ يرل "
ف تتكفر عف طريؽ طرؽ أالسياسي الديمقراطي يمكف  صلبحالإمنو فإف قاعدة ك 

نو يجب أك  ،المدرسيف في الدكؿ العربيةناىج المستخدمة بكاسطة المدارس ك المالتدريس ك 
ـ التعميـ في ىذه الدكؿ مف التاريخ الإسلبمي إلى تدريس طرؽ حؿ ف يتغير اىتماأ

ف صغار أالمشكلبت كالميارات الأخرل التي تمتمؾ تطبيقات في عالـ حقيقي كباعتبار 
فإف غرس الأمثمة الديمقراطية في أذىانيـ منذ  ،السف ىـ الأسرع نمكان في ىذه المنطقة

 المعتدليف. الصغريمثؿ مككنان أساسيان لتككيف المسمميف

منطقة العربية ىي أف ال ،السابؽالأمريكي كيرل "ككلف باكؿ" كزير الخارجية 
لذا فإف نظاـ ك  ،أف نسبة كبيرة مف الإرىابييف مف المتعمميف تعميمان غاليان مركز الإرىاب ك 

التعميـ ىك البيئة المكلدة ليـ حيث اكتسبكامف خلبؿ ىذه البيئة قيميـ كمياراتيـ التي 
 إلى ارتكاب الجرائـ الدكلية.دفعتيـ 

بيران في زيادة مخاطر المؤسسات التعميمية أدت دكران ككيضيؼ أف المناىج ك 
حتى ،كلذا برنامج التدخؿ في التعميـ يحتؿ أكلكية متقدمة ،الجماعات الإرىابيةالتيارات ك 

كذلؾ  ،يمكف إيجاد أجياؿ جديدة تؤمف بالحكار الديمقراطي ككسيمة لتسكية أم خلبؼ
                                                             

جامعة مكلكد معمرم، كاىنة محيكت، جكدة المدارس كالتنمية البشرية، منشكرات مختبر الممارسات المغكية ، -(1)
 .235، ص 2016تيزم كزك، 
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قتضي كضع برامج تنفيذية محددة بأىداؼ معينة مع جداكؿ مخططة لمتنفيذ كاعتبار ي
 ات الديمقراطية في المنطقة العربية.صلبحالإات جزاءان مف تدعيـ صلبحالإىذه 

كمف خلبؿ استعراض آراء كؿ مف السفير "ريتشارد ىاس" في الكممة التي ألقاىا 
رجية السابؽ خاككزير ال ،2022-12-04في مجمس العلبقات الخارجية بكاشنطف في 

 ،2002-12-12"ككلف باكؿ" في كممتو التي ألقاىا في مؤسسة التراث بكاشنطف في 
كالسفير "كليـ بيرنز" في الكممة التي ألقاىا في مركز دراسات الإسلبـ كالديمقراطية في 

ثـ كممة الرئيس "بكش" التي ألقاىا في احتفالية مؤسسة الصندكؽ  ،16-05-2003
 حيث اتفؽ كؿ ىؤلاء عمى ما يمي: 2003-11-06القكمي لمديمقراطية في 

  لذا يركف أف تعزيز  ،نو تتكافر الآف نقطة تحكؿ تاريخيةأالتأكيد عمى الحرية ك
اذا  كأف الشعكب ،الأمريكيةالديمقراطية داخؿ العالـ الإسلبمي ىك أكلكية لمحككمة 

 الحرية فإنيا تختار الحرية.أعطيت خياران بيف الطغياف ك 

اصة كمف ثـ يجب أف يككف التغيير السياسي كالديمقراطية جزءان مف استراتيجية كبرل خ
ف الشكاىد المعاشة تكضح تراجع كعدـ جدية الدكر بمنطقة الشرؽ الأكسط) إلا أ

فير المناخ المناسب لأبناء ىذه الدكؿ لاختيار الأمريكي في تعزيز ىذه الديمقراطية كتك 
 .الحرية ك العيش في كنفيا(

 حيث أنو بتنبي ما يسمى بالاستثناء  ،التخمي عف الاستثنائية في الشرؽ الأكسط
ىؿ كيتساءلكف:  ،قة فاتت فرص كبيرة لمساعدة تمؾ البمدافطالديمقراطي في ىذه المن

طفاؿ في تمؾ المنطقة العيش في ظؿ الأحكـ عمى الملبييف مف الرجاؿ كالنساء ك 
 الاستبداد بسبب التاريخ أك الثقافة؟
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فالاستبداد المتغاضى عنو في ىذه المنطقة  ،)مف المؤكد أف ىذا التساؤؿ في غير حمو
نما لأنو الأداة التي بيا تحكـ القبضة بما يسمح بتحقيؽ أليس بسبب التاريخ  ك الثقافة كا 

 مصالح الدكلة المييمنة(.

  نو لا يكجد نمكذج كاحد يمكف اتباعو في أالاعتراؼ بالتنكع كالخصكصيةكبمعنى
كلذا فإف حككمات  ،العممية الديمقراطية باعتبار أنو لا يكجد مقاس كاحد يناسب الجميع

حيث أنيـ لا يشبيكننا كلا ينبغي أف  ،الشرؽ الأكسط تعكس ثقافات كحضارات المنطقة
 يككنكاكذلؾ.

 (1)دة ترل إمكانية التعامؿ مع الإسلبمييف المعتدليف.أف الكلايات المتح 

 أولا: مبادرة الشراكة الشرق أوسطية:

يجب التأكيد بداية عمى أف جؿ خطاب الخارج ىك حديث حؽ يراد بو باطؿ كىك 
ما تؤكده الأفعاؿ الممارسة كالنتائج المشاىدة...لذا تبدك الأمكر ككأف اليدؼ 

لخارج بمحاكرىا كمسارات حركتيا المختمفة ىك تفكيؾ الاستراتيجي لاستراتيجية قكل ا
عادة ىيكمة كتفريغ  كؿ الارتكاز الرئيسية في ىذه المنطقة مف مصادر قكتيا في دكا 

 جكانب حياتيا المختمفة مع الإبقاء عمييا كاقفة.

التعميـ ك الالتحاؽ المتزايد بتعميـ ذم نكعية  إصلبحكما ترل الكلايات المتحدة أف 
الاقتصادية ات السياسية ك صلبحالإجيدة كمناسبة ىك القاعدة الأساسية التي تبنى عمييا 

في منطقة الشرؽ الأكسط. لذا تمت الدعكة بدعـ مف الكلايات المتحدة إلى المقاء 
بادرة الشرؽ الأكسط الكزارم الأكؿ لكزراء التعميـ مف دكؿ مجمكعة الثماني كدكؿ م

مايك  23-22الكبير كشماؿ إفريقيا للبجتماع في البحر الميت بالأردف في الفترة مف 
بالإضافة إلى  ،( دكلة باستضافة حككمة الأردف30كقد دعيت في المقاء ) 2005

                                                             

 .56-55ص ص مرجع سابؽ، محمد صبرم الحكت،  -(1)
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ككاف ىدؼ المؤتمر ىك  ،القطاع الخاص في المنطقةممثميف عف المجمع المدني ك 
ع احتياجات البنات عمى تعميـ يناسب مبما فييـ النساء ك  ،ضماف حصكؿ كؿ مكاطف

 .(1)المجتمعات الديمقراطيةالاقتصادات الحديثة ك 

ـ استجابت دكؿ مجمكعة الثماني لنداءات 2004يكليك  09كقبؿ ذلؾ أم في 
كأعمنت شراكة التقدـ  ،مف منطقة الشرؽ الأكسط الكبير ك شماؿ افريقيا صلبحالإ
ى كزراء مف دكؿ مجمكعة الثماني ثـ التق صلبحالإالمستقبؿ المشترؾ كخطة دعـ ك 
ديسمبر  11-10شرؽ الأكسط الكبير كشماؿ افريقيا في الرباط في الفترة مف لاك 

ـ في منتدل المستقبؿ الأكؿ كمف قبؿ أيضان اكد الرئيس "جكرج بكش" في 2004
حككمة الكلايات ا عمى تعيد ـ في جامعة جنكب كاركلين2003مايك  09خطابو يكـ 

 .(2)في المنطقة  مف خلبؿ مبادرة الشرؽ الأكسط صلبحالإتدعيـ المتحدة بتعزيز ك 

خطيران كيطرح ىذا التحدم نفسو المكاطنة مكقعان كتحديان حرجان ك  كىنا تحتؿ قضية
كيجرم التساؤؿ حكؿ القضية  ،ىداؼ نظامنا التعميمي كغاياتيا الكبرلأمتمثلبن في 

ز عمى ميارات التركي كما يتجمى في تطكير المناىج حيث يتـ ،المحكرية في تعميمنا
المبالغة المفرطة في جعؿ التعميـ مرتبطان المغة الإنجميزية كالتعامؿ مع الحاسكب ك 

شاعة قيـ السلبـ كقبكؿ الآخر في مضاميف المناىج  .(3)باحتياجات السكؽ العكلمية كا 

لبعض الدراسية لمراحؿ التعميـ العاـ ك إف التغييرات التي حدثت في المناىج 
الكميات الجامعيةك مثؿ كميات التربية ترتب عمييا إلغاء بعض المكاد الدراسية أك إلغاء 
بعض المكضكعات مف مقررات دراسية أخرل تمثؿ جميعان نقاط ارتكاز أساسية في 

ف ىذا كمو يتـ أالقكمية... كمف المؤسؼ تحديد ىكية أبناء المجتمع كشخصيتيـ 

                                                             

 .58-57ص ص مرجع سابؽ، محمد صبرم الحكت، -(1)
 .58ص المرجع نفسو، -(2)
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يو للبستجابة إلى ضغكط بأيديبعض أبناء الكطف في مشيد امتثاؿ ىيف يتباركف ف
 الخارج.

المرتبطة طار ىذه المبادرة ك إكمف الأحداث التي تمت في المنطقة العربية في 
 مايمي:،بمحكر التعميـ

 لقاء ترقية مبادرة التعميم 

 الأردف. ،عماف ،2005نكفمبر  10-11

 )سيمينار التربويين العرب )بذور السلام 

 كاشنطف دم سي. ،2005أغسطس  1-يكليك-21

 المؤتمر الدولي عن التربية المدنية. 

 الأردف. ،عماف ،ك مركز التربية المدنية2005يكنيو  02-07

 برامج التربية المدنية العبية. 
لبناف، كأيضان في  ، البقاع،2004مارس  31-01) .مشركع تدريب المكاطنة -

 عدف كتعز كصنعاء باليمنك كفي الدار البيضاء بالمغرب(.
 برامج التربية المدنية العربية. 
 ، مصر، الأردف، الضفة الغربية(.2004)فبراير  تنفيذ مشركع المكاطنة. -
 .برامج التربية المدنية العربية 
 ، عماف، الأردف(2004فبراير  24-17) مشركع تدريب المكاطنة. -
 برامج التربية المدنية العربية. 

 ، عماف الأردف(.2004يناير  24-21) .مشركع تدريب المكاطنة الإقميمي -
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 برامج التربية المدنية العربية. 
 (.(1)، القاىرة2004يناير  26-23) .مشركع تدريب المكاطنة -

 :39ثانيا: تقرير مجموعة 

 ػأطمؽ عمييـ مجمكعة العد مجمكعة مف الخبراء السياسييف الأمريكييف الذيف أ
كمف ثـ إلى  ،مف القكمي الأمريكيتـ رفعو إلى جياز الأ 2002تقريران خطيران عاـ  19

 .الرئيس الأمريكي "جكرج بكش" الذم كافؽ عميو

رىاب كيتضمف ىذا التقرير دراسة حكؿ ما أسمتو المجمكعة بالجكانب النفسية للئ
يغة ممزمة لمتعاكف بيف الدكؿ صنو مف الضركرم إيجاد أكيؤكد التقرير عمى  ،الإسلبمي

القبكؿ بأدكار التعميـ ك السياسة الإعلبمية ك العربية كالكلايات المتحدة في تغيير مناىج 
 مشتركة بيف الطرفيف...

ية التي تحض عمى في تغيير المناىج التعميم الأمريكيةكتتمثؿ كجية النظر 
إلى القياـ  أف ىذه المناىج تدعكا صراحةدان خاصة ك كراىية الييكد كالعالـ الغربي تحدي

 .عماؿ إرىابية مف خلبؿ تدريس مكاد تحض عمى مفيكـ يدعى الجيادأب

رىاب العربي لابد كيؤكد التقرير عمى أف القضاء عمى الآثار النفسية السمبية للئ
أف يككف ىناؾ تدرج في تغيير  ،الأساسيـ كأف يبدأ مف السنكات الأكلى مف التعمي

 المناىج التعميمية في الدكؿ العربية.

يتـ تغيير محتكل مادة الديف يطمؽ عمييا الثقافة الدينية بحيث تيدؼ إلى إعطاء  -1
كالتأكيد  ،الإسلبـئؿ الأساسية لمديانات الييكدية كالمسيحية ك إيجابية عف الفضا رةتيك 

 ية.نسانالإعمى دكر كؿ الأدياف في بناء الحضارة 

                                                             

 .61-60ص ص مرجع سابؽ، محمد صبرم الحكت، -(1)
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كيرل أعضاء المجمكعة ضركرة أف يمتد التغيير إلى مناىج المغة العربية خاصة  -2
النصكص فيما يتعمؽ بمكضكعات المطالعة كالنصكص الأدبيةكيذكر التقرير أف ىذه 

تحض الأطفاؿ عمى تذكر تاريخيـ الدمكم في الحركب تحض عمى كراىية الآخريف ك 
إلى عدـ التعاكف مع مف يسمكنيـ ضد الآخريف مما يدفع ىؤلاء الأطفاؿ 

التاريخية التي تبث كؿ المكضكعات كالنصكص الأدبية ك  أعداء...كسكؼ تحذؼ
 .(1)الكراىية تجاه الغرب

كيرل التقرير ضركرة تغيير مناىج التاريخ ك أف افضؿ ما يركز عميو ىك تاريخ  -3
مف مرحمة إلى أخرل كالعادات  الإنسافالثكرات العممية في العالـ ككيؼ انتقؿ تطكر 

كتطكرىا عبر السنيف دكف  الإنسافالتقاليد التي كانت سائدة في المراحؿ الأكلى لحياة ك 
التطرؽ إلى ما يسمى بمراحؿ الاستعمار أك تقديـ القتمة عمى أنيـ أبطاؿ كشيداء بؿ 

 لإسلبمية.ارىا الرائد لدل الشعكب العربية ك يجب ترسيخ إيجابيات الحضارة الغربية كدك 

متد ىذه المفاىيـ إلى المدرسيف كيستطرد التقرير مؤكدان عمى ضركرة اف ت
 .(2)المسؤكليف عف التعميـك 

 بالنسبة لمرحمة التعميم الاعدادي:

فيدكر حكؿ المفاىيـ المتعمقة  ،بشأف محتكل المناىج الدينية في ىذه المرحمة
 .العالـتفاىـ حضارات سمى الذم سيطمؽ عمييا كىك حكار ك بالم

المنطؽ لا عمى  ك مى العقؿ عف المغة الدينية يجب أف تبنى أالتقرير  كيستطرد
التقرير أف الاعتماد عمى العقؿ  التبعية لمكتاب المقدس بدكف تفكير كيرلك  ،النقؿ

 المنطؽ سيمثؿ إسياما كبيران في منع الصبية مف الانخراط في التيارات الإرىابية.ك 

                                                             

 .66-65ص ص مرجع سابؽ، محمد صبرم الحكت، -(1)
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 نوية:أما بالنسبة لممرحمة الثا

  أف ىذه المرحمة ستككف البداية التي تدرس  19يرل التقرير الخاص بمجمكعة اؿ
ف أفييا مكضكعات دينية خاصة بأصحاب كؿ ديانة عمى حده...كنفس المفاىيـ يجب 

ثار الحربيف المناىج الأخرل بحيث يتـ دراسة ما يتعمؽ بآتمتد إلى كتب التاريخ ك 
س الرؤية المستقبمية لمتعاكف ريككذلؾ يتـ تد ،البشريةالثانية عمى العالميتيف الأكلى ك 

 .(1)انتماءاتيـ الدينيةفراد المتباينيف في اتجاىاتيـ ك الأك بيف الأمـ 

 الديمقراطية(:مبادرة الشراكة من أجل التنمية و ثالثا: مبادرة "كولن باول" )

نيا تحدد الخطكات الإجرائية بشأف تنفيذ أتأتي خطكرة ىذه المبادرة في 
كىي تؤكد أف معظـ  ،التربكية في العالـ العربيات الديمقراطية كالاقتصادية ك صلبحالإ

مف الإرىابييف ينتمكف إلى الدكؿ  %82حيث أف أكثر مف  ،الإرىابييف مف العرب
نيـ تمقكا تعميمان جامعيان عاليان كنسبة غير قميمة منيـ تمقت تعميمان متكسطان أك  ،العربية

ف المناىج الدراسية أكأقمية محدكدة لـ تتمؽ تعميمان...كتستطرد المبادرة إف ىذا يعني 
في زيادة حدة  كسكء إدارة المرافؽ التعميمية كغياب الكعي التعميمي لعبت دكران كبيران 

 .(2)الإرىابيةيارات التمخاطر الجماعات ك 

 المسألة الأولى:

 إنشاء مدارس أمريكية في مختمؼ البمداف العربية لكؿ مراحؿ التعميـ العاـ. -1
دارس مع تطعيميا ممريكييف لإدارة ىذه الكاديميينالأالاعتماد عمى الخبراء كالأ -2

 بأكبر عدد مف خبراء التعميـ في الدكؿ العربية.
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التي ستدرس في ىذه المدارس لا تقتصر عمى محتكل  الأمريكيةالمناىج التعميمية  -3
نما يتـ تخصيص جزءان كبيران  ،المناىج التدريسية فقط منيا لتشجيع الممارسة السياسية كا 

 اتخاذ القرارات السياسية.كالديمقراطية ك 
يضيؼ التقرير أف ىذه المناىج تحتكم جزءان ميما يتعمؽ بالعممية الانتخابية مف  -4

 مشاركة فييا.الدارتيا ك إحيث 
إنشاءنكادم في ىذه المدارس...لممارسة التطبيقات الديمقراطية كممارسة أسمكب  -5

جيع شكت ،الإرىاب كنشر ثقافات تتعمؽ بقبكؿ الآخرالحياة الأمثؿ بعيدان عف العنؼ ك 
ك أقراراتيا بعيدان عف التعصب الديني  كاتخذ البنات بالذات عمى ممارسة السياسة

 .(1)منتشرة في دكؿ ىذه المنطقةالمفاىيـ الخاطئة ال

كمف خلبؿ ىذا المشركع يتحقؽ غرض ثقافي ىاـ كىك ربط أبناء ىذىالدكؿ 
أم أنيـ يكجيكف نظامنا التعميمي في الإتجاه الذم  الأمريكيةالعبية بأنماط الثقافة 

يريدكنو بما يؤدم إلى مسخ شخصيتنا القكمية التي تمثؿ المرتكزالاساسي لبقائنا 
 .(2)كلعلبئنا

 المسألة الثانية:

 ذه الدكرات الاىتماـ بالدكرات التدريبية المشتركة كتكجد برامج عمؿ متخصصة لي
 الأمريكيةالاجتماعية بما يؤكد الصكرة في العمكـ السياسية كالاقتصادية كالتربكية ك 

 نظـ الحكـ.المثمى في الديمقراطية ك 
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 المسألة الثالثة:

 في كؿ المجالات عمى المغة  الأمريكيةبرنامج لترجمة الكتب  ضركرة اعتماد
العربيةكفيما يخص التربية كالتعمـ يخصص البرنامج ترجمة قصص رمزية ترمز إلى 

دخاليا في ىدافأ معينة يتـ تكزيعيا عمى طمبة المدارس في المراحؿ التعميمية المختمفة كا 
 .(1)كمية في ىذه الدكؿصمب المناىج التعميمية لممدارس الحك

 رابعا: مبادرة مجموعة الثماني:

في الكلايات المتحدة  2004جكيمية  10عقدت قمة دكؿ مجمكعة الثماني في 
الشرؽ الأكسط كشماؿ إفريقيا لدكؿ  إصلبحبكلاية جكرجيا كقد أكدت خطة  الأمريكية

في  صلبحالإف دعـ أمجمكعة الثماني عمى أمكر تيـ العالـ العربي....حيث أكردت 
شاممة كدائمة لمنزاع الدعـ لمتكصؿ إلى تسكيى عادلة ك  المنطقة تسير يدان بيد مع

 .(2)الإسرائيميالعربي 

 (3955خامساً: تقرير: التعميم ذات الكنز المكنون)منطقة اليونيسكو 

عميـ ك التعمـ في القرف الحادم ف تيندم فمسفة كأىداؼ التأكقد اقترح التقرير 
 بأربعة مبادئ أك ركائز ىي:العشريف ك 

 .learn to knowالتعمـ لممعرفة  -1
 .learn to workالتعمـ لمعمؿ  -2
 .learn to liveالتعمؿ لمعيش مع الآخريف  -3
 .learn to bالتعمـ لتككف  -4
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لأربع لمتربية في القرف الحادم كيرل معدكا التقرير أف ىذه المبادئ أك الدعائـ ا
بؿ تتـ عبر  ،مرحمة مف مراحؿ الحياة اك التعميـالعشريف لا يمكف أف تستأثر بيا ك 

مفيكـ يجمعياك كىك مفيكـ التعميـ مدل الحياة أك التعميـ المستمر الذم يتـ مف خلبلو 
 .(1)تحكؿ المجتمع كمو عمى مجتمع دائـ التعمـ

المعنية بالتربية لمقرف الحادم كالملبحظ أف ىذا التقرير أعدتو المجنة الدكلية 
لمتربية  إصلبحكىذا ما يعني اف أم عممية  ،قدـ إلى ىيئة اليكنيسككالعشريف كالمك 
 التعميـ تخضع لمرقابة الخارجية.ك 

ذا كاف القصد مف البعد العالمي ىك السعي نحك عكلمة السياسة التربكية أك  كا 
النظاـ التربكم يجعمو نظامان متفتحان كمية عمى التيارات الفكرية العالميةكمندمجان مع 

التقميؿ مف الاىتماـ بالمفاىيـ المرتبطة ك  ،الحضارية السائدة في العالـ المفاىيـ
الاقتصادم المتميز فإف كبالكاقع الاجتماعي ك  ـبخصكصيات المجتمع كتاريخو كقيمي

الخصكصيات عى إلى إلغاء الكيانات الكطنية ك لأنو يس ،ذلؾ أمر لا يقبؿ عمى علبتو
الحضارية العالمية التي كراءعا مجتمعات الثقافية ييدؼ المجتمع المحمي في الأطر 

 .(2)أخرل

ية فيما يخض صلبحالإف نمحظ التدخؿ الخارجي في سياسات التعميـ أكيمكف 
المغة التي تتعرض الكثير مف مكاد الدراسية خاصة مادة الديف كالتاريخ ك بعض ال

ة لما الخارجية مناسبمحاكلة تكييفيا حسب ما تراه القكل مقرراتيا الدراسية إلى التغيير ك 
كذا فرض كبسط ىيمنتيا عمى الدكؿ العربية كدكؿ العالـ يخدـ مصمحتيا كاستقرارىا ك 

السائرة في طريؽ النمك مف خلبؿ برامج الدعـ المقدمة مف صندكؽ النقد الدكلي 
يذه صلبحالإالغربية فدعـ مبادرات  الدكؿاكات المتعددة بيف ىذه البمداف ك كمبادرات الشر 
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الديمقراطي  صلبحالإصر عمى التعمـ كحده بؿ تتسع دائرتيا إلى مجاؿ لا تقت
الدكؿ ك  ،ترقيتيا في الكطف العربيكالاقتصادم كالتنمية التعميمية كتمكيف المرأة ك 

 فريقية.الإ

التعميـ يلبحظ أف الدكؿ  إصلبحكما أف الملبحظ كالمتتبع لبرامج دعـ الشراكة في 
تضاعؼ حجـ المنح لمادم بملبييف الدكلارات ك الأجنبية تزيد مف حجـ الانفاؽ ا
 كالمعكنات الممنكعة في ىذا الشأف.

يكجو لتشجيع دكر القطاع الخاص  في نفس الكقت يلبحظ أف الانفاؽلكف ك 
جالات بخاصة في مكفي غيره مف الأنشطة الإنتاجية كالخدمية ك ،المدني في التعميـك 

نشاء المدارس ك   .(1)الجامعاتالتدريب كا 

كيتساءؿ البعض عف أىمية ىذه المبادرات ك الشراكات التي يطمقيا الدكؿ الغربية 
الدكؿ النامية ىؿ التربكم كالتعميمي في الكطف العربي ك  صلبحالإالعظمى في شأف 

اـ أنيا تعد المبادرة ببنائيا؟ ىؿ ىي مدارس  ،برامج التدريب ىذه تمثؿ اجة ماسة لنا
ىؿ ىي مدارس لمصفكة  ،تركز عمى ميارات العكلمة كالسكؽ متجاىمة قيـ المكاطنة

كميا أسئمة تستكقفيا لمقكؿ بأف  ،(2)أبنائياالقادرة عمى دفع مصركفات باىضة لتعميـ 
ىذا ما جعؿ التعميـ ية ك في الكثير مف البمداف العرب فتح لو مجالان كاسعان  ،التعميـ الخاص

ابات العمالية العمكمي في المقابؿ بتخبط في الكثير مف الازمات خصكصان الإضر 
الظركؼ التي عربية كتردم الأكضاع التعميمية ك التعميـ في البمداف اللقطاعات التربية ك 

غيرىا نتجت بعد كؿ عممية التدريس كالتسرب المدرسي كالرسكب كميا مشاكؿ ك تتـ فييا 
بي مف رداءة كالتعميـ في الكطف العر ات التي زعـ انيا ستخمص التربية صلبحالإ ىذه

كتشجيع سياسة الكـ عمى  ،تدني نسب التحصيؿ الدراسي لدل الطلببالمستكل ك 
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كحتى لا يككف التجديد  ،التعميـفكضى التربكية في مجاؿ التربية ك الكيؼ ما خمؽ ال
آلياتو لمتكافؽ معو في أنظمتو كتكجياتو ك  نقؿ عنومجرد اقتراب مف الغرب المتقدـ أك 

كمف ثـ  ،بمغة المقارنة كحتى لا يككف التجديد مجرد اقتباس ثقافي كتربكم ،التربكية
الإنخراط في التبعية بشكؿ مباشر أك غير مباشر كحتى لا يككف التجديد مجرد تغييرات 

از التجديد عمى لابد مف ارتك ،(1)ك ىيكمية بغية التحديث المظيرمأتربكية مادية 
النظر ية كالاجتماعية لمجتمعاتنا العبية ك الحضار اصر المشكمة لممقكمات الثقافية ك العن

الضغكطات المفركضة ارج عف إطار التدخلبت الأجنبية ك إلى المستقبؿ نظرة كاعدة خ
 عمى نظمنا التعميمية.

 الجزائرية:سادساً:بروتوكول اتفاق بين منظمة اليونيسكو ووزارة التربية الوطنية 

ك ما يسمى أمنظمة اليكنيسكك رية ك كقع اتفاؽ بيف كزارة التربية الكطنية الجزائ
تفاؽ منظمة اليكنيسكك ككزارة التربية الكطنية إثر زيارة المدير العاـ إببركتكككؿ 

قائلبن: بأف الطمكحات الكتيرة  عمفأإذ  2001لميكنيسكك إلى الجزائر في فيفرم 
التربية حاليان في الجزائر تـ عف مدل تطكر المجتمع  إصلبحالسريعة التي تميز ك 

كفي  ،الأفؽندماج في مجتمع المعرفة الذم تمكح مباشرة في كعزمو عمى الإ ،الجزائرم
 إصلبحضادؽ المجمس الكطني عمى مشركع ،2002شير جكيمية مباشرة عاـ 

حتى يستجيب لضركرات  المنظكمة التربكية الرامي إلى تغيير نظاـ التعميـ تغييران نكعيان 
الكتب تحرير البيداغكجيا كتجديد البرامج ك عمى  صلبحالإالتحضر إذ يراىف ىذا 

تعميـ الإستفادة مف سنة ككذا تككيف مؤطريف ك  25مدة  المدرسية التي بقيت كلـ تراجع
 .(2)تصاؿعلبـ ك الإالتكنكلكجيا الحديثة للئ
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التي أنجزتيا ك  ،المستكل الدكليكما تـ متابعة ما كقع عميو الاتفاؽ عمى 
ا مثلبن المكتب الاتجاىات العالمية العممية المختصة في مجاؿ الترميز العالمي مني

إلى ضركرة تفتح المدرسة الجزائرية عمى العالمك  BIPMالقياسات الدكلي للؤكزاف ك 
راج كضركرة إدراج تكنكلكجيات الاتصاؿ في البرامج التعميمية كأسباب تفسر قرار الاد

 .(1)التدريجي لمترميز العالمي في مكاضيع البرامج

ات إصلبحنيا كبدأ بتنفيذىا بعد أكفيما يمي القرارات التي صدرت تعميمات بش
2003: 

العكدة ك  ساسيالقرار الخاص بتغيير السمـ التعميمي مف خلبؿ إلغاء نظاـ التعميـ الأ -1
 إلى النظاـ القديـ.

 المكاقيت.كمراجعة المضاميف كالطرائؽ ك جديد المناىج القرار الخاص بت -2
 ليؼ الكتب المدرسية.أالقرار الخاص بفتح المجاؿ اماـ مساىمة الخكاص في ت -3
تأجيؿ كلي ك القرار المتعمؽ بإدراج المغة الفرنسية في السنة الثانية مف التعميـ الأ -4

 المغة الإنجميزية إلى السنة السابعة مف التعميـ الأساسي.
لبؿ فرنسة الرمكز مف خ ،تبني الترميز الذم سمكع الترميز العالميالقرار المتعمؽ ب -5
المصطمحات المستخدمة في تدريس المكاد العممية في جميع المستكيات تمييدان لتغيير ك 

 .(2)لغة ىذه المكاد مستقبلبن 

 :المختمفة أدوارىا التعميمية المؤسسات افقاد محاور -30
كمستكيات ضغكطاتيا المختمفة عمى لقد اعتمدت قكل الخارج في مراحؿ 

متثاؿ الييف مف بالإضافة إلى الإ ،زدكاجيات المتعددة التي تعاني منيا نظاـ التعميـالإ
تشتيت كجداف أبناء الكطف حد أساليب خمؽ التبعية الفكرية ك كأ ،جانب قكل الداخؿ
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ضعاؼ كطنيتيـ كانتمائيـ القكمي عمو كذلؾ عف طريؽ إفقاد التعميـ مضمكنو كج ،كا 
سقاط أدك  ،عاجزان عف تحقيؽ الأىداؼ المرجكة منو اره كصرؼ النشء عف الاىتماـ بو كا 

 تقدير قيمتو.ك 

كينضاؼ إلى ذلؾ إفقاد المؤسسات التعميمية في مستكياتيا المختمفة أدكارىا 
تتضاءؿ  ،خلبقيان كسمككيان المجتمع شبابان مشكىان عمميان كأ الحقيقية....كبالتالي تخرج إلى

بؿ ك  لديو المعرفة العممية بالقدر الذم يتضاءؿ لديو الشعكر بالمسؤكلية الجماعية
كؿ كأقرب إلى التكا ،الشعكر بالمسؤكلية الشخصية أميؿ إلى اللبمبالاة منو إلى الجدية

لى الفضاضة  عمى الانتيازية منو إلىمنو عمى الاعتماد عمى النفس ك  الشيامة كا 
 .(1)الًحمـعة ك كالعنؼ منو إلى الكدا

                                                             

 .77-76ص صمرجع سابؽ، محمد صبرم الحكت،  -(1)



 

- 176 - 

 :خلاصة
إف القياـ بعممية الإصلبح التربكم في نظامنا التربكم لابد لو مف كضع 
إستراتيجية كاضحة مجاؿ التربية كالتعميـ كىذا يتطمب جيكدا جبارة مف طرؼ الفاعميف 

كفقيا النظاـ التربكم التربكييف كالسياسييف، حتى تككف السياسة التربكية التي يسير 
كاضحة لا غبار عمييا تنبثؽ مف المقكمات الاجتماعية التي تحرص كؿ الأطراؼ 
الفاعمة عمى تحقيقيا لمكصكؿ إلى الأىداؼ كالغايات المنشكدة لمتربية كالتعميـ مف 
خلبؿ الإصلبحات التربكية التي تعتبر ميمة في جعؿ المناىج التربكية تكاكب 

ية الراىنة، فالإصلبحات التربكية تعتمد بشكؿ كبير ككاسع عمى التطكرات التكنكلكج
عا كاسعا الإرادة القكية كالرغبة الحقيقية في ممارستيا كمنيجية بيداغكجية تتطمب اطلب

التكنكلكجيات التي تساعد العممية التربكية في محاربة الفكارؽ لكثير مف العمكـ ك 
 الاجتماعي معا.تطكير الفكر التربكم ك  في سيركرةالمدرسية العميقة التي تقؼ عائقا 

إف البرامج المعتمدة في منظكمتنا التعميمية في إطار بيداغكجيا الكفاءات أبرزت 
كاف ىذا نتيجة الاجتماعية معا ك تناقضات كثيرة عمى مستكل الساحة المدرسية ك 

سرعة برمجة ىذا المنيج الجديد مما أثار ض السياسة المنيجية في الإصلبح ك لغمك 
الخارجية عمى مستكل المدرسة الجزائرية في ظيكر ت الداخمية ك الكثير مف الاىتزازا

الاختصاص لمنيكض  مشكرة ذكميمكف تجاكزىا بالحكمة كالبحث ك  عدة سمبيات
 متفاعمة تكاكب كؿ التطكرات الحاصمة عمى المستكل العالمي.بمدرسة فاعمة ك 
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 :تمييد
إف إصلبح النظاـ التربكم الجزائر م لـ ينطمؽ مف حمقة مفرغة في تاريخ 
الجزائر المستقمة ،ففي غداة الاستقلبؿ طرح مشكؿ الدخكؿ المدرسي كالذم أثار 
مشكلبت عكيصة حكؿ التربية كالتعميـ بعد خركج المستعمر الفرنسي كالذم ترؾ شغكرا 

طابعيف مختمفيف لتياريف ة التي أخذت رىيبا تتخبط فيو في ثناياه المدرسة الجزائري
المنادم ،الطابع الأكؿ كالمتمثؿ في التعميـ العربي الحر المدعـ مف قبؿ التيار متنافريف

،كالطابع الثاني كالمتمثؿ في التعميـ بالغة الفرنسية المدعـ بتعريب المدرسة الجزائية
عمى الطريقة الفرنسية  نكفكني المنادم بالحفاظ عمى المدرسة الجزائريةك بالتيار الفر 

،ىذا ما خمؽ إشكالية إصلبح منظكمة تربكية في برا أف المغة الفرنسية غنيمة حربمعت
الجزائر منذ الاستقلبؿ إلى يكمنا ىذا بيف مؤيد كرافض رغـ تكالي الإصلبحات العديدة 

كاف مف بيف مخرجاتو المدرسة الأساسية كالتي  1976عمى القطاع أبرزىا إصلبح 
،غير أف مكاكبة لجزأرة التعميـ كمجانيتو كتعريبونظاـ التربكم الجزائرم المدعـ مثمت ال

التغيرات التكنكلكجية فرضا نماذج لأنظمة تربكية عالمية تـ إسقاطيا عمى المدرسة 
الجزائرية في ظؿ فمسفة جديدة لإصلبح تربكم جديد كعميو سنقدـ في ىذا الفصؿ 

 يكمنا ىذا. إلىالجزائر مف الاستقلبؿ حكصمة عف إصلبح  النظاـ التربكم في 
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 :تأسيسي مجمس أول رحاب في التربية -3
أىـ ما قالو رئيس الحككمة بف بمة في اليكـ الثالث مف جمسات المجمس 

يطرح  الدخكؿ المدرسيالتعميـ في شأف التربية ك  1962سبتمبر  27التأسيسي في 
التنظيـ الحككمة تكلي مشاكؿ التربية كؿ عنايتيا سكاء مشاكؿ عكيصة، في التكظيؼ ك 

 .ك تعميـ الاناث التمدرس يككف شاملبن أفي ذلؾ تعميـ الذككر 

 ككما تركف فإف الكضعية التعميمية عكلجت كبصرامة.

 كذلؾ لـ يثر ىذا التصريح إلا تدخلبت قميمة مف النكاب

 النائب الطبيب "عككش"...الذم قاؿ: " فيما يخص التعميـ، اتمنى اف تنتج  :أوليم
أكتكبر فإننا ننتظر  15الحككمة في ىذا المكضكع، كبما اف فتح الاقساـ سيقع يكـ 

 تقديـ تكضيحات حكؿ تعميـ المغة العربية في ىذا البمد.

عرب ماذا  لقد كجيت نداءات لمعمميف فرنسييف كلكني لـ أسمع نداءات لمعمميف
 تنتظركف؟

 :النائب "إبراىيممزىكدم"' الذم قاؿ: " مف بيف القضايا التي عكلجت كالتي  ثانييم
تيمنا كثيران قضية التعميـ، السيد رئيس الحككمة لـ يحدد كيفية ضمانيا لمجزائر، نحف 
 نريد أف يزكدنا حكؿ ىذه النقطة كاف يقكؿ لنا ما إذا كاف التعميـ سيقع بالمغة العربية

 كفؽ الطبيعة العربية الاسلبمية ليذا البمد، ىؿ سيككف التعميـ تقنيان؟

 :آيت عمراف" كجاء في تدخمو مما لو علبقة بالتعميـ: " النقطة التي أريد  ثالثيم"
لفت انتباه الحككمة إلييا، كىي خاصة بالتمدرس...ألفت انتباه الحككمة حكؿ الصعاب 

ضارة بمستقبؿ شبيبتنا اعتقد أنو يجب اف  كالأخطار التي يمكف أف تتكلد عف سرعة
نتحرؾ بحذر كتبصر، ىناؾ أدكية مستعممة بمقادير محددة كىي مفيدة لكنيا إذا 

 تجاكزت الكمية المقدرة ليا قد تتحكؿ إلى ادكية سامة.
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كذلؾ، مف الميـ اف نحدد كممة التعميـ العربي في الجزائر آخذيف بعيف الاعتبار 
مفركض لظركؼ إلى حد الآف،كيأسؼ، فإف التعميـ المقدـ كضعية الأمر الكاقع ال

بسخاء إنما ىك المغة الفرنسية،إبناؤنا تمقت أغمبيتيـ الفرنسية، ك القميؿ مف الاطارات 
التي حفظيا الله ك خرجت سالمة مف الزكبعة لا تعرؼ إلٌا المغة الفرنسية...أمامنا مثاؿ 

متا بعد التحرر بتجارب، يجب عمينا اف البمداف المجاكرة: المغرب ك تكنس، المتاف قا
رساليا إلى عيف المكاف لدراسة التجارب  نستفيد منيا، كلمعرفة ذلؾ يجب تككيف لجاف كا 
التي أجريت في مكضكع التعميـ، ىذا المشكؿ ىاـ جدان ك خطير جدان اف يعالج 

 .(1)بسطحية، يجب تجنب تطبيؽ سياسة الاسبكع الصغير في ىذا الميداف

 عمى الجانب التربكم فقط يتمثؿ في:كتركيزم 

تحدث رئيس الحككمة عف بعض القضايا بركح ثكرية كأعرب عف استعداده لحميا  أولا:
 بالاسمكب الثكرم كلك أف الاتفاقيات.

تعرقؿ المسعى نكعان ما، لكنو في حديثو عف التربية كمشاكميا تحدث حديث الخائؼ 
 ا بصميـ المشكؿ كجكىره.المتكجس، كحصر نفسو في شكميات لا علبقة لي

 حصر إشكالية التربية في التعريب كأعمف تخكفيلبنو ليس بالأمر السيؿ. ثانيا:

التعريب ليس قضية التربية كحدىا بؿ ىك قضية كطنية، لماذا لـ ييثر أثناء  ثالثا:
 الحديث عف مجالات النشاط الاخرل التي تعرض ليا رئيس الحككمة في خطابو!

التربية قضية كطنية حضارية ثكرية ترتبط سيادة البلبد بيا ارتباطان كثيقان، كيجب  رابعا:
اف تدرس مف الجانب الكطني،كالعقائدم كالثكرم كالمستقبمي، فكيؼ تناكليا المجمس مف 

 نافذة ملؤ الفراغ؟

                                                             

 .186-185ص ص مرجع سابؽ، محمد الطيب العمكم، -1
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غمؽ باب الاجتياد بربط المناقشات بكثيقة طرابمس التي اعتبرىا رئيس  خامساً:
ثاقان، كتباىى بأنو أحد الذيف ساىمكا في إعداده أليس الأليؽ أف تككف الحككمة مي

المناقشات كالمداكلات مفتكحة عمى أساس أف ممؼ التربية لـ يدرس تمامان في مؤتمر 
 طرابمس كلا في كثيقتو.

تبيف مف حديث رئيس الحككمة أنو يجيؿ الكثير عف التعميـ كالكثير عف سير سادسا:
تزكده ت تتصرؼ كتغالط المكتب السياسي ك يجيؿ كجكد فئة كانالأمكر في الداخؿ، 

 .(1)تعيينات أجريت، كيجيؿ أف ىناؾ احتجاجات قدمت ك بأرقاـ لا صمة ليا بالكاقع

 :المستقمة الجزائر في التربوي للإصلاح الأولى المحاولات -7
لٌا فالكارثة 1968لقد بدأت الأصكات عاـ  ـ تتعالى بضركرة إصلبح التعميـ، كا 

 في الانتظار.

استجاب كزير ذلؾ العيد "أحمد طالب الإبراىيمي" فأنشأ لجنة كطنية، قاؿ 
ذا نظرنا إلى عجزنا عف مسايرة  بمناسبة تنصيب المجنة الكطنية لإصلبح التعميـ : "كا 
قباؿ جماىير شعبنا عمى التعمـ فإننا ندرؾ أفٌ محاكمة المدرسة شيء لا بد  التطكر، كا 

ب القياـ بإصلبح الكضع المتأزـ في التعميـ، إف المدرسة منو، كأف الكضع يتطم
الجزائرية ك الجامعة يعنييا الأمر بالدرجة الأكلى في ىذه المحاكمة ك لذلؾ فلب بد أف 
ذا كانت  تصنعا عمى غرار مثيلبتيا في العالـ مشركعان للئصلبح مستمدان مف الكاقع، كا 

أف ننسى في نفس الكقت بأف إصلبح ىذه المسألة قد شممت العالـ أجمع، فلب ينبغي 
ضاع الفاسدة الناجمة عف مؤسساتنا التربكية ينبغي أف يؤدم إلى تصحيح كثير مف الأك 

 .(2)أف يأخذ بعيف الاعتبار خصائص ثكرتناتخمفنا ك 

                                                             

 .190-189ص ص مرجع سابؽ، محمد الطيب العمكم، -1
 .201ص مرجع سابؽ، محمد الطيب العمكم، -2
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 ":الابراىيمي طالب أحمد" لوزير إلييا دعا الذي التعميمي الاصلاح نوع -1
ينبغي أف يحذك حذك الثكرة الجزائرية في السعي كمعنى ذلؾ أف الإصلبح التعميـ 

لتحقيؽ الأىداؼ العميا لاستقلبلنا الكطني مف جية، كمقتضيات الحياة العصرية مف 
جية أخرل، فالإصلبح بيذا الاعتبار مشركع ييـ الكطف بأسره، كيتطمب مشاركة 

بدأت معالمو الجميع بكؿ ما لدييـ مف طاقة فالإتجاه الإصلبحي الحقيقي، الرغبة فيو، 
تظير في الأفؽ في أكاخر الستينات تحت الضغط الجماىيرم، كليذا الغرض تككنت 
المجنة الكطنية لإصلبح التعميـ تكاصمت أشغاؿ المجنة لمدة سنة كامة، كأنيتيا بكثيقة " 

 .(1)مدخؿ لإصلبح التعميـ

 :الانتقالية الفترة في التعميم مسيرة مراحل -1
 التبني والتوجيوالمرحمة الأولى: ىدفيا 

اتخذتو الدكلة في مجاؿ تسيير شؤكف التعميـ ىك تبني  الذيالقرار السياسي الأكؿ 
أكضاع المدرسة المكركثة، بيدؼ ضماف سير التعميـ بالمدارس القائمة مع الحرص 

 عمى استغلبؿ كؿ طاقاتيا مف أجؿ تكفير فرص التعمـ لأكبر عدد ممكف مف الاطفاؿ.

 الإجراءات:

 تعميـ المغة العربية كالديف الاسلبمي في مناىج التعميـ.ترسيـ -1

 تكجيو عناية لدركس التاريخ كتصحيح مسار تدريس ىذه المادة.-2

تكثيؼ الجيكد الرامية إلى تكفير إطارات التعميـ التي كاف تكفيرىا عبئان ثقيلبن عمى -3
 الدكلة نتيجة الفراغ الذم تركو المعممكف الفرنسيكف المرحمكف.

 بطاؿ العمؿ بالقكانيف كالاجراءات المدرسية التي تتعارض مع السيادة.إ-4

                                                             

 .202المرجع نفسو، ص -1
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 كفي ىذه الفترة لـ تعرؼ المدرسة الجزائرية تغيران في البرامج كلا المناىج كلا التنظيـ.

 المرحمة الثانية: الاصلاح الجزئي والتصحيح الضروري

العربية لغة تعميـ تصحيح الكضع المغكم في التعميـ كذلؾ عف طريؽ جعؿ المغة -1
" كنتج عف ىذا 1971" ثـ تعريب المكاد العممية تدريجيان بداية "1965ابتداءا مف سنة "

الاجراء تقسيـ التلبميذ إلى معربيف ك مزدكجيف نتيجة ظيكر ازدكاجية لغكية في نظاـ 
التعميـ، تعميـ يمقف بالمغة العربية ك تعميـ يمقف بالمغة الفرنسية داخؿ المدرسة 

 (.1احدة)الك 

كقد نجـ عف التراخي في اتخاذ القرار الذم يقضي بتكحيد لغة الترعميـ استمرار 
الصراع بيف الأجياؿ كاتساع ىكة الخلبؼ بيف المسؤكليف كبيف مف يناصركف 

 الإزدكاجية.

كلكف ىذه الخطكة رغـ أىميتيا لـ تمؽ التشجيع الكافي، بؿ عرفت انتكاسة بعد 
ي المجاؿ المغكم بالخصكص،ك أصبح التردد مسيطران عمى ذلؾ، فتعثر سير المدرسة ف

تفكير مف بيدىـ قرار التغيير، فمـ تتكاصؿ الجيكد كفؽ ما كاف منتظران، كبنفس العزـ 
 الذم أظيره الخطاب السياسي.

كب يفتقر إلى كميما يكف فقد تكاصمت عمميات التصحيح ك الإصلبح ك لكف بأسم
الغاية غير ؤية، مما أبقى الاتجاه غامضان، ك الكضكح في الر الدقة في التخطيط ك 

دخاؿ عناصر جديدة في صمب تفاظ بمككنات المدرسة المكركثة ك كاضحة، فالاح ا 
نظاميا التعميمي جعؿ المؤسسة التعميمية الكاحدة تتعامؿ مع  نظاميف متكازييف تحت 

 سقؼ كاحد.

 نتائج ىذا الاصلاح:
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 تعريبان شاملبن. تعريب الصفكؼ الأربعة الأكلى مف التعميـ-1

 تعريب المكاد الاجتماعية )التاريخ،الجغرافيا، الفمسفة( في مختمؼ المراحؿ.-2

 تعريب ثمث أقساـ المكاد العممية تعريبان تامان في المراحؿ الثلبث.-3

 (.1ضبط التصكر القانكني الكامؿ لبناء نظاـ تربكم كطني)-4

 التربوي الوطنيالمرحمة الثالثة: التغيير الشامل وبناء النظام 

ٌـ إنياء المرحمة الانتقالية التي عرفتيا المدرسة كفييا تـ تأسيس  في ىذه المرحمة ت
كالتي ظيرت فييا  1980كتـ العمؿ بنصكصيا القانكنية  1976المدرسة الجزائرية 

 بعض التكجييات التي ميزت النظاـ التربكم في ىذه الفترة:

كض التعميـ الابتدائي كالمتكسط كيمدد المرحمة إقرار نظاـ التعميـ الأساسي الذم يع-1
( سنكات كيدمج في مناىجو بيف العمؿ الفكرم كالعمؿ اليدكم 09الإلزامية إلى تسع )

كيربط المدرسة بالمحيط الاجتماعي كالاقتصادم كيسعى إلى تنمية حب العمؿ 
 كالتدريب عميو.

مراحؿ، لتحقيؽ الغاية جعؿ المٌغة العربية لغة تعميـ جميع المكاد في جميع ال-2
 الأساسية مف تجديد النظاـ، كىي تكحيد التعميـ كتأصيمو كربطو بقيـ المجتمع.

التركيز عمى التربية العممية كالتكنكلكجية التي تتيح لممتعمميف، تكظيؼ المعارؼ -3
 النظرية في مجالات العمؿ التطبيقي.

مى التفتح عمى العالـ تنظيـ تعميـ المغات الأجنبية بصفتيا ركاقب مساعدة ع-4
كالاستفادة مف تجارب الغير مع تحديد الدكر الذم يسند ليا في إطار اىتماماتنا 

 العممية.
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تجديد نظاـ التعميـ الثانكم كتنكيع المسارات الدراسية التي تنظـ الاختصاصات عمى -5
 أساسيا مع تطكير أساليب التكجيو كطرائؽ التعامؿ مع المعرفة.

عمرىا، كبيذه الخطكات البطيئة  ع المدرسة المكركثة التي طاؿكىكذا تعاممنا م
المتعثرة أحيانا غيرنا كجية المدرسة...كرسمنا، كفؽ ىذا التصكر الأسس التي يقكـ ك 

عمييا النظاـ التربكم الكطني، الذم ىكالكجو التطبيقي لمسياسة التعميمية التي حددىا 
القاضي بالتغيير الشامؿ لمكضع ـ ك 1976كالتككيف كالصادر عاـ  الأمر المنظـ لمتربية
 .(1)التعميمي في بلبدنا

 :40...50...01 وقفةمعالمواثيق -5
 :3901ميثاق الجزائر -3

إف الثقافة الجزائرية ستككف قكمية، ثكرية، عممية،فدكرىا  43مقتطؼ مف ص  
كثقافة قكمية يتمثؿ بالدرجة الأكلى في أف تعيب المغة العربية بكضفيا المساف المعبر 
عف القيـ الثقافية لبلبدنا، كرامتيا كفعاليتيا كمغة حضارة، كمف اجؿ ذلؾ فستعمؿ عمى 

عادة تقييـ التراث اإحي التعريؼ بو كبصيغتو الانسانية المزدكجة، لكطني ك اء كا 
لتربية الشعكر الشعبي، جو مف جديد في الحياة الفكرية، ك الكلبسيكية ك الحديثة لدم

ذيف ساىما في غرس احتقار المغة كىكذا ستحارب التسيب الثقافي ك التطبع الغربي الم
 القيـ القكمية في أمخاخ كثير مف الجزائرييف.ك 

 ىذا ما جاء فيو تحت عنكاف "الثكرة الثقافية": 3950طمسي الميثاق الأ-7

( سنة، ترؾ في الجزائر آثاران عميقة 130إف الاستعمار الذم داـ مائة كثلبثيف )
نتيجة لسياسة التجييؿ التي اتخذ منيا نظامان لمسيطرة كالاستبداد، كنتيجة للؤضرار 
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ة خاصة في لغتو القكمية التي البميغة التي ألحقيا بشخصية الشعب الجزائرم المتمثم
 كانت محظكرة كممتينة،كفي تاريخو كثقافتو المذيف ابتميا بالجحكد كالازدراء.

الثقافة دكران بالغ الأىمية في تطكير الشخصية الكطنية ك اليكية إف لمتربية ك 
الجماعية، كفي إقامة مجتمع متكازف لا يككف فيو المكاطف مبتكران عف أصكلو كلا 

 (.1مى ىامش التقدـ)مترككان ع

 " المغة الوطنية".كتحت عنكاف 

" إف المغة العربية عنصر أساسي لميكية الثقافية لمشعب الجزائرم، كلا يمكف 
فصؿ شخصيتنا عف المغة الكطنية التي تعبر عنيا، كليذا فإف تعميـ استعماؿ المغة 

تقانيا ككسيمة عممية خلبقة يشكلبف إحدل المياـ  الأساسية لممجتمع الجزائرم العربية كا 
 في مجاؿ التعبير عف كؿ مظاىر الثقافة، كعف الإيديكلكجية الاشتراكية.

ف الجزائر باستعادتيا تكازنيا مف خلبؿ التعبير عف ذاتيا الك  طنية بالأداة كا 
المحكمة التجييز ستساىـ في إثراء الحضارة الإنسانية بصكرة المشركعة الأصيمة ك 
فس الكقت عف دراية مف مكتسباتيا كخبراتيا، إف الخيار بيف المغة أفضؿ، كتستفيد في ن

 .(2)الكطنية ك لغة أجنبية أمر غير كارد البتة كلا رجعة في ذلؾ

 :3940ميثاق -1

 جاء فيو: تحت عنكاف: "مياـ الثكرة الجزائرية في المجاؿ الثقافي"

اـ في مياديف إف تحقيؽ الثكرة في المجاؿ الثقافي يتطمب التكفؿ بعدد مف المي
التربية كالتعميـ كالتككيف منجية،كفي كؿ ما يتصؿ بتككيف الانساف سياسيان، كتربيتو 

عداده اجتماعيان مف جية أخرل...  خمقيان، كا 
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إف تمكف الثكرة مف المجاؿ الثقافي، يعني في منظكر ثكرة نكفمبر العمؿ قبؿ كؿ 
ية، كما يعني قياـ مجتمع شيء، عمى صيانة الشخصية الكطنية، كىكية الشعب الجماع

متكازف يضمف لممكاطف الاتصاؿ الضركرم بجذكره دكف أف يفقد الصمة بكاقع التقدـ في 
 .(1)عصره

 :التعميمي الاصلاح مشاريع منيا انبثقت التي الوثائق -0
إف المتتبع لمسيرة التربية يجد أف الكثائؽ التي انبثؽ منيا المشاريع التعميمية في 

ثلبثة كىي: كثيقة طرابمس، كثيقة الاتحاد العاـ لمعماؿ الجزائرييف، كثيقة أك الاستقلبؿ 
دراسة فرنسية أشرؼ عمييا الأستاذ "فرانسك بيرك" ككتبت  جميعيا في شير جكاف 

"1962" 

 أولا: وثيقة طرابمس:

 ستككف الثقافة الجزائرية ثقافة كطنية كثكرية كعممية.-1

نية يتمثؿ في مرحمة أكلى في إعطاء المغة العربية إفٌ دكرىا )الثقافة( كثقافة كط-2
إنيا المعبرة الحقيقية عف القيـ الثقافية لبلبدنا كرامتيا كنجاعتيا كمغة حضارة،لذلؾ، ف

ثة الحدييؼ بإنسانيتو المزدكجة القديمة ك التعر ستعيد بناء التراث الكطني كتقييمو ك 
فيي ستحارب، ىكذا، الييمنة  تربية الشعكر الكطني،لإدخاليا في الحياة الفكرية ك 

جزائرييف إحتقار لغتيـ التأثير الغربي المٌذيف ساىما في تمقيف الكثير مف الك  الثقافية
 قيميـ النبيمة.الكطنية ك 

النتيجة التي تكصؿ إلييا محرر الكثيقة ىي: ضركرة العدكؿ عف التصكرات ك 
ميـ بما يزيد في خطكرة الركتينية التي يمكف أف تعكؽ المجيكد الخلبؽ، كأف تشؿ التع

ف أف ىذه الضركرة تفرض نفسيا، خاصة ك  الجيؿ المكركث عف الييمنة الاستعمارية، كا 
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المغة العربية قد تأخرت باعتبارىا كسيمة ثقافة عممية عصرية، يجب ترقيتيا حتى تقكـ 
 .(1)ميذبة جدان رىا في المستقبؿ بأساليب عممية ك بدك 

 الجزائريين: ثانيا: طرح الاتحاد العام لمعمال

جكاف  29جاء في محضر اجتماع قيادة الاتحاد العاـ لمعماؿ الجزائرييف يكـ 
 بخصكص السياسة التعميمية لمجزائر المستقمة ما يمي: 1962

إفٌ مبدأ اللبئكية ككحدة التعميـ بالجزائر متفؽ عميو بأغمبية الحاضريف، كذلؾ 
ف المناسب إذف إدماج المعمميف إدماج التعميـ الحر في التعميـ العمكمي مقبكؿ: م

 .(2)الاحرار في إطار التعميـ العاـ لمدكلة الجزائرية
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 ثالثا: الطرح الفرنسي:

ىي دراسة قامت ليا مجمكعة مف الفرنسييف تطكعت تحت غطاء عممي، كأعدت 
"جزائر الغد" تحت دراسات قيمة تتعمؽ بمستقبؿ الجزائر المستقمة جمعت كميا في كتاب 

" اشترؾ في إعداد ىذه الدراسة FrancoisPerrouseإشراؼ الاستاذ "فرانسك بيرك" "
العمكـ الإنسانية في ، منيـ أساتذة في كميات الآداب ك أساتذة مف مختمؼ الاختصاصات

العمكـ الاقتصادية، كأساتذة باحثكف كفي ات السياسية، كفي كميات الحقكؽ ك معيد الدراس
 .(1)الدكلةمجمس 

 أىم ما جاء في ىذه الدراسة فيما يخص السياسة المدرسية:

الجزائر بمد ذك أغمبية مسممة، اقتصاده غير مزدىر لأنو اقتصاد زراعي يعتمد عمى -1
كسائؿ ضعيفة، كىذه الكضعية تثير مجمكعتيف مف الأسئمة: ىؿ يجب الاستمرار 

ى تقاليدىا الخاصة؟ أـ عمى لصالح المجمكعة الإسلبمية في التعميـ المعتمد عم
في تطكيرىا كفؽ معايير العمؿ كالتفكير -عف طريؽ المدرسة –العكس، يجب الاسراع 

 عمى النمط الغربي؟

كسيمة تكحيد المجمكعة الكطنية كلـ تترؾ مكانان  -دائمان -المدرسة الفرنسية شكمت-2
 لممحميات المغكية كالثقافية.

مية الثانية ىك التمدرس الكامؿ لمشبيبة الجزائرية منذ نياية الحرب العال-إذف-اليدؼ-3
 حسب معايير الكيفية الشبيية بفرنسا.

الطمكح الكريـ ليذا المبدأ يجب أف يعتبر كاحتماؿ كحيد في التجربة المدرسية 
 لمبمداف المتخمفة.
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نو محتمؿ بكؿ -4 لا يمكف الحكـ مسبقان عمى التكجيات المستقبمية لمتعميـ الجزائرم، كا 
مف الصفات بذؿ جيد لتأميـ الثقافة مف شأنو اف يفرض في الحيف مشاكؿ ىامة  صفة

 جدان مف إصلبح كىيكمة كتككيف معمميف..."

لكف لنقص المدرسيف فإنو ظير بسرعة بأنو مف المستحيؿ في كقت قياسي إلحاؽ -5
تقرر كؿ الشبيبة الجزائرية بالمدرسة حسب مقاييس التعميـ الابتدائي بفرنسا، حينئذ 

ـ مع مؤسسة 1955لإنقاذىـ مف الجيؿ القياـ بتجربة التمدرس الأساسي منذ عاـ 
 مراكز إجتماعية تربكية.

كأخيران تكصمت الدراسة إلى ضبط السياسة التعميمية التي يجب أف تنتيجيا فرنسا 
 في الجزائر المستقمة عمى ىذا الشكؿ:

  فتح مؤسسات مدرسية تضبط اتفاقيات "إيفياف" بأف مديرية ثقافية يمكنيا
 كجامعية فكؽ التراب الجزائرم، كيمكف أف تككف ميمتيا ثلبثية:

 .تسيير مباشر لمؤسسات البحث العالي المتخصص 
 .تنظيـ التعميـ التكميمي غير المضمكف مف الجانب الجزائرم 
  تنظيـ تعميـ، لو نفكذ يسمح بضماف الحضكر الدائـ لمثقافة الفرنسية في

 .(1)الجزائر

 :التقنيات المتعددة الأساسية مدرسةال -5
لقد تـ تكميؼ مجمكعة مف إطارات التربية بتقديـ مشركع إصلبحي يستجيب 
لمتطمبات المرحمة التعميمية بالجزائر حيث رأت ىذه المجمكعة بعد الدراسات ك البحكث 
أف أنسب إصلبح يتلبءـ مع المشاكؿ المطركحة ىك "المدرسة الأساسية المتعددة 
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ت" المطبقة في الكثير مف البمداف، كىي بالنسبة لما سبقيا مف محاكلات جديرة التقنيا
 بالاىتماـ، لما احتكتو مف تكجو اصلبحي جذرم شامؿ نسبيان...

( سنكات 04كتطمبت المحاكلة أخيران إجراء تجارب ميدانية استغرقت حكالي أربع )
 .(1) 1976أفريؿ  16قبؿ أف تتكج الجيكد بأمرية 

 :المدرسةالأساسية في الحقيقية وبوادره الاصلاح ملامح -4
الدافع لمتفكير في مشركع الاصلبح، ىك الحاجة الأكيدة كالرغبة  الصادقة في -1

 النيكض بالميمة التربكية.

 المشركع جاء بأفكار جديدة غير معيكدة في بمدنا كلا في البمداف العربية.-2

ـ: الابتدائي كالمتكسط المذيف يعتبراف ركز في حمكلو كأفكاره عمىأىـ مراحؿ التعمي-3
الأساس في البنية التعميمية كفي الكقت نفسو قدـ بعض الاضكاء لاصلبح التعميميف 

 الثانكم كالجامعي.

أنيى مرحمة طكيمة مف التردد كالارتباؾ كالصراع المغكم، إذ فصؿ نيائيان في لغة -4
 التعميـ.

خ،كالتبعية كالمكقع الجغرافي مع المنظكمة كضع حدٌان لمعلبقة المفركضة بحكـ التاري-5
 الفرنسية المكركثة.

 ربط إصلبح المنظكمة بمجالات الحياة الاجتماعية كالاقتصادية كالركحية.-6

قضى عمى الحكاجز في الإنتقاؿ مف مرحمة لأخرل خاصة مف الابتدائي إلى -7
النخبكم المكركث المتكسط،كمف المتكسط إلى الثانكم، كبذلؾ تحرر مف سياسة التعميـ 

 عف الاستعمار )مدرسة بف غبريط مدرسة نخبكية إقصائية...(
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كضع لمقرارات التربكية التي تيممى مف المكاتب، ككثيران ما تككف بعيدة عف الكاقع، -8
 ليس ليا مف دعـ إلٌا النزكات الشخصية.

مىيٌدى لعممية الاصلبح بتشخيص شامؿ، كيطرح النقاش عمى مستكيات عديدة، -9
 استمر سنكات

 ( سنكات.09ضماف تمدرس الطفؿ لمدة تسع )-10

، صدرت بعد استكماؿ الاستشارات في 1976أفريؿ  16تكٌج الجيكد بأمرية -11
القاعدة كالقمة كعمى مستكل الخبراء العالمييف كبعد التجارب الميدانية التي أعطت 

 ثمارىا.

 :التقنيات المتعددة الأساسية المدرسة أمرية مع -9
 تعرضت ديباجة الأمرية لبعض التشخيص فكتبت:

إفٌ الظركؼ الحرجة التي حصمت فييا الجزائر عمى استقلبليا، كما تميزت بو 
السنكات الأكلى لاستعادة حريتيا مف الفكضى ك الارتجاؿ في تسيير الشؤكف العامة، قد 

إقامة  الجديدة،منعت بطبيعة الحاؿ مف تسطير سياسة تربكية في مستكل المقتضيات 
 التككيف تمبي حاجات المجتمع، كتساير متطمبات التنمية.منظكمة لمتربية ك 

كقد أصبحت الحاجة ميمٌحة إلى استخلبص أرضية مذىبية كافية تصمح أف تككف 
إطاران مرجعيان لمنظكمة تربكية يجب اف يظؿ تطكرىا الدائـ شديد الصمة بالحركة 

 .(1)الثكرية

 أفريل: 30عرض الفصل الأول من أمرية 
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أفريؿ أف النظاـ التربكم رسالة يجب تكاثؼ الجيكد  16لقد اعتبرت أمرية 
 لتحقيقيا:

رسالة النظاـ التربكم في نطاؽ القيـ العربية الاسلبمية كالمبادئ الاشتراكية :67لمادة ا
 ىي:

عدادىـ لمعممكالحياة.  *تنمية شخصية الاطفاؿ كالمكاطنيف كا 

 ة كالتكنكلكجية.*أكتساب المعارؼ العامة العممي

 *الاستجابة لمتطمعات الشعبية إلى العدالة كالتقدـ.

 *تنشئة الأجياؿ عمى حب الكطف.

 يجب أف يكفؿ النظاـ التربكم :61المادة 

عدادىـ لمكافحة كؿ  *تمقيف التلبميذ مبدأ العدالة كالمساكاة بيف المكاطنيف كالشعكب كا 
 شكؿ مف أشكاؿ التفرقة كالتمييز.

ساعد عمى التفاىـ كالتعاكف بيف الشعكب كصيانة السلبـ في العالـ عمى *منح تربية ت
 أساس احتراـ سيادة الأمـ.

 *منح تربية تتجاكب مع حقكؽ الانساف كحرياتو الأساسية.

لكؿ جزائرم الحؽ في التربية ك التككيف، كيكفؿ ىذا الحؽ بتعميـ التعميـ : 61المادة
.الأساسي، كتكضع كيفيات تطبيؽ احكاـ ىذ  ه المادة بمكجب مرسكـ

التعميـ إجبارم لجميع الأطفاؿ مف السنة السادسة مف العمر إلى السنة  :65المادة 
 السادسة عشرة.
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تكفؿ الدكلة إمكانية الالتحاؽ بالتعميـ الثانكم بدكف أم تحديد، سكل  :60المادة 
 القدرات الذاتية مف جية، ككسائؿ كحاجات المجتمع مف جية أخرل.

التعميـ مجاني في جميع المستكيات كالمؤسسات المدرسية ميما كاف  :65المادة 
 نكعيا.

يككف التعميـ بالمغة العربية في جميع مستكيات التربية  التككيف، كفي جميع :64المادة 
(  (.1المكاد، كتكضح كيفيات تطبيؽ ىذه المادة بمكجب مرسكـ

يتـ تنظيـ تعميـ لغة أك عدة لغات اجنبية تبعان لمشركط التي يحددىا  :69المادة 
.  مرسككـ

إفٌ النظاـ التربكم الكطني مف اختصاص الدكلة لا يسمح بأم مبادرة  :36المادة 
 فردية أك جماعية خارج الإطار المحدد بيذا الأمر.

 يرتبط النظاـ التربكم بالمخطط الشامؿ لمتنمية. :33المادة

يرتبط النظاـ التربكم بالحياة العممية ك ينفتح عمى عالـ العمكـ ك التقنيات ك  :37المادة
 يخصص جزء مف المناىج لمتدريب عمى الأعماؿ المنتجة المفيدة اجتماعيان كاقتصاديان.

يجب عمى كؿ مؤسسة تعميـ أف تشرؾ الأسرة في عمميا التربكم، كتنظـ  :31المادة 
مساىمة أكلياء التلبميذ ضمف شركط محددة بخصكص يصدرىا الكزير المكمؼ 

 بالتربية.

المكاطنات الذيف يرغبكف تكفر الدكلة التربية كالتككيف المستمر لممكاطنيف ك  :31المادة
 أك مينتيـ.فيو دكف تمييز بيف أعمارىـ أك جنسيتيـ 
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الشباب في الحياة بالمؤسسات بحيث يككنكف مجتمعان يشارؾ المعممكف ك  :35المادة
 التككيف.ارككف في تسيير مؤسسات التربية ك تربكيان حقيقيان، كما يش

التربية مصمحة عميا مف مصالح الأمة، كذات أكلكية، كليذا الغرض يمكف  :30المادة
نو أك اختصاصو لتعزيز أك تحسيف النشاط لمدكلة أف تستعيف بكؿ شخص يككف تككي

 (1)التربكم.

 أفريل: 30اىتمامات أمرية 

عناية الشعب الجزائرم عبر العصكر بقضايا التربية، كيرجع ذلؾ إلى عمؽ -1
 المشاعر الدينية.

 إعتبار التربية مف المشاكؿ الكبرل التي تقتضي تعبئة كاسعة.-2

 إنتشار التعميـ قبؿ الاحتلبؿ.-3

ممارسة الاستعمار الضغط عمى عقيدة الشعب، كمقاكمة الشعب لكؿ الضغكط -4
بإحداث منظكمتو كمؤسساتو التعميمية الكطنية، ردان عمى أساليب الغزك الثقافي كعمى 

 الأفكار التي يركج ليا الاستعمار.

إزالة الركاسب الاستعمارية ميمة مستعجمة بعد الاستقلبؿ كلاسيما فؾ القيكد عمى -5
 لمغة العربية.ا

علبقة المنظكمة باىتمامات الشعب ككاقع الجماىير بأف تترجـ في بنياتيا كفي -6
 مضامينيا العقيدة لمكطنية بما تشتمؿ عميو مف تفسير لمككف كتصكر للبنساف.

 العلبقة بيف الاسلبـ كالأمة علبقة ثقة.-7
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 إضفاء الصبغة الكطنية عمى المنظكمة التربكية.-8

 .(1)سة مسؤكلية بناء المجتمع عمى أسس متينةتحميؿ المدر -9

تكضيح عصرنة المنظكمة بأنيا إقامة تربية شاممة متكازية، تيتـ بالنشاط الذىني، -10
التطبيؽ، تعددة التقنيات بربطيا لمنظرية ك كما تيتـ بالأشغاؿ اليدكية، كأف التربية الم

عطائي ، كاشتماليا عمى الأشغاؿ تكنكلكجيان ىامان ا لمثقافة العامة محتكل عمميان ك كا 
عداد الشباف لخكض معترؾ الحياة الإنتاجية ذات الفائدة الاجتماعية، إنما ىدفيا إ

 .(2)الاندماج في قطاعات النشاط الاجتماعي المينيك 

مراحؿ السياسة المنتيجة بعد الاستقلبؿ لتغيير كاقع المدرسة الجزائرية المكركثة:مراحؿ 
 قلبؿ لتغيير كاقع المدرسة الجزائرية المكركثة:السياسة المنتيجة بعد الاست

كتغطي سنكات الاستقلبؿ الاكلى إلى منتصؼ السبعينيات، كيميز  الفترة الأولى:-1
ىذه الفترة كثرة القرارات التي كانت تستيدؼ جميعيا تغيير المدرسة المكركثة كجعميا 

خذة في مب القرارات المتأكثر تلبؤما مع استغلبؿ البلبد كاختياراتيا السياسية، لكف أغ
غير مندرجة في رزنامة منية تتيح ترتيب المراحؿ ىذه الفترة، كانت جزئية كمحدكدة ك 

كبرمجة الانتقاؿ، كمع أنيا كانت محدكدة التأثير كغير كافية لتغيير جكىر المنظكمة 
تتركو أكليائيـ، بما تثير القمؽ كالاضطرابات لدل التلبميذ ك  المكركثة لكف كتيرتيا كانت

 .مف انطباع بعدـ استقرار المدرسة الجزائرية

الدراسة عندما اتجيت البلبد لمتخطيط كتبتدئ مف حيث التفكير ك  الفترة الثانية:-7
الشامؿ لمتنمية في مستيؿ السبعينيات، لكف القرارات التي مثمت الإجابة عمى الاشكالية 

                                                             

 .219-218ص صمرجع سابؽ، محمد الطيب العمكم، -1
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تتبمكر إلٌا في منتصؼ الأساسية المطركحة، كىي تغيير المنظكمة التربكية، لـ 
 .1976أفريؿ  16السبعينات بصدكر الأمرية المنشكرة في 

لقد بدأ التفكير في إصلبح المنظكمة التربكية أثناء ىذه الفترة مف المنطمقات 
 التالية:

إف الاصلبحات الجزئية المتناثرة التي اتخذت طيمة السنكات الأكلى مف الاستقلبؿ -1
لكنيا لـ تغير جكىر المنظكمة تناسقة كغير شاممة ك خمت تغييرات كثيرة غير مأد

 التربكية المكركثة عف العيد الاستعمارم.

إف تغيير المنظكمة التربكية المكركثة عف العيد الاستعمارم لا يتـ إلا بإصلبح -2
شامؿ يتناكؿ كؿ جكانب ىذه المنظكمة،ليس فقط في مظاىر التبعية لمدكلة التي 

عؿ المنظكمة التربكية أقدر عمى مكاكبة مسيرة التنمية التي استعمرت البلبد، كلكف بج
 تطمح إلييا البلبد.

إف تطبيؽ ىذا الاصؿ الشامؿ يجب أف يمتد عمى فترة زمنية طكيمة تسمح بانتقاؿ -3
 مريح للؤجياؿ المتعاقبة عمى المدرسة.

أك  ،سنة 12كأذكر أف تقدير ىذه الفترة كاف يتراكح بيف ثلبثة مخططات رباعية أم 
 سنة. 16أربعة مخططات أم 

تجارب العالـ الغربي كالعربي  أف يتسع التفكير في كضع ىذا الاصلبح ليشمؿ-4
الأبحاث التي تكفرىا منظمة اليكنيسكك لكف كاقع ـ الاشتراكي، كيستثمر الدراسات ك العالك 

 (1)ف يككف دائما نقطة الانطلبؽ للبستفادة مف ىذه التجارب.أرم يجب المجتمع الجزائ

                                                             

 .09صمرجع سابؽ، عبد القادر فضيؿ، -1
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أما القضايا التي كانت محؿ نقاش كجدؿ بيف الذيف ييتمكف بقضايا الاصلبح 
ـ النكع؟ ىؿ أفيي عديدة، منيا عمى سبيؿ المثاؿ: ىؿ نفضؿ في العممية التربية الكـ 

 تعتمد تعميمان معربان اـ تعميمان مزدكج المغة؟

التي حاكلت قضايا التي طرحت في ىذه الفترة ك كالمقاـ لا يتسع لاستعراض كؿ ال
، كقد 1976أفريؿ  16"المدرسة الاساسية" إيجاد حمكؿ مقبكلة كمعقكلة ليا باصلبحات 

تطمب ىذا الاصلبح قرابة الثلبث سنكات مف الدراسة ك البحث، ك كرست الحككمة 
يكميف كامميف مف الاجتماعات لمناقشة مشاريعو قبؿ نشرىا في الجريدة الرسمية عمى 

 شكؿ أمرية كستة مراسيـ

شاريع الاصلبح مف طرؼ المعمميف كالآباء ككانت كزارة التربية تريد أف تناقش م
لكف الرئاسة رأت إذ ذاؾ مف الأفضؿ الاقتصار عمى قبؿ عرضيا عمى الحككمة ك 

ت مناقشة الميثاؽ الكطني عمى أف تدرج في مشركع الميثاؽ الكطني الافكار التي كرد
اؾ عنكاف "ميثاؽ التربية"، لكف ىذا التي كانت تحمؿ إذ ذفي مقدمة الاصلبح ك 

يديكلكجية غير ناضجة سكاء مف التيار ار بعد إقراره ردكد فعؿ سياسية ك الاصلبح أث ا 
اليسارم أك التيار الاسلبمي كبعض أعضاء مجمس الثكرة انتيت بتجميد تطبيؽ ىذا 
الاصلبح الياـ مف طرؼ كزير التربية المرحكـ "مصطفى الاشرؼ" بؿ إف الأمر لـ 
يقؼ عف تجميد الاصلبح بعد إقراره رسميان، بؿ كقع طرد جميع إطارات كزارة التربية، 
الذيف اعتبركا شركاء في "جريمة" في ىذا الاصلبح، دفعة كاحدة كصدرت الجريدة 
الرسمية كسمسمة طكيمة مف المراسيـ تحرـ كزارة التربية، في يكـ كاحد مف جميع 

 28كعددىـ  1962اختزنكا تجارب القطاع منذ  المديريف الفرعييف الذيفالمديريف ك 
 إطاران عمى ما اذكر.

إف كثيران مف الاصكات التي ترتفع اليكـ لمحديث عف إخفاؽ المدرسة الاساسية 
ليست مكضكعية في أحكاميا، فيي تعارض ىذه الاصلبحات حتى قبؿ تطبيقاتيا، 
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لا يدرككف الدكافع   يعرفكف أكككثير مف الذيف تحمسكا لمتخمص مف ىذه المدرسة لا
ا، كيتجاىمكف العراقيؿ العديدة المكضكعية التي أقيمت عمييكالأىداؼ الحقيقية ك 

المعتمدة التي حالت دكف ا، كيتجاىمكف العراقيؿ العديدة ك المعتمدة التي أقيمت عمييك 
 بنائيا في ظركؼ عادية مقبكلة.

 :(1)الأخيرةالثالثة و الفترة -1

ت عديدة مازالت في طكر التطبيؽ تتميز باصلبحا كىي التي نعيشيا اليكـ كىي
الحكـ عمييا يتطمب إحاطة كاممة بظركؼ تطبيقيا كدراسة معمقة لمحتكاىا، غير أف ك 

 ىذا لا يمنع مف إبداء بعض الملبحظات العامة بخصكصيا:

إف جيكد الاصلبحات جاءت حسب الانطباع العاـ الذم تتركو العديد مف 
ح ما أفسدتو المدرسة الاساسية "أك أخفقت في تحقيقو، التصريحات كمحاكلة لاصلب

فيؿ حظيت المدرسة الاساسية بالدراسة المعمقة الضركرية لتقييـ المكضكعي لتجربتيا، 
 تمييدان ليذه الاصلبحات؟

إف الشكاكم التي ترتفع عديدة مف الآباء المعمميف تدؿ عمى أف الأساتذة ك 
رة ىذه الاصلبحات بالقدر ك الكيفية المطمكبة ك المعمميف ك الآباء لـ يشارككا في بمك 

الانطباع الحاصؿ كقد يككف انطباعان خاطئان، ىك أف ىذه الاصلبحت جاءت نتيجة 
 لمتعميمات الفكقية أكثر مما ىي نتيجة لمبحث ك الدراسة المكضكعية.

اش كاسع حكؿ المدرسة الجزائرية إف ىناؾ ضركرة ممحة كحيكية لفتح نق
في جميع  البحث الحر مطمب قائـكية كمستقبميا، إف مطمب النقاش ك ربالمنظكمة التك 
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ىمية خاصة في قطاع أالخدمة العامة، لكنو يكتسي مجالات النشاط الكطني ك 
 .(1)التربية

 :الجزائر في التربوي الاصلاح لجيود التاريخية المراحل -36
لتصحيح الكضع  كىي المرحمة الانتقالية التي كجيت فييا الجيكدالمرحمة الأولى:

 المكركث

كىي المرحمة التي انطمقت فييا جيكد تأسيس النظاـ التربكم الكطني  المرحمة الثانية:
بعد الإجراءات الإصلبحية الجزئية التي تمت في العشرية الأكلى...كتبمكر ذلؾ في 

 .1976منتصؼ السبعينات بصدكر الأمرية الرئاسية في عاـ 

لتطمع إلى التغيير كمسايرة الكضع السياسي الذم كىي مرحمة ا المرحمة الثالثة:
كاقرار التعددية الحزبية كالدخكؿ في عيد  88اعتمدتو البلبد بعد أحداث أكتكبر 

الانفتاح السياسي، كىذه المرحمة ىي التي عرؼ فييا النظاـ التعميمي محاكلات عديدة 
ية كالثقافية التي أفرزتيا في مجاؿ الدعكة إلى التغيير كالتجديد كمسايرة الاتجاىات الفكر 

كىي المرحمة  2003إلى سنة  1990سياسة الانفتاح، كىذه المرحمة استمرت مف سنة 
 التي فقد فييا النظاـ التعميمي استقراره ككضكح اتجاىو.

كىي المرحمة التي انطمؽ فييا تطبيؽ إجراءات الاصلبح التي دعا  المرحمة الرابعة:
 .(2)خيرة إلييا تقرير لجنة الاصلبح الأ

                                                             

 .12ص مرجع سابؽ، عبد القادر فضيؿ، -1
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 الاجراءات التي يتم الاقدام عمييا في المرحمة الرابعة:

 ىذه الاجراءات نحددىا فيما يمي:

الإجراء الخاص بالتخمي عف العمؿ بنظاـ الأمرية الرئاسية المحددة لمبادئ النظاـ -1
الأساسي مف خلبؿ العكدة إلى التعميمي، كتبعو إجراء خاص بالتخمي عف نظاـ التعميـ 

 النظاـ القديـ.

لغاء التعامؿ مع المعاىد -2 الإجراء الخاص بالتخمي عف التككيف الأكلي لممعمميف،كا 
 الخاصة بتككيف المعمميف كالاستغناء عنيا.

القرار الخاص بتنزيؿ تعميـ المغة الفرنسية مف السنة الرابعة إلى السنة الثانية، ثـ -3
 الثالثة. نقميا إلى السنة

الإجراء الخاص بفرنسة الرمكز كالمصطمحات المستخدمة في تدريس الرياضيات -4
 في مرحمة التعميـ الأكلى، كامتد ىذا الاجراء إلى المرحمة المكالية.

إلغاء نظاـ المراقبة المستمرة في تقكيـ أعماؿ التلبميذ في المرحمة الابتدائية، -5
 كتعكيض ذلؾ بامتحاف كطني.

نشاء الدكرة الاستدراكية في امتحاف نياية التعميـ الابتدائي، كقد ألغيت ىذه قرار إ-6
 الدكرة.

 إلغاء شعبة العمكـ الشرعية مف شعب التعميـ الثانكم.-7

تحكيؿ مؤسسات التعميـ التقني إلى مؤسسات عادية كالإستغناء عف برامج التعميـ -8
 التقني.

 ـ التربية المدنية.فرض كتاب خاص بأطفاؿ السنة الأكلى لتعمي-9
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بالعمؿ اليدكم  ة، كالخاصإلغاء البرامج التي كانت مطبقة في التعميـ الأساسي-10
 كالتربية التكنكلكجية.

مراجعة ىيكمة التعميـ الالزامي بحذؼ سنة مف مرحمة التعميـ الابتدائي، كاضافة -11
 سنة إلى مرحمة التعميـ المتكسط

تعميـ الخاص بفتح المجاؿ لممستثمريف أف ينشئكا مف بيف الاجراءات إقرار نظاـ ال-12
 مدارس خاصة في مختمؼ المراحؿ.

مف الاجراءات التي دخمت حيز التنفيذ: فتح المجاؿ لممؤلفيف الاحرار أف يسيمكا -13
في إنتاج الكتب المدرسية، مف خلبؿ تخمي الدكلة عف الاحتكار في مجاؿ التأليؼ 

مزيد مف تحديد أسمكب الاعتماد  اجة إلىالمدرسي)كىذا المكضكع ىك الآخر بح
 .(1)المراقبة، لاف ما نراه بحاجة إلى كؿ ذلؾ(، كىناؾ إجراءات اخرل تـ تنفيذىاك 

 :الجزائر في خيرالأ التربوي الاصلاح مبررات -33
 يرل البعض أف الاصلبح التربكم في الجزائر كاف لعدة مبررات نذكر أىميا:

  الجانب البيداغكجي خاصة ما يتعمؽ منيا بمقاربات مكاكبة التغيرات الحاصمة في
 .بناء المناىج

  الحاجة إلى تصميـ مناىج جديدة تحقؽ الحاجة الجديدة لممجتمع خاصة مع
 التغيرات التي حصمت عمى كافة المجالات السياسية كالاقتصادية كالاجتماعية.

  مع الآخر خاصة ضركرة الانفتاح عمى العالـ بحكـ التغيرات الحاصمة في العلبقات
 مع بركز العكلمة ككسائؿ الاتصاؿ الجديدة مف انترنت كفضائيات كغيرىا.
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كيمكف تحديدىا أيضان حسب السيد "فريد عادؿ" مدير التعميـ الأساسي بكزارة 
 التربية الكطنية كما يمي:

  لى نظاـ انتقاؿ البلبد مف نظاـ سياسي احادم إلى التعددية الحزبية كا 
 ديمقراطي.

 البلبد مف نظاـ اقتصادم ممركز إلى نظاـ الاقتصاد الحر. انتقاؿ 
 .التطكر المذىؿ لمعمكـ كالتكنكلكجيا بما في ذلؾ عمكـ التربية 
 .التدىكر المستمر لمستكل التلبميذ كنتائجيـ 
 (1)*التحديات الجديدة التي مف المنتظر أف تكاجييا المدرسة. 

 :الجزائر في التربوية المنظومة لإصلاح الوطنية المجنة -37
ق 1421صفر  05المؤرخ في  2000-101بمقتضى المرسكـ الرئاسي رقـ 

ـ، المتضمف إحداث المجنة الكطنية لإصلبح المنظكمة 2000مايك  09كالمكافؽ ؿ 
 ( عضكان، كمف أشيرىـ:159الكطنية، فإنو قد تـ تعييف مائة كتسع كخمسيف )

ممو في المجنة نائبان، ثـ عييٌف ابف عمي بف زاغك: استاذ بجامعة باب الزكار بدأ ع .1
 ـ.2000ليا ابتداء مف سبتمبر 

 خميدة مسعكدم المكلكدة )تكمي(. .2
 .(2)مميكة قريفك .3
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كقد تـ الإعلبف عنيا مف طرؼ الرئيس الأسبؽ "عبد العزيز بكتفميقة" "بعد أف 
 .(1)حؿ المجمس الأعمى لمتربية في نفس السنة" 

ية مركزة المصيرم بدأ بكيفش حكؿ ىذا المكضكع الياـ ك حظ أف النقاكمف الملب
عمى منذ الانفتاح السياسي كالإعلبف عف التعددية الحزبية كما يزاؿ مستمران إلى اليكـ ك 

 .(2)مختمؼ المستكيات

كقد أعطيت المجنة ميمة أشير لإعداد خطة الاصلبح كجياز قانكني بحكـ 
( لجاف صغيرة 05الجزائر، كقد قسمت المجنة إلى خمسة )المنظكمة التربكية في 

ىي: الاصلبح التربكم، النظاـ التربكم، تككيف المككنيف، جامعة الغد لمتابعة الأشغاؿ ك 
 المكجيستيؾ، ككؿ لجنة مقسمة إلى كرشات.

 :التربوية المنظومة لإصلاح الوطنية المجنة ميمة -31
الكطنية لاصلبح المنظكمة التربكية ـ كبعد أف تـ تشكيؿ المجنة 2000في سنة 

في الجزائر حيث " تبنت مبدأ التربية مف أجؿ مجتمع ديمقراطي كتعددم متفتح عمى 
 الثقافات العالمية كعمى مبدأ النكعية في التعميـ عمى ثلبث مستكيات:

 .المدرسيف كضركرة الرفع مف كفاءاتيـ 
 .البرامج التعميمية التي يجب تجديدىا 
  (3)المدرسي الذم يجب تحديد سياسة جديدة إزاءه"الكتاب 

                                                             

يكـ في المجنة الكطنية لإصلبح المنظكمة التربكية، مذكرات شاىد،  100 رابح خدكسي، المدرسة كالاصلبح-1
 .15، ص 2015، دار الحضارة، الجزائر،2ط
 .353-352ص ص  مرجع سابؽ،عبد القادر فضيؿ، -2
المؤسسة الكطنية لمفنكف  ،لمتككيف المستمر تقييـ أساتذة التعميـ الثانكم ،بكعامر كآخركف العابديف أحمد زيف-3

 .197-196ص ص ،2014المطبعية، الرغاية، الجزائر، 
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كلقد تـ تكميؼ المجنة بإجراء تشخيص مكضكعي ك شامؿ لممنظكمة التربكية، 
مندرجة في إطار قصد الخركج بمقترحات كافية حكؿ مشركع سياسة تربكية جديدة 

( أشير، 09منسجـ، كفي ختاـ الاشغاؿ التي استغرقت تسعة )مسعى شامؿ متسؽ ك 
 -الاسبؽ–، لمسيد رئيس الجميكرية 2001المجنة تقريرىا في شير مارس قدمت 

 .(1)فعرضو بدكره لنظر الحككمة

 إف المياـ التي أسندت ليذه المجنة تمثمت في عمميتيف ىما:

كتتمثؿ في التشخيص الشامؿ لأكضاع المدرسة كالجامعة كتحميؿ العممية الأولى:
مف خلبؿ دراسة مكضكعية كمركزة لبعض النشاطات التي تجرم في ىاتيف المؤسستيف 

مظاىر النقص كالإختلبؿ التي تلبحظ ىنا كىناؾ كالتي دفعت البعض إلى الحكـ عمى 
 المدرسة كالجامعة بالإفلبس تارة كبالفشؿ تارة أخرل.

الفمسفية التي تكجييا ح تصكر جديد لمسياسة التعميمية ك تتمثؿ في اقتراالعممية الثانية: 
عادة صياغة اـ المدرسي كالنظاـ الجامعي ك لنظر في مككنات النظمف خلبؿ إعادة ا ا 

كر كطني كفؽ المعطيات السياسية كالاقتصادية عناصر المنظكمة التربكية مف منظ
الحضارية التي يعيشيا العالـ المتطكر الذم الجديدة كعمى أساس المستجدات العممية ك 

 .(2)يطمح مجتمعنا ليككف متساكيان معو

ميمة المجنة الكطنية لاصلبح المنظكمة التربكية بعد ميمتيا تمؾ  الملبحظ أفك 
ـ فتبنتو الحككمة كأكصت بتطبيقو، فاعتمدتو الكزارة 2001أصدرت تقريران شاملبن عاـ 

كشرعت في تطبيؽ التصكرات كالاقتراحات الكاردة في ىذا التقرير، كلكنو أصبح 
اليدؼ لنظاـ القائـ ك القطيعة مع ا كاضحان لمعياف مف خلبؿ ىذا التقرير ىك السير نحك
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التربكية لمنظاـ أم تكريس قرير ىك تغيير الكجية السياسية ك الذم رمي إليو ىذا الت
 .(1)القطيعة مع ما كاف مطبقان "

مما سبؽ نستنتج اف عمؿ المجنة الكطنية لاصلبح المنظكمة التربكية إنطمؽ مف 
رية عمى آفاؽ التعددية درسة الجزائالأكضاع السياسية كالمتمثمة في محاكلة فتح الم

الاقتصادم كية المسايرة للبنفتاح السياسي ك العصرنة مف خلبؿ تحديث الافكار التربك 
 الذم شيده العالـ في إطار العكلمة.

( 09كما يمكف أف نلبحظ في نفس الكقت أف عمؿ المجنة في غضكف تسعة )
كحة عمى الساحة اكؿ المطر أشير، ميمة قصيرة جدان لا تكفي حتى لفحص جكانب المش

كذا صعكبة التعرؼ الصحيح عمى الأسباب الحقيقية ليذه المشاكؿ، بالإضافة التربكية ك 
تتقصى كؿ القضايا المطركحة عمى الساحة لؾ كمو كيؼ يمكف لمجنة أف تتبع ك إلى ذ
التي اديمية التي أجريت في الميداف، ك الأكتطمع عمى الدراسات العممية ك ة ك التربكي
ج غالبان إلى مدة زمنية كافية كطاقات بشرية مؤىمة كمجندة لمثؿ ىكذا مناسبات تحتا

 التعميـ.صكصان إذا تعمؽ الأمر بالتربية ك خ

كيقكؿ "عبد القادر فضيؿ" في شأف عمؿ المجنة الكطنية لإصلبح المنظكمة 
 التربكية ما يمي:

مؿ أنجزتو ع" أكدت عمى ضركرة الاستفادة مف الاعماؿ السابقة، كىي كثيرة : 
شت فييا لإصلبح منظكمة التربية كتيكًج بعقد ندكة كطنية نكقجبية التحرير الكطني )

التي انتيت إلى تقارير سبعة، كمت في عيد حككمة قاصدم مرباح، ك التككيف التي شك 
تناكلت كؿ جكانب المنظكمة التربكية، كقد أسيـ في ىذا العمؿ كؿ القكل الحية في 

لتلبميذ كالمعممكف كالمفتشكف كالنقابيكف اتذة كنكاب الامة كأكلياء االبلبد، مف طلبب كأس
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غيرىـ، كىناؾ أعماؿ أخرل لـ تتـ نظران لمتغييرات التي تمس أعضاء الحككمة )منيا ك 
عمؿ آخر مارستو لجاف في لتربية في كقت الأستاذ الميمي، ك عمؿ شرع فيو في كزارة ا

أتي اليكـ لنبدأ مف الصفر أك نستييف عيد الأستاذ "بف محمد"(، أبعد ىذا كمو ن
البدء مف حيث انتيت المجاف ، كاف مف الممكف اختصار الطريؽ ك بالإنجازات السابقة

السابقة، ككاف بالإمكاف أيضا الاقتصار عمى عدد مف الخبراء كذكم التجربة لدراسة 
تربكم المسائؿ التي تتطمب حلبن عاجلبن، مثمما فعمت أمريكا حيف رأت أف نظاميا ال

خبيران ككمفتيـ بإجراء  17بحاجة إلى مراجعة لأنو لـ يصبح نظامان منتجان، فاختارت لو 
 (1)التربكم.ييدد أمريكا في المجاؿ العممي ك  دراسة شاممة كمقارنة لدفع الخطر الذم

الملبحظ ىنا أف المجنة لـ تفرؽ كىي تناقش كما يضيؼ عبد القادر فضيؿ ك 
لاصلبح الذم يمغي ما ىك قائـ، كمفيكـ التطكير الذم قضايا الإصلبح بيف مفيكـ ا

المنطمقات التي تشكؿ الإطار المرجعي ؽ مما ىك قائـ، أم يسف المبادئ ك ينطم
نة  النظرم، كبيف الإجراءات كصيغ التنفيذ التي تشكؿ الجانب العممي، لذلؾ صبت المج

اختلبلات في كاقع التكجيات، بحيث أرجعت ما لكحظ مف انتقاداتيا عمى الاختبارات ك 
 .(2)بعض تطبيقات النظاـ إلى ىذه المبادئ

ظاـ ك المتمصمة في الديمقراطية المتعمقة باختبارات النكفي ىذه النقطة بالذات ك 
رية التي تنبع مف البعد الجزأرة كالتكجيو العممي كالتغني كخيارات لفمسفة التربية الجزائك 

ية التعميـ كىكية المدرسة الجزائرية يرل تجمع مظاىر كطنالمغكم كالديني كالتاريخي ك 
الاختيارات ه التقرير بخصكص تطبيؽ المبادئ ك عبد القادر فضيؿ أف التعميؽ الذم أكرد

المكجية لمسياسة التعميمية، قد انصب عمى نقد كاقع نتائج ىذه السياسة التي كصفيا 
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عؼ نتائج ىذه كصفان سمبيان كحكـ عمييا حكمان قاسيان مف خلبؿ النتائج ، مع أف ض
 .(1)السياسة لا يعكد إلى السياسة في حد ذاتيا، إنما يعكد إلى سكء التطبيؽ...

كيكضح "عبد القادر فضيؿ" الأخطاء التي كقعت فييا المجنة الكطنية لإصلبح 
المنظكمة التربكية ك التي تظير مف خلبؿ التقرير المقدـ ليذا الشأف،أف المجنة لـ تحمؿ 

الفمسفة التربكية، كلـ تبرز قيمة كؿ بعد مف أبعادىا كلـ تنظر إلييا في تقريرىا، أبعاد 
رجاع  عمى أنيا الأركاف القكية في بناء النظاـ التربكم الكطني، فمناقشة ىذه المبادئ كا 
الخمؿ الملبحظ في النتائج إلييا يعني أننا نقمؿ مف قيمتيا، كنسعى لمبحث عف 

الخطأ الذم كقعت فيو المجنة كلـ تتداركو تصكرات جديدة لأركاف المدرسة، كىذا ىك 
 .(2)حيف قدمت مجمكعة مف الاقتراحات اليادقة إلى التطكير

كيقدـ لنا " عبد القادر فضيؿ" مجمكعة مف الملبحظات عف تقرير المجنة الكطنية 
 لاصلبح المنظكمة التربكية تمثمت فيما يمي:

  التعجيؿ باصلبح المنظكمة التربكية إىتماـ الدكلة بقضايا التربية، ذلؾ لسعييا إلى
عف طريؽ تشكيؿ المجنة الكطنية لاصلبح المنظكمة التربكية الجزائرية، كىذا عمؿ 

 عممي ينبغي الاىتماـ بو كالأستاذة بالقائميف عميو.
  غمكض الغاية المستيدفة مف عممية الاصلبح كمف النتائج المتكصؿ إلييا مف

ىات الرامية إلى التحسيف قترحيا يخمط بيف الاتجاخلبؿ التقرير، ككذا الحمكؿ التي ي
إلى تبني  الاتجاىات الرامية إلى ىدـ أركاف السياسة القائمة، مف خلبؿ الدعكة الممحةك 

التي لا تشكؿ في حد ذاتيا سياسة تربكية متكاممة إنما تشكؿ بعض المفاىيـ العامة ك 
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بيف مفيكـ الاصلبح  السبب ىك الخمطكأىدافان صالحة لكؿ المجتمعات، ك تكجيات 
 .(1)المبادئ المكجية لور، كعدـ كضكح اليدؼ مف الاصلبح ك كمفيكـ التطكي

 .خمك التقرير مف تحميؿ عناصر السياسة التربكية كالمبادئ التي تكجييا 
 :التشخيص الكارد في التقرير ليس دقيقان 

العممية كيتعمؽ الأمر ىنا بإطلبؽ أحكاـ إنطباعية خالية مف البحكث كالدراسات 
الدقيقة حكؿ قضية تعريؼ المنظكمة التربكية كاعتباره قراران إرتجاليان ىذا مف جية كمف 
سناد ميمة  جية أخرل مستكل المعمميف المككنيف بالمغى العربية الذيف تـ المجكء إلييـ كا 

 التدريس إلييـ.

 العموميات:

مة التربكية إف طابع التقرير الذم خرجت بو المجنة الكطنية لاصلبح المنظك  
التقرير مف ثـ فإف اكؿ السطحي لممكضكعات المطركحة ك التنبأسمكب العمكميات ك  يتسـ

 .(2)الصكر غير الكاضحةمميء بالاحكاـ الذاتية كالانطباعات الشخصية، ك 

 الطول الممل:

يلبحظ عمى ىذا المكضع الإطناب  صفحة كما 600تضمف التقرير أكثر مف 
الترابط في المعالجة ك انعداـ الانسجاـ ك التناكؿ السطحي كالإسياب في ذكر التفاصيؿ ك 

بيف عناصر التقرير، إف انعداـ ىذا الانسجاـ بيف عناصر التقرير يجعؿ بعض الآراء 
 يناقض بعضيا بعضان في المجاؿ الكاحد.

  بالخصكص (3)لقضية التعريبالتناكؿ السطحي لمقضية المغكية ك. 
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  إجراءات التقرير.التناقض الممحكظ الذم يطبع بعض 

 :التقرير تبناىا التي الخيارات -31
مف الخيارات البيداغكجية كالفمسفية التي تبناىا تقرير المجنة الكطنية لاصلبح 

 المنظكمة التربكية نذكر ما يمي:

يبرز ىذا الإجراء في الدعكة إلى الرجكع إلى ء العمؿ بنظاـ التعميـ الأساسي ك إلغا-1
 ، الثانكم(.ط، المتكسالمكركثة )الابتدائيةالبنية التعميمية 

التراجع في خطة تعريب التعميـ كتبني مفيكـ فرنسة المكاد العممية كالتقنية خصكصان -2
 الرمكز كالاشارات.

رب كاستثمارىا الدعكة إلى الاىتماـ بالمغة الأجنبية الفرنسية باعتبارىا غنيمة ح-3
مف التعميـ، ؿ إدراجيا لمسنكات الأكلى البحث، كيظير ىذا مف خلبفي مجاؿ التككيف ك 

دة الرياضيات كالمكاد المصطمحات المستخدمة في تدريس ماككذا تحكيؿ الرمكز ك 
الملبحظ ىنا مف ىذه الخيارات ىك القطيعة الكاممة مع ما تـ اكتسابو مف العممية ك 

سب عبد ح–المدرسة الأساسية كجيكد رجاؿ التربية كالتعميـ منذ الاستقلبؿ كما يلبحظ 
المنطمقات التي تشكؿ ف التقرير لـ يفرؽ بيف المبادئ ك في ىذا المجاؿ أ -القادر فضيؿ

لعممي أساليب التنفيذ التي تشكؿ الجانب الإجرائي الاطار المرجعي، كبيف الاجراءات ك ا
 .(1)المتغيراتأم لـ يكازف بيف الثكابت ك 

التقنية ككذا خيار ة ك بني التقرير خيار فرنسة الرمكز كالمصطمحات العمميإف ت
مكسب لمجزائرييف جعؿ يذه المغة باعتبارىا غنيمة حرب ك تدريس بعض المكاد ب

( سنة كاممة عف 20المنظكمة التربكية ك التعميـ العالي في الجزائر يتراجعاف عشريف)
الركب الحضارم،كاعتقد أف المغة التي تناسب التقنية ك البرمجيات ككؿ ما يتعمؽ 
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ىي الانجميزية ك في ىذا الصدد كاف عمى المجنة الكطنيةأف تسير  بالتطكر العممي
عمى تحقيؽ مبدأ الحداثة ك ينظر بعيف فاحصة في المغة الأجنبية التي لا بد أف تككف 
خياران كاضحان لمسايرة عصر التطكر التكنكلكجي، كىذا الخطأ نفسو الذم كقع تاريخيان 

ربية ك التعميـ مف ح النقاش حكؿ التطر  1989ـ كفي سنة 1988فبعد أحداث أكتكبر 
نو دكف أف تهعير أىمية أعدت لذلؾ ممؼ الاصلبح كما أعمنت عطرؼ الكزارة ك 

رأت عمى البلبد بع حكادث أكتكبر، كفي الميمة السابقة للؤحداث ك  التطكرات التي طو
قضكا ليمتيـ في إعداد مشركع  -مف المدعكيف-لتاريخ انعقد الندكة قاـ بعض الشباف

ؿ لمشركع الكزارة يحمؿ المشركع البديؿ شعار " مف أجؿ مدرسة جزائرية المنيج  بدس
 إسلبمية الركح عربية المساف.

 :الاصلاحي الشبان مشروع مضمون تضمن -35
ىي ثلبثة، أىداؼ عقمية ضبطت في ثلبثة عناصر،أىداؼ دانية ك جك  ؼ، أىدا*مقدمة

ساسي بأىدافو التعميـ الأاجتماعية في خمسة عناصر، أىداؼ جسمية كىي ستة: 
 .(1)الظركؼ التي يجرم فييا التعميـ، الاقتراحاتمضامينو التنظيـ ك 

كفد ركزت كثيقفةالمدعكييف أك الشباف عمى مبدأ إستعادة الثقافة العربية 
 .(2)الإسلبمية، كاقترحت الانجميزية لغة أجنبية كحيدة في الأساسي

 :التاريخ تدريس من التقرير موقف -30
يقترح التقرير بخصكص تدريس التاريخ أف تركز المناىج التعميمية عمى التاريخ 

كما يشير –الكطني بمختمؼ أطكاره مف غير تفضيؿ حقبة عمى أخرل، بحيث ينبغي 
أف ينظر إلى ىذا التاريخ عمى أنو حقبة تاريخية كاحدة كلا يجكز أف يفضؿ  -التقرير

مرحمة الكجكد الفرنسي في اريخ الركماني ك جزء منيا عمى جزء آخر كىذا يعني أف الت
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الجزائر مصميا مثؿ التاريخ الاسلبمي في ىذه البلبد، ىذا ما يفيـ مف عبارة)مف غير 
تفضيؿ حقبة عمى أخرل(، كحيف يتجو الاىتماـ إلى ما ىك خارج التاريخ الكطني يقترح 

البعد المغارم،  التقرير أف ينظر إلى تاريخ العالـ كحضاراتو مف زكايا ثلبث: زاكية
تقرير إىتماما بالبعديف كزاكية البعد الافريقي، كزاكية البعد المتكسطي، كلا يبدم ال

 .(1)الإسلبميالعربي ك 

كتتطمب عممية إصلبح النظاـ التربكم دراسة مستفيضة تمس جكانب كثيرة كفي 
 الكقت الراىف.

كؿ منيا عميو، كبالتالي معرفة العكامؿ المؤثرة في تطكر نظاـ التعميـ، كتكضيح أثر -1
 إلقاء الضكء عمى القكل المساعدة عمى التطكير أك المعكؽ لو.

تكضيح أسباب المشكلبت التي يعاني منيا التعميـ في الكقت الحاضر مف خلبؿ -2
معرفة الجذكر التاريخية ليذه المشكلبت ك تطكرىا كذلؾ يقصد المساىمة في علبج 

 .(2)ىذه المشكلبت

في  Académiccommunityكما ينبغي أف يشارؾ أعضاء المجتمع الأكاديمي 
الاندماج تجعؿ الجميكر أكثر كعيان ستكيات المحتكل، كىذه المشاركة ك كضع معايير كم

بمدل تعقد كأىمية ىذه القرارات، كقد تزيد مف مساندة الجميكر لمبحث التربكم في 
 .(3)المدارس العامة

ى سبيؿ المقارنة ذكر الاصالح اليكغكسلبفي الذم تدرج كفي ىذا الصدد يمكف عم
عمى عدة سنكات، بعدما أرسؿ الخبراء إلى البمداف الأجنبية، كتمت دعكة خبيريف مف 

                                                             

 .372صمرجع سابؽ، عبد القادر فضيؿ، المدرسة في الجزائر، -1
 .482صمرجع سابؽ، جماؿ محمد أبك الكفا كآخركف، -2
، دار الفكر 1مدرس قرف الحادم كالعشريف الفعاؿ، الميارات كالتنمية المينية، ط  جابر عبد الحميد جابر،-3

 .386ص ،2000العربي، القاىرة، 
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كمعنى ىذا أف عممية إصلبح التعميـ لابد أف يككف لو تحضير مسبؽ مف  (1)اليكنيسكك
العمؿ  ه العمميةخلبؿ الاعتماد عمى الخبراء ذلؾ يسيؿ عمى المشرفيف عمى ىذ

مف دكف أخطاء كيذكر "جكف بياجي" كيؼ أف الندكة الدكلية حكؿ التربية بمكضكعية ك 
مف خلبؿ بعض التكصيات التي خرجت بيا أنو لا بد مف  1960-1958العمكمية 

المدرسيف في إسناد ميمة كضع البرامج كمراجعتيا إلى أجيزة معينة، تضـ طبعا ممثمي 
مختضيف في المكاد المعينة عمى أف يشارؾ فييا كذلؾ مدرسكف الالمستكيات المعينة ك 

مف مستكيات أخرل كمف أنكاع أخرل مف التعميـ كذلؾ حرصان عمى ربط الصلبت 
المراىقة، كما ؽ التبميغ، كسيككلكجيي الطفكلة ك اللبزمة، إضافة إلى المختصيف في طر 

ا لتجارب تتـ مراقبتيا بدقة تمح الندكة في المطالبة بإخضاع البرامج قبؿ الأمر بتنفيذى
ما في مؤسسات عادية يتـ اختيارىا ليذه  إما في المدارس مف النكع التجريبي كا 

 .(2)الغاية

 :الجزائر في التربوية المنظومة في الخمل مواطن-35
تكمف بعض مكاطف الخمؿ في المنظكمة التربكية الجزائرية في بعض التقاط التي 

 التدىكر في ىذا القطاع الحساس، نكرد أىميا:رآىا المختصيف أنيا سبب 

بالعمؿ عمى تكييفيا، مسايرة لمرحمة التطكر، كبحكـ الاكضاع البرامج والمقررات: -(3
 المستجدة، كما يتطمبو العصر.

الذم يتميز بكثافة الحجـ الساعي التي أثقمت كاىؿ التمميذ، كأكرثو  التوقيت:-(7
 البلبدة تحت طائؿ الممؿ كالكراىية.

                                                             

 .80ص 1992،دار تكبقاؿ،الدار البيضاء، 5تر:محمد بردكدم،طجاف بياجي، عمـ النفس كفف التربية،-1
 .87ص  المرجع نفسو،-2
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بالتركيز في عممية تككيف إطارات التربية عمى جميع الجكانب، المعرفية  التكوين:-(1
منيا كالتربكية كالسمككية، مع الاىتماـ البميغ بشأف الانتقاء، كاصطفاء مف يقكـ بيذه 

 المياـ التربكية الشريفة بمعيار الخيرية.

احدة، ىذه الظاىرة التي بالنظر إلى كثافة عدد التلبميذ في الحجرة الك الاكتظاظ: -(1
 ارىقت كاىؿ المربيف، كاخمت بعممية التحصيؿ في كؿ الجكانب.

بالتكاصؿ الفعمي في البرامج كالمقررات بيف المستكيات التعميمية، التكاممية: -(5
كالأطكار المتكالية، كذلؾ بترشيخمبدأ التكاممية في المكضكعات الدراسية بيف 

 مسؿ المنطقي.المستكيات كالأطكار، بفعؿ التس

بالاىتماـ الجدٌم بشريحة مكظفي التربية ك التعميـ، كذلؾ فيما الوضع الاجتماعي: -(0
يخص: الراتب،السكف، منحة التنقؿ، منحة التغذية، الأمراض المينية التي ضربت 

 أطنابيا في ىذا الحقؿ.

 تمؾ التي تتمثؿ في المكاد التالية:إعادة الإعتبار لممواد الأساسية: -(5

 المغة العربية.-

 العمكـ الشرعية.-

 عمـ التاريخ.-

كىذا لا يتأتى في الكاقع إلٌا بالرفع مف قيمة )المعامؿ( لكؿ مف ىذه المكاد، ثـ 
تكحيد ىذه القيمة في مختمؼ الشعب باعتبارىا مكاد أساسية في تككيف شخصية 
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طكار في جميع الاكجكب جدكلتيا في كؿ الامتحانات كالمسابقات، ك التمميذ، مع 
 .(1)التعميمية، ك عمى اختلبؼ التخصصات

رجاء تدريس  ازدواجية المغة في الطور الابتدائي:-8 كذلؾ بالغاء نظاـ الازدكاجية كا 
المغات الاجنبية إلى الطكر الإكمالي، ىذا الامر الذم بات يشكؿ الخطر الداىـ عمى 
تعمـ المغة العربية، بحيث صارت عممية الازدكاجية ىذه، حجر عثرة أماـ التمميذ في 

 بداية حياتو التعميمية.

بإعادة النظر فييا،كالعمؿ عمى بناء مقرراتيا  منيجية تدريس المغات الأجنبية:-(9
كتسطير أىدافيا، باعتبار الشيعب كالتخصصات، كبما ييعيف الطالب عمى تعمميا 

 كالاستفادة منيا في دائرة اختصاصو.

بإعادة النظر فييا، كبرمجة تدريسيا كفؽ أىداؼ تربكية المواد الترفييية: -(36
مح)الترفيو( الذم يعني في المغة تكفير الراحة كاضحة نابعة مف المعنى الدلالي لمصط

زالة التعب، كعمى إعتبارا فسية، ىي في شعكر التمميذ كأحاسيسو مف الأىمية اتنلكا 
 بمكاف، كمف ذلؾ عمى سبيؿ المثاؿ: 

 برمجة تدريسيا لمتلبميذ بمقتضى الميؿ الشخصي كالرغبة الذاتية.-

لطرؽ اللبزمة، كذلؾ في إطار النشاط العمؿ عمى اكتشاؼ المكاىب كتنمية قدراتيا با-
 الذم تمارسو نكادم المؤسسة التربكية.

تكجيو المكاىب الراغبة في التخصص إلى المعاىد الكطنية المختصة بعد الطكر -
 الثانكم.

                                                             

 .322-321ص ص ،مرجع سابؽ، عمى ديدكنة، -1
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تحديد مستكل الانتقاء كالتكجيو نحك النكادم المتخصص، ابتداء مف آخر سنة مف -
الممارسة تككف كافية لتقرير التكجيو في النكادم الطكر الابتدائي، لأف ست سنكات مف 

 التي يجدىا في الطكر الإكمالي.

كنعني بيا عمى كجو الخصكص تمؾ المؤسسات التي يعمؿ المدارس الخاصة: -(33
النظاـ القائـ عمى كضعيا تحت تصرؼ ىيئات أجنبية، تعمؿ عمى تسييرىا كفؽ برامج 

ية المبيتة ليذا البمد، كمف ذلؾ أنيا تيدؼ إلى خاصة، الأمر الذم لا يفسر إلٌا بسكء الن
جعؿ ىذه المؤسسات قنكات محمية، تقكـ بكظيفة زرع الفكر الغربي الفتاٌؾ في الجزائر، 

 كبدكف تحفظ.

إفٌ أمٌ نكع مف الاصلبح ييمارس عمى المنظكمة التربكية، إشراك اىل الميدان: -(37
فاءات، فيك عمؿ أبتر، كلا يمكف كلا يشارؾ فيو أىؿ الميداف كذكك الاختصاص كالك

بحاؿ مف الأحكاؿ أف يؤتي ثمرتو الطيبة في عممية الاصلبح ىذه،كالتي لا يمكف 
مماٌ يزيد في تكسيع دائرة -كلا ريب-كصفيا حقان إلٌا بالمراكغة كالغشٌ كالتدليس، كىذا

 الشؾٌ في القائميف عمى ىذا المشركع في غياب أىؿ الميداف.

ك الذم لا يمكف أف يككف أك يتحقؽ عمى أرض ور الجامعي: التعريب في الط-(31
( لأكمة، تمؾ الحكاجز التي لا تزاؿ 1الكاقع، إلٌا بإزاحة تمؾ الحكاجز، كبمف يقؼ كراء )

 تعترض سبيمو في كثير مف التخصصات مف التعميـ العالي.

، يصمـ القائمكف عميو بكؿ حزـ منيـ  ىذا الكضع الذم نعيشو في الجزائر اليكـ
، ليبقى عمى الحاؿ التي ىك عمييا، كبعد مركر أربعة عقكد مف الاستقلبؿ  كعزـ

 الكطني!!!

                                                             

 .324-323ص ص مرجع سابؽ، عمى ديدكنة، -1
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كذلؾ بإعادة النظر فييا بحسب كؿ طكر مف الاطكار الوثائق الادارية: -(31
التعميمية، كباعتبار الفعالية كالأثارات التربكية، كبيدؼ التخمص قدر الامكاف مف كؿٌ 

ك أثر تربكمٌ، كمف ذلؾ عمى سبيؿ المثاؿ، في الطكريف كثيقة ليس كراءىا فعالية أ
 الإكمالي كالثانكم:

سجؿ الأقساـ، بحكـ كجكد سجؿ الدخكؿ كالخركج الذم يتضمف عف التمميذ كؿ شيء -
 بالتفصيؿ.

دفاتر النصكص، بحكـ كجكد دفتر الجريدة اليكمية لدل كؿٌ أستاذ، كىك يتضمف -
كالشيرم، كمف خلبلو يتعرؼ الزائر عمى مدل ما كصؿ السير كفؽ التكزيعيف: السنكم 

إليو المدرس مف البرامج، ىذا إلى جانب دفاتر التلبميذ التي تعتبر تربكيان الشاىد الحيٌ 
 عمى اعماؿ المدرسيف كميا.

بحكـ كجكد الكرقة اليكمية، ككذلؾ الدفتر الذم يسجؿ فيو غياب سجل الغيابات: -
ة إلى التقرير اليكمي المفصؿ الذم يحمؿ اسـ التمميذ التلبميذ حسب كؿ قسـ،بالاضاف

 (1الغائب كقسمو.)

 :-3944- أكتوبر أحداث بعد الجزائر في التربية -34
ظيرت عمى السطح عكامؿ ساعدت عمى إحتداد  1988بعد أحداث أكتكبر 

الازمة التربكية منيا تدىكر سعر البتركلك تفاقـ البطالة التدخؿ الفرنسي كضغطو كجكد 
 راع خفي بيف الحزب كالدكلة كاسترجاع ثانكية ديكارت مف البعثة الفرنسية.ص

طرح النقاش حكؿ التربية ك التعميـ مف طرؼ الكزارة كأعدت  1989كفي عاـ 
لذلؾ ممؼ الإصلبح كما أعمنت عنو دكف أف تعير أىمية للؤحداث ك التطكرات التي 

لسابقة لتاريخ انعقد الندكة بعض طرأت عمى البلبد بعد حكادث أكتكبر...كفي الميمة ا
                                                             

 .325ص مرجع سابؽ، عمى ديدكنة، -1
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قضكا ليمتيـ في إعداد مشركع بديؿ لمشركع الكزارة يحمؿ -مف المدعكيف–الشباف 
المشركع البديؿ شعار " مف أجؿ مدرسة جائرية المنيج،إسلبمية الركح عربية 

 (.1المساف)

 :الجزائر في التعميمي النظام تدىور أسباب -39
المرجعية الفكرية التي يستمد منيا كجيتو، كمبادئو كخياراتو *افتقاد النظاـ التعميمي إلى 

 السياسية.

 *التخمي عف العمؿ بركح الاتجاىات التي كانت تسير السياسة التعميمية.

 *الابتعاد عف الخط المنيجي الذم كانت تسير فيو السياسة التعميمية.

ذييا الييئة السياسية *تخمي الدكلة عف المجمس الأعمى لمتربية كعف الاتجاىات التي تغ
 التي ظمت تعبر عف إرادة الأمة في المجاؿ التعميمي.

 *تعكيض المجمس الأعمى لمتربية بالمجنة الكطنية لإصلبح المنظكمة التربكية.

*تبني اقتراحات المجنة الكطنية الداعية إلى تغيير السياسة القائمة بتصكر جديد أك 
 سياسة تربكية بديمة.

 .(2)*عدـ التزاـ المجنة الكطنية في دراستيا التكجييات رئاسة الجميكرية 

 :الجزائرية المدرسة احتياجات -76
 تحتاج المدرسة الجزائرية إلى ما يمي:

 تعميمية كطنية شاممة.–سياسة تربكية -1

                                                             

 .282-281ص ص  مرجع سابؽ،محمد الطيب العمكم،-1
 .86-85ص ص مرجع سابؽ،عبد القادر فضيؿ، نظاـ التعميـ في الجزائر،-2
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تربكم يشترؾ فيو الاختصاصيكف في جميع المجالات لكضع القرار -بحث عممي -2
 التنفيذ عمى أسس عممية فعالة.السياسي مكضع 

 .(1)تقنيات بيداغكجية يتكمؼ بيا رجاؿ التربية مف المختصيف كذكم الخبرة-3

النقاط التشخيصية لمعكامؿ المتسببة في عرقمة المسيرة التربكية منذ الاستقلبؿ إلى 
 الآف:

 غمكض مكانة التربية بيف أكلكيات الدكلة في التطبيؽ.-1

 .إىماؿ البحث التربكم-2

الإرتجاؿ، كعدـ الجدية: مف ذلؾ فتح معاىد، لـ يعترؼ الكظيؼ العمكمي -3
 بخريجييا، إجراء تجارب خاصة في الرياضيات.. كضع مناىج مرتجمة إدارية ...إلخ.

 الاصلبح المجزأ.-4

 تعدد مراكز القرار التعميمي.-5

 الخمفيات الغامضة كراء محاكلات الإصلبح.-6

 .إنعداـ الاستقرار العاـ-7

 فصؿ المراحؿ التعميمية كزاريان كىيكميان.-8

 المتابعة.ضعؼ المراقبة ك -9

 إنعداـ التكازف في العديد مف المجالات.-10

                                                             

 .289-288ص ص  مرجع سابؽ،الطيب العمكم،محمد -1
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انعداـ التنسيؽ بيف المديريات داخؿ الكزارة، كبيف الكزارة كالتنظيمات المعنية -11
 بالعنصر البشرم)...(.

 تخمي الآباء كالأكلياء عف مسؤكليتيـ.-12

 دد كالتأرجح بيف سياسة التعريب كسياسة الفرنسة.التر -13

التشكيؾ في كفاءة العنصر الكطني كفي فعالية البرنامج الكطني كحتى في قيمة -14
 الشيادة الجزائرية.

 التناقض بيف أىداؼ التخطيط كمطالب الأكلياء كرغبات التلبميذ.-15

ة، الشارع، التربية تمزؽ الطفؿ بفعؿ العكامؿ التي تتجاذبو: الأسرة، المدرس-16
 (.1التقميدية، الغزك الثقافي بكسائمو الخلببة)

 ":بمعيد صالح"نظر في 7661 لعام التربوية الإصلاحات -73
لـ تقـ عمى فمسفة معينة،حيث يتطمب ذلؾ اعتماد نظرية  2003إف اصلبحات 

 2003فإصلبحات  ديداكتيكية، كبعدان استراتيجيان، كتحديدان زمانيان بعد تخطيط دقيؽ،
التخطيط، حيث لا تكجد نظرية خرجت بيا لجنة افتقرت لمفمسفة كالنظرية ك 

الإصلبحات، فقد طكت ممفيا دكف معرفة الأعضاء لمجريات عمميات الاصلبحات، 
شيكد ما رأكا شيئان، كما لـ تعرؼ الصحافة الكطنية فحكل الإصلبحات،فقد تكتـ عمى 

 تي كاف يجب أف تككف كاضحة.الممؼ، كيبقى ىذا أحد النقاط ال

 ففي العممية التعميمية كعممية التكاصؿ نقرأ أف ىناؾ مرسلبن كمستقبلبن كرسالة.

كرد العممية بانقلبب المستقبؿ مرسلبن، فينا لا نجد العممية العكسية، إملبءات 
الله" نيج إغتياؿ العقكؿ  دكف مناقشة كرد فعؿ، أليس ىذا ما يسميو "عبد الدائـ عبد
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لاستقباؿ الذم يقكـ عمى نفكس، أكامر لا تقكـ عمى التشارؾ، اعتمدت عمى مبدأ االك 
التنفيذ الآلي، أضؼ إلى ذلؾ أف كاقع الاصلبحات التربكية تحتاج إلى الخضكع ك 

لى فمسفة ك  طنية قائمة عمى التحدم الحضارم كالعممي منظكمة شاممة لممجتمع، كا 
ؽ، إف لـ نقؿ إلى استراتيجية كطنية، فيشير الديداكتيكي كيحتاج إلى تخطيط تربكم دقيك 

الكاقع إلى غياب الكثير مف ىذه الفمسفات التي عممت بيا البلبد المتقدمة أك التي 
عرفت نفس المشاكؿ المغكية، كتعافت بعد ما سنت منيجان عمميان أخذان في الحسباف 

 قضايا الكاقع المغكم...

لكرؽ ليصبح مخطكطان، كيجكز لنا إف الإصلبح التربكم ليس مدادان نضعو عمى ا
نشاء كتككيف عمى التفكير النا قد، كعمى تربية ميارات تمزيؽ الكرؽ، فالإصلبح تثقؼ كا 

لاتجاه العممي في حؿ الأخلبقيات، كدراسة التاريخ الكطني، كتنمية االاتصاؿ كالقيـ ك 
التكنكلكجيا  ي تحدثياالسعي إلى إعداد التلبميذ لتتعامؿ مع المتغيرات التالمشكلبت، ك 

التعميـ المستمر عطاء المعمكمة إلى تعميـ لمفيـ ك التحكؿ مف تعمـ يقكـ عمى إالحديثة، ك 
بغية التحسيف الدائـ،فيؿ كضعت مدرسة الاصلبحات في برنامجيا ما حددتو 

 اليكنيسكك في مؤتمرىا بالقاىرة حيف لخصت غايات التعميـ.

 تعمـ لتعرؼ.-1

 تعمـ لتعمؿ.-2

 تعمـ لتككف.-3

 تعمـ لتشارؾ الآخريف.-4
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كىكذا كاف عمى المدرسة الجزائريةأف تتناكؿ المسائؿ الخلبفية بشكؿ عالمي 
تـ بالمجالات المعرفية التقنية شمكلي، كتستخدـ طريقة الجمع بيف التخصصات، كتي

 .(1)بعالـ الحاسكب، دكف اف تغمط في حؽ الابعاد بكؿ تنكعاتيا في شكميا الكبيرك 

 ":فضيل عبدالقادر" حسب الجزائري التربوي النظام واقع -77
حتى لا يبقى المجاؿ مترككان للبنطباعات الذاتية،كالملبحظات العابرة، ىذا دافع 
مف الدكافع التي حركتيا بعض الاكضاع التي يعيشيا النظاـ التربكم،كالتي أذكر بعضان 

 منيا فيما يمي:

سبب التبايف بيف سياسة القكؿ كحقيقة التربية في الجزائر تعيش كضعان غير سكم ب-1
الفعؿ، بيف الطمكح الاجتماعيكالكاقع التربكم، كمناقشة قضايا الاصلبح يجب أف تككف 
دقيقة كشاممة بحيث تظير ىذا التبايف، كتكشؼ عف قصكر الجيكد السياسية كالمالية 

 في مجاؿ العناية بالتربية كالإىتماـ بمشكلبتيا.

لمينية،كالظركؼ الصعبة التي تحيط بعممو مع العمـ اف تجاىؿ أكضاع المعمـ ا-2
 المعمـ ىك الذم يعتمد عميو في إنجاز عمميات الاصلبح كالتجديد.

الإصلبح التربكم يرتبط بالمجتمع كيستمد منو أىدافو، كلكننا حيف نتناكؿ قضايا -3
اه المدرسة أك النظاـ التربكم نغفؿ ىذا الارتباط العضكم كمف ثـ يجب لفت انتب

مجتمع بيف كاقع النظاـ التربكم الالعلبقة التبادلية بيف التربية ك المسؤكليف إلى ىذه 
السياسية التي تحيط بيذا النظاـ، كمسؤكلية كالحقائؽ الاجتماعية كالثقافية كالاقتصادية ك 

 النظاـ تجاه ىذه الحقائؽ كبيف ماضي المجتمع كحاضره ك مستقبمو.

                                                             

 .14-13ص ص مرجع سابؽ، صالح بمعيد، -1
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المفاىيـ كالمصطمحات المتداكلة في النقاش الدائر  ما يلبحظ مف خمط كتداخؿ بيف-4
ثارة  حكؿ الاصلبح، الأمر الذم يحتـ تحديد المفاىيـ، كتكضيح المصطمحات، كا 

 الاشكالات المترتبة عف ىذا التداخؿ.

المسائؿ التي يتكخاىا جي الذم تثار مف خلبلو القضايا ك عدـ تحديد الإطار المني-5
 .(1)المشركع الإصلبحي

 :الجزائري التربوي النظام في بالكفاءات المقاربة تطبيق وباتصع -71
يرل الأستاذ "لخضر لكحؿ" مف خلبؿ الدراسات التي قاـ بيا حكؿ تطبيؽ 
المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية ككذا مشاركتو في تأطير تككيف المعمميف 

صعكبات الميدانية التي كالمفتشيف لمتدريس كفؽ ىذه المقاربة فقد كقؼ عمى جممة مف ال
 تكاجو المعمميف في تطبيؽ ىذه المقاربة نذكرىا كما يمي:

 *عدـ فيـ الخمفية النظرية لممقاربة الجديدة.
*عدـ تمييز ىذه المقاربة عف المقاربة بالأىداؼ، كىك ما جعؿ الكثيريف يقدمكف 

 المقاربة الجديدة.الدركس دكف ام تغيير في كيفية التقديـ، أك التكيؼ مع متطمبات 
*الصعكبات الكبيرة في تطبيؽ الاساليب التقكيمية المناسبة خاصة ما تعمؽ منيا 

 بالكضعية مشكمة كالكضعية الإدماجية.
 *عدـ التحكـ في تكجييات الكثائؽ المرافقة لممناىج.

*عدـ التحكـ في تطبيؽ مراحؿ الحصة التعميمية بداءن مف كضعية الانطلبؽ إلى 
 المعرفة. مرحمة بناء

                                                             

 .64-63ص ص  مرجع سابؽ،عبد القادر فضيؿ، المدرسة في الجزائر،-1
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*عدـ القدرة عمى التخمص مف الانماط التقميدية القائمة عمى المذكرات كالمكاضيع  
الجاىزة إلى أساليب أكثر مركنة قائمة عمى مراعاة متطمبات المكقؼ التعميمي بكؿ 

 مككناتو.
 *عدـ التحكـ في الكسائؿ التعميمية كتنكيعيا حسب متطمبات المقاربة الجديدة.

محات الاساسية في التقكيـ كفؽ المقاربة بالكفاءات كنخص بالذكر *عدـ فيـ المصط
 الكضعية مشكمة،الإدماج، مستكل الكفاءة، تجنيد المكارد.

*تطبيؽ التقكيـ عمى خمفية المقاربة بالأىداؼ، فأصبح التغيير في اسـ المقاربة فقط 
 بينما التطبيؽ بقي دكف تغيير.

 بات المقاربة.تقنية كفؽ متطمتحاف ك *صعكبة بناء الام
 *صعكبة بناء سمـ التصحيح.
 .(1)المؤشراتك التفريؽ بينيا*صعكبة استخراج المعايير ك 

لخضر لكحؿ" أيضان اف أغمب الصعكبات التي يكاجييا المعممكف ترتبط كما يرل "
بعنصر التقكيـ، كذلؾ نظرا لمتعقيدات المكجكدة في التقكيـ كفؽ ىذه المقاربة، كىذه 

أساسا عف ضعؼ التككيف الذم يتمقاه المعممكف في ىذا المجاؿ، الصعكبات ناتجة 
فضلبن عف صعكبة كجكد مفتشيف يتحكمكف في ىذا المكضكع خاصة إذا عممنا اف جؿ 

 .(2)المعمميف شرعكا في تطبيؽ المقاربة القديمة لردح طكيؿ مف الزمف

 في مقترح عالمي لنموذج والثقافة والعمم لمتربية العالمية المنظمة أىداف -71

 :الجزائري التربوي النظام

                                                             

 .88-87ص مرجع سابؽ، لخضر لكحؿ، -1
 .87ص المرجع نفسو، -2
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ىداؼ المنظمة العالمية لمتربية كالعمـ كالثقافة في أتسعى الجزائر إلى تحقيؽ 
إطار النظاـ التعميمي العالمي المستحدث كىذا مف أجؿ التغيير ككضع المدرسة 

 الجزائرية كفقا لمنمكذج العالمي كىذه الأىداؼ متمثمة في:
في برامج المكاد التعميمية لجانب المساكاة كالجكدة كالكفاءة، السعي لمشاركة العالـ -1

 ككذا في تكسيع النيج التعميمي عمى المستكل العالمي.
تحقيؽ التقدـ بمراحؿ التعميـ المختمفة الذم سطرتو الدكؿ المتقدمة غاية تحقيؽ رأس -2

 ماؿ بشرم كجكدتو كلتحقيؽ الأىداؼ التنمكية.
ذم استطاعت الدكؿ المتقدمة أف تحققو مف معدلات المحاؽ بمستكل التقدـ ال-3

 الإنجاز التربكم.
جعؿ المدرسة الجزائرية تمحؽ بالركب العالمي، ككذا جعميا مصنفة عالميان، لتحتؿ -4

 المراتب الاكلى إلى جانب الدكؿ المتقدمة.
مـ، تحقيؽ التكافؤ في فرص التعميـ بيف أفراد المجتمع الجزائرم،كالارتقاء بجكدةالتع-5

 كدعـ كفاءتو.
تنظيـ استراتيجيات التعميـ بيف الدكؿ بمركنة كافية كاستغلبؿ أحدث كسائؿ -6

 تكنكلكجيا المعمكمات،كالاتصالات بيف الصفكؼ المدرسية.
 التفتح عمى العالـ الخارجي كتبني القيـ التعميمية الفاضمة.-7
ا سطرتو المنظمة مكاكبة التطكرات التعميمية كفؽ الحركية السريعة لمتطكر كم-8

 العالمية.
الكقكؼ عمى صيغ التربية كالتعميـ الدكلية،كالعالمية في أطكار التعميـ المختمفة في -9

 ضكء الفكر التربكم المعاصر.
 .(1)الاستفادة مف خبرات الدكؿ في تكحيد الانظمة التعميمية-10

                                                             

 .55ص مرجع سابؽ، أحلبـ بف عمرة، -1
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 :خلاصة
إف الشركع في عممية تنظيـ عممية التربية كالتعميـ في الجزائر قد كاكبت جممة مف      

الإصلبحات التربكية عمى رأسيا جزأرة التعميـ كتعريبو ككانت ليذه الضركرة الممحة 
عمى سياسة التعميـ في الجزائر انعكاسات ميمة أنيطت فييا مياـ رسمية لممدرسة 

بالانشغالات ذات الصمة بتككيف الفرد الجزائرم  كتنشئة الجزائرية أكلاىا :التكفؿ 
كمكاطف صالح  طبقا لمشركع المجتمع الجزائرم آنذاؾ رغـ الصعكبات التي كاجييا 
قطاع التربية كالتعميـ غداة الاستقلبؿ، كاختلبؼ الرؤل كالأيديكلكجيات بيف مؤيد 

، في حيف تعمقت كمعارض حكؿ سياسة الإصلبح التربكم المنتيجة في تمؾ الفترة
الميمة الثانية بالانشغالات ذات الطابع المنيجي بانتقاء أفضؿ الخيارات كأحسف 
المنيجيات المعركفة في مجاؿ تصميـ البرامج مع الأخذ بعيف الاعتبار شتٌى التطكرات 
الحاصمة في عمكـ التربية كعمـ النفس التربكم كتقنيات التقييـ كالتقدـ التكنكلكجي الذم 

 ليو المجتمعات المتقدمةكصمت إ
فمف المؤكد أف التربية كالتعميـ في الجزائر بعد الاستقلبؿ، كاف اىتماميا منصبا  

حكؿ غرس قيـ اليكية الكطنية، تـ التركيز فيو عمى تعريب المكاد الدراسية ذات الطابع 
الإيديكلكجي كالثقافي مف أجؿ تحقيؽ غايات اجتماعية تتمثؿ في تجذير الشعكر 

تماء لمشعب الجزائرم في نفكس المتعمميف كتنشئتيـ عمى حب الجزائر كركح بالان
الاعتزاز بالانتماء إلييا ككذا تعمقيـ بالكحدة الكطنية ككحدة التراب الكطني ك رمكز 
الأمة عف طريؽ تقكية الكعي الفردم كالجماعي باليكية الكطنية، فغرس القيـ الكطنية 

لمدرسة جيكدا حثيثة كمضنية،ذلؾ بأف الاىتماـ بيذا كتنشئة الناشئة عمييا يتطمب مف ا
المبدأ يتطمب السير عمى المكاد الدراسية ذات الصمة بكؿ ما يتعمؽ بالتاريخ كالجغرافيا 
كاليكية كالقيـ كالمبادئ، كمادة الاجتماعيات باعتبارىا كثاؽ الانسجاـ الاجتماعي 

ة في مجتمع متماسؾ يحقؽ مبدأ ككذلؾ ترقية القيـ المتصمة بالإسلبـ كالعركبة كالمغ
السمـ كالديمقراطية كذلؾ عف طريؽ ترسيخ قيـ الثكرة الجزائرية كمبادئيا النبيمة لمحفاظ 
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عمى التراث التاريخي كالثقافي لممجتمع الجزائرم مف أجؿ ترقية قيـ الجميكرية الجزائرية 
رية متشبعة كدكلة القانكف في إطار مرجعي مف قيـ ركحية كأخلبقية كثقافية كحضا

بمبادئ الديف الإسلبمي لتحقيؽ التضامف كالاحتراـ كالمحافظة عمى حقكؽ الإنساف عف 
 طريؽ تحقيؽ المساكاة كالعدالة الاجتماعية.

كالمتمثؿ في ميمة عية تمعب ىذا الدكر المنكط بيا كعميو فإف المكاد الاجتما 
يحافظ عمى قيمو الكطنية  التربية الاجتماعية التي تضمف لنا مكاطنا جزائريا متحضرا 

 كمبادئ كقيـ الثكرة الجزائرية.

 



 

 

 

 
 خامسالفصل ال

التكامل المعرفي في المناىج الدراسية 
 لمجيل الثاني
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 :نظريةالمعرفة -3
ىك ذلؾ العمـ الذم يبحث حكؿ معارؼ الإنساف كيقيـ ألكانيا كيعيف  عمم المعرفة:

 الملبؾ لتمييز الصحيح مف الخطأ منيا.

الينبكع فة الإنسانية عبر تحديد المصدر ك كتعرؼ بأنيا عمـ تفسير نشكء المعر 
 .(1)الإدراؾد الإنساف بذلؾ السيؿ مف الفكر ك الرئيسي الذم يم

 :المعرفة نظرية موضوع -7
أحد كبار الفلبسفة المعاصركف ىذه المكضكعات في ثلبثة أسئمة ىؿ يكجز 

يمكننا الكصكؿ إلى تعريؼ مقنع لممعرفة؟ كما القضايا التي نقكؿ عنيا إنيا صادقة؟ 
كما الأسس التي يقكـ عمييا صدؽ ىذه القضايا؟ نكحي ىذه الأسئمة أف تعريؼ المعرفة 

ف مكضكعات المعرفة إنما ىي كما تدلنا ىذه الصياغة عمى أ ،ليس أمرا سيلب
 .(2)قضايا...

 :المعرفة عمم تأسيس -1
إف أكؿ ما طرحت نظرية المعرفة كعمـ مستقؿ كاف منذ حكالي ثلبثة قركف مع 

حيث بحث  1690"جكف لكؾ" في كتابو المشيكر "مقالة في التفكير الإنساني "عاـ 
إيمانكيؿ كانط" الفكرم الذم "لكؾ" عف أصؿ المعرفة في ىذا الكتاب ثـ بعده جاء: " 
 خيـ عمى العقؿ الغربي كانت الحاجة إلى ىذا لمعمـ كبيرة.

                                                             

 .13، ص2004، دار اليدل، بيركت،لبناف، 1الشيخ عمي جابر، نظرية المعرفة عند الفلبسفة المسمميف، ط -(1)
، دار النيضة العربية، 1محمد زيداف، نظرية المعرفة عند مفكرم الإسلبـ كفلبسفة الغرب المعاصريف، ط -(2)

 .09، ص1989بيركت لبناف، 
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 :المعرفة نظرية إىتمامات -1
كمعنى ذلؾ أف  ،تيتـ نظرية المعرفة أكلا بالبحث في طبيعة المعرفة الإنسانية

ؼ المعرفة كما يميز المعرفة مف غيرىا مف مناشط العقؿ الإنساني كما نسأؿ عف تعري
أـ أف ىناؾ ما قد  ،اليقيفعرفة يجب أف تتصؼ دائما بالصدؽ ك إذا كانت ىذه الم

يسمى معرفة كاذبة أك احتمالية تتساءؿ )نظرية المعرفة ثانيا عف مصادر المعرفة أك 
 ،كتحدده بعالميف ،ثا في مجاؿ معرفتناكتبحث نظرية المعرفة ثال ،طريقة اكتسابنا ليا

كتتناكؿ نظرية المعرفة أخيرا  ،كعالـ حياتنا العقمية ،العالـ المحسكس أك العالـ الفيزيائي
 .(1)مكضكعا جذابا شائكا ىك مدل إمكاف كصكؿ الإنساف إلى معرفة مكضكعية

 كبصفة عامة فإف نظرية المعرفة تيتـ بالبحث عف طبيعة المعرفة الإنسانية
كمدل إمكاف كصكؿ الإنساف إلى  ،ككذا مجاؿ معرفتنا ،كمصادرىا كطرؽ اكتسابنا لو

 معرفة مكضكعية.

 :المعرفة -5
حد العمـ أنو ىي العمـ كيظير ىذا في تعريفو: "كيرل "الباقلبني": "أف المعرفة 

معرفة المعمكـ عمى ما ىك بو... كالحد إذا أحاط المحدكد كجب أف تككف حدا ثابتا 
كعمـ محدكث كىك كؿ  ،العمكـ عمى كجييف فعمـ قديـ كىك عمـ الله عز كجؿ، ك صحيحا

 .(2)غيرىـ مف الحيكافبعمـ بو المخمكقات مف الملبئكة كالجف كالإنس ك ما 

 المعرفة كما يعرفيا أحمد زكي بدكم:ك 

                                                             

 .10سابؽ، ص محمد زيداف، مرجع-(1)
 .180صالمرجع نفسو، -(2)
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التصكرات الفكرية التي حكاـ كالمفاىيـ ك الأ"ىي مجمكعة المعاني كالمعتقدات ك 
 .(1)الأشياء المحيطة بو"لفيـ الظكاىر ك نساف نتيجة لمحاكلات متكررة تتككف لدل الإ

 .(2)أك ىي كياف ذىني يتمتع بعناصر مستقمة كثابتة

 :المعرفة موضوعات -0
 يمكف الحديث عف ثلبثة مكضكعات لممعرفة:

شخاص معرفة الأشخاص كالأماكف إذا تكفر عنصر الإلماـ الكاسع بسمات الأ - أ
شخاص الدقيؽ للؤماكف، لكف لا نسمي مجرد رؤية الأالكصؼ كخصائصيـ ك 

 السير في أماكف معينة بطريقة عارضة معرفة بالمعنى الدقيؽ.ك 
 معرفة الكقائع كىي ما يمكف صياغتو في قضايا صادقة.  - ب
 .(3)الذىنية التي نصؿ إلييا بتدريب كمرافكتساب الميارات اليدكية ك ا - ج

 :المعرفة مناىج -5
 ي(.المنيج الشكي)التشكيك 

 .)المنيج العقمي)المشائي 

 .المنيج الكلبمي 

 .المنيج الصكفي 

 .المنيج الإشرافي 

 .المنيج العرفاني 

 .منيج الحكمة المتعالية 

                                                             

 1995عمـ اجتماع المعرفة بيف الفكر الخمدكني كالفكر العربي، منشكرات جركس برس، لبناف، فاطمة بدكم، -(1)
 .19ص

 .21المرجع نفسو، ص-(2)
 .81، ص محمد زيداف،مرجع سابؽ-(3)
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 :المعرفة أدوات -4
 الحس.-1
 العقؿ.-2
 التمثيؿ.-3
 الاستقراء.-4
 التجربة.-5
 الإلياـ.شراؽ ك الإ-6
 الكحي.-7

 :المعرفة طرق -9
 )عند الكندي(:-3
  الحسي.الكجكد 

 .الكجكد العقمي 

 .الكجكد القدسي أك العمكم 

 )عند الغزالي(:-7
 .الحكاس الخمس 

 .قكة التمييز 

 .العقؿ 

 .الإلياـ 

 النبكة 
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 :المعرفة بنية -36
أشار بعض عظاـ المفكريف مثؿ أرسطك كديكارت كككمتي إلى طرؽ لتصنيؼ 

فقد نظـ أرسطك مثلب كافة المكاضيع الدراسية  ،ككصؼ المجالات المعرفية المختمفة
قسـ كفقا لمغاية التي ييدؼ كؿ منيا لتحقيقيا كطبيعة المادة التي يتعامؿ معيا كقد 

كلقد طكر )ديكارت(  ،الإنتاجيةالمعرفة إلى ثلبثة أقساـ فقط، ىي النظرية العممية ك 
نظاما متجانسا لممعرفة مستندا إلى مجمكعة صغيرة مف المبادئ الميتافيزيقية التي كاف 
، يظف أف الفرد يستنبط منيا كؿ المعرفة باستخداـ المبادئ الاستقرائية الرياضية

؟؟؟ شجرة جذكرىا الميتافيزيقية في السماء كجذعيا الفيزياء كأعضائيا فالفمسفة برمتيا
 .(1)تي تتفرع مف ىذا الجذع تمثؿ كؿ العمكـ الأخرل في الأرضال

 :أفلاطون عند المعرفة سمات -33
المعرفة تتضمف الصدؽ، فما نعرفو أك ندعي معرفتو يجب أف يتكفر فيو الصدؽ،  -1

 كلذلؾ فالمعرفة الكاذبة عبارة متناقضة.
كعالـ  أفلبطكف بيف ىذا الثابت سكلإف مكضكع المعرفة ىك الشيء الثابت، ك  -2

الكجكد أك عالـ العمؿ كلى لمفكر ك المثؿ أك عالـ الماىيات المستقؿ أك عالـ المبادئ الأ
 .(2)الأكلى

 :ودرجاتيا المعرفة أنواع -37
 اليقينية. ،الاستدلالية ،الظف ،الحسيةكىي: المعرفة حسب أفلاطون أربعة -1
 حسية. ،برىانية ،حدسيةكىي: المعرفة حسب جون لوك ثلاثة -2
 استدلالية. ،ضركرية ،اضطراريةكىي: النظام ثلاثةحسب العلاق و  المعرفة -3
 الغزالي:المعرفة حسب ابن سينا و  -4

                                                             

 .286ص ،2002الكراؽ، عماف، ، دار 1تحميؿ المناىج كتقكيميا كنقدىا، ط عزمي أحمد ضمرة، -(1)
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 ضركرية – حادثة مكتسبة،قديمةالمعرفة حسب الياقلاني: -5

 :المعرفة قضايا -31
 ستة كىي:

 .القضايا الأكلية 

 .القضايا التجريبية 

 .القضايا الاستنباطية 

 .القضايا المقبكلة التي عمييا إجماع 

 .الأحكاـ الأخلبقية 

  استدلالا.نسؽ القضايا الذم يؤلؼ 

 :خمدوان ابن عند المعرفة مصادر -31
 إف المعرفة عند ابف خمدكف ذات "مصدريف أساسييف":

كمعرفتو مف اختصاص العقؿ الذم يستمد معطياتو مما ىك أمامو  ،العالـ المادم
معرفتو ىي مف اختصاص النفس أك الركح عندما  ،العالـ الركحاني، ك فينظر كيتفكر

 يقينيةغير (7

 الذائعات

 المقبكلات

 المظنكنات

 الأكليات

 المحسكسات

 المجريات

 المتكترات

 يقينية (3
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فالإنساف متصؿ بالعالـ المادم بحكاسو كبالعالـ الركحاني  ،تتحرر مف قيكد المادة
بنفسو كركحو يمارس تأثيره عمى مف تحتو رتبة مف الكائنات كيتأثر بمف ىك فكقو في 

 .الرتبة

كما لاحظ بمرارة رياح التقدـ كىي تتحسر مف جية العرب باتجاه الترؾ فالتفت 
لعقؿ كعدكا لمتاريخ ا لمعقؿ مف اإلى الماضي يريد استخلبص العبر فجاءت مقدمتو درس

ككأف ما خبره كشاىده في حياتو الحافمة كما قرأه في التاريخ كاف  ،الكاقعمف التاريخ ك 
عادة النظر في كؿ شيء عمى ضكء المعطيات الكاقعية التي  كافيا لإعادة تقييـ كؿ كا 

 .(1)بيف يديو

 :واكتسابيا المعرفة تكوين -35
الرئيسي لمعقؿ إذ أف تككيف المعرفة يتـ عف طريؽ تككيف المعرفة ىك الدكر 

كتنطكم عمى عمميات  ،عمميات عقمية كنشاط عقمي أكثر تعقيدا مف اكتساب المعرفة
أما اكتساب  ،منطقية لمعالجة المعمكمات المتكفرة كاستنباط قكانيف كمعمكمات جديدة
يؤكد  ،الذاكرة المعرفة فينحصر في تخزيف المعمكمات التي يحصؿ عمييا الإنساف في

عمماء المدرسة العقمية المعرفية كعمى رأسيـ "بياجيو" عمى أف فيـ العالـ كاكتشاؼ 
 .(2)القكانيف التي تحكمو يمثؿ دافعا رئيسيا عند الإنساف

التصكرات التي فكار ك الأحكاـ ك كيرل شبتكليف أف المعرفة تتككف مف مجمكعة الأ
بشرية تعيش في إطار اقتصادم  تحكـ أذىاف مجمكعة بشرية أك عدة مجمكعات

 .(3)سياسي محدد

                                                             

 .34-33فاطمة بدكم، مرجع سابؽ، ص ص-(1)
 .40، ص2006، 1محمد جاسـ محمد، نظريات التعمـ، دار الثقافة، عماف، الأردف، ط-(2)
 .20فاطمة بدكم، مرجع سابؽ، ص-(3)
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 :خمدون ابن عند المعرفة أطوار -30
 الطور الأول:

المعرفة في ىذا الطكر طريؽ الحس الظاىر ك  حيث يدرؾ الإنساف ىذا العالـ عف
طريقيا مف الخبرة ىي معرفة ة عقمية مصدرىا العالـ الخارجي كالتجربة ك تككف معرف

 العقؿ الذم يتمقى ىذه المعارؼ ىك عمى مراتب ثلبث:، ك الخارج إلى الداخؿ

تحمؿ تمييزم كىي المرحمة التي يككف فييا الفكر خاليا مف أم عمـ أك معرفة أم 
 يككف في حالة "ىيكفي" يتمقى الصكر مف الخارج.

يككف الفكر  كعقؿ تجريبي ىك أعمى رتبة مف العقؿ التمييزم لأف في ىذه المرحمة
 .الخبرةبة ك الإنساني قد تككف أم خرج مف حالة القكة إلى حالة الفعؿ نتيجة التجر 

يجاد العلبقات كعقؿ نظرم كىي المرتبة التي  كاستطلبع الترتيب بيف الحكادث كا 
يحصؿ فييا إدراؾ الكميات كتصكر المكجكدات سكاء كانت حاضرة أك غائبة عف 

ؼ كالمدركات ىي السمع العقؿ النظرم عمى المعار الآلات التي يحصؿ بيا ، ك الحس
 الأفئدة.كالبصر ك 

كىذه المعرفة العقمية يحصؿ عمييا العمماء كسائر الناس طالما أنيا معتمدة عمى 
 .(1)الكاقع المكضكعي الذم منو يستمد العقؿ معارفو

 الطور الثاني:

كىك الطكر الذم تدرؾ فيو المعارؼ عف طريؽ النفس التي بإمكانيا الاتصاؿ 
 الاكتساب أك بالرؤيا الصالحة.العمكم بالرياضة كالمجاىدة ك بالعالـ 

                                                             

 .33فاطمة بدكم، مرجع سابؽ، ص-(1)
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يقكؿ ابف خمدكف: "ربما يستدؿ عمى ىذا العالـ الأعمى الركحاني كذكاتو بالرؤيا 
 ،ف في غفمة عنيا في اليقظةكنجد في النكـ كما يمقى إلينا فيو مف الأمكر التي نح

 كتطابؽ الكاقع في الصحيحة منيا فيعمـ أنيا حؽ كمف عالـ الحؽ:

كنلبحظ في ىذا القكؿ مسألة أساسية كىي أف صحة ىذه المعرفة مشركطة 
لا لما كانت كاردة مف عالـ الملبئكة ىذه المعرفة ىي معرفة  ،بتطابقيا مع الكاقع كا 

 نفسانية.

 الطور الثالث:

النبكة يكحي الله إلى طائفة مختارة مف البشر كيكمفيـ بإصلبح أمر  كىك طكر
 الناس.

ىذه  ،في ىذا الطكر تككف المعرفة نفسانية أيضا كلكف مصدرىا ىك الكحي
 .(1)المعرفة خاصة بالأنبياء كليا يتميزكف عف سائر البشر

 :التربوية المعرفة -35
أف الإيديكلكجية التربكية تحدد معالـ لممعرفة  R.Meihanأكضح "ركلاند ميجاف" 

كبذلؾ تحدد الإيديكلكجية  ،التربكية التي يسعى النسؽ التربكم لتكفيرىا لممجتمع كأجيالو
 التربكية مضمكف المعرفة التربكية كبنائيا.

كلذلؾ فاف صياغة المناىج الدراسية كتعديميا يتـ عمى أساس مدل ملبءمة 
 .(2)كعمى أساس تكامؿ مجالات الدراسة ،ربكية المطمكبةالمكضكعات لممعرفة الت

                                                             

 .32صمرجع سابؽ، م، فاطمة بدك -(1)
 .285-284فادية عمر الجكلاني، مرجع سابؽ، ص-(2)
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فأضحى المنيج يعتمد أساسا عمى تقديـ المعرفة التي تعتبر حصيمة خبرة 
كعمى  ،كالتي يعتقد أنيا تساعد الفرد عمى الاستفادة مف تجارب الماضي ،السابقيف

نية إلى مكاد فقسمت المعرفة الإنسا ،تقديميا لمتلبميذ في صكرة منظمة تسير دراستيا
 .(1)كمقررات دراسية

فالمعرفة عمى شكؿ مناىج دراسية تتناسب بشكؿ مكيؼ كمخفؼ مع القدرات 
التعمـ كيككف عف طريؽ حقيؽ العلبقة بيف النمك العقمي ك العقمية لممتعمميف كىذا لت

التجريب فيو حتى تككف لو فرصة الملبحظة ك تفاعؿ المتعمـ مع محيطو الذم يعيش 
 يما يسمى بالتعمـ الذاتي.كىذا يدخؿ ف

اج كتنفيذ نتاجات تربكية محسنة لقد أصبح مف شأف الإصلبح التربكم إنت
انتقمت مف الضمنية إلى الصراحة  ،المعرفة حكؿ تغيير المنيج مثؿ المعرفة بالتدريسك 

 .(2)التخطيطية كغير النظامية إلى الانتظاـ ك كانتقؿ المدخؿ مف العشكائ

 :التربوية المعرفة مصادر معايير -34
 التكنكلكجيا مككنا رئيسيا لممنيج.تشكؿ مصادر المعرفة ك  -1
 التكنكلكجيا كاستخداماتيا.تنكع مصادر المعرفة ك  -2
 التكنكلكجيا تكافر إدارة كبيئة تعمـ ثرية كحافزة.تتطمب مصادر المعرفة ك  -3
 التكنكلكجيا فرصا لتنمية عمميات التفكير كمياراتيا.تكفر مصادر المعرفة ك  -4
 التكنكلكجيا إلى تنمية دافعية المتعمـ كتشجع التعمـ الذاتي.تستند مصادر المعرفة ك  -5
 التكنكلكجيا عمى المكاقؼ الحياتية.ينعكس استخداـ مصادر المعرفة ك  -6
لتكنكلكجيا الجكانب الاجتماعية كالأخلبقية كالإنسانية اتراعي مصادر المعرفة ك  -7
 القانكنية.ك 
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 :المعرفي المنيج -39
الخبرات التعميمية التي تقدـ فيو المعرفة لممتعمميف بطريقة منظمة مف  ىك مجمكع

خلبؿ أنشطة تربكية فاعمة تقكـ المدرسة بالإشراؼ عمييا بغرض نمك شامؿ كمستمر 
 مف مختمؼ الجكانب قصد تحقيؽ الأىداؼ التربكية المرجكة منو.

بات التي ج"كلعؿ أىـ مظير مف مظاىر المنياج المعرفي ىك تركيزه عمى الكا
 الإحساس بالظكاىر مف حكليـ".تدفع الطلبب لمتفكير ك 

 :المعرفي المنيج وظائف -76
 مف كظائؼ المنيج المعرفي أنو:

 يعالج المكاضيع يعمؽ شديد. -1
 المفاىيـ داخؿ نص مبني عمى خمفية الطلبب المعرفية كخبراتيـ.يدرس الميارات ك  -2
 يعتمد كثيرا عمى الدكافع الداخمية لمطلبب. -3
بارات ذات قكاعد خاصة الملبحظات المبنية عمى اختضؿ المقابلبت الحية ك كيف -4

أكثر مف التركيز عمى التكسع في المادة الدراسية  ،التركيز عمى العمؽبالتقكيـ ك 
 ،كتطكير الميارات بناء عمى النصكص المبنية عمى خبرات كخمفية الطلبب المعرفية

 .(1)نياجيأخذ كقتا كبيرا كينتج عنو تغطية قميمة لمم

المتمثمة في الجانب الاجتماعي  إف المعرفة تستقي أصكليا مف عنصر الكاقع
السياسي...كلذا فإف قدرة المتعمـ العقمية عمى تجميؿ كؿ ىذه المعارؼ لا كالاقتصادم ك 

 بد مف أف تككف المعرفة المقدمة في المناىج الدراسية مكيفة كفقا لمقدرات النمائية لو.

                                                             

 .351مد ضمرة، مرجع سابؽ، صأحعزمي -(1)
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فالعقؿ ىنا ىك  ،الاجتماعيالتقمص حسب المناخ ك ك قابمة لمنمإف قدرة العقؿ 
 .(1)حصيمة الحياة الاجتماعية التي تمده بالمعارؼ كتدربو عمى إتقانيا بالممارسة

 :المعرفة لمنيج السياسيةو  الاجتماعية بعادالأ -73
السياسية في تنظيـ المنيج بعاد الاجتماعية ك إف ما نحتاجو ليساعدنا في فيـ الأ

( 1971، كيقدـ لنا )يكنغ ،مجمكعة مف المفاىيـ الخاصة بيذا الغرض ىك
المرتبة لغرض كصؼ مفاىيـ التخصص كالانفتاح كالاستقرار ك  (1971 ،)بيرنشتايفك

( فالتخصص أك 1971ما يسميو عمماء الاجتماع بمعرفة البنية الاجتماعية )يكنغ 
فمثلب يصبح  ،ظكر المنيجالمحدكدية في مكضكع ما ىي الدرجة التي يتحدد فييا من

منيج المكاد الاجتماعية أكثر تخصصا كمما انتقؿ مف الدراسات العالمية إلى دراسة 
التاريخ القكمي كيزداد التخصص تحديدا مع ازدياد عمر الطمبة كعندما تصبح برامجيـ 
أكثر تكجيا مينيا كقد كانت الخلبفات تدكر حكؿ الكيفية التي تبدأ عندما حقكؿ 

أما  ،كعف ماىية الطمبة الذيف يجب أف يتخصصكا في مكاضيع معينةالتخصص 
فانفتاح المكاضيع  ،الانفتاح أك الانغلبؽ فيعني الدرجة التي تترابط بيا مجالات المعرفة

كترتبط المرتبة العميا أحيانا بدرجة أقؿ مف  ،مثلب يعني احتمالية تدريس المكاد المترابطة
 .(2)متزايدالانفتاح كأكثر ميلب لمتخصص ال
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 .290-289حمد ضمرة، مرجع سابؽ، صأعزمي -(2)



 

- 241 - 

 :المعرفة نحو التلاميذ وميول المعرفي المنيج -77
التصدم لمميكؿ التي تحمؿ ك  الجماعة،ميكؿ التي تؤدم إلى صالح الفرد ك تنمية ال -1

 ركح العدكاف، أك التي لا تمثؿ أىمية حيكية ليـ.
جديدة في اتجاىات مختمفة أف تؤدم عممية إشباع ميكؿ التلبميذ إلى تكليد ميكؿ  -2

يمكف أف يؤدم إلى ميؿ  ،فالميؿ نحك الرحلبت مثلب ،بحيث يتحقؽ مفيكـ الاستمرارية
 نحك التصكير مثلب. ،جديد

العمؿ عمى ربط الميكؿ بحاجات التلبميذ مف ناحية كبقدراتيـ كاستعداداتيـ مف  -3
النشاط عمى الدراسة ك  ، يؤدم إلى إقباليـفارتباط الميكؿ بحاجات التلبميذ ،ناحية أخرل

يتيح الفرصة  ،كارتباطيا بقدرات التلبميذ كاستعداداتيـ ،بحماس شديد كجيد متكاصؿ
 ليذه الجيكد بأف تثمر كتحقؽ الأىداؼ التربكية المنشكدة.

 استغلبؿ الميكؿ في تنمية القدرة عمى الإبداع كالابتكار. -4
أم أف  ،تجاىات المقيدةاستثمار ميكؿ التلبميذ في تككف مجمكعة مف العادات كالا -5

 طريقة إشباع الميؿ يجب أف تسيـ في إكساب التلبميذ عادات كاتجاىات إيجابية.

 :واستعداداتيم التلاميذ وقدرات المعرفي المنيج -71
ف الميؿ الذم لا يرتكز العمؿ عمى ربط ميكؿ التلبميذ بقدراتيـ كاستعداداتيـ، لأ -1

 تنميتو ميما خصصنا لو مف كقت كجيد.عمى استعداد لدل الطالب فإنو مف الصعب 
العامة فيد التمميذ في حياتو الدراسية ك التركيز عمى بعض القدرات العقمية التي ت -2

، كالقدرة عمى الفيـ كالقدرة عمى التحميؿ كالقدرة عمى الربط مثؿ القدرة عمى التفكير
 التعبير.كالاستنتاج ك 

كيفضؿ أف يككف التدريب  ،كجوتنمية قدرات التلبميذ كذلؾ عف طريؽ التدريب الم -3
 ثـ يميو تدريب خاص لمف ىـ في حاجة إليو. ،في بادئ الأمر تدريبا عاما لمجميع
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أف يكفر المنيج لمطالب مجاؿ الاختيار في المكاد الدراسية التي تتناسب مع قدراتو  -4
 ،فلب يفرض فيو عدد ثابت مف المكاد يدرسو جميع التلبميذ في كقت كاحد ،كاستعداده

كيراعي  ،يفسح المجاؿ لمتمميذ أنو يختار مف المكاد ما يتناسب مع قدراتو كاستعدادهبؿ 
 (1)مثؿ ىذا التفاكت.

 الاجتماعيات لمواد المعرفي المنيج أىداف -71
الإنسانية فة مشتقة مف العمكـ الاجتماعية ك مساعدة المتعمـ عمى اكتساب معر  أولا:

 كتجعمو قادرا عمى:

التي ككنيا الإنساف، كالأسرة كالمجتمع كأف يدرؾ  أف يتعرؼ عمى الجماعات -1
 الأسباب التي تفسر تشكيؿ ىذه المجتمعات.

 الكطني.السابقة عمى المستكييف العالمي ك أف يستكعب كيدرؾ كظائؼ الجماعات  -2
 أف يدرؾ كظائؼ كافة المؤسسات في الحضارات الإنسانية عالميا كمحميا. -3
كيدرؾ أف ىذه الصفات مختمفة ما  ،عالميةيفيـ العناصر الثقافية ذات الصفات ال -4

 بيف الحضارات.
الاختلبؼ ، كيعرؼ التشابو ك أف يصؼ كيدرؾ أنماط حياة الناس في الريؼ كالمدينة -5

 بينيا.

مساعدة المتعمـ عمى اكتساب المعرفة التي تتعمؽ بالعلبقة بيف الإنساف كالبيئات ثانيا:
 كأف يصبح قادرا عمى: ،الاجتماعية

عمى الجماعات كالمؤسسات الفعالة في المجتمع المؤثرة في السمكؾ أف يتعرؼ  -1
 العاـ.

                                                             

 ص،2005، دار الفكر، عماف، 2طرؽ التدريس العامة تخطيطيا كتطبيقاتيا التربكية، ط كليد أحمد جابر، -(1)
 .47-46ص
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 .الجماعات التي كجكدىا لو أثرا ملبحظا في حياة الناس الآخريففراد ك يعرؼ الأ -2
 الصعكبات التي تعيقو.ىـ عكامؿ التطكير ك يحدد أ -3
 يفسر أثر الكثافة السكاف ككؿ ما يتعمؽ بيا في المجتمع. -4
 المعنكية كيحدد سمبياتو كايجابياتو.متو المادية ك راث أيتعرؼ إلى مككنات ت -5

مساعدة المتعمـ عمى اكتساب المعرفة التي تتعمؽ بالعلبقة بيف الإنساف )البيئة ثالثا:
 ف يصبح قادرا عمى:أك  ،الطبيعية( كتفسير آثار ىذه العلبقات

 .يتعرؼ إلى الظكاىر الطبيعية، كخصائص الأقاليـ في بمده كأقطار العالـ -1
نساف في تطكير بيئتو الطبيعية كالحفاظ يتعرؼ إلى الطرؽ التي يحافظ بيا الإ -2

 التكيؼ بيا.عمييا ك 
 يدرؾ آثار التكنكلكجيا في علبقة الإنساف بيئتو. -3
 يتعرؼ عمى مشكلبت بيئتو كيسيـ في حميا. -4
 يفسر آثار الظكاىر الطبيعة المختمفة كعلبقتيا ببعضيا البعض -5

كأف يصبح قادرا  ،اكتساب المعرفة التي تتعمؽ بصنع القرارمساعدة المتعمـ عمى رابعا:
 :عمى: أف

 يفسر كيفية صنع كافة أنكاع القرارات كيعرؼ خطكاتيا عمى أسس عممية. -1
كاستيلبكيا في المجتمع يتعرؼ إلى القرارات المتعمؽ بإنتاج المكارد كتسكيقيا  -2

 المحمي.العالمي ك 
 المشاكؿ التي قد تعيقيا.لقرارات ك التي تؤدم إلى اتخاذ ا يتعرؼ عمى العكامؿ -3
 كيمتزـ بيا محميا كعالميا. ،يستكعب حقكؽ الإنساف ككاجباتو -4
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الغير الرسمية في المؤسسات الحككمية في المكاقع يفسر العلبقات الرسمية ك  -5
 .(1)المختمفة

نكاع بيف علبقات الأفراد مساعدة المتعمـ عمى اكتساب المعرفة التي تتعمؽ بالأخامسا:
 كاف يصبح قادرا عمى أف: ،المتقدمةكالجماعات كالدكؿ النامية ك 

 يتعرؼ عمى مصادر النزاعات المختمفة. -1
 الحضارات.فراد كالمجتمعات كالشعكب ك يفسر أثر ىذه الصراعات عمى الأ -2
 يدرؾ طبيعة كأسباب ىذه الصراعات في جميع الأزماف. -3
 ذه الصراعات.يتفيـ كيدرؾ أساليب كطرؽ الشعكب المختمفة كرد فعؿ لي -4
 يدرؾ العكامؿ التي أدت إلى انتياء الحرب الباردة بيف الدكؿ كنتائجيا. -5

مساعدة المتعمـ عمى اكتساب المعرفة التي تتعمؽ بالقيـ كالمعتقدات في سادسا:
 كأف يصبح قادرا عمىأف: ،الحضارات المختمفة

 يدرؾ الأساس كالبناء المعرفي لمقيـ كالاتجاىات. -1
 لتي تعمؿ بيا الأنظمة في الحضارات المختمفة.يقارف بيف الطرؽ ا -2
 المجتمعات.عمى أثر المعتقدات في الأفراد ك  يعرؼ كيدرؾ بعض الأمثمة -3
 المتشابية في العلبقات بيف الحضارات المختمفة.يستنتج آثار القيـ المختمفة ك  -4
التي أكجدت انقساما بيف الدكؿ  يعطي أمثمة عمى الاختلبفات في المعتقدات -5
 (2)الحضارات.ك 
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 :التربوي المنيج -75
نما ىك ذلؾ النسؽ  ،المنيج ليس ذلؾ البرنامج الدراسي الذم يقدـ لممتعمـ كا 

المتكامؿ الشمكلي مف أىداؼ كمحتكل كطرؽ ككسائؿ كتقكيـ كمعمـ كمتعمـ كمبنى 
مكانات مادية كبشرية كفنية  مدرسي كبيئة طبيعية كاجتماعية كثقافية كنفسية كفمسفية كا 

 كمعارؼ كميارات كاتجاىات.

التي ك ت المخططة الممكف الحصكؿ عمييا كىك عبارة عف تتابع جميع الخبرا
تكفرىا المدرسة لمساعدة المتعمميف الأطفاؿ كالكبار عمى تحقيؽ النتائج التعميمية 

 .(1)المنشكدة إلى أفضؿ ما تستطيع قدراتيـ بكسائؿ تفكير الجماعة

المنيج حسبما يقتضي الغرض منو  المنيج ككثيقة إذ يعرؼ بعض التربكييفك 
كبذلؾ ىك إجراءات مخططة أك معدة مسبقا  ،الذم ىك تحسيف التعميـ بالدرجة الأكلىك 

 لغرض التعميـ.

فيك عبارة عف مجمؿ الحقائؽ ك المفاىيـ ك المعمكمات الخاصة  ،المنيج كمحتكل
 .(2)بمادة دراسية معينة كمنظمة بصيغة تربكية كنفسية ليسيؿ عمى الطمبة تعميميا

ك يمثؿ نظاما لو كى ،بما أنو كسيمة تستخدميا التربية لتحقيؽ أىدافيا المنشكدة
تتـ مف خلبلو مجمكعة عمميات تنتيي إلى مخرجات تتمثؿ في التلبميذ الذيف  ،مدخلبتو

تعدىـ المدرسة بمستكل معيف لخدمة أنفسيـ كتكيفيـ مع ذاتيـ كمع بيئتيـ مف أجؿ 
 .(3)تطكير مجتمعيـ

                                                             

 .27ؽ، صمحمد ىاشـ فالكقي، مرجع ساب-1
 .21-20ابتساـ الزكيني، مرجع سابؽ، ص ص، -2
 .41صمرجع سابؽ، ، كليد أحمد جابر-3
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 :لممنيج  (الواسع) الحديث المفيوم -70
بمفيكمو الحديث ىك مجمكعة الخبرات التربكية التي تنظميا المدرسة  المنيج

داخؿ المدرسة أك خارجيا بيدؼ مساعدة الطالب عمى الكصكؿ إلى أفضؿ ما تمكنو 
 منو قدراتو كتجعمو يدرؾ كيتصرؼ كيحسف كينفعؿ كما ىي الحاؿ في مجتمعو.

ء داخميا أك مجمكعة الخبرات التي تسعى المدرسة إلى تحقيقيا لمطمبة سكا
أم النمك في الجكانب  ،خارجيا كذلؾ بغرض مساعدتيـ عمى النمك الشامؿ المتكامؿ

الفنية نمكا يؤدم إلى تعديؿ العقمية كالثقافية كالدينية كالاجتماعية كالجسمية كالنفسية ك 
سمككيـ كيكفؿ تفاعميـ بنجاح مع بيئتيـ كمجتمعيـ كابتكارىـ حمكلا يكاجييـ مف 

 .(1)مشكلبت

 :التربوي المنيج خصائص -75
ؼ التعميمي )المتعمـ كالمعرفة (لا ينظر المنيج إلى الجكانب الرئيسية في المكق1
فالغاية ىي إعداد التمميذ ليعيش في مجتمع  ،المجتمع( عمى أنيا أبعادا منفصمةك 

 ككسيمتو في ذلؾ قدر مف المعرفة. ،قادرا عمى ممارسة دكره فيو ،معيف

الإنتاج ريج أفراد يعممكف في سكؽ العمؿ ك المناىج التربكية في تخ(لا تكمف كظيفة 2
نما أيضا في تخريج أفراد لدييـ الكفاءة اللبزمة لتطكير مجتمعيـ كتنقية ما عمؽ  ،فقط كا 

بالثقافة الاجتماعية مف عادات سيئة أك تقاليد عقيمة أك غيرىا مما يعكؽ حركة 
 المجتمع كتطكره.

أبعاد ثلبثية متداخمة )المتعمـ التربكية في ككنيا ذات (غير أف خصكصية المناىج 3
المجتمع( لا يعني أف نظرية المناىج كاحدة تصمح لكؿ مجتمع كفي كؿ زماف كالمعرفة ك 

نما تقكـ النظرية عمى عمكميا المطمؽ عمى ىذه الأبعاد الثلبثة. ،كمكاف  كا 
                                                             

 .24ابتساـ الزكيني، مرجع سابؽ، ص-1
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ذا كاف أسس أم نظرية في النتائج التربكية ىي المتعمـ ك ا4 فإف  ،لمعرفة ك المجتمع(كا 
أم أف المعمـ  ،إذ انو يتكلى مسؤكلية تربية التمميذ ،المعمـ عمى صمة مباشرة بيا جميعا

مكاناتو كطبيعة الإطار الاجتماعي الذم يعيش  ،ينبغي أف يعي طبيعة ىذا المتعمـ كا 
ككذلؾ بعض الأفكار حكؿ العمـ كتصكرا عف البيئة المعرفية ليذه  ،فيو كمتطمباتو

 .(1)فكارالأ

 :التلاميذ وحاجات التربوي المنيج -75
يجب عمى المنيج أف ييتـ بأمكر ميمة تساعد عمى تحقيؽ الخبرات المربية 

 لممتعمميف.

إتاحة الفرص أماـ التلبميذ لمقياـ بأنشطة جماعية متنكعة تدكر حكؿ حاجاتيـ -1
 كتعمؿ عمى إشباعيا.

عند القياـ بأنشطة مختمفة خصكصا إنو مف الضركرم أف يتـ تكجيو التلبميذ -2
لإشباع حاجاتيـ فيذا يمكنيـ مف استغلبؿ قدراتيـ كفرصة لإظيار مياراتيـ في النشاط 

 الذم يقكمكف بو.

 التركيز عمى الطرؽ الصحيحة التي يتبعيا التلبميذ لإشباع حاجاتيـ.-3

فمف  ،امكا بيايتطمب مف المنيج إتاحة الفرصة أماـ التلبميذ لتقكيـ الأنشطة التي ق-4
 .(2)خلبؿ ذلؾ يعمؿ المنيج عمى تدعيـ بعض القيـ

 :التربوي المنيج فمسفة معايي -74
تعكس صياغة فمسفة المنيج رؤية كاضحة لمفمسفات التربكية المختمفة ك الاتجاىات -1

 المعاصرة في ىذا المجاؿ.
                                                             

 .28-27محمد ىاشـ فالكقي، مرجع سابؽ، ص-1
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 تشرح فمسفة المنيج أسباب اختيارىا كتكضح مميزاتيا.-2

 فمسفة المنيج بالكضكح.تتصؼ صياغة -3

ك التكقعات المنتظر تحقيقيا نتيجة  ،تعطي فمسفة المنيج لمقارئ تصكرا لنكع المنيج-4
 لتبني ىذه الفمسفة. 

تكضح العبارات التي تصؼ فمسفة المنيج مدل ارتباطيا بفمسفة المجتمع -5
يديكلكجياتو.  كا 

سياسييف أك التربكييف أك تخاطب فمسفة المنيج الميتميف بشؤكف التعميـ سكاء مف ال-6
 أكلياء الأمكر أك أفراد المجتمع بشكؿ عاـ.

تتصؼ فمسفة المنيج بالكاقعية بحيث تساعد مصممي المنيج في اختيار كتحديد -7
 .(1)باقي عناصر المنيج بما يحقؽ طمكحات النظاـ التعميمي

 :التربوية المناىج لبناء العامة المبادئ -79
 اط بالكاقع.الإيماف بضركرة الارتب-1

 الإيماف بضركرة إشباع حاجات المتعمميف الحقيقية.-2

 الإيماف بضركرة الملبءمة لمستكيات المتعمميف.-3

 الإيماف بضركرة تنظيـ خبرات المنيج.-4

 الإيماف بضركرة تعدد البدائؿ كحرية الاختيار.-5
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- 249 - 

 :التربوي المنيج مكونات -16
الخبرات التي كىي تقترح المحتكل التربكم ك  ،المنيج عمى كثيقة مكتكبةيحتكم -1

كقد تتضمف ىذه الكثيقة أيضا الأىداؼ  ،ينبغي أف يمر بيا التلبميذ ترعاىـ المدرسة
 كقد تكضي بطريقة التدريس. ،كقد تقترح المكاد التعميمية ،الخاصة لممنيج

ا ينبغي استشارة القطاعات لذ ،يجب أف يمثؿ المنيج المجتمع الذم يدرس فيو-2
ؿ الييئات كالككالات المختمفة كالمدرسيف المتعددة المكجكدة بذلؾ المجتمع مث

 التلبميذ...كما شابو لؾ بشأف أىمية المنيج كصلبحيتو لمتطبيؽ العممي.ك 

بؿ ينبغي أف يشجع أيضا عمى كجكد فركؽ بيف  ،يجب ألا يسمح المنيج فقط-3
كيعيشكف فيو لف يككنكا أبدا صكرة  ،ة في مجتمع كاحدفالأطفاؿ المكجكد ،الأطفاؿ

كينأة عمى ذلؾ ينبغي أف يكازف المنيج  ،كاحدة متكررة أك معادة مف بعضيـ البعض
 المستقؿ لكؿ طفؿ عمى حدة.كبيف التطكر المتميز ك  ،بيف متطمبات المجتمع ككحدة

كتعتبر دليلب لممعمـ التي ىي خطة المنيج أف تفرؽ بيف الكثيقة المكتكبة ك  ينبغي-4
كبعامة عندما يحدث التفاعؿ بيف الخطة  ،يبنى المنيج عمى أساس ما يتعممو الصغار

المكاقؼ التي تحدث داخؿ الفصؿ ت التلبميذ كغير ذلؾ مف الأمكر ك كبيف خمفيا
 فذلؾ يمثؿ المفيكـ الديناميكي )الحي( لممحتكل. ،الدراسي

 لقرارات التدريسية التي يتخذىا المدرسيعتمد نجاح المنيج بصكرة كبيرة عمى ا-5

كد تقكيـ المتغيرات الأكاديمية كالشخصية عمى الرغـ مف أىمية كضركرة كج-6
فإف الاختبارات المقننة لا تككف مناسبة في أغمب  ،الاجتماعية المأمكؿ حدكثياك 

 المدرسة عند عممية التقكيـ كمف أجؿيا تغمؽ رأم كؿ مف صانع المنيج ك لأن ،الأحياف
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لابد مف كجكد تغذية راجحة ذات علبقة كثيقة بالمنيج  ،تطكير المنيج التدريسي
 .(1)نفسو

 :التربوي المنيج تطبيق في مراعاتيا يجب أمور -13
عقمية -أف تتضمف أىداؼ كمحتكل المنيج المكاد الملبئمة لكؿ مرحمة نمائية-1

 ما يتلبءـ مع خصائص ىذه المرحمة.-إدراكية

مع ميكؿ كاتجاىات التلبميذ -مندرجا-كمحتكل المنيج تنكعاأف تتنكع أىداؼ -2
 المختمفة في جميع مراحؿ المدارسة.

أف تتضمف أىداؼ كمحتكل المنيج ما يمي حاجات المتعمميف في كؿ مرحمة مف -3
 التعميـ المختمفة.

أف تتضمف أىداؼ كمحتكل المنيج الطرائؽ المختمفة التي تشجع عمى تعمـ التلبميذ -4
لتفكير الملبئمة لممرحمة النمائية متدرجة مف أبسط الطرائؽ كي تصؿ في طرائؽ ا

 النياية إلى ما لا يمكف حصره مف ىذه الطرائؽ.

كالأداء العممي التطبيقي الذم  ،أف تراعي المناىج التكازف بيف المتطمبات النظرية-5
طغى بحيث لا ي ،تحدد أدكار التمميذ مف خلبلو في كؿ مرحمة مف مراحؿ التعميـ

كما يشبع في  ،الجانب النظرم عمى الجكانب التطبيقية في محتكل المنيج كأىدافو
 معظـ المناىج في دكؿ العالـ الثالث.

الإبداع لدل تلبميذ مختمؼ المراحؿ كذلؾ أف تنمي المناىج ركح العمؿ كالابتكار ك -6
 قدرات كاستعدادات كخبرات التلبميذ في تمؾ المراحؿ. ،مع مراعاة
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الأنشطة التي يستطيع فييا تلبميذ كؿ مرحمة معينة في ضح المناىج الأدكار ك أف تك -7
كترسـ أطرأ نظرية لمساىمتيـ  ،المشاركة الفاعمة في المكاد المعدة ليـ كي يتعممكىا
 المتكقعة في تعميـ أنفسيـ بأنفسيـ كؿ حسب قدراتو.

ؿ الدراسة بأنو أف تتضمف أىداؼ المنيج كمحتكاه ما يشعر التمميذ في جميع مراح-8
الكاضح الذم يقكـ مف خلبلو بتقديـ ي مجتمعو عف طريؽ الدكر المحدد ك عضك فاعؿ ف

كزملبئو -كجيرانو ،لأسرتو ،أم لكف مف ألكاف النفع المادم أك العممي أك حتى المفظي
يذ عمى كمف المؤكد اف جميع التلبم ،كمف ثـ لمجتمعو الذم يعيش فيو ،في المدرسة

كحتى المادية قادركف عمى القياـ بمثؿ  ،الاجتماعيةالعقمية كالنفسية ك اختلبؼ قدراتيـ 
 .(1)تمؾ الأعماؿ

 :التعميمية المناىج تطوير دواعي -17
 طبيعة العصر الذم نعيش فيو.-1

عديدة الرتيبة  كلعؿ آليات المتغير الراىنة التي تفرض مغادرة الحياة تأثير المتغير:-7
 ،الاتصاؿالمعمكمات ك  تقانة التطكر اليائؿ فيعكلمة كآثارىا ك صكرة ال ،التي مف أبرزىاك 

 كبركز معايير جديدة لمقكل الدكلية كغيرىا.

بحكث التربكية كتقارير الخبراء التي أظيرتيا نتائج ال ،سكء كقصكر المناىج الحالية-3
 الفنييف.كالمكجييف ك 

 الاجتماعي.عدـ قدرة المناىج الحالية عمى الإسياـ الفعاؿ في التغيير -4

 النفسي.لبحقة التطكر في الفكر التربكم ك عجز المناىج الحالية عف م-5

 ارتفاع نسبة الفاقد في التعميـ.-6

                                                             

 .49-48مرجع السابؽ، ص صكليد أحمد جابر،-1
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 .(1)مشكمة الغزك الثقافي-7

 :التعميمية المناىج تطوير مبادئ -11
فلب تتـ بشكؿ عشكائي كاف تتـ عمى منيجية  ،*إتباع المنيجية العممية في التطكير

 عممية كخطكات محددة كأىداؼ كدراسات حديثة.

 *أف تككف مسبكقة بعممية تقكيـ شامؿ لأنو لا تطكير دكف تقكيـ.

 *مكاكبة المستجدات في كؿ المجالات ذات العلبقة.

ة تكل كالاستراتيجيات التدريسي*الشمكلية لجميع عناصر المنيج )الأىداؼ كالمح
 التقكيـ(.كالأنشطة كالتقنيات ك 

 *مساىمة جميع الشرائح المعنية بالمنيج داخؿ المؤسسة التعميمية كخارجيا.

 البشرية في بيئة كمسرح التعمـ.لاستفادة مف الإمكانات المادية ك *ا

 *أف تككف عممية التطكير عممية مستمرة حيث إف المناىج تبني لتطكر.

 ضكئيا المنيج ككذلؾ المعايير العالمية.*مراعاة الأسس التي صمـ في 

 الإنسانية.*مراعاة التكازف بيف الكـ كالكيؼ في المعرفة العممية ك 

 .(2)*مراعاة التكمفة الاقتصادية في ضكء نكاتج التعمـ

                                                             

 .85صمرجع سابؽ، ابتساـ الزكيني، -1
 .231صمرجع سابؽ، حسيف شحاتة كآخركف، -2



 

- 253 - 

 :المناىج تخطيط نماذج -11
 (Tylerنموذج تايمر )

ميمة عند التخطيط لأم منيج مدرسي جديد  يقؼ ىذا النمكذج عمى أربعة أسئمة
 نذكرىا:

 ما الأىداؼ التربكية التي ينبغي عمى المدرسة أف تسعى لتحقيقيا؟-1

 ما الخبرات التربكية الممكف تكفيرىا لتحقيؽ ىذه الأىداؼ؟-2

 كيؼ يمكف تنظيـ ىذه الخبرات التربكية بصكرة فعالة؟-3

 الأىداؼ تـ تحقيقيا أـ لا؟كيؼ يمكننا تحديد ما إذا كانت تمؾ -4

 نموذج سايمر:

 كيكضح ىذا النمكذج إجراءات تخطيط المنيج آخذا بنظر الاعتبار ما يمي:

 أثر العكامؿ الخارجية في تحديد المرامي ك الأىداؼ لمياديف الخطة.-1

خطة المنيج ما ىي إلا تنظيـ العكامؿ الداخمية مف قبؿ المخطط لتحقيؽ ىدؼ أك -2
 لكؿ حقؿ مف الحقكؿ التي تتضمنيا الخطة أك الخطة ككؿ:أىداؼ محددة 

 نموذج ىيمداتايا:

 أكدت ىذه الأخيرة عمى ما يمي:

 تحميؿ الحاجات.-1

 Determining objectivesتحديد الأىداؼ المراد إنجازىا  -2

 Selecting contentإختيار محتكل المنيج -3
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 Organizing contentتنظيـ المحتكل  -4

 Selecting learning experiencesخبرات التعميمية إنتقاء ال-5

 Organizing learning experience تنظيـ الخبرات التعميمية-6

 Evaluation (1)التقكيـ تحديد المنجز مف الأىداؼ-7

 :التعميمية المناىج صناعة في المؤثرة المتغيراتو  العوامل-15
 فمسفة المجتمع.

الفمسفة التي ط بطبيعة المجتمع ك التعميـ يرتبييدؼ المنيج إلى جعؿ محتكل 
كالمعتقدات كالديف كالثقافة  ،كؿ منيا كالمتمثمة في العادات كالتقاليد كالقيـ كالأعراؼيتش

 الاقتصاد.كالتاريخ كالسياسة ك 

الشمكلية ميمية تنطمؽ مف النظرات الكمية ك فمكضكع التربية كرسـ السياسات التع
ككذلؾ طبيعة اليدؼ أك الحقيقة  ،كطبيعة كنكع الحياة المراد الكصكؿ إليو ،لممجتمع

 .(2)الكمية المنشكد تحقيقيا

 المتعمم:

لا يمكف صناعة مناىج تعميمية إلا إذا كانت ىذه الأخيرة تراعي جكانب في حياة 
الفركؽ الفردية بيف فسيتو فمراعاة القدرات العقمية كالذىنية ك المتعمـ كشخصيتو كن

لمتعمميف مف أىـ العكامؿ التي تؤثر عمى أف تحقؽ أىداؼ المناىج بالإضافة إلى ذلؾ ا
فإف الاىتماـ بالتأثيرات التي يخضع ليا المتعمـ ككذلؾ قدرتو عمى تحصيؿ المعارؼ 

                                                             

 .81-80ابتساـ الزكيني، مرجع سابؽ، ص ص-1
 .40صمحمد ىاشـ فالكني، مرجع سابؽ، -2
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القيـ الاجتماعية كالعادات التي يحمميا ىذا الأخير فكؿ ىذه العكامؿ مف الاتجاىات ك ك 
 .(1)مناىج تعميمية تؤدم اليدؼ المنشكرشأنيا أف تساىـ في بناء 

 المعمم:

 إف نجاح أم منيج يعتمد في المقاـ الأكؿ عمى:

 .مدل إيماف المعمميف بو-1

 .مدل استعدادىـ لتنفيذه-2

 .مدل كفايتيـ كقدرتيـ عمى تدريسو-3

 مدل مشاركتيـ في تخطيطو ككضع أىدافو.-4

 مادة التعمم:

كتنظيـ المعارؼ التي تحقؽ نجاح العممية التعميمية إف عامؿ اختيار المحتكل التعميمي 
 يتطمب منيجا مناسبا كحتى يككف كذلؾ لابد أف يككف في:

 مكاكبا لممعرفة العممية المعاصرة.-1

 المفاىيـ الرئيسيةميتما بالأفكار الأساسية ك -2

 متصلب كمرتبطا بالحياة الكاقعية-3

 (2).مستخدما لمنيج كطرؽ التفكير العممي-4

                                                             

 .40محمد ىاشـ فالكني، مرجع سابؽ، ص-1
 .42-41محمد ىاشـ فالكقي، مرجع سابؽ، ص ص-2
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 البيئة العممية المحيطة بالمتعممين:

كمما كاف المجتمع متقدما في مجاؿ العمـ كالمعرفة كمما كانت المناىج التعميمية 
أكثر مكاكبة ليذه التطكرات خاصة منيا التكنكلكجية التي صارت عاملب ميما يؤثر 

الرقمنة نتاج كعصر المعمكماتية ك  فالتدفؽ المعرفي ،بشكؿ كبير عمى صناعة المناىج
 لمثكرة العممية التي يشيدىا المتعمـ اليكـ فلب بد أف تكاكبيا المناىج التعميمية.

 :التربوية المناىج تطوير خطوات -10
كذلؾ عف طريؽ جمع المعمكمات عف المحيط ك العكامؿ التي  التعرف عمى المجال:

تتحكـ في عممية صياغة المناىج التعميمية كالقكل الاجتماعية ك الاقتصادية ك الثقافية 
ككؿ ما يحتاجو المتعمـ ك العامميف في مجاؿ التعميـ كلذلؾ كجب عمى القائميف بعممية 

كف التطكير مناسبا كمكاكبا لكؿ التطكير الكقكؼ عمى ىذه النقاط الميمة حتى يك
 متغيرات العصر.

تطكير المناىج التعميمية يخضع لمحاجة الاجتماعية إلى ذلؾ الحاجة إلى التطوير:
تعمؽ الأمر حيث أف الكاقع يفرض نفسو عمى المناىج لمكاكبة تغيراتو خصكصا إذا ما 

 لات.التكنكلكجية في مجاؿ الاتصابالعصرنة كالرقمنة كالثكرة العممية ك 

إف الحاجة إلى تطكير المناىج التعميمية كتحسينيا لا تتأتى فقط مف إدراؾ نكاحي 
كلكف أيضا استشراؼ المطمكب كما ينبغي أف يككف يخمؽ الرغبة في  ،قصكر المنيج

 .(1)التطكير

يتـ ذلؾ في ضكء فمسفة التربية كحاجة المجتمع إلى تطكير مناىج تحديد الأىداف:
 اكبة لمعصر الذم تتكاجد فيو.التعميـ حتى تككف مك 

                                                             

 .220محمد ىاشـ فالكقي، مرجع سابؽ، ص-1
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 .التنسيقالتخطيط و 

كيتمثؿ في اختيار صدؽ المناىج التعميمية التي يتـ تعميميا في  التعميم:التجريب و 
 مجاؿ ما إذا كانت ذات صدؽ كفاعمية.

 كىي الخطكة النيائية في عممية تطكير المناىج التربكية. المتابعة:التقويم و -0

 :التعميمية المناىج تقويم عممية في المعمومات مصادر -15
 أحكاـ الخبراء كآرائيـ حكؿ المناىج التعميمية.-1

 التقارير الفردية لمخبراء حكؿ ىذه المناىج.-2

 جمسات الاستماع تجمع كؿ الفاعميف في بناء المناىج التعميمية مف خبراء كباحثيف -3

 المقابلبت الفردية لممعنييف بقضية تقكيـ المناىج.-4

الاستجابة الجماعية مف خلبؿ تنظيـ اجتماعات دكرية لممشتغميف بحقؿ تطكير -5
 المناىج كتقكيميا.

التي مف شأنيا الإسياـ في إظيار فاعمية المنيج مف ستخداـ أساليب الملبحظة ك ا-6
 عدمو.

 :التعميمية المناىج تقويم خطوات -14
 تحديد الأىداؼ التي يسعى المنيج إلى تحقيقيا.-1

 يد المكاقؼ التي يظير مف خلبليا سمكؾ المتعمـ.تحد-2

 اختيار أدكات التقكيـ المناسبة.-3

 تطبيؽ أدكات التقكيـ.-4
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 رصد نتائج تطبيؽ أدكات التقكيـ.-5

 تنظيـ نتائج تطبيؽ أدكات التقكيـ.-6

 تحديد المعايير التي في ضكئيا سيتـ الحكـ عمى التلبميذ.-7

 .(1)التعميميةاتخاذ قرار بشأف العممية -8

 :اجتماعي كنسق لممدرسة الدراسية المناىج -19
يجعؿ محتكل المناىج  ،إف ارتباط المدرسة بنائيا ككظيفيا بالعقؿ الجمعي لممجتمع

كتنشئتيـ  ،الدراسية كمضمكنيا محققا لكظائفيا المتعمقة بنقؿ ثقافة المجتمع لأعضائو
كبذلؾ تككف المعرفة المتضمنة في المناىج في خدمة الكعي الجمعي لممجتمع بتحقيؽ 

لتنكع التي يقكـ عمييا كدعـ عكامؿ الشخص ك  ،قدر مف المماثمة بيف الأعضاء
 ،كمف ثـ تككف المناىج جزءا مف ثقافة الكعي الجمعي ،التكامؿ في المجتمع الحديث

كذلؾ لأف المجتمع  ،كمف عصر لعصر آخر ،خركلذلؾ فيي تختمؼ مف مجتمع لآ
 . (2)كيرسـ معالميا لنا ،يحدد نمط الشخصية التي يرغبيا

يذىب عالـ الاجتماع الفرنسي "دكركيايـ" إلى أف تحقيؽ النظاـ العاـ يتـ مف خلبؿ 
 ،فالنسؽ العاـ عنده ىكة العقؿ الجمعي ،عممية تكامؿ أعضاء المجتمع مع النسؽ العاـ

 .(3)العكاطؼ الجمعيةالذم يمثؿ مجمكعة المشاعر كالأحاسيس ك 

كليذا نجد أف المناىج الدراسية تكجو في صياغتيا بأم مف تكجييات الماضي 
 ،الاجتماعيةاضي لتأكيد مكركثاتيا الثقافية ك المستقبؿ كتككف تكجييات الم، ك كالحاضر

اغة مناىجيا بتكجييات كطابعيا العاـ المميز حضاريا كما تأخذ بعض الدكؿ في صي

                                                             

 .25-24حسف شحاتة، كآخركف، مرجع سابؽ، ص ص-1
 .204ص مرجع سابؽ، فادية عمر الجكلاني، -2
 .207المرجع نفسو، ص-3
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لغة دكلية لمتطبيقات السياسية لمعظـ  ،الحاضر كقد أصبحت التكجييات المستقبمية
 .(1)الدكؿ التي تؤكد عمى الطابع الكطني

كعمى المدرسة أف تباشر عممية التراث الثقافي لتحافظ عمى ما يسكد المجتمع مف 
نما ىي خلبصة  ،عمؿ جيؿ كاحدثقافة ىذه الثقافة التي لـ تكف كليدة جيكد فردية أك  كا 

 .(2)جيكد مفنية لأجياؿ متعاقبة

ياتية كالتفجر المعرفي اليائؿ كتعقد القضايا الح ،إف التطكرات الاجتماعية
أقنعت العديد مف المتخصصيف في عمـ المناىج التربكية  ،الأفكار التربكية التقدميةك 

ـ في تحسيف الممارسات المطمكبة بإعادة اختيار مفيكـ المناىج التعميمية بطريقة تساى
 .(3)المبنية عمى دعامات نظرية قكية

 :الجغرافياو  التاريخ مع الاجتماعية العموم مفاىيم دمج -16
تعرض لمتغير يعتبر مكضكعات الدراسات الاجتماعية مف أىـ المكضكعات التي ت

التحكلات التحكؿ بصكرة سريعة نظرا لطبيعتيا المتعمقة بالجانب الاجتماعي في ظؿ ك 
 ،الجغرافيا كغيرىا مف الدراسات الاجتماعيةة كذلؾ لأنيا تجمع بيف التاريخ ك السياسي

كتثرم المعرفة البسيطة التي يممكيا التلبميذ في  ،كذلؾ تستمد محتكاىا مف الإنسانيات
المناقشات التي تدكر حكؿ مناىج الدراسات يخ كفي الجغرافيا كالمداكلات ك التار 

 .(4)يجب أف تشتمؿ عميو مف معارؼالاجتماعية كما 

الاحتفاظ بكيانيا كلا ضركرم لنمك المجتمعات كدكاميا ك  الاتصاؿ الثقافيفنقؿ التراث ك 
كمعنى ىذا لا  ،بد أف تباشرىا أجياؿ حاضرة لفائدة أجياؿ آتية عمى نحك كاع منظـ

                                                             

 .285-284ص فادية عمر الجكلاني، مرجع سابؽ، ص-1
 .20صفكاف حسيف، مرجع سابؽ، ص-2
 .25صمرجع سابؽ، محمد ىاشـ فالكقي، -3
، 2003مجدم عزير إبراىيـ، تنظيمات حديثة لممناىج التربكية، مكتبة الأنجمك المصرية، القاىرة، مصر، -4

 .410ص



 

- 260 - 

تراثنا سبيؿ لحفظ المجتمعات كدكاميا إلا عف طريؽ الجيؿ الصاعد الذم ينتقؿ إلييا 
كبيذا تبدك الصمة متينة بيف التربية كنقؿ  ،مف عادات كمعتقدات كسمكؾ...إلخ

 .(1)التراث

 :التعميمي المنيج ومحتوى خبرات اختيار معايير -13
 صمة المحتكل بالأىداؼ.-1

 المجتمع.لمحتكل كقيمتو بالنسبة لممتعمـ ك أىمية ا-2

 صدؽ المحتكل كدلالتو.-3

 جتماعي.الاتساؽ مع الكاقع الا-4

 العمؽ.التكازف بيف الشمكؿ ك -5

 كمية الأىداؼ كشمكليتيا.-6

 ملبءمة المحتكل لقدرات كخبرات كحاجات كميكؿ التلبميذ.-7

 :المنيج خبرات إختيار أسس -17
إتاحة الفرض المتعددة أماـ التمميذ كي يختار مف بينيا ما يساعده عمى القياـ -1

 تربكم معيف كمرغكب فيو. بممارسة النشاط أك السمكؾ لتحقيؽ ىدؼ

السمكؾ يتعدد تبعا لذلؾ أنكاع النشاط ك  ضركرة تعدد خبرات التعميـ ك التعمـ حتى-2
 الذم يقكـ بو التمميذ.

                                                             

 .13صفكاف حسيف، مرجع سابؽ، ص-1
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إتاحة الفرض لإشباع حاجات التمميذ عند قيامو بنشاط أك سمكؾ تجاه الخبرات -3
جات ك الاىتمامات فإذا لـ تكف تمؾ الخبرات مشبعة لتمؾ الحا ،التعميمية ك التربكية

 فيترتب عمى ذلؾ حدكث تعمـ غير مرغكب فيو.

كىذا  ،ضركرة مناسبة الخبرات التعميمية المقدمة في المنيج لمستكل التمميذ نفسو-4
 ،اىتماماتو ،يستدعي الإلماـ بكافة المعمكمات ك البيانات الدالة عف حالة التمميذ)حاجاتو

 قبؿ الشركع في بناء المنيج. خصائص نمكه....إلخ( ،قدراتو ،استعداداتو

كىذا  ،ضركرة اختيار الخبرات التعميمية بحيث تتفؽ مع نظريات كسيككلكجية التعمـ-5
يستدعي ضركرة تنكع الخدمات التربكية تتناسب مع المستكيات ك الفركؽ الفردية بيف 

 التلبميذ.

 ،ائج متعددةضركرة اختيار الخبرات التربكية بحيث يمكف أف تحقؽ كؿ خبرة منيا نت-6
 .(1)ميكؿ...إلخ( ،اتجاىات ،ميارات ،كأىدافا متنكعة )معمكمات

 :المتوسط التعميم مرحمة لمناىج السميم التخطيط وشروط عناصر -11
 العامميف في الحقؿ التعميمي.الاستعانة بالمتخصصيف كالاختصاصييف ك -1

 الاستفادة مف تجارب كخبرات البشرية.-2

 الخبرات المباشرة.اتية ك اعتماد الخبرات الحي-3

 المعينات التربكية.تكفير الكسائؿ التعميمية ك -4

 كدليؿ التمميذ بطريقة عممية. ،المرشد العممي لممعمـك  ،تكفير الكتاب المقرر-5

 تكفر المركنة كاعتماد مبدأ المكاد الأساسية المقررة ك المكاد الاختيارية البديمة.-6

                                                             

 .163محمد ىاشـ فالكقي، مرجع سابؽ، ص-1
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 كىذا يتطمب: ،الإعداد لمجامعةك  التكفيؽ بيف الإعداد لمحياة-7

 العمكـ العممية التطبيقيةسبي لمعمكـ الأكاديمية النظرية ك مراعاة الكزف الن-أ

 مراعاة احتياجات سكؽ العمؿ كشركطو كمكاصفاتو كمتطمباتو.-ب

 المالي كقدرتو الاستيعابية.اعاة إمكانيات التعميـ الجامعي ك مر -ج

 .خذ بمبدأ تمييف مناىج التعميـ المتكسطالأك  ،إدخاؿ خبرة العمؿ في المناىج-8

 .كىك العممية التي تحكـ بيا عمى مدل النجاح في تحقيؽ الأىداؼ ،التقكيـ-9

التربكية كعمى قيمة ىذه الأىداؼ في ذاتيا كعلبقتيا بالمحتكل التعميمي كمدل ملبءمتو 
 لمستكيات التلبميذ.

 التدريب أثناء العمل:

قدرة المنيج عمى خمؽ القابمية كالدافعية لدل المتعمـ عمى الاستمرار في التعمـ مدل  
مف عمى أنو قد -الشعكر الدائـ بالحاجة إلى المزيد مف الخبرة كالإيماف بالمبدأك  ،الحياة

 (1).عمـ فقد جيؿ

 :التعميمية المناىج تطوير وصعوبات معوقات -11
 تكفر إمكانات مادية كبيرة تحتاجيا عممية التطكير.معكقات مالية مادية بسبب عدـ -1

التي ككادر المتخصصة لتطكير المناىج ك صعكبات بشرية ناتجة عف عدـ كجكد ال-2
 كمتخصص. ،لدييا تأىيؿ تربكم عاؿ

 .البيركقراطية كتعدد الجيات المسؤكلة عف المناىجالركتيف ك -3

                                                             

 .233ىاشـ فالكقي، مرجع سابؽ، صمحمد -1
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 في مكاد دراسية بعينيا.عكامؿ سياسية كأمنية قد تحكؿ دكف إجراء التطكير -4

اتجاىات سمبية سائدة في المجتمع حياؿ اف تطكير لممنيج ترجع إلى صعكبة -5
 .(1)التعامؿ مع المناىج الجديدة

 :المتكامل المنيج الدراسية المناىج محتوى تنظيم في التكاممي المدخل -15
متكاممك التكامؿ ىك جمع الأجزاء التي يلبئـ بعضيا البعض الآخر في إطار 

الميارات كجميع جكانب التعمـ في امؿ المنيج يعني تجميع المعارؼ ك كعميو فإف تك
ك مجاؿ أك قضية ملبئمة أمجالات المعرفة المختمفة كذلؾ بيدؼ اكتشاؼ مكضكع 

 لممتعمـ.

يعد كاحدا مف التنظيمات  The integrated curriculumإف المنيج المتكامؿ 
بغض النظر  Holisticالمنيجية التي تنظر إلى الخبرات التعميمية لمطفؿ بصكرة كمية 

كىذا التكامؿ يحدث بشكؿ طبيعي في  ،الحكاجز الفاصمة بف ىذه الخبراتعف الحدكد ك 
بيئة تعميمية تشجع الأطفاؿ ليكتشفكا كيطرحكا أسئمة كيبحثكف عف إجابات للؤسئمة 

 (2).المشكلبت كحمكؿ

 -كأحيانا–إذف ىك المنيج الذم يتخطى الحكاجز بيف المقررات الدراسية المختمفة 
 ،يمغي ىذه الحكاجز أك يتجاىميا بيدؼ نماء المتعمـ نمكا متكاملب في مختمؼ النكاحي

كأف يستخدـ الخبرات  ،كبذلؾ يستطيع أف يكامؿ بيف خبراتو الحالية كخبراتو السابؽ
في حؿ المشكلبت التي تقابمو سكاء أكاف ذلؾ داخؿ  ،يحققيا أك يكتسبيا المتكاممة التي

 .(3)ـ خراجياأالمدرسة 

                                                             

 .252حسف شحاتة كآخركف، مرجع سابؽ، ص-1
، دار المعرفة الجامعية، 1استراتيجيات تدريس الدراسات الاجتماعية، طمحمد إسماعيؿ عبد المقصكد، -2

 .234ص،2009الاسكندرية، مصر، 
 .28مجدم عزيز إبراىيـ، مرجع سابؽ، ص-3
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 :التكاممي المنيج خصائص -10
يتماشى مع طبيعة المعرفة التي تتميز بالشمكؿ ك التراكـ ك الارتباط بيف عناصرىا -1

 آثار...( ،اقتصاد سياسية ،المعرفية كمكاد الاجتماعيات)تاريخ جغرافيا

 يساىـ في تنمية التفكير العقلبني الصحيح.-2

يعمؿ عمى إعداد الفرد المتعمـ ميارات الحياة كذلؾ مف خلبؿ تعميـ التمميذ كيؼ -3
كيؼ يستنتج ككيؼ  ،كيؼ يدرؾ العلبقات ،كيؼ يربط بيف جكانب المعرفة ،يتعمـ

 قدة.يكظؼ ما استنتجو في حياتو التي سكؼ يكاجو فييا المشكلبت المع

 إنو يساعد في عممية التعزيز كدعـ المحتكل كتفعيؿ دكر الطالب.-4

إنو يشجع عمى التعمـ الذاتي كلذلؾ يجب التنكيع في مصادر المعرفة كعدـ -5
 الاعتماد عمى الكتاب المدرسي لكحده في عممية تقديـ المعرفة لممتعمميف.

 التطبيؽ.إنو قائـ عمى الممارسة ك -6

حيث يستطيع المتعمـ أف يجد حمكلا لأم مشكمة أك مكضكع  تعدد مصادر التعمـ-7
 ،يتعرض لو كذلؾ عف طريؽ استخداـ كؿ الكسائؿ المتاحة لمحصكؿ عمى المعمكمة

كتنظيميا كاستخداميا  ،كىنا نرل أف الطالب يكتسب ميارات الحصكؿ عمى المعرفة
 .(1)ككؿ ىذه الميارات تدعـ فكرة التعمـ الذاتي كالتعمـ مدل الحياة

التكامؿ يساىـ في تنمية القيـ الاجتماعية لدل المتعمميف ككذا إكسابيـ الميارات -8
 الاجتماعية اللبزمة لمكاجية مشكلبت الحياة التي تكاجييـ في حياتيـ اليكمية.

                                                             

 .238-237ص صع سابؽ، مرجمحمد إسماعيؿ عبد المقصكد، -1
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التكامؿ يحقؽ مفيكـ الترابط بيف  كؿ المعارؼ التي يحصؿ عمييا المتعمـ مف -9
كيحققيا عف طريؽ التعمـ التعاكني مف جية ككذا التعمـ خلبؿ الخبرات التي يكتسبيا 

 الذاتي الذم يكسبو القدرة عمى تعمـ ميارات مختمفة في حياتو.

تجاكز كؿ المعيقات التي تجعؿ فركع المعرفة منفصمة فيما بينيا فيك يحقؽ بذلؾ -10
 مفيكـ الترابط الأفقي بيف كؿ أنماط المعرفة.

 :متكاممة تعميمية مناىج بناء عند مراعاتيا الواجب التكامل وأبعاد جوانب -15
 المتمثمة في:ء المناىج التعميمية المتكاممة ك يجب مراعاة جكانب مختمفة عند بنا

 )مدى أو سعة التكامل( Scope ofالمجال -3

كيقصد بو عدد المكضكعات أك المقررات أك المناىج الدراسية التي يحدث التكامؿ فيما 
 .(1)بينيا

 ذكر مجالات التكامؿ عمى النحك الآتي:كيمكف 

 تكامؿ عمى مستكل المادة الدراسية الكاحدة.-

 تكامؿ بيف مادتيف دراسيتيف تنتمياف إلى مجاؿ كاحد.-

 تكامؿ بيف جميع المكاد الدراسية التي تنتمي إلى مجاؿ كاحد.-

 تكامؿ بيف جميع المجالات الدراسية.-

                                                             

ماىر اسماعيؿ صبرم، مراحؿ مستجدة لبناء مناىج التعميـ كتطكيرىا، دراسات عربية في التربية كعمـ النفس، -1
 .19، ص2008، يناير 1، ع2مج
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 Internsity of intergiration)كثافة التكامل(  الشدة-7

كيقصد بيذا الجانب الدرجة أك المدل الذم تنعدـ فيو الحدكد بيف المكاد اك 
امؿ تعني درجة الترابط المنطقي بمعنى آخر فإف شدة التك ،المكضكعات المتكاممة

 .(1)التداخؿ التفاعمي بيف مكضكعات المنيج المتكامؿك 

 شدة التكمؿ تتمثؿ في:كىناؾ مستكيات مف 

يتـ عمى عديد ىيئة تخطيط كاحدة كيككف ليا ىدؼ كاحد  Coordinationالتناسق -
حيث يتـ فيو الجمع بيف مكضكعات كمجالات متقاربة كمتشابية مف حيث طبيعتيا 

 كمضمكنيا.

كىي ترابط مجمكعة مف المكاد حكؿ مكضكع معيف أك في حالة  Correctionالترابط:
 .(2)لفصكؿ مف كتاب ما حكؿ محكر رئيسيانتظاـ بعض ا

حيث يجمع المكضكعات أك المجالات أك  :Combinationالتوظيف)الاتحاد( -
المناىج الدراسية في كؿ مكجو حيث يصعب إدراؾ الفكاصؿ بيف المكاد الدراسية 

 المختمفة التي يرجع إلييا المتعمـ.

المتعمميف كقضايا بيئتيـ  كيقصد بو مدل ارتباط مكضكعات مناىج التعمـ باحتياجات
كمشكلبتيا التي تصادفيـ في حياتيـ اليكمية كما يقصد بعمؽ التكامؿ أيضا مدل 

 .(3)التداخؿ بيف كافة الخبرات كنكاتج التعمـ التي تسعى المناىج المتكاممة إلى تحقيقيا

                                                             

 .19ص  مرجع سابؽ،ماىر اسماعيؿ صبرم،-1
 http : www.uokobylon.edu.igعدم عبرة عبيد عكيمي الزيدم، الأسمكب التكاممي في بناء المنيج.-2

29/06/2021 
 19ص ، ماىر إسماعيمصبرم،مرجع سابؽ-3

http://www.uokobylon.edu.ig/


 

- 267 - 

 :Flexibility of integrationمرونة التكامل -1

المناىج المتكاممة ليست قكالب جامدة بؿ لا بد أف تككف مرنة تمنح قدرا مف الحرية إف 
 لممعمميف ك المتعمميف.

 :Environemental involivementالاندماج البيئي -5

حيث يحقؽ ىذا البعد مزايا تربكية تتمثؿ في معرفتو مشكلبت بيئتو كمحيطو الذم 
الاجتماعي كىذا يساعده عمى التكيؼ مع ما يعيش فيو حيث تبحث فيو ركح الكعي 

 يطرأ عمى المحيط الذم يعيش فيو.

 :التكاممي المنيج شروط -14
 ينبغي عند بناء المناىج المتكاممة مراعاة مجمكعة مف الشركط أىميا:

قد تككف مفاىيـ أك مشكلبت  ،أف تدكر المناىج عند بنائيا حكؿ محاكر معينة-
 معاصرة كغيرىا.

المنيج المتكامؿ عمى مساىمات مف فركع العمكـ المختمفة التي يراد تكامؿ أف يشتمؿ -
 بحيث تككف ىذه المساىمات مرتبطة ببعضيا بما يحقؽ كحدة المعرفة. ،بينيا

ع جكانب شخصية التمميذ أف يمـ القائمكف ببناء المنيج المتكامؿ في كيفية تنمية جمي-
 النفسية.العقمية كالجسمية كالاجتماعية ك 

مع مراعاة مناسبتيا  ،ف ترتبط خبرات المتعمميف كأنشطتيـ بالبيئة التي يعيشكف فيياأ-
 لمستكيات المتعمميف كحاجاتيـ.

لأنيا أساليب ىامة لمحصكؿ عمى  ،الاكتشاؼيب المتعمميف عمى ميارات البحث ك تدر -
 خبرات متكاممة.
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يمية عند بناء المناىج المسؤكليف عف العممية التعماعاة التييئة النفسية لممعمميف ك مر -
كذلؾ عف طريؽ تعريفيـ بأىمية كمبررات قياـ ىذا النكع مف المناىج  ،المتكاممة
 الدراسية.

الاىتماـ في المعاىد ككميات التربية بإعداد المعمميف الذيف يقكمكف بتدريس المناىج -
ج المتكاممة كعمؿ دكرات لممدرسيف أثناء الخدمة لمتدريب عمى تدريس ىذه المناى

 المتكاممة.

حتى يتسنى تحقيؽ التكامؿ  ،مراعاة تكامؿ كؿ مف محتكل المنيج كطريقة تدريسو-
 بالصكرة المنشكدة.

اف تتضمف المناىج المتكاممة أساليب تقكيـ مختمفة لقياس  مدل نمك المتعمميف -
 كمعرفة مدل تحقؽ الأىداؼ.

ككذلؾ الإمكانات  ،ككرشمراعاة تكفير الإمكانات المادية في مباني مدرسية كمعامؿ -
 .(1)الإدارية لبناء كتنفيذ المناىج المتكاممة

 :تنفيذه وطريقة التكاممي المنيج بناء خطوات -19
يمكف أف نحمؿ أىـ الخطكات الكاجب إتباعيا في بناء المنيج التكاممي كطريقة تنفيذه 

 في النقاط التالية:

 كيككف ذلؾ عف طريؽ: (وضع الييكل العام لممنيج التكاممي:3

 تحديد الأىداؼ المراد تحقيقيا مف المنيج.-

                                                             

غادة بنت صالح الذيباف كآخركف، المنيج التكاممي، كرقة مقدمة ضمف متطمبات مقرر الاتجاىات الحديثة في -1
ق، 1438، العمكـ الاجتماعية، المممكة العربية السعكديةالمناىج. جامعة الإماـ محمد بف سعكد الإسلبمية، كمية 

 .12-11ص ص 
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 مرحمة التصميـ.-

كيقصد بيا المداخؿ التي يمكف استخداميا في بناء المنيج  (محاور المنيج التكاممي:7
المدخؿ  ،المدخؿ التطبيقي ،مدخؿ المشكلبت المعاصرة ،مدخؿ المفاىيـ التكاممي كىي
 البيئي...إلخ.

 المتمثمة في:ك  لتفصيمية لبناء الوحدات الدراسية:(الخطوات ا1

 كمبرراتيا كمخرجات التعمـ المقصكد لمطلبب. ،* تحديد المكضكع أك الفكرة الرئيسية

 * تجميع كتحميؿ الأفكار التي تدكر حكؿ الفكرة الرئيسية.

 * البحث أكثر حكؿ المكضكع بالقراءة في المصادر أك المراجع المختمفة.

 استراتيجيات التدريس كأنشطتو المناسبة.* تحديد 

 * تحديد المكاد التعميمية اللبزمة لتدريس الكحدة.

 .(1)* كتابة خطة منظمة لتمؾ الكحدة التكاممية

 (الإطار الزمني لتنفيذ المنيج التكاممي:4

 التعمم:(استراتيجيات التعميم و 5

عمؿ مشاريع متنكعة في  تتمثؿ في عمؿ تقارير أك كتابة مقالات أك برامج حاسكبية أك
المجتمع المحمي كيمكف الاستعانة ىنا بعدة مصادر كالمكتبة كمصادر التعمـ ككذلؾ 

 البيئة المحمية مف متاحؼ كأشخاص كشركات كمحلبت تجارية كغيرىا.

                                                             

 .13غادة بنت صالح الذيباف كآخركف، مرجع سابؽ، ص-1
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 :التقييم وأدوات أساليب -56
 "البكرتفكليك"كالعركض كات أك متطمبات الأداء المشاريع تتمثؿ في ميم

 :ودعائمو التكاممي المنحى أىمية -53

في عصر تداخمت فيو  ،أصبح غير مرغكب فيو ،كضع الحكافز بيف المكاد الدراسية-
 آفاؽ الثقافة العامة.

 التكامؿ يعيف عمى تبيف العلبقات المتداخمة بيف المكاد الدراسية.-

 التعميمية في المقرر الدراسي.يحكؿ المنحى التكاممي دكف تكرار المكاد -

 التكامؿ يؤكد عمى كحدة المعرفة.-

 .(1)تندمج في تيار خبرة الفرد تصبح جزءا منو ،الخبرة كؿ متكامؿ-

كما يمكف الاتجاه التكاممي مف إزالة التمييز بيف المكاد الدراسية بحيث يمكننا أف نجد 
كبذلؾ فبناء  ،كاد أخرلأف بعض المكاد الدراسية تأخذ حيز الاىتماـ عمى حساب م

المناىج عمى المنحى التكاممي يساعدنا في أف:" تضمف العدالة في تكزيع ألكاف المعرفة 
لأف أم مكضكع سكؼ يقدـ في الإطار العاـ الذم يحزـ تحقيؽ  ،المختمفة عمى المنيج

 .(2)فكرة التكامؿ بيف المكاد المختمفة"

                                                             

، 2015، دار عالـ  الثقافة، عماف، 1ط محمد عيسى الطيطي، التربية الإجتماعية كأساليب تدريسيا، -1
 .269ص
 .62مجدم عزيز إبراىيـ، مرجع سابؽ، ص-2
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 :التكاممي المنيج عمييا يقوم التي الأسس -57
مساعدة المتعمـ عمى التكامؿ الطبيعي حيث يستمر مفيكـ التكامؿ بيف العناصر -1

الجغرافيا مثلب أك الفيزياء لمكاد الدراسية كمادتي التاريخ ك الدراسية التي تربط ا
 كالرياضيات...

عمييا المتعمـ مف  يعني منيج التكامؿ بيف المكاد الدراسية بالفائدة التي يحصؿ-2
 المكاد التي يدرسيا.

بحيث يصنع  ،بحيث ييتـ بنمكه معرفيا في ظؿ تكامؿ المعارؼ بيف المكاد التي يدرسيا
 بيئة تعميمية خاصة بيذا المتعمـ حتى يتكيؼ مع المعمكمات التي يحصؿ عمييا.

حيح حيث تكفير مناخ تعممي يحقؽ مف خلبلو المتعمـ القدرة الكافية عمى التعمـ الص-3
يستطيع مف خلبؿ ذلؾ اف يجمع بيف تعميمات سابقة كخبرات جديدة يستخدميا في 

 إيجاد الحمكؿ لممشكلبت المعرفية التي تعترضو أثناء تعممو.

 :الدراسية المناىج بين التكامل إلى الدعوة مبررات -51
في عصر  ،كضع الحكاجز بيف المكاد الدراسية المختمفة أصبح غير مرغكب فيو-1

تداخمت فيو آفاؽ الثقافة العامة إذ يبدك مف المستحيؿ...عزؿ أم فرع مف فركع العمـ 
 عف النظاـ الكمي لممعرفة العممية.

 ،الخبرة كؿ متكامؿ تندمج في تيار الخبرة الإنسانية لمفرد الإنساني لتصبح جزءا منو-2
 مفة.كىي تعتمد عمى ذكاء الفرد كتفكيره لمربط بيف أجزائيا المخت

فيتعرؼ الطلبب عمى  ،تكامؿ المناىج يتيح الفرصة لأف ترتبط المناىج بالبيئة-3
كمف ناحية أخرل ارتباط المناىج بالبيئة يحفز  ،مشكلبت مجتمعيـ فيسيمكف في حميا
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مما ينمي ميكلو العممية كىذا ما تسعى إلى تحقيقو  ،الطالب كيزيد ميمو إلى دراستيا
 المدرسة.

مناىج المتكاممة بفاعمية كيتقبميا بايجابية كيؤيد ذلؾ الفيمسكؼ يدرس الطالب ال-4
"ىكايتيد" فيقكؿ" غف نتيجة تدريس أجزاء السمبي لأفكار غير متصؿ يعفييا بالبعض 
الآخر فمنجعؿ الأفكار الرئيسية في تربية الطفؿ التي ندخميا في تربية الطفؿ قميمة 

 كلنربطيا سكيا يقدر الأماكف. ،كميمة

كيحتاج لحؿ ىذه  ،الطالب المشكلبت في حياتو داخؿ المدرسة كخارجيا يكاجو-5
كىنا تبرز أىمية المناىج العممية  ،المشكلبت إلى تضافر جيكد أكثر مف مادة عممية

 إذ تككف أكثر كاقعية كارتباطا بالحياة. ،المتكاممة

 ،لمنفصمةتمتاز المناىج المتكاممة بعدـ التكرار الذم يككف غالبا سمة المناىج ا-6
ما ك ،كلا يثير ممميـ ،كعمى ذلؾ فإف تدريس المناىج المتكاممة لف يضيع كقت الطلبب

ب تكفير عدد المدرسيف اللبزميف كالمعامؿ بسب ،الماؿيككف أكثر اقتصادا في الجيد ك 
 الكتب ككسائؿ التقكيـ.ك 

س نفسو إذ يجد المدر  ،المناىج المتكاممة تعمؿ عمى رفع المستكل العممي لممدرسيف-7
ليككف عمى مستكل طيب في كافة التخصصات التي يشمميا  ،مضطر لأف يطكر نفسو

 .(1)المنيج المتكامؿ

 الاجتماعية الدراسات في التكاممي المنحى -51
المنيج المتكامؿ كع المعرفة كمجالاتيا المختمفة ك يقكـ ىذا المدخؿ عمى التكامؿ بيف فر 

يعد كاحدا مف التنظيمات المنيجية التي تنظر إلى الخبرات التعميمية بطريقة 

                                                             

 .160-159ز إبراىيـ، مرجع سابؽ، ص صمجدم عزي-1
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فالدراسات الاجتماعية مادة تكاممية اليدؼ الأساسي ليا مساعدة  ،(Holisticكمية)
 .(1)التلبميذ عمى رؤية العلبقات بيف

ت المحتكل لمساعدة فالتكامؿ إذف يبحث في العلبقة الأفقية يف خبرات المنيج كمككنا
فاعمية مع المشكلبت المتعمـ في بناء نظرة أكثر تكحدا تكجو سمككو كتعاممو ب

الحياتية مف خلبؿ ربط كتكامؿ عدة مكضكعات دراسية حكؿ محكر الاجتماعية ك 
 معيف. 

فيك يعترؼ  ،كبالتالي فإف التكامؿ يتكسط انفصاؿ المكاد الدراسية كدمجيا دمجا تاما
بالمكاد المنفصمة كيستخدميا كلكنو مع اعترافو بيا كاستخدامو ليا فإنو يعبر حدكدىا 

فالربط إما أف يككف ربطا عرضيا  ،كي يربط ىذه المكاد بعضيا ببعض دكف أف يدمجيا
 أك ربطا منظما كأف يربط المعمـ بيف جغرافية المكاف كتاريخو. 

المكاد الدراسية كرد فعؿ لتعدد المكاد الدراسية مثؿ أما الدمج فيي إزالة الحكاجز بيف 
كبالتالي فيك يخفي المعالـ المميزة لكؿ  ،الرياضيات( ،)الدراسات الاجتماعية العمكـ

 .(2)مادة

فإنيا ندخؿ ممف الدراسات الاجتماعية كعمى الرغـ  ،فالتاريخ ك الجغرافيا كعمـ السياسية
التكافؽ بيف  شتؽ مف تخصص مختمؼ فإفمف أف الجزء الأكبر مف ىذه المكاضيع م

كبير مع تغيير القكل الثقافية  المعرفة المدرسية قد تبايف بشكؿالمعرفة المتخصصة ك 
 .(3)السياسية التي أثرت عمى بناء المنيجك 

                                                             

 .263صمرجع سابؽ، محمد عيسى الطيطي، -1
 .266المرجع نفسو، ص-2
 .288صمرجع سابؽ، ،عزمي احمد ضمرة-3
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المعرفة اج كتنفيذ نتاجات تربكية محسنة ك لقد أصبح مف شأف الإصلبح التربكم إنت
كانتقؿ  ،التدريس انتقمت مف الضمنية إلى الصراحةحكؿ تغيير المنيج مثؿ المعرفة ب

 .(1)التخطيطى الانتظاـ ك المدخؿ مف العشكائية كغير النظامية إل

 :التكاممي المنيج بناء أسس -55
 الأساس الفمسفي:-3

التي ية ىي مجمكع الخبرات المتكاممة ك ينظر الفكر التربكم عمى أف الخبرة الإنسان
المستمر  كثيقا إما عف طريؽ العلبقات الإنسانية أك الاتصاؿترتبط فيما بينيا ارتباطا 

لفعؿ فالمنيج المتكامؿ بنظرتو الفمسفية لجكىر ىذا ا ،البشريةكالدائـ بيف الجماعة ك 
إذ اف  ،الاتصاؿ في الخبرة يؤدم إلى كحدتياالإنساني بحيث أف التكامؿ كالاستمرار ك 

بدكره يؤدم إلى تحقيؽ الخبرة لنيايتيا  كذلؾ ،التكامؿ يؤدياف إلى الاتصاؿالاستمرار ك 
كلذا لا يككف الارتباط بيف أجزاء الخبرة مجرد ارتباط  ،دكف كجكد فجكات تعترييا

إنما تندمج أجزاؤىا اندماجا كثيقا يجعؿ مف الصعب حدا التمييز بيف  ،ميكانيكي فقط
الكمية ىي  كذلؾ يعني أف صفة ،فتتصؼ بالكحدة ،ىذه الأجزاء أثناء حركة سير الخبرة

الصفة السائدة التي تسيطر عمى جميع أجزاء الكحدة بالرغـ مف اختلبؼ كتبايف كتنكع 
 .(2)ىذه الأجزاء فيما بينيا

فترابط أجزاء الخبرة يجعؿ الفرد المتعمـ يحقؽ التكامؿ في بناء شخصية بدءا مف تكامؿ 
 معارفو التي تكتسبيا مف تعممو كيعكسيا في حياتو.

                                                             

 .366صمرجع سابؽ، ،عزمي احمد ضمرة-1
 .162ص ،مجدم عزيز إبراىيـ، مرجع سابؽ-2
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 الأساس الاجتماعي:-7

كأىـ ما يميز ىذا الأساس ىك الجانب الاجتماعي الذم تأثر كثيرا في السنكات الأخيرة 
بالتغيرات الكبيرة التي حدثت في العالـ كالتطكر التكنكلكجي الذم حصؿ كأثر كثيرا 

كية أف تراعي مثؿ ىذه عمى طبيعة المجتمعات حيث صار لزاما عمى المناىج الترب
 الأحداث كأف تكاكبيا.

المياديف كاف لابد تسـ بالتعقيد في جميع المجالات ك ففي عصرنا الحالي الذم صار ي
التي لابد ليا أف تجعؿ المتعمـ اممية لطبيعة المناىج التربكية ك عمينا مف إعطاء رؤية تك

و المجتمع الإنساني في قمب الحدث الاجتماعي الذم لا يجب عزلو عنو ككؿ ما يكاج
 مف مشكلبت ك التي يمكف أف نذكر بعض أسبابيا في ىذا المكضع:

 ،بيف الأفراد المجتمع الكاحد مف ناحية أخرل ،"* التناحر الشديد بيف الدكؿ مف ناحية
 المزيد مف التقدـ المادم.إلى المزيد ك  ،بسبب السعي

جتماعي أك ما يمكف أف نسميو *نمطية التفكير جراء التأثر الكبير بكسائؿ التكاصؿ الا
 .الشخصية النمطية التي صارت تسيطر عمى الأفراد بسب التأثير الكبير ليذه الكسائؿ

* الصراع الاجتماعي القائـ بيف كؿ ما ىك جديد حداثي كبيف كؿ ما ىك قديـ أصالي 
التكنكلكجيا فيناؾ مف كر عممي حديث يقكـ عمى التجريب ك بيف حكر عممي تقميدم كف

بحكـ مسايرة  الدفاع عنوعنو كىناؾ مف يدعك إلى الجديد ك  يتمسؾ بالقديـ كيدافع
 .الاتصاؿجيا الإعلبـ ك الكشكفات الجديدة في مجاؿ تكنكلك التطكرات العممية ك 

نتيجة عكامؿ  ،"* تغير شكؿ بناء المجتمع مف ناحية كبناء الأسرة مف ناحية أخرل
 ج المرأة لمعمؿ".التطكرات التكنكلكجية كخرك  ،كثيرة منيا
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كذلؾ يؤكد أىميتو تعامؿ ميـ مف عكامؿ تكامؿ  ،*أصبح التعميـ الآف مطمبا شعبيا
 .(1)بما يحقؽ الكحدة كالانسجاـ بيف أفراد ،المجتمع

قشات كالمداكلات *يمكف مف خلبؿ الاتصاؿ الفكرم بيف الجماعات كمف خلبؿ المنا
تحقؽ التكفيؽ بيف المتعارفي منيا كبيذا تالأفكار المختمفة كمحاكلة تحميؿ الآراء ك 

 الانسجاـ بينيـ.كذلؾ يسيـ في تحقيؽ الكحدة ك  ،الجماعاتالأىداؼ المشتركة للؤفراد ك 

 :التكاممي لممنيج التخطيط مسألة -50
ثـ اختيار أحد ىذه الخطكط  ،البدء مف تنظيـ معيف لو عدة خطكط تكاممية .1

كلذا  ،لملؤ ىذا الإطار التكاممي ،ليجمع حكليا الخبرات التربكية المناسبة
 أجزاء أك خطكات في نظاـ شامؿ. ،كتصبح الخبرات التربكية المرتبطة بو

البدء بمكضكعات معينة كخبرات تربكية محددة لأىميتيا كلارتباطيا يتخصص  .2
ثـ تجمع ىذه المكضكعات أك الخبرات في إطار  ،المعمـ أك بأية أىداؼ أخرل

 .(2)لتركيز منصبا عمى الجزئيات لأعمى خبرة التكامؿكبذا يككف ا ،تنظيمي عاـ

 :التربوي المنيج تكامل نماذج -55
 (183-182تتمثؿ فيما يمي: عكدم لمكتاب ص )

 withi single dixiciplineالتكامل ضمن مجال معرفي واحد-3

 .النمكذج المجزأ 

 .النمكذج لمربط 

 .النمكذج العشي 

                                                             

 .164-163مجدم عزيز إبراىيـ، مرجع سابؽ، ص ص-1
 .167صالمرجع نفسو، -2
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 التكامل عبر عدة مجالات معرفية: -7

 .نمكذج التتابع 

 .نمكذج المشاركة 

 .النمكذج العنكبكتي 

 .النمكذج الخيطي 

 .النمكذج المتكامؿ 

 التكامل ضمن وعبر المتعممين:-1

 .نمكذج المتضمف 

 .نمكذج العمؿ الشبكي 

 :الجديدة التربوية الإصلاحات في الثاني الجيل مناىج

 :الثاني الجيل مناىج -3
ىي مناىج تعتمد عمى المقاربة بالكفاءات تطرح بصكرة كاضحة في فمسفتيا 
القاعدية العلبقة الاجتماعية بكؿ تعقيداتيا، كالطمكح المتمثؿ في تزكيد التلبميذ 

 بكفاءات فكرية عالية.

تعتمد المقاربة النسقية التي تضمف الربط بيف المناىج مف خلبؿ كحدة المعمكمة، 
مكاد تنتظـ فيما تعتبره حقلب مف المكاد، كتيدؼ إلى فؾ عزلة فيي تتحقؽ أكلا في 

المكاد كتجاكز انفصاميا مف أجؿ جعميا في خدمة المشركع التربكم كبالتالي، فيي 
 .(1)تدعكنا إلى إيجاد ارتباطات كقكاسـ مشتركة بيف مناىج مختمؼ المكاد

                                                             

(1)-http.www.education.gov.dz  08 :06،2020 

 الحكار، كزارة التربية الكطنية، مناىج الجيؿ الثاني بمنظكر النكعية.
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 :كتابتيا المعادة المناىج تتطمبيا تصحيحات -7
  كالتأكيد عمييا أكثر بيدؼ ضماف التربية عمى قيـ المجتمع الجزائرم تعزيز القيـ

 كالتفتح عمى العالـ.
  إحداث تمفصؿ أفضؿ بيف المراحؿ التعميمية، كبيف الأطكار داخؿ المرحمة، كبيف

 السنكات داخؿ الطكر بيدؼ ضماف الانسجاـ المنياجي العمكدم.
 اف الانسجاـ المنياجي الأفقي.إحداث اندماج أكبر لمتعممات بيف المكاد بيدؼ ضم 
  تكييؼ ممارسات التقكيـ مع التكجيات الجديدة لمتقييـ، بيدؼ التقييـ في خدمة

 التعمـ.

 :المنيجيةالمعتمدة -1
تيدؼ المنيجية المعتمدة إلى ضماف الاستمرارية بيف مختمؼ مستكيات المسار 

الأساسي كالتعميـ الثانكم، بيف الدارسي بيف التعميـ الثانكم كالتعميـ العالي، بيف التعميـ 
 المرحمة الابتدائية كالمرحمة المتكسطة مف التعميـ الأساسي.

كيتعمؽ الأمر بفحص )في كؿ مرة( الانسجاـ العمكدم لملبمح التخرج عمى 
 .(1)مستكل تمفصؿ المسار

إف التغيرات التي تحدث في طريقة التربية كمناىجيا ىي مف نتاج الحالة 
المتغيرة، كىي بذلؾ جيد يسد حاجات المجتمع الجديد الآخذ بالتككف، الاجتماعية 

كليذا فيي مشابية في نمطيا لمتغييرات التي تحدث في الصناعة كالتجارة، كىك ما 
يمكف أف نطمؽ عميو بصكرة إجمالية إصلبح، التربية الحديثة في ضكء تغيرات أكسع 

 .(2)تحدث في المجتمع

                                                             

عبد الله لكصيؼ، مناىج الجيؿ الثاني مف التصميـ إلى التنفيذ، المجنة الكطنية لممناىج، كزارة التربية الكطنية، -(1)
 .30ص، 2015

 .52ص، 1978، دار مكتبة الحياة ، بيركت، 2المدرسة كالمجتمع، تر:حمد حسيف الرحيـ، طديكم،  جكف-(2)
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ككظيفيا بالعقؿ الجمعي لممجتمع يجعؿ محتكل المناىج إف ارتباط المدرسة بنائيا 
الدراسية كمضمكنيا محققا بكظائفيا المتعمقة بنقؿ ثقافة المجتمع لأعضائو، كتنشئتيـ، 
كبذلؾ تككف المعرفة المتضمنة في المناىج في خدمة الكعي الجمعي لممجتمع بتحقيؽ 

كع التي يقكـ عمييا قدر مف المماثمة بيف الأعضاء، كدعـ عكامؿ الشخص، كالتن
التكامؿ في المجتمع الحديث، كمف ثـ تككف المناىج جزءا مف ثقافة الكعي الجمعي، 
كلذلؾ فيي تختمؼ مف مجتمع لآخر كمف عصر لآخر كذلؾ لأف المجتمع يحدد نمط 

 .(1)الشخصية التي يرغبيا كيرسـ معالميا لنا

ات تربكية محسنة كلذلؾ أصبح مف شأف الإصلبح التربكم إنتاج كتنفيذ نتاج
كالمعرفة حكؿ تغيير المنيج مثؿ المعرفة بالتدريب، انتقمت مف الضمنية إلى الصراحة 

 .(2)كانتقؿ المدخؿ مف العشكائية كغير النظامية إلى الانتظاـ كالتخطيط

كليذا نجد أف المناىج الدراسية تكجو في صياغتيا يأتي مف تكجييات الماضي 
تكجييات الماضي لتأكيد مكركثاتيا الثقافية كالاجتماعية كالحاضر، كالمستقبؿ، كتككف 

كطابعيا العاـ المميز حضاريا كما تأخذ بعض الدكؿ في صياغة مناىجيا بتكجييات 
الحاضر، كقد أبحت التكجييات المستقبمية لغة دكلية لمتطبيقات السياسية لمعظـ الدكؿ 

 .(3)التي تؤكد عمى الطابع الكطني

 :الإصلاح إصلاح -1
 مرحمة إصلبح الإصلبح ىي:

المرحمة التي جعميا المسؤكلكف كرشة كبرل مفتكحة لإنجاز عمميات المراجعة 
عادة النظر فيما تـ إنجازه مف خلبؿ اقتراحات المجنة المكمفة بالمكضكع  كالتغيير كا 

                                                             

 .204فادية عمر الجكلاني، مرجع سابؽ، ص-(1)
 .366عزمي احمد ضمرة، مرجع سابؽ، ص-(2)
 .285-284فادية عمر الجكلاني، مرجع سابؽ، ص ص-(3)
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كالتي أبرزت في تقريرىا المقدـ إلى الحككمة رؤيتيا التي تنتقص مف قيمة السياسة 
كتطرح ملبمح سياسة بديمة، تنحصر في التركيز عمى المبادئ ذات الصمة القائمة، 

 .(1)بمفاىيـ المكاطنة كالمساكاة كالتسامح كالسمـ كالديمقراطية كالتفتح

 :الوطنية لمتربية التوجييي القانون حددىا التي الغايات -5
 يكصي القانكف التكجييي لمتربية بما يمي:

 ة، صمبة كمستدامة.تأسيس المناىج عمى كفاءات كجيي 
  تركيز المناىج عمى مقاربات مبنية عمى مسارات تحميمية، تمخيصية كحؿ

 المشكلبت.
 .تركيز التعممات عمى بناء المعارؼ المييكمة 
 .ربط المناىج بالحياة الاجتماعية، الاقتصادية كالثقافية لممجتمع 
 (2)تركيز المناىج عمى المقاربات التي تحضر إلى الاندماج. 

إنجاز الكتب المدرسية عمى أساس الكفاءات المسطرة في المناىج، ككذا إف 
إنجاز نشاطات التعمـ انطلبقا مف الكضعيات المشكمة، ينبغي أف يميـ معدم ىذه 
الكتب، كيجب اف تمكف الكسائؿ التعميمية المناسبة لممادة كما كنكعية مف العمؿ 

 .(3)المتفرد

 :الجزائرية التربوية المناىج في وعناصرىا التربوية السياسة أركان -0
تتمثؿ في البعد الكطني كالبعد الديمقراطي كالبعد العممي كالتكنكلكجي كالبعد 
العصرم كالبعد المستقبمي، فيذه الأبعاد مجتمعة تسيـ في تحريؾ جيكد المجتمع نحك 

 الاتجاه الذم يحقؽ منظكمة تربكية متقدمة: عمى أساس:
                                                             

شكالات،  عبد القادر فضيؿ، المدرسة في الجزائر حقائؽ-(1)  .439صمرجع سابؽ، كا 
 .29، مرجع سابؽ، صعبد الله لكصيؼ -(2)
 .51المرجع نفسو، ص-(3)
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ماضي كحقائؽ الحاضر كبعقيدتو كقيمو كانتمائو أف البعد الكطني يربطو بال -1
 كخصكصياتو.

كالبعد الديمقراطي يربطو بالجانب الاجتماعي كالسياسي كالاقتصادم كيجعمو كجيا  -2
 لكجو أماـ المفاىيـ المتعمقة بحقكؽ الإنساف كالعدالة الاجتماعية كتكافؤ الفرص.

داف المعرفة كطرائؽ كالبعد العممي كالتكنكلكجي يربطو بالتطكر الحاصؿ في مي -3
 اكتسابيا كالممارسات التكنكلكجية.

كالبعد العصرم يصمنا بحقائؽ العصر التي تعيش معنا كحكلنا كبالتطكرات  -4
 الحضارية كالتجارب الإنسانية المفيدة.

كالبعد المستقبمي يربطنا بالتكقعات كالطمكحات التي تعيش في ىكاجسيا أم بجكىر  -5
ف كانت مرتبطة بالحاضر كغير  عممية التربية التي ىي عممية مستقبمية في الأساس كا 

 .(1)مفصكلة عف ماضي المجتمع لأنيا تيتـ بتككيف أجياؿ

سيعيشكف كاقعا غير الكاقع الذم نشأكا فيو كتتجسد ىذه الاتجاىات في الأبعاد 
 التالية:

 أولا: البعد الوطني:

اتجاىات الكطف، كيعني أف تككف اتجاىات المنظكمة التربكية مستمدة أصلب مف 
كىكيتيا متطابقة مع ىكية المجتمع، في المغة كالذيف كالتاريخ كالقيـ كالذكريات 

 المشتركة.

                                                             

 .435عبد القادر فضيؿ، مرجع سابؽ، ص-(1)
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 ثانيا: البعد الديمقراطي:

كيفرض العمؿ بمقتضى مبدأ ديمقراطية التعميـ اف تتكفؿ المنظكمة التربكية 
اف مبدأ تكافؤ الفرص لمكاصمة الدراسة في بتأميف الحؽ في التعمـ لمجميع مع ضم

 المراحؿ المختمفة حرصا عمى تحقيؽ العدالة المدرسية.

 ثالثا: البعد العصري والعممي:

كيعني أف المنظكمة التربكية يجب أف تككف مفتكحة لمتجديد كمنفتحة عمى البيئة 
 .(1)التطبيقيالعممية المتطكرة، كعمى التجارب الرائدة خاصة تمؾ التي تيتـ بالعمـ 

 :التربوية المناىج كتابة إعادة مبررات -5

  ،مف المسمـ بو عالميا أف المناىج المدرسية ككؿ المناىج التككينية ليست جامدة
 بؿ يجب أف تخضع دكريا.

 .لمضبط كالتصحيح الظرفي الذم يعتبر أمرا عاديا في تسيير المناىج 

  ،كذلؾ قصد إدراج معارؼ جديدة لمتحييف الذم يفرضو تقدـ العمكـ كالتكنكلكجيا
 أك مكاد جديدة.

  لمتغيير الشامؿ في بعض الأحياف استجابة لمتطمبات اجتماعية جديدة في مجاؿ
 التربية، أك إعادة النظر في صلبحيتيا بعد تراجع المردكد المدرسي.

  التزايد الدائـ لممعارؼ، كالتطكر التكنكلكجي المتسارع الذم يجعؿ ىذه المعارؼ
 لمفعكؿ أكثر مما كانت عميو في الماضي.باطمة ا

                                                             

 .432-431عبد القادر فضيؿ، مرجع سابؽ، ص ص-(1)
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  صرار بركز حاجات جديدة في مجتمعنا كتطمعات جديدة في مجاؿ التربية، كا 
 المجتمع عمى النكعية.

 (1)ما تفرضو العكلمة في المجاؿ الاقتصادم الذم أصبح مف الصعب تجاكزه. 

  صممت مناىج الجيؿ الأكؿ، سنة بعد سنة كفي غياب إطار مرجعي حيث تـ
، المؤرخ في 04-08صدكر القانكف التكجييي لمتربية الكطنية رقـ 

كالمرجعية العامة لممناىج المعدلة حسب القانكف التكجييي  23/01/2008
كالدليؿ المنيجي لإعداد المناىج مكيفة مع القانكف  2009الصادرة في مارس 

 .2009التكجييي الصادر في مارس 
 ر مف تبني المقاربة بالكفاءات.لـ تأت بالتغيير البيداغكجي المنتظ 
 .نقص في التنسيؽ بيف الأطكار كالمراحؿ 
 .كضعت حيز التنفيذ بكيفية مستعجمة 
 .غياب البعد المناىجي 
 (2)عدـ تكحيد النمطية في تقديـ المناىج كتناكؿ المكاد. 

 :المناىج كتابة لإعادة الأساسية المبادئ -4
 .الشمكلية، الانسجاـ، الكجاىة، المقركئية 

 القابمية لمتطبيؽ، القابمية لمتقكيـ، الحداثة 

 (3)تجدر المناىج في قيـ كثقافة ككاقع الأمة الجزائرية. 

                                                             

 .02مرجع سابؽ، صعبد الله لكصيؼ، -(1)
 .04صالمرجع نفسو، -(2)
 .06، صالمرجع نفسو، -(3)
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 :الثاني الجيل مناىج كتابة عممية أىداف -9
  معالجة الثغرات كأكجو القصكر التي تـ تحديدىا في المناىج الحالية )الجيؿ

 الأكؿ(.
  المقاربة بالكفاءات كمنيج لإعداد البرامج كتنظيـ التعممات.تعزيز 
 ربية امتثاؿ المناىج المدرسية لمضكابط المحددة في القانكف التكجييي لمت

 .(1)الدليؿ المنيجي لإعداد المناىجكالمرجعية العامة لممناىج ك 

 :الثاني الجيل منياج صفات -36
 لي مع الغايات المحددة لمنظاـ انسجامو مع القانكف التكجييي التربية كبالتا

 التربكم.
 .ارتباط كتمفصؿ مستكيات التعمـ 
 تنفيذ التماشي المرتبط بالمقاربة بالكفاءات 
 .إرساؤىا في الكاقع 
 (منيجةcurricularité المكاد كالكضعيات التعممية لتحقيؽ المدح الشامؿ )

 )كحدة شاممة(.
 (2)تكحيد تنظيـ برامج المكاد كبنيتيا. 

 :الجديد الإصلاح في الدراسية المناىج عمييا تبنى التي المبادئ -33
ىي نتيجة مسار طكيؿ مف الإعداد، تتخممو فترات -كما كانت دائما-المناىج

لمنقاش كالتشاكر كالتحرير، كالكثائؽ المؤطرة التي تحدد تكجياتيا الكبرل ىما كثيقتاف 
اىج، أما المبادئ المؤسسة ليا )كؿ أساسيتاف، القانكف التكجييي كالمرجعية العامة لممن

 المناىج( فيي أربعة أصناؼ: القيمي، الابستيمكلكجي، المنيجي، البيداغكجي.
                                                             

 .02صمرجع سابؽ، عبد الله لكصيؼ، -(1)
 .19المرجع نفسو، ص-(2)
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 عمى المستوى القيمي)أكسيولوجي(:  -3

دكر التربية في كؿ مجتمع ىك نقؿ قيمو إلى الأجياؿ، سكاء تمؾ التي يشترؾ فييا 
بذلؾ القيـ السياسية كالاجتماعية جميع أفراده كىدفيا تعزيز الكحدة الكطنية، كنقصد 

كالثقافية كالركحية، أك تمؾ التي تتميز بالخصكصية الفردية، كنقصد بيا القيـ الكجدانية 
 كالأخلبقية، القيـ الفكرية كالجمالية، القيـ الإنسانية المتفتحة عمى العالـ.

تيا، كيمثؿ اختيار القيـ كتنظيميا أكؿ مصدر لتكجيو المنظكمة التربكية كغايا
ككذا طبيعة المنياج كاختيار المضاميف كطرائؽ التعمـ، لكف عمى أم مبادئ، كعمى 

 كأم قيـ ينبغي أف تؤسس التككيف؟

حسب المبادئ الكاردة في المرجعية العامة لممناىج، فإف المنظكمة التربكية 
لى الجزائرية مطالبة بإكساب كؿ متعمـ مجمكعة مف الكفاءات المتعمقة بالقيـ، كتسعى إ

 تحقيؽ بعد مزدكج، كتشكؿ كلب متكاملب كمنسجما.

  إكساب التمميذ مجمكعة مف قيـ اليكية ذات المرجعية )الإسلبـ كالعركبة
 (.(L’algerianitéكالأمازيغية التي يككف اندماجيا الانتماء الجزائرم 

 دعـ اكتساب القيـ العالمية. 

ينبغي أف تنمي لدل المتعمـ كفي مجاؿ قيـ اليكية الكطنية، فإف القيـ المستيدفة 
 ما يمي:

 زيادة عف حفظ سكر مف القرآف الكريـ كالحديث -تربية إسلبمية أساسية تنمي
اكتساب السمكؾ الفردم كالجماعي المطابؽ لمقيـ النبيمة للئسلبـ )ركح -الشريؼ

العدؿ النظافة، النظافة كالصحة، التضامف، العمؿ كبذؿ الجيد، النزاىة، 
 كالتسامح...(.
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 رسيخ قيـ اليكية )العركبة كالأمازيغية( التي تساىـ في بنية ىكية التمميذ ت
بتمكينو مف اكتساب معالـ تمكنو مف معرفة انتمائو إلى جماعة تتقاسـ معو قيما 

 مشتركة.

إف تنمية ىذه القيـ كدعميا تتماشى كبعدىا العالمي المتمثؿ في حقكؽ الإنساف، 
 نعيش فيو. المكاطنة، حفظ الحياة كالكسط الذم

كيمكف لكؿ مادة دراسية أف تقدـ لمتمميذ عددا مف النشاطات المتنكعة التي تتيح 
لو فرصة تجنيد ىذه القيـ، كاستخداميا كدعميا، كما يمكف لكؿ مادة أيضا أف تتيح لو 

 فرصة إثراء ثقافتو، كتحضير نفسو لمقياـ بدكر نشط في مجتمع ديمقراطي.

كتساب ىذه القيـ كتنميتيا ينبغي أف يتـ بدرجة كبصفتيا كفاءات عرضية، فإف ا
 متفاكتة خلبؿ تعمـ كؿ مادة.

بالنسبة لمتعميـ الإلزامي، فإف اكتساب ىذه القيـ كتنميتيا ينبغي أف ينمي لدل 
 المتعمـ المعارؼ كالسمككات الآتية:

  كتنمية  -في إطار قيـ اليكية الكطنية المرجعية-ازدىار ىكيتو كتفتح شخصيتو
 ليتو.استقلب

  ،تنمية القيـ الأخلبقية التي تستمزميا، مثؿ ركح الحؽ، الحرية، العدؿ، الصدؽ
 كاحتراـ الحياة.

 .التمسؾ بالتراث الكطني بكؿ أشكالو 

  الحفاظ عمى علبقاتو مع الأطفاؿ الآخريف كمع الكبار عمى مبدأ الانتماء إلى
 الجماعة المدرسية، كالمحمية كالكطنية كالدكلية.

  اكتساب معارؼ عف المكاطنة، حقكؽ الإنساف، الديمقراطية، كعف سير
المؤسسات السياسية كالاجتماعية كالتنمية المستدامة...حيث تتجسد ىذه 
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المعارؼ في سمكؾ ينمي معنى حقكؽ المكاطف ككاجباتو، كىك الأمر الذم 
 يؤدم غمى التزاـ نشط، كشعكر بالمسؤكلية تجاه المجتمع ك الصالح العاـ.

  تنمية الإحساس بالكاجب، التضامف كالتعاكف، التسامح عمى مختمؼ
 المستكيات، المحمي الكطني، الجيكم كالشامؿ.

  ،اكتساب طرائؽ عمؿ دقيقة فعالة، كذلؾ بتثميف الجيد، كاحتراـ الكقت، كالآجاؿ
 كاحتراـ المحيط.

 .تنمية الحس الجمالي كالفني 

كمة لممادة )أو المصفوفة عمى مستوى الابستيمولوجي، المعارف الميي -7
 المفاىيمية(:

المكاد الدراسية )كىي أصؿ البرامج( ىي كيانات خاصة أكجدتيا المدرسة قصد 
الاستجابة لمغايات الاجتماعية، كىي تتجذر كتتعدل مف تربة ابستيمكلكجية، فالمادة 

لا  الدراسية ىي قبؿ كؿ شيء تمؾ النظرة التي نكجييا نحك العالـ لمسائمتو غير أنو
ينبغي الاعتقاد اف المكضكع المدركس ىك الذم يميز المادة )لأف المكضكع نفسو يمكف 
أف تتناكلو عدة مكاد بشكؿ مختمؼ، لكف بصكرة متكاممة(، بؿ الذم يمكف مف تمييز 

 خصكصيات المكاد ىك الكيفية التي ننظر بيا إليو كنتصكره.

كف مف الكصكؿ إلى تصكر إف ما يميز المادة كجاىة كنجاعة الأسئمة، لأنو يم
جديد لمعالـ، ثـ إف التشكؿ الابستيمكلكجي المتميز ىك الذم يربط بيف الأىداؼ 
الخاصة لتجاكز العقبات الابستيمكلكجية أك المعرفية، ككذا تنمية كفاءات المادة 
كالكفاءات العرضية، كفي داخؿ المادة الكاحدة فإف مبدأ الإدراؾ )المبدأ المنظـ أك 

لمادة( يمكف أف يتطكر كيحيؿ إلى تمثلبت مختمفة تستمزـ اختيارات نظرية مصفكفة ا
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في مناىج التعميـ فمصفكفة المادة تربط مكاضيع التعمـ، كالمياـ، ككفاءات المادة 
 .(1)كالكفاءات العرضية

ىناؾ عدة كيفيات لتشكيؿ مادة مف المكاد الدراسية، مف بينيا، الربط التسمسمي 
ففي الربط التسمسمي لممفاىيـ  Transdisciplinaireلممفاىيـ كالتشارؾ الفكقي لممكاد 

تبني المادة عمى أنيا مفاىيـ )أك محاكر( متعاقبة ترتبط ارتباطا خطيا كزمنيا، لكف ىذا 
عارؼ الذم لا يتصؼ بالخطية بؿ بالحمزكنية أما في التصكر يتناقض كنمك الم

التشارؾ الفكقي لممكاد، فإف المادة متصكرة في شبكة مزدكجة تتككف مف كفاءات 
كمعارؼ في مجاؿ الشبكات، كفي ىذه الحاؿ يككف الاىتماـ بالكفاءات المشتركة بيف 

 عدة مكاد.

ربط بيف الميداف كفي ىذا الإطار، لا ينبغي اف نميؿ في إعداد المناىج ال
المعرفي كالميداف الاجتماعي الثقافي، كبعبارة أخرل، ينبغي أف نسجؿ مختمؼ الطمبات 
الاجتماعية في الحقيقة، لأف الثقافة في قمب معارؼ المادة في الابستيمكلكجيا، كؿ 
صيغة غالبة لابد أف تندرج في البيئة الاجتماعية الثقافية، لأنيا تحمؿ تصكرا لممادة 

 سية كتصكرا لممجتمع.الدرا

ينبغي أف تعطي المحتكيات التعميمية الأكلكية لممفاىيـ، التصكرات، المبادئ، 
الطرائؽ المييكمة لممادة، لأنيا تشكؿ أسس التعممات، كتسيؿ الانسجاـ العمكدم لممكاد 

 الملبئـ ليذه المقاربة.

ممتعمـ يجد أف يكجد الانسجاـ الخاص بالمادة جيكد مجالات النمك النفسي ل
 كالأخذ الحسباف التمثلبت التي يمكف أف تتصكرىا في ظؿ الحالة الراىنة لمعارفنا.

                                                             

 .16، ص2009المجنة الكطنية لممناىج، الدليؿ المنيجي لإعداد المناىج، كزارة التربية الكطنية، الجزائر، -(1)
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أما الانسجاـ الأفقي كالعمكدم لمضاميف التعميـ، فإنو يظير في شكؿ تكزيع 
لممادة في كؿ مرحمة تعميمية )الابتدائي، المتكسط، الثانكم(، كيترجميا الجدكؿ الجامع 

مى بالمصفكفة المفاىيمية المتميزة بالانسجاـ عمى مدل المسار لتكزيع التعمـ، كالذم يس
كمو، كتغطي أكثر مف سنة، مع العمؿ أف بعض المفاىيـ أك بعض الميارات يتطمب 

 استيعابيا تناكلا لا متكررا كبمقاربات متكاممة.

حتى نتمكف مف تنظيـ المعارؼ، ينبغي أف نحدد المفاىيـ التي ليا تأثير إدماجي 
 لؾ قصد تككيف مصفكفة مفاىيمية.كبير، كذ

كىذه المفاىيـ )بالنسبة المادة معينة مف المكاد، أك مستكل مف المستكيات 
 الدراسية( ىي التي تقكـ بإدماج المفاىيـ المدرجة في عممية.

كفي التكزيع المتدرج لممحتكيات الذم تبنى عميو كثير مف الكتب المدرسية فإف 
يميا ىي التنظيـ في فقرات تحت عنكاف عاـ، كترجمة الصكرة المادية التي يمكف تقد

 ىذا العنكاف بمعارؼ تنحك شيئا فشيئا نحك الدقة، كمعمبة بعضيا في بعض.

كيستحسف تحديد أىداؼ المعارؼ كفؽ المفاىيـ الكبرل العرضية المشتركة بيف 
 مختمؼ المكاد، كالتي سيبنييا التلبميذ خلبؿ مسارىـ الدراسي كمو.

يكؿ مجاؿ بحث كنقص كاسع( في علبقة مع عدد كبير مف كؿ مفيكـ مي
 المفاىيـ الأخرل(.

  لو دكر تنظيمي لشبكات المفاىيـ التي يككف مجاؿ التقصي فييا محدكدا )فيك
 .يساعد عمى ربطيا بعلبقات(

  لو دكر مكحد )فيك يمكف مف ترتيب مفاىيـ أخرل( فيك بذلؾ يقيـ نكعا مف
 تككف محؿ بناء.الانسجاـ بيف المعارؼ التي 
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  يمثؿ أداة تمكف مف البناء بشكؿ أفضؿ لمفاىيـ أخرل محدكدة في مجاؿ البحث
 كالتقصي.

 عمى المستوى المنيجي: -1

إف المقاربة النسقية عمى مستكل التصكر كالإنجاز سيضمف الكحدة المنياجية 
كالانسجاـ )إنسجاـ بيف مناىج مختمؼ المراحؿ، تشارؾ فكقي لممكاد 

Transdisciplinaire  بيف مناىج مختمؼ المكاد، تطابؽ مضاميف الكتب المدرسية
مع المناىج، تطابؽ لمممارسات داخؿ القسـ مع التكجييات البيداغكجية...( كاختيار 

 المقاربة بالكفاءات في التعمـ لو أثر عمى منيجية إعداد المناىج.

 المقاربة المنياجية:

المناىج الدراسية تتضافر نحك متمؽ كاحد إف ىدؼ المقاربة المنياجية ىك جعؿ 
ىك التمميذ، كيرتكز ىذا التضافر عمى الكفاءات العرضية )الأفقية( كف المكاضيع 
العرضية أيضا يمكف أف تتناكليا عدة مكاد في الكقت نفسو، أك بصكرة منفردة، أك 

 بكساطة مشاريع المكاد المتداخمة.

ج بتكريس كحدة المعارؼ التي تتحقؽ أكلا كما تربط المقاربة المنياجية بيف البرام
في المكاد المتقاربة التي تشكؿ مجالا المكاد المتداخمة، تسعى إلى فؾ العزلة عف 
البرامج المنفردة بكؿ مادة دراسية، كجعميا في خدمة المشركع التربكم المكاحد، كتدعك 

مى مستكل إلى تشكيؿ تقاطعات أفقية بيف برامج مختمؼ المكاد، أك عمى الأقؿ ع
 .(1)مجالات المكاد التي ستتككف

                                                             

 .17صمرجع سابؽ، المجنة الكطنية لممناىج، -(1)
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كمجالات المكاد تستخدـ التقاطعات الأفقية بيف المناىج في إطار المقاربة 
 المنياجية،

 كتحيؿ إلى مياديف خاصة:

 .ميداف نشاطات الايقاظ كتنمية الشخصية 
 .ميداف المغات كالآداب 
 .ميداف العمكـ الاجتماعية كالإنسانية 
 كلكجيا.ميداف العمكـ كالتكن 

زيادة عف الطابع التعميمي لممجلبت المياديف المذككرة، فإف بعد التشارؾ الفكقي 
الذم ترتبط بو المقاربة المنياجية سيطبع كؿ  Transdisciplinaireلممكاد 

 الاستراتيجيات البيداغكجية.

كلضماف الانسجاـ العاـ لممنياج، فإنو ينبغي إعداد البرامج حسب المكاد كفؽ 
 الآتي:المسعى 

 .مف الغايات إلى ملبمح التخرج في نياية كؿ مرحمة تعميمية 
 .مف ملبمح نياية كؿ مرحمة تعميمية إلى ملبمح الأطكار التعميمية 
 .مف ملبمح الأطكار إلى مناىج المكاد حسب السنة 
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 عمى المستوى البيداغوجي: -1

 . التيار البنيوي الاجتماعي:3.1

الرغـ مف أف بناء المعرفة أمر شخصي، إلا أنو يتـ في إطار اجتماعي، عمى 
لأف المعمكمات مرتبطة بالكسط الاجتماعي، كلأف السياؽ يأتي مما نفكر كمما يساىـ 
بو الآخركف في عممية التفاعؿ، كيعتبر التيار البنيكم الاجتماعي امتدادا لمبنيكية، 

ء المعارؼ، أم عمى المسارات كالتداخلبت كيركز عمى التفاعلبت الاجتماعية في بنا
النفسية، كيكضح أف المكاجية بيف الأفراد ىي مصدر النمك، كما أنيا تقترح نمكذجا 

 حمزكنيا بتسمسؿ متناكب مف الجمؿ، مكاجية فردية داخمية، كبناء نماذج معرفية.

مف تضع البنيكية الاجتماعية في الصدارة الاستراتيجيات التي تمكف المتعمميف 
بناء معارفيـ، كيناقشكف مساىماتيـ داخؿ مجمكعات الأقراف، كبذلؾ فيـ ينتجكف 

 بالاشتراؾ حالات مف الكاقع المدرؾ.

 . المقاربة بالكفاءات:7.1

تتفؽ كؿ التعاريؼ "لكفاءة" عمى أنيا تتأسس عمى الكضعية المعقدة )المركبة( 
صطدـ بو لممتعمـ حتى التي تمكنيا مف البركز كالظيكر، فلب بد مف حاجز قكم ي

يتمكف مف تجنيد معارفو، لكف الحكاجز المصطنعة المتكاجدة خارج منطقة النمك غير 
 محفزة، كلا تمكف مف تنمية الكفاءة.

أنو: "لا تبنى الكفاءات إلا  Philippe Perrenoudكيرل "فيميب بيرينك" 
لمتمميذ أف بمكاجية عقبات حقيقية في مسعى المشركع أك حؿ مشكلبت"، كلا يمكف 

يعتبر المشكؿ المطركح مشكمتو الخاصة إلا إذا كاف يتناكؿ مكضكعا راسخا في حياتو 
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الخاصة أك العائمية أك الاجتماعية، كلا يحاكؿ إيجاد حؿ لو بإمكاناتو الخاصة إلا إذا 
 شعر بامتلبكو، كذلؾ بتجنيد مكارده كليس باستنساخ إنتاجات غيره.

)كصيغة جديدة( نمجأ عادة إلى إمكانية تجنيد المتعمـ في المقاربة بالكفاءات 
بصفة داخمية مجمكعة مدمجة مف المكارد قصد إيجاد حؿ لكضعيات مشكمة مف عائمة 
كاحدة.كبذلؾ فإف كضعيات التعمـ)في المقاربة بالكفاءات( لا تركز عمى المضاميف 

كعمى استغلبؿ  فقط، بؿ عمى تجنيدىا الفعاؿ، كالمدمج في الكضعيات المشكمة أيضا
تعقد الكضعيات المقدمة لمتلبميذ كسند لمتعمـ كالتقييـ التككيني كالاشيادم )التتكيجي( 
كىي لا تقتصر في مسار التعمـ عمى تكديس المعارؼ مف مختمؼ المكاد، بؿ تجعؿ 

 .(1)منيا أدكات لمتفكير كالتصرؼ في المدرسة كخارجيا، أم بث الحياة المعارؼ

 :الثاني الجيل مناىج لموضوعات المشتركة المحاور-37
 إف اليدؼ مف ىذه المحاكر المشتركة ىك:

إدراج مكضكعات ذات بعد عالمي مف أجؿ تنمية القيـ التي تعطييا معنى نفعيا 
 كأخلبقيا، فكؿ مادة تأخذ مف ىذه المحاكر العامة المكاضيع المناسبة.

 القيم والكفاءات العرضية
المواضيع المشتركة بين 

 المواد
زاوية تناول الموضوع في 
 مادة عموم الطبيعة والحياة

التحمي بمكاطنة بناءة 
 كبصلبت اجتماعية متينة

 التنمية المستدامة
الاستغلبؿ العقلبني 

 (2) لمثركات الطبيعية

                                                             

 .18صمرجع سابؽ، المجنة الكطنية لممناىج، -(1)
مميكة، المفاىيـ القاعدية المتداكلة في مناىج الجيؿ الثاني، المعيد الكطني لتككيف مستخدمي التربية عباد -(2)

 .4، ص2015-2014كتحسيف مستكاىـ، كزارة التربية الكطنية، 
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 :المدرسية المناىج تصميم -31
نجازىا تركز عمى درجة التنسيؽ قصد ضماف الكحدة  إف تصميـ المناىج كا 

 كالإنسجاـ 

 النسقي، الانسجاـ بيف مناىج مختمؼ المراحؿ التعميمية.

 :ساسيةالأ والتعممات الجزائرية القيم عمى التركيز الثاني الجيل مناىج -31
مف المحاسف التي تتميز بيا المناىج الجديدة تمؾ الجكانب التي تتمثؿ في اعتبار 

 المدرسة 

كيانا شاملب مف حيث المعارؼ كالميارات التي تعمؿ عمى تكظيؼ الجانب 
المعرفي كتفعيؿ لمبنيكية الاجتماعية )معرفة كيفية بناء الأشكاؿ، الاستقراء، الاستنتاج، 

، النقاش، المعارضة، تسيير الصراعات، العمؿ التمخيص كالتعميـ، الخياؿ
الجماعي...( إلى جانب السمكؾ كالتصرؼ، كذلؾ مسعى بناء اليكية كتحقيقيا 
باعتبارىا نتاجا لمسار تاريخي طكيؿ، كمفعكؿ فردم كجماعي )مككف عف مكاقؼ 

 كسمككات( في حصيمة المسارات الثقافية لبلبدنا.

القيـ الجزائرية لككنيا، لحمة تضامف اجتماعي كمناىج الجيؿ الثاني تركز عمى 
لى جانب السياؽ  يحممو التاريخ كما تحممو الجغرافيا، كالتراث الثقافي كالقيـ الركحية، كا 
الكطني لمضاميف البرامج كالمناىج المقبمة، فقد كاف التأكيد أيضا عمى فؾ التعقيد الذم 

لذم يفرض تجنيدا مختمفا لممعارؼ تتصؼ بو اليكـ الأمكر في المجتمع كالعالـ أجمع كا
 .(1)المبنية عمى أساس ميارات فكرية عالية

                                                             

(1)-https//www.education.gov.dz. الحكار، كزارة التربية الكطنية، مناىج الجيؿ الثاني بمنظكر النكعية 
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 :الثاني الجيل مناىج ىيكمة محاور -35
 ( المحور النسقي يقوم عمى:3

 .تقارب كتلبقي المناىج في كحدة تعميمية شاممة 
 .تصكر شامؿ كتنازلي لممناىج 
  كالعمكدم لممناىج.الانسجاـ الأفقي 

 ( المحور القيمي:7

 :الانتماء إلى الإسلبـ كالعركبة ك لأمازيغية في إطار جغرافي  قيم اليوية
 كزمني محدكد.

 .القيـ الاجتماعية كالثقافية 
 .القيـ الككنية 

 (المحور البيداغوجي:3

 ة، النظرية البنائية كالبنائية الاجتماعية)المقاربة بالكفاءات، الكضعية التعميمي
 .الكضعية الاندماجية(

 .التقييـ في ظؿ المقاربة بالكفاءات 

 (المحور المعرفي:4

 .)التنظيـ المنطقي لممعارؼ )المصفكفة المفاىيمية 
 .)تقديـ منسجـ مع خصكصيات المادة)المفاىيـ المييكمة لممادة 
 )إدماج المعارؼ المادية)كحدة المعارؼ 
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 (1)المعارؼ في خدمة الإنساف كالمجتمع. 

 (2)نموذج تصميم الملامح وبناء المنياج الجيل الثاني(: 65الشكل رقم )

                                                             

 .08لله لكصيؼ، مرجع سابؽ، صعبد ا-(1)
 .12صالمرجع نفسو، -(2)

 المستوى العام: صياغة ملامح التخرج بالكفاءات

 المستوى الأدق: مناىج معدة

 مشروع المجتمع

 القــــــيم

 السياسة التربوية

 ترتيب القيم والأولويات

 الدليل المنهجي المرجعية العامة للمناهج

 الأدوار المعارف

 أطر الحياة

 الحياة( الأطرالوضعيات الأولية )من 

 القواعد القوانين المفاهيم المواد المساعي الطرق التماشي

 وضعيات التعلم
مناهج معدة طرق أو مسارات 

 مشتركة
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 (1) مناىج الجيل الثاني:محاور ىيكمة (: 64الشكل رقم )
 التنظيم المنطقي لممعارف تقارب وتلاقي المناىج في وحدة تعممية شاممة

 تصور شامل وتنازلي                                                             المصفوفة المفاىيمية

 المحور النسقي            تقديم منسجم مع خصوصيات المادة      لممناىج

 انسجام الافقي و العمودي                              المحور المعرفي           المفاىيم المييكمة لممادة

 رف المادية:وحدة المعارفلممناىج                                                                           إدماج المعا

 المنياج                   في خدمة الإنسان و المجتمع                                                        

 قيم اليوية: الانتماء إلى الإسلام و العروبة

 النظرية البنائية والبنائية الاجتماعيةوالامازيغية في إطار جغرافي وزمني                                            

 المحور القيمي                     المقاربة بالكفاءات محدود

 القيم الاجتماعية والثقافية                          المحور البيداغوجي            الوضعية التعممية

 الوضعية الاندماجية                       القيم الكونية                                                

 التقييم في ظل المقاربة بالكفاءات                                                                                 

 (2) امتثال المناىج المدرسية:(:69الشكل رقم )

 محاكر                                                              
 ىيكمة منياج الجيؿ الثاني                                       

 المحكر النسقي      
 المنياج 

 المحكر المعرفيالمحكر القيمي             

                                                             

 .07صمرجع سابؽ، عبد الله لكصيف-(1)
 .08صالمرجع نفسو، -(2)

 لمقانكف التكجييي لمتربية
 المرجعية العامة

 لممناىج
 الدليؿ المنيجي

 لإعداد المناىج

 تعزيز المقاربة
 بالكفاءات
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 الجديد الإصلاح لمناىج لالشام المممح ىيكمة -30
 يتككف مف أربعة مياديف:

 :ميدان تكوين الشخصية ويشمل القيم المتعمقة بـ 
 اليكية الجزائرية. (أ 
 الضمير الكطني)أك الكعي(. (ب 
 المكاطنة. (ج 
 العالـ.التفتح عمى  (د 
 .ميداف الكفاءات العرضية:كيشمؿ الكفاءات ذات الطابع 
 الفكرم. (أ 
 المنيجي. (ب 
 التكاصمي. (ج 
 الاجتماعي كالشخصي. (د 
 :عمى شكؿ كفاءات شاممة ككفاءات ختامية: ميدان كفاءات المواد المييكمة 
  ميداف المعارؼ الذم تمثمو المصفكفة المفاىيمية التي ينبغي أف تحدد لكؿ مممح

 ( التي سيكتسبيا التمميذ.connaissancesالمعارؼ)
 مكونات المممح الشامل: -7

 يترتبط المممح الشامؿ بغايات المدرسية، كيكصؼ كفؽ المياديف الآتية:
 ميدان تكوين الشخصية: -3

يتعمؽ الأمر بإعداد التمميذ ليككف في المستقبؿ مكاطنا راسخا في قيمو كمتفتحا 
تنمية فيـ التعممات كالقيـ الأخلبقية لمديف عمى العالـ بصفة مسؤكلة كفكر ناقد، 

الإسلبمي، فيـ العلبقات التي تنظـ حياة المجتمع، التحمي بالركح الكطنية كالمكاطنة 
 كحب الكطف.
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 :مف حيث التجذر الكطني، يككف في مقدكر التمميذ 
 .القياـ بسمككات في الحياة اليكمية تساىـ في تحقيؽ التماسؾ الكطني 
 ة في حياة المكاطنة، كاتخاذ المكاقؼ كالقياـ بسمككات في كؿ المشاركة اليكمي

تنـ عف احتراـ الحياة كالإنساف، كالتضامف، كالتسامح كركح -الظركؼ
 المسؤكلية، كقادرا عمى تعمـ كيفية نقميا للآخريف كعمى حمايتيا مف الانحراؼ.

 ؼ. إدراؾ المبادئ التي يتأسس عمييا الانتماء الجزائرم ) ش. ـ. خ. م. ض .
خ. ض. ـ. ل( كاتخاذ في كؿ الظركؼ المكاقؼ كالسمككات التي تدؿ عمى 

 احتراـ ىذه المبادئ كتقديرىا.
  بداء احتراميا كارتباطو بيا في معرفة مؤسسات الأمة الجزائرية كرمكزىا كا 

 كضعيات الحياة اليكمية، كالالتزاـ بحمايتيا كالدفاع عنيا.
 راث التاريخي كالمغكم كالثقافي كالديني امتلبؾ معمكمات صحيحة كعميقة عف الت

 .(1)للؤمة، كينمي مكاقؼ كسمككات حماية ليا كحفاظا عمييا
 :مف حيث التفتح عمى العالـ: يككف في مقدكر التمميذ 
 .إبراز تفتحو عمى العالـ عمى الحضارات كالثقافات الأجنبية 
 .التكيؼ مع التطكرات العالمية 
 ة، كعمى دراية سميمة بعلبقتيا بالحياة الكطنية معرفة المؤسسات كالييئات الدكلي

 كبسياؽ العكلمة.
 ميدان الكفاءات العرضية: -7

في اكتساب التمميذ مجمكعة مف الكفاءات المفتاحية التي تمكنو مف متابعة 
 تعميمو أك تمقي تككيف، أك الاندماج في الحياة الاجتماعية كالمينية.

                                                             

 .32المجنة الكطنية لممناىج، مرجع سابؽ، ص-(1)
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 :فكري طابع ذات كفاءات -35
 في نياية التعميـ الأساسي يككف في مقدكر التمميذ:

 .أف يستغؿ المعمكمة 
  أف يمارس قدراتو عمى الملبحظة، كالتحميؿ كالتصنيؼ، كالاستدلاؿ المنطقي

 كالتجريد.
 .أف يحؿ المشكلبت 
 .أف يمارس حكمو النقدم 
 .بداعو  أف يبدم فضكلو كيظير خيالو كا 
 منيجي: كفاءات ذات طابع 

 في نياية التعميـ الأساسي يككف في مقدكر التمميذ:
 .أف يكتسب منيجيات العمؿ الناجعة 
 .أف يطكر منيجيات العمؿ المستقؿ كالعمؿ ضمف فكج 
 .أف يطكر مساعي التككيف الذاتي 
 .أف يستغؿ تكنكلكجيا الإعلبـ كالاتصاؿ 
 .أف يطكر استراتيجيات التكاصؿ المتكيؼ مع مختمؼ الكضعيات 
 :كفاءات ذات طابع شخصي، جماعي واجتماعي 

 في نياية التعميـ الأساسي يككف في مقدكر التمميذ:
 :عمى المستوى الشخصي 

 .أف يبني ىكيتو الشخصية كيؤكدىا 
 .أف ينمي كفاءات تمكنو مف الازدىار الفكرم كالركحي كالجسمي 
 .أف يحقؽ مشركعو الشخصي كالميني 
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  كيثابر عمييا يبرىف عمى صبره كقدرتو عمى أف يتخذ مبادرات يقكـ بمجيكدات
 التحمؿ.

  أف يثبت حكافزه، كيعبر عف شعكره بالرضا عف النفس بعد بمكغ الأىداؼ كأداء
 ميمة ناجحة.

 .أف يمارس استقلبليتو كيقكـ بسمككات تنـ عف التككيف الذاتي طكاؿ حياتو 
 .أف يتحمى بركح المبادرة كالجرأة 
 اعي:عمى المستوى الجماعي والاجتم 

 .أف ينمي سمككات تتماشى كالقيـ الكطنية كالعالمية 
 .أف ينمي سمككات التعاكف 
 .أف ينمي سمكؾ الدعـ كتقبؿ الآخر 
  أف ينمي مساعي معرفة الذات كالمحيط، كعالـ الشغؿ ككيفية الاندماج في

 المجتمع.
 :كفاءات ذات طابع تواصمي 

 في نياية التعميـ الأساسي يككف في مقدكر التمميذ:
استغلبؿ كاستعماؿ كسائؿ التعبير العممي، الأدبي، الفني، الرمزم كالجسمي  -

 لمتكاصؿ بصفة ملبئمة.

 استخداـ تكنكلكجيات الإعلبـ كالاتصاؿ. -

 ميدان المعارف: -1
عمى المدرسة أف تزكد التمميذ بقاعدة مف المعارؼ الضركرية )ما لا يمكف 

بالإشكاليات الإنسانية الكبرل المعاصرة كذلؾ قصد تجاىمو( كالثقافة المساعدة المرتبطة 
 .(1)تنكير عقمو
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 :والإنسانية الاجتماعية المعارف ميدان -34
يكتسي ىذا الميداف أىمية خاصة مف أجؿ التنشئة الاجتماعية لممتعمـ، كاكتسابو 

كلممكاد ىذا الميداف دكر رئيس في قيما تتلبءـ كاليكية الكطنية كتعمـ كيفية تطبيقيا 
تنمية كتعزيز القيـ الإسلبمية الأصيمة لممجتمع كالقيـ الركحية لمتسامح كالعدؿ كاحتراـ 
النفس كالآخريف كتعزيز الكفاءات العرضية المميزة لمشخصية السكية المتفتحة عمى 

 العالـ.
 :في نياية التعميـ الأساسي يككف في مقدكر التمميذ 
 خ كجغرافيا بمده عبر العصكر.معرفة تاري 
 .معرفة الشخصيات التي صنعت تاريخ ىذا الكطف 
  تنمية معرفتو بالقرآف الكريـ كالحديث الشريؼ كاستخلبص القيـ الركحية

 المرتبطة بالحياة الاجتماعية.
  تنمية فيمو لنشاطات التجارب الإنسانية، كالإثراء المستمر لما يتمقاه، كالتقييـ

 .العقلبني لمكاقع
  ،التحكـ في منيجيات التحميؿ كالتفسير كالنقد لمكقائع المتعمقة بالتاريخ كالجغرافيا

 كتطكر الفكر الإنساني.
  تيذيب تساؤلاتو باستمرار كتصكره لمكجكد، كفيمو للؤفكار كالآراء كالأحداث

 الكاقعة في الزماف كالمكاف.
 سميمة بعلبقتيا تنمية معرفتو كفيمو لممؤسسات كالييئات الدكلية كدرايتو ال

 بالسياؽ الكطني، كتدخلبتيا في تسيير العالـ.
  فيـ المنطؽ الذم تسير عميو كتتطكر البيئة الاجتماعية كالاقتصادية فيو عمى

المستكل الكطني العالمي، كالاستعداد للبندماج فيو، كالمشاركة في التغيرات 
 الحادثة.
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  مستكل التنمية الشخصية تنمية استعداداتو لبناء حياتو كالتكفؿ بنفسو عمى
 كالمينية.

 .التحسيس بالديمقراطية ككيفية سيرىا 
  تنمية معرفة كاحتراـ كاعد الحياة الجماعية كالديمقراطية، ككيفية سير ىيئات

 كمؤسسات الجميكرية.
  بناء تصكر صحيح عف الحقكؽ كالكاجبات كالرجكع إلييا لممساىمة في تنظيـ

رساء علبقات مع ىيئات كمؤسسات الجميكرية.   كتسيير الحياة المشتركة كا 
  تنمية قدراتو عمى ممارسة حريتو كاستقلبليتو كمسؤكليتو بامتلبؾ معالـ كمفاتيح

كالعمؿ عمى التكيؼ القراءة لحؿ رمكز الكاقع في بعديو الزمني كالمكاني 
 (1) المستمر عمى تعزيز ضمير انتمائو.

 :الجديد الاصلاح مناىج في المواد توجيو -39
البرامج عادة ىي برامج خاصة بالمكاد كبصفة تكميمية تككف ذات طابع تشاركي 

، فالنشاطات الخاصة بالمكاد: تتعمؽ بما ىك أساسي interdiscplinaireبيف المكاد 
رسية، كتعكد إلى مياديف المعارؼ المييكمة الخاصة بالمادة كما ىي في المناىج المد

 كاردة في المكركث البشرم.
 أما النشاطات ذات الطابع التشاركي لممكاد:

فإنيا تستجيب لحاجات شخصية، أك اىتمامات تأخذ بعيف الاعتبار التغيرات اليامة 
في  كتشاركي لممكادذات طابع تداخمي  التي تحدث في المجتمع، كتستخدـ مقاربات

 .العمكـ الاجتماعية كالإنسانية
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إف التغيرات العميقة التي عرفتيا الساحة الكطنية ك العالمية تدعك العمكـ 
الاجتماعية كالإنسانية إلى تحمؿ مسؤكلية أداء ميمتيا الأساسية، أم تحكيؿ الفرد إلى 

 شخص اجتماعي متكازف كناجع.
المنظكمة التربكية الجزائرية مطالبة برفع  كالعمكـ الاجتماعية كالإنسانية في

 غاياتيا كأىدافيا إلى مستكل يمكنيا مف رفع التحدم الذم يفرضو:
 .عمى المستكل الداخمي 
  ،تعدد الأحزاب كالانتقاؿ إلى اقتصاد السكؽ، كضركرة بالإخلبص لمكطف كحبو

كالمكاطنة، كما يفرضو عمى المستكل الخارجي كؿ مف التكجو الحتمي نحك 
العكلمة مف جية، كالتحكلات التي أحدثتيا كسائؿ الإعلبـ كالاتصاؿ مف جية 

 أخرل.
كؿ ىذه التحكلات العميقة كالشاممة تستدعي إعادة النظر في دكر العمكـ 
الاجتماعية كالإنسانية ككذا مكانتيا في المنظكمة التربكية، إذ لا ينبغي أف تقتصر عمى 

طنية بالمفيكـ التقميدم لمعبارة، بؿ يجب أف تتعداىا الدكر الاجتماعي كتأكيد اليكية الك 
إلى التكفؿ بالمطالب الاجتماعية كالسياسية الاقتصادية كالثقافية نتيجة العصرنة كتكسع 

 المبادلات الدكلية.

 :التربوية المنظومة في ومكانتيا والإنسانية الاجتماعية العموم دور -76
يكميا الحديث إلى بناء نماذج تفكير لا تسعى العمكـ الاجتماعية كالإنسانية بمف

ترتكز عمى الكصؼ كالمعاينة، بؿ عمى البحث كالاستقصاء قصد تنمية ركح النقد 
كالإبداع كالابتكار لدل المتعمـ، كمف اجؿ بمكغ ىذا اليدؼ، فإف العمكـ تتطمع إلى 

د تحسيف قدرات التلبميذ عمى ترشيد النشاطات كالخبرات الإنسانية، كتقكيميا قص
 الاستفادة منيا كتجاكزىا.
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كتقكـ العمكـ الاجتماعية كالإنسانية بالتفسير كالتحميؿ النقدم لمتاريخ كالجغرافيا، 
كالمؤسسات الاقتصادية كالاجتماعية كالثقافية، كما تعتني أيضا بمسائؿ الإنساف 

يـ كالكجكد كالككف، مع الاىتماـ الدائـ بالإتقاف إلى جانب ذلؾ، فيي تنمي معنى الق
 الكطنية كالإنسانية كتثير الكعي بمسائؿ البيئة كالمحيط.

كعمى الكفاءات أف تزكد المدرس بطبيعة المعارؼ التي ينبغي إكسابيا لمتمميذ 
حتى يثبت قدراتو، كالمقترحات المكالية تدخؿ في إطار المقاربة بالكفاءات يجدر بنا 

يداغكجيا يأخذ في الحسباف القكؿ قبؿ استعراضيا أف ىذه المقاربة تقتضي تجديدا ب
 الأىداؼ الآتية:

  التركيز عمى المعارؼ المييكمة كاكتساب مختمؼ الادكات الفكرية)تعمـ كيفية
 التعمـ( التي تمكف المتعمـ مف إعداد مشركع شخصي.

  تدريب المتعمميف عمى الاستخداـ الكجيو لمطرائؽ العممية، مثؿ تحميؿ كثيقة
دد مف المعطيات المناخية عمى صكرة اك تاريخية اك نص فمسفي، قراءة ع

 خريطة، إنجاز مخططات صياغة فرضيات كتجريبيا.
  اعتماد طرائؽ التعميـ التي تشجع عمى المشاركة، كتكجو التفكير نحك جدلية

الماضي/الحاضر)لا عمى الماضي كحده(، كنحك المسائؿ الكبرل كليس 
كالقارات، نحك البحث كالتحميؿ لا الأحداث، نحك النظـ الجماعية لا المقاطعات 

 الكصؼ كالمعاينة.
 التاريخ: 

تخصص برامج التاريخ في مختمؼ الأطكار مكانة مرمكقة لمتاريخ الكطني، كذلؾ 
لككنو القالب الذم صنعت منو اليكية الجزائرية، كالإطار الذم ما فتئت الأمة الجزائرية 

الكطني بشتى مظاىره، دكف أف يفضؿ تتطكر فيو، كعمى المتعمـ أف يستمزـ مف ماضيو 
فترة تاريخية معينة عف أخرل، كفي ىذا السياؽ فعمى برامج التاريخ أف تككف المتعمـ 

 في إطار مبدأ الجنسية الجزائرية.
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 عمى ىذه البرامج أف تيتـ بتاريخ العالـ كحضاراتو كاف تعتني بالمياديف الآتية:
  ث الأمازيغي القديـ كعلبقتو النشطة المغرب العربي كحضاراتو، كاعتباره المكرك

 بتاريخ العالـ العربي كالإسلبمي.
 .عالـ البحر الأبيض المتكسط كتطكره عمى المدل البعيد 
 .إفريقيا كالعالـ الثالث في تفاعميما في الماضي كالحاضر 
 .(1) التحكلات الكبرل في تاريخ العالـ منذ النشأة إلى يكمنا ىذا 

مكانة الجزائر في التاريخ العالمي دكف مبالغة كلا انتقاص كلا بد أف يقدر التمميذ 
 كعميو أف يعي ما يكحد الجنس البشرم كتنكعو

كينبغي أف تعالج برامج التاريخ كمضامينيا الأحداث التاريخية، كالكقائع 
 الاجتماعية كالثقافية كالفكرية، كلا سبيؿ إلى ذلؾ إلا بتبني مقاربتيف متكاممتيف ىما:

 لتاريخية:المقاربة ا 
التي تستعرض الأحداث السياسية دكف الكقكع في طريقة السرد، فيي تعتمد عمى 
العلبقة الكاضحة بيف الأحداث التاريخية في خطكطيا العريضة، كعمى التمييز بيف 
مختمؼ الأحقاب التاريخية، كتشير إلى أف فضؿ ىذه المقاربة يكمف في تكفير الأدكات 

 الزمني، أم النشاطات الإنسانية في بعدىا التاريخي. التي تمكف مف إدراؾ المسار
 :المقاربة الموضوعية 

التي تعتمد عمى تحميؿ المسائؿ كالمشكلبت المتعمقة بالتكجيات كالقكانيف التي 
تسير الدينامية التاريخية، كىي مقاربة تعيد الاعتبار لمبيداغكجيا النشطة كترقي ركح 

 النقد كالتحميؿ لدل التمميذ.
 -خاصة في التعميـ المتكسط كالتعميـ الثانكم-ف يككف درس التاريخ يجب أ

معتمدا عمى مصطمحات ثرية كدقيقة مكتسبة بكسائؿ مممكسة في المرحمة الابتدائية 
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كالذم يتحكؿ تدريجيا في المتكسط كالثانكم إلى مفاىيـ تاريخية دقيقة تفيـ مف خلبؿ 
ـ التاريخية القديمة مثؿ: السمطنة، تفكير خصب كما يجب أف تمقف التلبميذ المفاىي

الخلبقة، القبيمة، الزاكية، الخراج، المككس، إلخ... إلى جانب المفاىيـ التاريخية 
الحديثة مثؿ: الأمة، الكطف، التنمية، الاقتصادية، الميزاف التجارم، النظاـ البرلماني 

ة لمتمميذ، كلا شؾ أف كالنظاـ الجميكرم، لأنيا مفاىيـ تساىـ في تعزيز الثقافة التاريخي
المعرفة التاريخية في جانبييا النظرم كالتطبيقي ضركرية، لأنيا تزكد التمميذ بمعارؼ 

 خاصة كتعده لاكتساب الطرائؽ العممية.
 :الجغرافيا 

تعتني برامج الجغرافيا عناية خاصة بجغرافيا الجزائر كالمغرب العربي، كذلؾ 
مكارد كطنو كبيئتو، كما أنيا تعمؿ عمى قصد تحسيس التمميذ بضركرة الحفاظ عمى 

تككيف قابميتو لمتفتح عمى العالـ الذم يعيش فيو، كالاستعداد لمجابية التحديات في 
 الحاضر كالمستقبؿ.

إف تعميـ الجغرافيا ييدؼ إلى تزكيد التمميذ بالمعارؼ كالميارات التي تمكنو مف 
 لظكاىر المتعمقة بالتكزيع الجغرافي.الفيـ السميـ لمفضاء الجغرافي، كمفيكـ المسافة، كا

كلا ينبغي في المرحمة التعميمية الأكلى أف تيتـ البرامج كمحتكياتيا بالتفاصيؿ، 
مثؿ ميكانيزمات المناخ، كمختمؼ مظاىر التضاريس، بؿ يكتفي التمميذ بمعرفة الطبيعة 

كالسلبلـ، مف خلبؿ الخرائط كالأطالس الجغرافية، كيككف قادرا عمى قراءة المخططات 
 كرسـ خرائط صغيرة، كفيـ نشرة أحكاؿ الطقس.

كفي التعميـ الثانكم، ينبغي أف تحتكم المضاميف مسائؿ ذات طابع نظرم 
كمنيجي في مجاؿ الجغرافيا، كما ينبغي أف تأخذ في الحسباف مكتسبات البحث 
العممي، خاصة تمؾ التي أجريت في ميداف ملبحظة الطقس عف طريؽ الأقمار 
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ناعية، كلا ينبغي أف يتحكؿ درس الجغرافيا إلى حصة كصؼ الأماكف الاصط
كالمناطؽ، بؿ عمى العكس ينبغي أف يستغؿ كفرصة لمتفكير حكؿ ىذه الأماكف 
كالمناطؽ، لأف كراء الظكاىر الطبيعية قكانيف تسير تنظيـ النشاطات البشرية في 

 الفضاء الجغرافي.

ية أف نركز الانتباه عمى التطكرات الحالية كمف المفيد أثناء دراسة النشاطات البشر 
المتعمقة بالتحكلات التكنكلكجية كالتكجيات الاقتصادية الحديثة كآثارىا عمى اليياكؿ 

 الاجتماعية كالمؤسسات السياسية.

كالمقاربة المكضكعية )تكزيع الجغرافيا في مجمكعة مف المكاضيع، مثؿ 
ة لكنيا لا ينبغي أف تنسينا أف ىذه التضاريس، الطقس، السكف أك التكاصؿ( ضركري

فيـ الطقس دكف فيـ -العناصر ما ىي إلا مككنات نظاـ متماسؾ )لا يمكف مثلب
التضاريس( كالظكاىر الطبيعية ىي كقائع جغرافيا معقدة، خاضعة لتطكر دائـ دكف أف 

 تفقد مظاىرىا الأساسية لذا ينبغي أف تككف مقاربة ىذه الظكاىر ذات طابع نقدم.

ذا المنظكر فإف أفضؿ مقاربة ىي المقاربة النسقية التي تعتبر مصدر الفكائد كبي
المنيجية كالمعرفية، فيي تمكف التمميذ مف إبراز الركابط المكجكدة بيف الظكاىر 
الإنسانية في دراسة الفضاء الجغرافي، كما تمكنو أيضا مف الفيـ الجيد لمكانتو في 

 .(1)الكسط الجغرافي
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 (1) ملامح التخرج من أطوار التعميم المتوسط:(:36الشكل رقم )

 
 
 
 
 
 

                                                             

 .16عبد الله لكصيؼ، مرجع سابؽ، ص-(1)
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 :خلاصة
الاىتماـ بكؿ العناصر المساعدة إف إصلبح المناىج التربكية يأخذ عمى عاتقو 

عمى نجاحو كفؽ خصائص معينة لمتأثير بشكؿ منظـ كمباشر في المتعمميف فالغاية 
مف ذلؾ ىك الكصكؿ إلى أىداؼ المنظكمة التربكية كغاياتيا كىك إحداث تغيير جذرم 
كنكعي في المناىج الدراسية حتى تكاكب العصر كتحافظ عمى قيـ اليكية الكطنية 

ع الجزائرم، فكظيفة التعميـ ىي نقؿ التراث مف الأجياؿ السابقة إلى الأجياؿ كالمجتم
اللبحقة كنقؿ العمـ كالمعرفة الإنسانية بكؿ أشكاليا إلى المتعمميف بشكؿ كامؿ كمتكامؿ 
،كىذا التكامؿ لا يتحقؽ إلا إذا تكاممت المناىج الدراسية،كتـ الربط بيف المعارؼ 

الحاؿ بالنسبة لمناىج الإصلبحات التربكية الجزائرية التي  النظرية كالتطبيقية كما ىك
جعمت مف المنحى التكاممي بيف المكاد الدراسية بصفة عامة كالمكاد الاجتماعية بصفة 
خاصة مبدءا أساسيا حتى تضمف كحدة المعرفة لدل الناشئة ،كمناىج الجيؿ الثاني 

الذم يجعؿ المتعمـ يتفاعؿ في باعتبارىا مناىج حديثة تبنت مفيكـ التكامؿ المعرفي 
 محيطو الاجتماعي كيكاكب كؿ الأحداث الراىنة.

 



 

 

 

 

 

 

 الفصل السادس

 مادة الاجتماعيات الأىداف والوسائل
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  :تمييد
ميما بالنسبة يعد تدريس المكاد الاجتماعية في المراحؿ التعميمية الأكلى أمرا 

لممتعمميف كمكاد دراسية تعنى بتربية الناشئة عمى المبادئ كالقيـ الاجتماعية كاليكية 
الكطنية،حيث تسعى المناىج الدراسية ليذه المكاد لتحقيؽ الأىداؼ التي يعمؿ النظاـ 

ات كالأىداؼ المنشكدة مف التربكم في أم مجتمع مف خلبليا إلى الأىداؼ كالغاي
خلبليا يتعرؼ المتعمـ عمى مختمؼ فاعميات الإنساف كالأفراد كالجماعات  ، فمفتدريسيا

كالأنشطة التي يمارسكنيا في البيئة التي يعيش فييا ليتفاعؿ مع مختمؼ الأحداث 
الراىنة كالمشكلبت الاجتماعية كالعلبقات الإنسانية التي تنشأ بحكـ التفاعؿ الاجتماعي 

رضو ككؿ ما يتعمؽ بأصالتو التي تسعى المناىج الذم يربط الفرد بتاريخو كماضيو كأ
،كحتى يتعرؼ ىؤلاء عمى المؤسسات الاجتماعية سيخيا في ذىف الناشئةالتربكية لتر 

كالسياسية كالاقتصادية كالثقافية كالدينية التي تؤثر في المجتمع ،ككذا تعريفيـ بسبؿ 
التطكر السريع الذم النيضة العممية كالاجتماعية لمكاكبة التطكرات الراىنة في ظؿ 

 .شريفعرفتو المجتمعات الإنسانية في القرف الحادم كالع

كعميو سيتـ التطرؽ في ىذا الفصؿ إلى تقديـ حكصمة حكؿ المكاد الاجتماعية 
 .كأىميتيا في تربية الناشئة
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 :الموادالاجتماعية -3
المكاد الاجتماعية مصطمح يطمؽ عمى التاريخ كالجغرافيا كالتربية الكطنية 
كالاقتصاد كمكاد مستقمة في المرحمة الثانكية حيث تستقؿ كؿ مادة كتصبح منفصمة 

مكاد دراسية بسيطة  مكجيييا. كالمكاد الاجتماعية اناكأحي،بمناىجيا ككتبيا كمعممييا
 (1)كمثيرة كمقبكلة كقابمة لمتعمـ كلتحقيؽ الأىداؼ التربكية.

كيطمؽ مصطمح الاجتماعيات عمى المناىج التعميمية التي تتناكؿ فاعميات 
لج العلبقة بيف بحيث تعا ،الجماعي في الماضي كالحاضر أككنشاطو الفردم  الإنساف

كما يمكف تعرؼ الاجتماعيات  ،الأخرلعات كعلبقة المجتمع بالمجتمالفرد كالمجتمع. 
كمياديف سمككو في البيئة كالمجتمع الذم يعيش فييما  الإنسافدراسة علبقات  بأنيا

 الأنظمةغمب أات كالمشكلبت الناجمة عنيا. كفي المترتبة عمى ىذه العلبق كالآثار
لتربية ا-الجغرافيا-رئيسية: التاريخ أقساـثلبث  إلىـ الاجتماعيات المدرسية تقسٌ 

 (2).الكطنية

 :أىداف مواد الاجتماعيات بشكل عام

المؤسسات السياسية كالاجتماعية كالاقتصادية التي تؤثر في  بأىـتعريؼ التمميذ  -
الاجتماعية كالاقتصادية  الأنظمةحياة الناس في الكقت الحاضر كالتعرض لبعض 

 الإسلبـ.المعاصرة كتقكيميا في ضكء 
كدفعو لمقياـ بكاجبو  الإسلبميالعالـ  بأرقاـتبصير التمميذ بالككارث التي جاءت  -
 .ىاك نح

                                                             

خالد عبد المطيؼ محمد عمراف. تقنيات تعميـ الدراسات الاجتماعية كتعمميا في عصر العكلمة كثكرة  -1
 .34، ص2018، دار الكرؽ، عماف، الأردف، 1الاتصالات، رؤل تربكية معاصرة، ط

 .17ص ،المرجع نفسو -2
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بصكرة  أمتيالإسلبميةالنيضة في كطنو الخاص كفي عالـ  بمقكماتتعريؼ التمميذ  -
عامة كما يخطط ليذه النيضة مف مشركعات استثمارية كخدمات اجتماعية كمايتطمبو 

 .كاجتماعي كأدبيعممي  تأىيؿذلؾ مف 

تنمية قدرة التمميذ عمى عادات التفكير السميـ التي تعتمد عمى الملبحظة كالتحميؿ  -
كالمقارنة كالربط كالاستنباط كالتجريد كالتركيب كتبث فيو ركح السبؽ كالتجريب 

 (1).كالابتكار

 :أىداف المواد الاجتماعية في نظر جوناثون ماكدوندون

لمبيئة الاجتماعية كفيـ الضكابط الاجتماعية كالخصائص  الرئيسيةفيـ الملبمح  -
 .المدينة الأصمية

 .كتنظيميا الإنسانيةميارات جمع البيانات حكؿ العلبقات  -
 .تككيف اتجاىات ايجابية في الحياة العممية كالعممية -

 س:أىداف المواد الاجتماعية في نظر جوي
المشكلبت الاجتماعية كحميا عف  إلىالتربية الفكرية التي تمكف المتعمـ مف التعرؼ  -

 .طريؽ استخداـ طرؽ حؿ المشكلبت
 :أىداف المواد الاجتماعية في نظر الطنطاوي

تككيف المكاطف الصالح القادر عمى تحمؿ المسؤكليات كعمؿ الخير لنفسو كمجتمعو  -
 .كبيئتو كذلؾ مف خلبؿ تزكيده يقدر مف الخبرات الاجتماعية كأمتو

 :3991الاجتماعية في نظر كل من لافمن وىار توبيان أىداف المواد 

 ي.الحضارية لممجتمع المحمي كالعالمالأىميةفيـ  -
 .كالمستقبؿيدرؾ التطكر التاريخي لبلبده كيربط بيف علبقات الماضي كالحاضر  إف -

                                                             

 .29-28عدناف احمد أبك دية، مرجع سابؽ، ص ص -1
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 .الأخرليستكعب العلبقات بيف حضارة بلبده كالحضارات  -
 .كالأمـالتنبؤ بالمشكلبت الممحة بيف المجمكعات  -
 .الالتزاـ بحؿ المشكلبت مف خلبؿ المعرفة كخدمة المجتمع -
 .العالـ أنحاءفيـ الثقافات المتنكعة في  -
 .الأمةلبناء حاضر  الأخرللابد مف معرفة مساىمة الحضارات  -
 (1).الديمقراطية كحقكؽ ككاجبات المكاطف عبر الزمففيـ مبادلء الحككمة  -

 :والدراسات الاجتماعيةالفرق بين المواد الاجتماعية 

مفيكـ المكاد الاجتماعية يركز عمى المادة التي سادت المناىج التي تتخذ المادة  إف -
ليا. بينما يدكر مفيكـ الدراسات الاجتماعية حكؿ المتعمـ  أساسيةالعممية محكرا كركيزة 

مف جيكد في دراسة المكاد. كذلؾ يعد متماشيا مع تطكر الفكر التربكم.  وكما يبذل
المتعمـ ىك حجر  كأصبحالمتعمـ.  إلىحيث انتقؿ محكر الاىتماـ مف المادة التعميمية 

 .الزاكية في العممية التعميمية
عدد مف المكاد ىي الجغرافيا كالتاريخ كالتربية  إلىمفيكـ المكاد الاجتماعية يتجو  فإ -
الكطنية. بينما يعني مفيكـ الدراسات الاجتماعية بتكسيع الدائرة عمى اعتبار  أكلقكمية ا

غير الجغرافيا كالتاريخ  أخرلاف ىناؾ مفاىيـ عديدة اجتماعية تقع في نطاؽ مكاد 
الاقتصاد كالاجتماع كالمنطؽ كعمـ النفس كالفمسفة  فأصبحكالتربية الكطنية. 

علبقات الدكلية... كغيرىا مف صميـ الدراسات الاجتماعية كالانثركبكلكجي كالسياسية كال
كعمى ذلؾ فالفرؽ ىنا ىك مدل الاتساع فالمكاد الاجتماعية محددة في اىتماماتيا. بينما 

معرفية تساعد في دراسة  إلىأفاؽالانطلبؽ  أميلئلىالدراسات الاجتماعية تككف 
 مكضكعات معينة

                                                             

 .26بؽ، صعدناف احمد أبك دية، مرجع سا -1
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لمفيكـ التقميدم لممنيج. كالذم انعكس بشكؿ با متأثرامفيكـ المكاد الاجتماعية  إف -
مباشر ككاضح عمى مناىج المكاد الدراسية المفضمة. بينما جاء مفيكـ الدراسات 

بما حدث مف تطكر في مجاؿ المناىج كانعكاس لتطكر الفكر  متأثراالاجتماعية 
تجعؿ مف المعرفة كسيمة كليست  أفعنو مناىج متطكرة حاكلت  أسفرالتربكم. مما 

التكامؿ بيف المتعمـ كحاجاتو كاىتماماتو.  أشكاؿتقيـ شكلب مف  أف. كحاكلت لأنيااية غ
 كالمجتمع كخمفياتو كتكقعاتو. 

كتصنيفاتيا كالعلبقات التي تحكميا كالنظـ التركيبية التي تنتمي  كأشكالياكالمعرفة  -
 .إلييا

 إلاأفمجالات العمكـ الاجتماعية ىي ذاتيا مجالات المكاد كالدراسات الاجتماعية.  -
العمكـ الاجتماعية تيتـ بالبحث في المعمكمات كالحقائؽ ميما  أفالفرؽ بيف الاثنيف ىي 
المتخصصة. كاليدؼ  الأكاديميةتشابكيا. كىي مجاؿ الدراسة  أكبمغت درجة تعقيدىا 

رفة العممية ذاتيا. كىذا ما تقكـ بو الجامعات في مف كراء ذلؾ ىك تطكر المع
كالتاريخ كالفمسفة كعمـ النفس كالاجتماع كالاقتصاد... كغيرىا. كبينما  أقسامالجغرافيا

 بأسمكبالدراسات الاجتماعية نفس المعمكمات كالحقائؽ  أكتتناكؿ المكاد الاجتماعية 
محددة لمستكيات  أىداؼع يعتمد عمى الاختيار كالتبسيط كالتعديؿ بما يتناسب م

 (1).المتعمميف في المراحؿ الدراسيةالمختمفة

 :صعوبات تدريس الاجتماعيات
 .الزمني دبالأمارتباطيا  -
 خ.كالتكاري الأحداثاختلبط  -
 .العلبقات المكانية إدراؾ -
 .كالظكاىر الأفرادبيف  التأثيركالتأثرعلبقات  إدراؾ -

                                                             

 .40-39خالد عبد المطيؼ محمد عمراف، مرجع سابؽ، ص ص  -1
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 .الظكاىر الطبيعية كالاجتماعية المحيطة إدراكأسباب -
 .الاجتماعي كالاقتصادم كالسياسية إطارىافي  الآخريفتعسير حياة  -
 (1)التفكير في مفاىيـ العدؿ كالحرية كالظمـ كالحؽ كالكاجب كالضعؼ كالنكع. -

 :العامة لمنيج المواد الاجتماعية أمثمةالأىداف

الميمة في الماضي كالحاضر كالمستقبؿ تكضيح العكامؿ الجغرافية كالتاريخية  -
 .المنظكر

 .كالقكانيف كالشرائع المتفؽ عمييا الأنظمةحماية الحقكؽ كالحريات تحت ظؿ  -
 .التلبميذ ميارة استخداـ المصادر كالكثاىؽ التاريخية كساب -
كالفمسفة كالطب كالفنكف  كالآدابفي مجالات العمكـ  الإسلبميتقدير التراث العربي  -

 .كالعمراف التي حققيا المسممكف عمى مر العصكر
 .كالشعكب المختمفة الأفرادكالأمـالجغرافيا في حياة  إلىأىميةالتعرؼ  -
في الماضي  الإنسانيةالشبو كنقاط الاختلبؼ في طرؽ تحقيؽ الحاجات  أكجوبياف  -

 .كالحاضر
الطقس  كتأثيرأنكاعثركات الطبيعية مع بيئتو كاستغلبلو لم الإنسافتكضيح تفاعؿ  -

بيا كتأثيره فييا. مع فيـ العلبقات الزمانية  كتأثرهمع البيئة  الإنسافكالمناخ كتكيؼ 
 .الميـ في الحياة اليكمية الأثركالمكانية ذات 

تنمية ميارة حؿ المشكلبت لدل التلبميذ لممساىمة في كضع الحمكؿ المناسبة  -
ادية كالسياسية المختمفة التي تكاجو مجتمعيـ المحمي لممشكلبت الاجتماعية كالاقتص

 .العربية كأمتيـ
طريقة فعالة كحيكية باستمرار. مع تنمية دكر  أنو تنمية التاريخ لدل التلبميذ عمى -

 .المؤرخ في ذلؾ الفيـ
                                                             

 .172ىشاـ يعقكب مريزيؽ، مرجع سابؽ، ص -1
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 .التلبميذ ميارة رسـ الخرائط التاريخية كالجغرافية المختمفة إكساب -
العرب كالمسممكف في سبيؿ تطكير عمـ الجغرافيا  الاعتزاز بما قدمو الجغرافيكف -

 .بصفة عامة كعمـ الخرائط عمى كجو الخصكص
 الإنسافتنمية ميارات التفكير الناقد لدل التلبميذ فيما يلبحظكنو مف تفاعؿ بيف  -

 .كالبيئة المحيطة بو
 ياـللئسالمناشط المختمفة بحيث ينك لدييـ الاتجاه الايجابي  لأنكاعممارسة التلبميذ  -

مكانياتوفي تطكير البيئة في حدكد استعداداتو كقدراتو   .كا 
كيأكمكف مف  أرضيةتشجيع التلبميذ عمى الكلاء كالانتماء لمكطف الذم يعيشكف عمى  -

 .خيراتو
 .كعي التلبميذ بحاجات المجتمع الذم يعيشكف فيو كتطمعاتو المستقبمية -
لة تطبيؽ ذلؾ في الحياة تنمية الشعكر بالمكاطنة الصالحة لدل التلبميذ كمحاك  -

 .اليكمية
 أنفسيـبالنفس لدل التلبميذ كي يككنكا عناصر فاعمة لخدمة  الثقةتنمية مشاعر  -

 .كمجتمعيـ
 (1)مكاطنيف كبكاجباتيـ نحك الآخريف.التلبميذ بحقكقيـ ك إلماـ -
 .إليياالعربية التي ينتمكف  الأمةالتلبميذ بتاريخ كحضارة  إلماـ -
 .اكتساب المعمكمات عف طريؽ الملبحظةدريب التلبميذ عمى ت -
 .تشجيع التلبميذ عمى التكيؼ الاجتماعي السميـ -
 أكجوبياف  أساسالحكادث عمى  الأشياءأكالأفكارأكالآراءأكدريب التلبميذ عمى مقارنة ت -

 .الشبو كنقاط الاختلبؼ بينيما

                                                             

جكدت أحمد سعادة، صياغة الأىداؼ التربكية كالتعميمية في جميع المكاد الدراسية، دار الشركؽ، عماف،  -1
 .75-74، ص ص 2005الأردف، 
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المناسبة كالعميقة في المجالات الاجتماعية  الأسئمةمارسة التلبميذ لطرح م -
 .كالاقتصادية المختمفة

 .تنمية ميارة استنتاج المعمكمات كتفسيرىا لدل التلبميذ -
تدريب التلبميذ عمى عمميات صنع القرارات المختمفة اعتماد عمى مايتكفر لدييـ مف  -

 .معمكمات دقيقة ذات علبقة
التلبميذ في التلبميذ في المجالات تنمية ميارات جمع البيانات الصحيحة لدل  -

 .الاجتماعية كالاقتصادم
 الأمكرتنمية التفكير الجغرافي لدل التلبميذ القائـ عمى تعميؿ الظكاىر كاستنتاج  -

  .اعتمادا عمى البيانات كالمعمكمات الدقيقة المتكفرة
 تزكيد التلبميذ بالمعارؼ التاريخية الكفيرة المتعمقة بالماضي -
تشجيع التلبميذ عمى اخذ الدركس كالعبر مف الحكادث التاريخية الكثيرة سكاء ما  -

 .تمؾ المتعمقة باليزائـ أكيتصؿ منيا بالانتصارات 
 .تدريب التلبميذ عمى فيـ حاضرىـ جيدا عف طريؽ فيميـ العميؽ الماضي  -
في  تميسألقادة كالشخصيات البارزة التي كا بالأبطاؿتشجيع التلبميذ عمى الاقتداء  -

 .بنجاح كبير الإسلبميبناء التاريخ العربي 
 الاقتصادم.تنمية فيـ التلبميذ لممكارد الطبيعية كالبشرية التي تساعد عمى لمنمك  -
 أكالتاريخية  للآثارفيـ التلبميذ لمتاريخ كحكادثو الكثيرة عف طريقالمشاىدة الحقيقية  -

 .عف طريؽ الصكر كالكسائؿ التعميمية العديدة
 (1).الاىتماـ لدل التلبميذ بالحكادث الجارية كانعكاساتيا عمى كطنيـ العربيتنمية  -
الطبيعية  أكالاجتماعية  أكتشجيع التلبميذ عمى تعميؿ كثير مف الظكاىر الجغرافية  -
 .البشرية كالربط بيف السبب كالنتيجة أك
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خدمة لماـ التلبميذ بكظائؼ المؤسسات الاجتماعية المختمفة كدكرىا الفعاؿ في إ -
 .المجتمع المحمي

 .الإنسانيةالحضارة  إثراءفي  الإسلبميةالعربية  الأمةفيـ التلبميذ لدكر  -
 .التلبميذ لمعلبقات الزمانية كالمكانية العديدة في الماضي كالحاضر إدراؾ -
 .المختمفة بأنكاعوتشجيع التلبميذ عمى المحافظة الحقيقية عمى البيئة مف التمكث  -
تحديد المكاقع الكثيرة عمى خريطة الجغرافية باستخداـ طرؽ تدريب التلبميذ عمى  -

 .المكقع الدقيؽ كالملبئـ كالمكقع النسبية
 .ائط الجغرافية في حياتيـ اليكميةالخر  بأىميةعريؼ التلبميذ ت -
 .مقاييس رسـ الخرائط المختمفة أنكاعتدريب التلبميذ عمى التعامؿ مع  -
المختمفة عمى الخريطة الجغرافية  لأماكفاالمسافات بيف بتدريب التلبميذ عمى حسا -

 .ةباستخداـ مقاييس الرسـ المتعدد
مقاييس  إلىتدريب التلبميذ عمى حساب المساحات عمى الخريطة الجغرافية بالرجكع  -

 .الرسـ المختمفة
 .مختمفةتدريب التلبميذ عمى تكبير الخرائط الجغرافية كتصغيرىا باستخداـ طرق -
 .القراءة الصحيحة لرمكز الخريطة الجغرافيةتدريب التلبميذ عمى  -
 .تنمية مفيكـ الكقت لدل التلبميذ كأىميتو في الحياة اليكمية -
لبستعانة ل الأرضتدريب التلبميذ عمى حساب الكقت في أماكف مختمفة مف سطح  -

 .بخطكط الطكؿ

داـ الخرائط داخؿ المدرسة تنمية الاتجاىات الايجابية لدل التلبميذ نحك استخ -
 .كخارجو

 .تشجيع التلبميذ عمى صنع الخرائط الجغرافية كرسميا -
الدكر الذم تمعبو الخرائط الجغرافية كالتاريخية في تكضيح  بأىميةتعريؼ التلبميذ  -

 .التاريخية كتفسيرىا الأحداثالكثير مف 
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تشجيع التلبميذ عمى المساىمة في عمؿ المعارض الخاصة بالخرائط كالرسكـ ذات  -
 ة.ضكعات التاريخية كالجغرافيبالمك  العلبقة

 .لمعصكر الجيكلكجية الرئيسيةالتلبميذ بالخصائص  إلماـ -
 .الصخكر كخصائصيا كأنكاعيا المختمفة بنشأةتعريؼ التلبميذ  -
 أكسكاء الداخمية منيا الأرضتعريؼ التلبميذ بالعكامؿ المؤثرة في تشكيؿ سطح  -

 .الخارجية
 الأرضمف سطح  أجزاءلبناء  الإنساففيـ التلبميذ لمدكر الكبير الذم يقكـ بو  -

 ا.كتجميمي
 .حت كنقؿ كترسيبنالمترتبة عمى عكامؿ التعرية مف  بالآثارالتلبميذ  إلماـ -
عكامؿ  كتأثيرالصخكر  لأنكاعمف البيئة المحمية  أمثمةالتلبميذ عمى طرح  إلماـ - -

 .االتعرية فيي
 .الأرضيةكالانكسارات في القشرة  بأنكاعالالتكاءالتلبميذ  إلماـ -
بالله عز كجؿ في نفكس التلبميذ مف خلبؿ دراسة الظكاىر الطبيعية  الإيمافتعميؽ  -

 .كالبحار كالمحيطات كالأنيارالمختمفة كالسيكؿ كالجباؿ كاليضاب 
القكية  عاصيركالأالتلبميذ لممخاطر الكبيرة التي تتركيا الزلازؿ كالبراكيف  إدراؾ -

 .الإمكافالمدمرة كالعمؿ عمى تجنبيا قدر  كالفيضانات
 .تقدير دكر خطكط المكاصلبت البرية كالبحرية -
 (1).كالقارات المختمفة الأقطاركالجكية في التقريب بيف بني البشر في   -
الزراعية  الأراضيفي العالـ مف حيث رم  الأنيارتعريؼ التلبميذ بالدكر الذم تمعبو  -

 .كاستخداميا ككسيمة لمنقؿ التجارم
 .كالحيكاف كالنبات للئنسافالغلبؼ الغازم في استمرار الحياة  لأىميةالتلبميذ  إدراؾ -
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تثميف الدكر الذم تمعبو الدكؿ المختمفة لمحفاظ عمى الغلبؼ الغازم نقيا مع  -
 .محاكلات تجنب تمكثو بالممكثات الكيميائية المختمفة

في المناخ  التأثيرمف حيث  الإنسافالمحيطات في حياة  لأىميةيذ التلبم إدراؾ -
 .كتسييؿ عممية نقؿ البضائع كالركاب كاحتكائيا عمى مصادر غذائية ضخمة

التلبميذ ميارة قياس درجة الحرارة كالضغط الجكم كسرعة الرياح كنسبة  إكساب -
 .ذات العلبقة الأجيزةالمتساقطة. كذلؾ باستخداـ  الأمطارالرطكبة ككمية 

فترة  لأطكؿتقدير الجيكد العربية كالدكلية المبذكلة لممحافظة عمى الثركات الطبيعية  -
 .ةعديد أجياؿممكنة بيا 

 تأثيرالميمة فيو كالتي كاف ليا  الإسلبميكالأحداثبالتاريخ العربي  التلبميذتعريؼ  -
 .الإسلبميةالعربية  الأمةكبير في مصير 

العديدة في شرؽ  بالأمـالعربية  الأمةات التاريخية التي تربط التلبميذ بالعلبق إلماـ -
 .كغربيا الأرضيةالكرة 

العربية  الأمةتشجيع التلبميذ عمى القياـ بالرحلبت كالزيارات المختمفة لدراسة تاريخ  -
 .كجغرافيتيا عمى الطبيعة

 .تنمية ركح التضحية كالفداء في سبيؿ الله كالكطف لدل التلبميذ -
كاسعة مف  أجزاءالسمبية في استعمار  كأثارهالحديث  الأكركبيالتلبميذ بالتاريخ  إلماـ -

 .ةيالعرب أمتيـفي تقدـ  كأثرىاالكطف العربيفيـ التلبميذ لمظاىر التنمية الاقتصادية 
تنمية الكعي السياسي لدل التلبميذ القائـ عمى مبدأ الشكرل كمبدأ الديمقراطية  -

 .كالمشاركة في خدمة المجتمع
كتقدير دكرىا في خدمة  إليياالعربية التي ينتمكف  بالأمةتنمية الاعتزاز لدل التلبميذ  -

 .الإنسانية
التضامف العربي في مكاجية التحديات  بأىميةفي نفكس التلبميذ  الإيمافتقكية  -

 .السياسية كالاجتماعية كالاقتصادية
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العربية  أبناءالأمةمب في نفكس التلبميذ باف الكحدة العربية ىي مط الإيمافتقكية  -
 .قاطبة أممالأرضالعربية بيف  الأمةتزيد مف ىيبة  كأنيا

مف  الأمةالتلبميذ لممخاطر الشديدة التي تتركيا النزاعات العربية عمى كحدة  إدراؾ -
 .جية كتقدميا كتطكرىا مف جية ثانية

كلاسيما في الدكؿ  الأخرلتنمية الاتجاه لدل التلبميذ بالانفتاح نحك الثقافات العالمية  -
كخبراتيـ التي لا تتعارض مع ثقافاتنا العربية  الآخريفالمتطكرة مع الانتفاع بتجارب 

 .الإسلبمية
تعريؼ التلبميذ بالمشكلبت الاجتماعية كالاقتصادية التي تكاجو كطنيـ العربي كالتي  -

 .قتصادمالابالجيؿ كالمرض كالزيادة السكانية كضعؼ النمك  الأكلىتتمثؿ في الدرجة 
تعريؼ التلبميذ بمقكمات الصناعة الحديثة كدكرىا في رفع مستكل المعيشة بيف  -

 .الكطف العربي أبناء

 (1)التلبميذ بأىمية التكامؿ الاقتصادم بيف أقطار الكطف العربي المتعددة. إلماـ -
تنمية الاعتزاز في نفكس التلبميذ بالدكر الكبير الذم يمعبو الكطف العربي في تزكيد  -

 .البتركؿ كالغاز الطبيعي رأسياالعالـ بمصادر الطاقة الميمة كعمى 
العربية كتكفؽ  الأقطاركمؤسسة تجمع  كأىميتياالتلبميذ بدكر الجامعة العربية  إلماـ -

 .كحدة العربية الشاممةليست البديؿ لم أنيامع تكضيح  ،بينيا
 الإسلبميالعالـ  بأقطارالتي تربط الكطف العربي  المتميزةتعريؼ التلبميذ بالعلبقة  -

 .تاريخيا كحضاريا كثقافيا
 .المعاصرة الاجتماعيةتشجيع التلبميذ عمى احتراـ النظاـ كالقانكف الذم يسير الحياة  -
 .تنمية ميارة تفسير الحكادث التاريخية لدل التلبميذ -
 .التاريخية بمكضكعية تامة الأحداثتشجيع التلبميذ عمى قراءة  -
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تنمية مجالات التعاطؼ في نفكس التلبميذ نحك قضايا الظمـ كالقير كالتفرقة  -
 .كمساندة الجيكد الدكلية لمقضاء عمى ىذه المظاىر البشرية القاسية

دة البيانية أك الأعم أكتشجيع التلبميذ عمى استنباط الحقائؽ كالمعمكمات مف الخرائط  -
 .ةيبشر  أكالمتعمقة بمظاىر طبيعية  الإحصائيةالجداكؿ 

التلبميذ بجكانب التغير الاجتماعي الايجابية كالسمبية كالمساىمة في حؿ  إلماـ -
 .المشكلبت الناجمة عف ذلؾ

طاليس كالخرائط التاريخية لدل التلبميذ كاستخلبص المعمكمات رة قراءة الأتنمية ميا -
 .الميمة منيا

تنمية ميارة تمثيؿ الحكادث التاريخية كتجسيدىا لدل التلبميذ عف طريؽ عمؿ  -
 .لأبطاليا المشيكريف أكالتمثيميات المسرحية لتمؾ الحكادث 

إدراؾ التلبميذ لعكامؿ الكحدة العربية مف لغة كديف كأىداؼ مشتركة كتاريخ كمصير  -
 لأبناءة شاممة كيدؼ يحقؽ كبقعة جغرافية متكاممة مما يعمؽ قناعتيـ بقياـ كحدة عربي

 .كطمكحاتيـ أمانييـالشعب العربي 
تعريؼ التلبميذ بالمشركعات الاقتصادية الضخمة في الكطف العربي الكبير كبياف  -

 .أبنائوفي رفع مستكل المعيشة بيف  أثرىا
زيادة الكعي لدل التلبميذ بأىمية التخطيط الاجتماعي كالاقتصادم في حياة  -

 .كحياة المجتمع العربي خاصةالمجتمعات عامة 
الكطف العربي  بأرضفي صد الغزاة كالطامعيف  الآباءكالأجدادتقدير التلبميذ لجيكد  -

 .كثركاتو اليائمة منذ قديـ الزماف كحتى الكقت الحاضر
في تكحيد العرب بعد اف كانكا  الإسلبـتعريؼ التلبميذ بالدكر الكبير الذم لعبو  -

 .الأممالأخرلعبارة عف جماعات متناحرة تخضع لقكل 
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 الأمكييفالخمفاء  الإسلبميأياـزمف المد  الإسلبميةالاعتزاز بعمميات الفتكحات  -
إلى بلبد الصيف شرقا  الإسلبميةسيما الكليد بف عبد الممؾ حيث كصمت الفتكحات كلا

لى بلبد   .غربا الأندلسكا 
التلبميذ بالمآثر الايجابية الكبيرة لمخلبفة العباسية في الحفاظ عمى كياف  تعريؼ -

 .مف جية كنشر العمكـ كالفنكف مف جية ثانية الإسلبميةالدكلة العربية 
بيا  الأندلسكأثرتفي  الأمكيةالدكلة  إقامتياالتلبميذ بالحضارة العريقة التي  إلماـ -

 .خلبؿ العصكر الكسط اركياعمى مجرل العمكـ كالفنكف في 
التي عصفت بالعرب كالمسمميف عندما تفرقت  كالأخطارإدراؾ التلبميذ لممآسي  -

الدكلة العباسية كبممكؾ  أكاخرالتي ظيرت في  الإسلبميةكممتيـ بكجكد الدكيلبت 
 (1).الأندلسالطكائؼ الذيف ظيركا إباف ضعؼ الدكلة الأمكية في 

الذم قاـ بو المماليؾ لصد الغزكات المغكلية المدمرة تعريؼ التلبميذ بالدكر البطكلي  -
 .لممشرؽ العربي

تقدير التلبميذ لمجيكد الجبارة التي قاـ بيا صلبح الديف الأيكبي في كسر شككة  -
 .الحملبت الصميبية كتطيير القدس مف احتلبليـ ليا

ف العربي الكط أجزاءالشرسة عمى معظـ  ربيةك الأالتلبميذ باليجمة الاستعمارية  إلماـ -
 .كبخاصة خلبؿ القرنيف التاسع عشر كالعشركف

ضد  كالإسلبميةتزكيد التلبميذ بالمعمكمات الكافية عف حركات التحرر العربية  -
 .الحديث ركبيك الأالاستعمار 

التاريخية التي أدت إلى استقلبؿ الأقطار العربية بعد كفاح  بالإحداثالتلبميذ  إلماـ -
 .مرير ضد الاستعمار
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تلبميذ بمراحؿ القضية الفمسطينية المختمفة مف الكفاح المسمح كخكض ال إلماـ -
 .حركب عربية إسرائيمية عديدة

تعريؼ التلبميذ بالظركؼ التي أدت إلى انييار المعسكر الشرقي الشيكعي بزعامة  -
الاتحاد السكفياتي سابقا كظيكر قكة كاحدة عظمى فقط تتمثؿ في الكلايات المتحدة 

 .ا في حمؼ الشماؿ الأطمسيكحمفائي الأمريكية

الكبرل كزيادة  الاقتصاديةإلماـ التلبميذ بالمحاكلات الدكلية الحديثة لتككيف التكتلبت  -
 (1)النمك الاقتصادم في العالـ.

 :الاجتماعية التربية -7

قؿ مف الدراسات  أىي رديؼ لمدراسات الاجتماعية فيي تقدـ لمناشئة في مستكل "
المرحمة الأساسية الأكلى، كتكضع في قالب تربكم تتناسب الاجتماعية كخصكصا في 

 ".مع إدراؾ التلبميذ في ىذه المرحمة

تربكم  ع كتنشئة اجتماعية كتكضع في قالبالتربية الاجتماعية ىي عممية تطبي
 (2).يتناسب مع إدراؾ التلبميذ في ىذه المرحمة

 :الاجتماعية التربية طبيعة
 تتمثؿ  الخصائص التالية:

 Sinمادة غير مستقرة: تتجدد معمكماتيا كمفاىيميا باستمرار فيي كما شبييا  -1
بقطعة ماس منحكتة جيدان، تصدر إشعاعاتيا إلى جميع الجيات فميا علبقة بالجغرافية 

 كالتاريخ كالاقتصاد كالسياسة... الخ.
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 مادة مجردة: أم تتعامؿ مع مفاىيـ مجردة كمفيكـ الحرية كالديمقراطية.  -2

جمع بيف البعديف الزماني كالمكاني:أم أنيا تتحدث عف أماكف جغرافية مادة ت -3
 متعددة ككقائع تاريخيػة مػف مػعػارؾ كحركب كحضارات كقعت في ىذه الأماكف.

مادة متغيرة: ترتبط بالماضي كالحاضر كالأحداث الجارية، أم تلبحؽ التطكرات  -4
 كتتابع التغيرات باستمرار.

 مف أبعاد أربعة متعددة الأبعاد، حيث تتككف -5

البعد العقمي: كيرتبط بميارات التفكير مف جمع البيانات كالميارات الذىنية كميارة  - أ
 .طرح الأسئمة كصنع القرار كالتعامؿ مع الآخرينإضافة إلى ميارات التفكير العممي

البعد الاجتماعي: كىك الذم يمكف الفرد مف دخكؿ الحياة الاجتماعية، فالتربية  - ب
 ا علبقة بالحياة كالمجتمع كالتقاليدكالعادات كالنمك الاجتماعي المستمر.الاجتماعية لي

حيث تسعى التربية الاجتماعية إلى تككيف أنماط السمكؾ  الشخصي:البعد  - ج
 المرغكب فيو لدل الفرد.

البعد الانفعالي: كىك الذم ييدؼ مف خلبؿ تدريس التربية الاجتماعية إلى التمسؾ  - د
ر بالكلاء لمجماعة كالكطف كتقبؿ المسؤكليات المترتبة عمى بالقيـ كالاتجاىات كالشعك 

 (1)(.1993ىذا الكلاء )أبكحمك كآخركف، 

 الاجتماعية فيما يمي: تربيةكيمكف إيجاز طبيعة الدراسات أك ال

 .نقؿ كتربية المكاطنة في المجتمع الديمقراطي -
 .تكامؿ الدراسات الاجتماعية مع العمكـ الاجتماعية -
يتطمب أف يمارس الأفراد عمميات التقصي كالتأمؿ كحؿ  إعداد المكاطنة -

 المشكلبت كاتخاذ القرارات مف خلبؿ منيج الدراسات الاجتماعية.
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 كنا بيدؼ التربية الاجتماعية إلى:  -
 .بتنمية المكاطنة (1
 .تزكيد الطمبة بالمعرفة (2
 .تزكيد الطمبة بالميارات (3
 .تزكيد الطمية بالقيـ (4

 :الاجتماعية ربيةالت في الجارية الأحداث مفيوم
يطمؽ عمى الأحداث الجارية كؿ التغيرات اليكمية التي تحدث في البيئة المحمية "

 (1)".التي يعيش فييا المتعمـ كالمجتمع كالعالـ

، فيذه القضايا ليا الجارية تمتقي القضايا المعاصرة ظلبلا كاسعة عمى الأحداثك "
آثار مستقبمية كقضية فمسطيف جذكر في الماضي كلازالت مستمرة في الحاضر كليا 

كالعراؽ كلبناف كغيرىا فأم حدث في العالـ ميما كاف بعيدا، يعتبر مف الأحداث 
يعتبرىا مدخلب التدريس ربية الاجتماعية ك الجارية التي يمكف أف يستفيد منيا معمـ الت

 (2)".التربية الاجتماعية

 :الاجتماعية التربية فى الجارية الأحداث توظيف أىداف
 ساعدة التلبميذ في التعرؼ عمى المشكلبت كالقضايا الرئيسيةكالمعاصرة .م -

اكتساب التلبميذ ميكلا حكؿ متابعة الأحداث التي تقع في بيئتو المحمية كالعربية  -
 .كالعالمية

اكتساب التلبميذ التسامح كالتعاطؼ نحك الشعكب كالأمـ التي تعاني مف  -
 .مجاعات كحركب كككارث
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خلبؿ اقتراح حمكؿ لممشكلبت كالأحداث الجارية عمى مستكل  تنمية التفكير مف -
 البيئة الصفية كالمدرسة.

إكساب التلبميذ ميكلا نحك قراءة الصحؼ كالمجلبت كيفية كمتابعة الأحداث  -
 .الجارية مف خلبؿ كسائؿ الإعلبـ

 كيفية اختيار الأحداث الجارية:

 .أف تككف ىذه الأحداث مرتبطة بالمنياج .1

الأحداث ملبئمة لمستكل التلبميذ كمرتبطة بخبراتيـ كخالية مف أف تككف ىذه  .2
 .المفاىيـ المعقدة كالتراكيب الغامضة

دقيقة كالصكر  مصادر ككثائؽكقعت فعلب كتعتمد عمى  الأحداث صادقةأف تككف  .3
 .المشاىداتك 

 .أف تتصؼ الأحداث الجارية بالحداثة كالمخترعات كالمكتشفات كالكقائع كالأحداث .4

للؤحداث الجارية أثر عمى الأفراد كالجماعات الحاضر كالمستقبؿ، مثؿ  أف تككف .5
 (1)الحركب كالككارث كالأكبئة.
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 :الاجتماعية التربية مجالات -1

 :الجغرافيا -1-3

عرؼ فتحي أبك عيانو الجغرافيا ىك عمـ دراسة تسطح الأرض في تبيانو "
ملبحظة البشر كذلؾ بأسمكب عممي منظـ يقكـ عمى ال المساحي يكصفو مكطنا لبني
استنباط أكجو العلبقات ىذا السطح كتكزيعيا ك لظكاىر  كالكصؼ كالشرح كالاستنتاج

 .القائمة بينو كبيف الإنساف

كيعرفو جكدة حسيف جكدة بأنو العمـ الذم يتناكؿ تكزيع كربط كتحميؿ الظكاىر  
مى دراسة العلبقة المتبادلة بيف البيئة مع التركيز ع الأرض،المختمفة عمى سطح 

 (1)".الطبيعية كتكزيع الإنساف كأنشطتو المختمفة

، ككمادة دراسية تبحث في العلبقة الكائنة بيف الإنساف كالبيئة التي عمـكالجغرافيا ك
، فالجغرافيا عمـ ديناميكي متطكر، غير بيايعيش فييا كيتعايش معيا، مؤثرا فييا متأثرا 

فيي تجمع مادتيا في Compound Scienceكما أف الجغرافيا عمـ تركبي ، ثابت
 (2).شتى العمكـ كالاقتصاد كالاجتماع كالسياسة كالفمؾ كالجيكلكجيا كالفيزياء بكؿ فركعيا

، كذلؾ الإنساف كحركتو داخؿ المجاؿككصؼ عممي لأنشطة "كىناؾ مف عرفيا 
، شبكة تأثير الطبيعية كالبشريةعناصر ال: التكطيف، التضاريس، تكفؽ خمسة مككنا

 ."الاتصالات، التداخؿ النسقى بيف مككنات المجاؿ

                                                             

خالد عبد المطيؼ محمد عمراف، تقنية تعمـ الدراسات الاجتماعية كتعمميا في عصر المعمكمات كثكرة  -1
 .2018، دار الكراؽ، عماف، الأردف، 1الاتصالات، ط
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كذىب البعض إلى أف الجغرافيا عمـ مف  العمكـ الاجتماعية تيتـ بدراسة الأرض "
كالسكاف مف خلبؿ تحميؿ المعطيات الطبيعية كالبشرية بقصد تكضيح كتفسير كتكزيع 

كتنطمؽ مف ثلبث سماعي أساسية تتمثؿ في مختمؼ أنشطة الإنساف فكؽ المجاؿ 
دراسة العلبقات العمكدية بيف الإنساف كالكسط الطبيعي كدراسة العلبقات الأفقية بيف 

 (1)".الإنساف ثـ دراسة تكزيعات المجتمعات

، كنباتات مف مناخ، تضاريسككصؼ لمظاىر السطح  دراسةىناؾ مف اعتبرىا 
لبشرية المتحكمة فييا بقصد تكضيح الترابطات كتجمعات بشر كأيضا القكل الطبيعية كا

 بيف تمؾ المظاىر سكاء عمى السطح العاـ للؤرض أك في إطار إقميمي.

 National Council forكما يعرفيا المجمس القكمي التربكم لمجغرافيا""

Geography Education: 

المنطقي الذم يقكـ عمى  بالملبحظة الدقيقة كبالتفكيرتتسـ  ديناميكيىك عمـ 
الكصؼ كالتحميؿ عالـ كالتفسير لظكاىر سطح الأرض، كييتـ باكتساب المتعمميف 

 .الميارات التي تساعدىـ عمى التكيفكظركؼ حياتيـ اليكمية كالعممية

 :فروع الجغرافيا

الجغرافيا الطبيعية: كىي عمـ دراسة سطح الأرض كبخاصة الظكاىرالطبيعية  -
 ككظيفتيا.

                                                             

المصطفى الخضخاضي، تدريس التاريخ كالجغرافيا، حقؿ الجغرافيا المرجعية الفكرية كالممارسة الديداكتيكية، -1
 .10، ص 2011إفريقيا الشرؽ، الدار البيضاء، المغرب، مجمة جغرافيا المغرب، 
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كىي التي تيتـ بدراسة منطقة ما أك إقميـ مف أقاليـ سطح الأرض الإقميمية:الجغرافيا  -
يككف متجانسان عمى أساس بعض المعايير الخاصة كالمكقع، كأشكاؿ سطح الأرض، 

 كالمناخ كالنشاط البشرل كالاقتصادم.

أم أنيا  الجغرافيا الاجتماعية: كىي التي تيتـ بدراسة العلبقات بيف الإنساف كالبيئة، -
 تيتـ بالتطكر الاجتماعي كالظركؼ البيئية المحيطة بالإنساف.

سة الإنتاج البشرل في أم صكرة :كييتـ ىذا الفرع بدراالجغرافيا الاقتصادية -
،صكره، زراعيان كحيكانيان كاف أـ غابيا أـ معدنيان أـ صناعيان، كما يرتبط بيذا الإنتاج مف

 .مف تكزيع كاستيلبؾ

: كىي تسعى لتفسير العديد مف الظكاىر الجغرافية كالإجابة عف نيةافيا المكاالجغر  -
الأسئمة مثؿ: لماذا تنتظـ المدف كالجباؿ كالسكاف بيذا الشكؿ عمى سطح الأرض؟ 
كلماذا يكجد اختلبؼ في الكثافات كالتكزيع السكاني مف مكاف إلى آخر عمى سطح 

 الكرة الأرضية؟ كغير ذلؾ.

ي بدراسة التغيير الجغرافي للؤقاليـ عبر العصكر، كىنا يقكـ الجغرافيا التاريخية: كتعن -
برازان  الجغرافي بتتبع الظكاىر الجغرافية منذ نشأتيا حتى الكقت الحاضر تعميقان لمفيـ كا 
لمجيد البشرل في الأزمنة المتعاقبة، مما يييسر السيبؿ لمكصكؿ إلى أساسيات الظاىرات 

 (1)الجغرافية المختمفة.

 الجغرافيا البشرية في دراسة المجتمعات :مجالات 

 :كذلؾ ؼ المجالات الثلبثة الآتية الجغرافيا البشرية تدرس المجتمعات لا الأفراد

الاختلبفات في مجاؿ الجغرافيا الديمغرافية دراسة الجنس البشرم، أعداده كتكزيعو ك  -
 .كالتي تعد في فرعا مف  فركع الجغرافيا البشرية
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ض كشغميا بكاسطة المجتمعات. البشرية كذلؾ ابتداء في أكثر دراسة استغلبؿ الأر  -
 .حتى أكثر احمده تعقيدا كعنصر ىاـالمحلبت العمرانية تكاضعا 

دراسة ما يعرؼ بالجغرافيا الاقتصادية كفرع مف  الطبيعية:دراسة استخداـ المكارد  -
ما يعرؼ فركع الجغرافيا البشرية كانعكاس ذلؾ كمو عمى أقدار الدكؿ كعلبقاتيا في

 فيما يعرؼ بالجغرافيا السياسية. السياسية لمدكلةبتحميؿ القكة 

المشاىدة فقط بؿ تستدير لمتاريخ الحقائؽ ك الجغرافيا البشرية لا تقنع بدراسة إف"
عؿ في دراستيا. لمعمراف لتستكشؼ المظير الأصمي كالتطكر التاريخي لمحقائؽ كل

لاف الجغرافيا تستقي التفسير في تاريخ الريفي ما يعكس ىذا الأسمكب كذلؾ الحضرم ك 
العمراف كتطكرىكذلؾ فإف دراسة بيئة مف البيئات في دكلة قديمة تأثرت بالحضارة 
زالة  الأكربية ليس مف اليسير فيميا دكف معرفة تاريخ استغلبؿ الأرض كتطكره كا 

 مى أساليب الزراعة مف عصر لأخرالغطاء النباتي الأصمي بيا كمدل التطكر طرأ ع
قد تأثر الذم لا شؾ ى التغير الاجتماعي الذم طرأ عمى السكاف ك انعكاس ذلؾ كمو عمك 

لكف رض الكاقع فقط ك أالتي لا يمكف افتقاد أثرىا عمى بالاحتكاؾ الحضارم كاليجرة ك 
 (1)."في التاريخ كذلؾ

 :طبيعة الجغرافيا

 .غير ثابت ديناميكي متطكرعمـ  -1

 .تجمع مادتيا مف عمكـ science compoundعمـ تركيبي  -2

 شتى كالاقتصاد كالسياسية كالفمؾ كالجيكلكجياكالفيزياء بكؿ فركعيا. -3

 .اتساع ميدانيا، إنيا تدرس ظكاىر متشابكةكمتعددة -4

 .Analyticalعمـ تحميمي  -5
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 .social geographyذات تكجو اجتماعي  -6

 ىكية الجغرافيا: أساسية لتحديد قكاعدف تحدد خمسة كيمكف أ

 .الجغرافيا عمـ تركيبيإف  -1

 . مكقعيا)المسح كالرسـ(إف الجغرافيا تسعى لتحديد الظكاىر كتثبيت -2

(كالظكاىر غير )مككنات السطحأف الجغرافيا تيتـ أساسا بالظكاىر المرئية. -3
 .(المرئية )لعلبقة الإنساف بالمجاؿ

 أف الجغرافيا تسعى الدراسة العلبقات بيف الظكاىربدكف اتخاذ مكقؼ مع أك ضد -4
 .الحتمية"

 (1).أف تعتبر تعميـ الجغرافيا في مجاؿ المراحؿ التعميمية عمما تطبيقيا -5

 :مناىج دراسة الجغرافيا

: يركز عمى المكضكعات أكثر مف Systematic Approachالمنيج الأصولي -
يشمؿ ىذا المنيج فركع الجغرافيا  الجغرافية كذلؾتركيزه عمى الأماكف أك عمى الظاىرة 

 (2).البشرية التي تتناكؿ بالدراسة الظاىرات البشرية عمى سطح الأرض

يشمؿ في دراسة كؿ الظاىرات  :Regional Approachلمنيج الإقميمي ا -
الجغرافية الطبيعية كالبشرية في إطار مساحة معينة في سطح الأرض أك كحدة مكانية 

فالجغرافيا الإقميمية تيدؼ إلى الربط بيف الظاىرات الجغرافية Regionكاحدة في الإقميـ 
، كذلؾ تيدؼ إلى ف الإنساف كالبيئة في إقميـ كاحدبي التبادليةالمختمفة لإبراز العلبقة 

ذا كاف المنيج ك تحديد شخصية الإقميـ إبراز التبايف الإقميمي في الكحدة المكانية  ا 
في شكؿ ف معا الكاقع الجغرافي في الكقت الحاضر الأصكلي كالمنيج الإقميمي يؤلفا
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راسات ، فإف الجانب التاريخي يمثؿ البعد الثالث في الدمستكل مف بعديف اثنيف فقط
صكلي ليا ، فكؿ الفركع الجغرافية التي يتناكليا المنيج  الأالجغرافية أم البعد الزمني
يتمثؿ يتناكليا المنيج الإقميمي ك التي ، كذلؾ الحاؿ في الفركع جذكر تاريخية أك تطكرية

. كمعنى الجغرافيا التاريخيةىذا التأليؼ بيف المنيجيف ما يعرؼ بجغرافيا الماضي أم 
بدييي إف خر إقميمي، ك الآحدىما أصكلي ك أذلؾ ببساطة إف الجغرافيا بيا منيجيف 

ى ية، عمالمنيج الأصكلي يتناكؿ بالتحميؿ تطكر ظاىرة معينة طبيعية كانت آك بشر 
، أك فترات زمنية متعاقبة، أما المنيج الإقميمي فيتناكؿ دراسة امتداد فترة زمنية محددة

الظاىرتيف الجغرافية المختمفة في إقميـ معيف خلبؿ فترة زمنية أك فترات زمنية 
 (1).محددة

ذا كاف المنيج الأصكليك  المنيج الإقميمي يؤلفاف معا الكاقع الجغرافي في ك  ا 
، فإف الجانب التاريخي يمثؿ شكؿ مستكل مف بعديف اثنيف فقطفي الكقت الحاضر 

الجغرافية التي  ، فكؿ الفركعالبعد الزمني البعد الثالث في الدراسات الجغرافية أم
، كذلؾ الحاؿ في الفركع التي ليا جذكر تاريخية أك تطكرية الأصكلي يتناكليا المنيج

ا الماضي يف المنيجيف ما يعرؼ بجغرافييتمثؿ ىذا التأليؼ بك  يتناكليا المنيج الإقميمي
 حدىما أصكليأ. كمعنى ذلؾ ببساطة إف الجغرافيا بيا منيجيف أم الجغرافيا التاريخية

بدييي إف المنيج الأصكلي يتناكؿ بالتحميؿ تطكر ظاىرة معينة ، ك خر إقميميالآك 
اقبة، أما ، أك فترات زمنية متعمتداد فترة زمنية محددةبشرية، عمى ا أكطبيعية كانت 

المنيج الإقميمي فيتناكؿ دراسة الظاىرتيف الجغرافية المختمفة في إقميـ معيف خلبؿ فترة 
 .زمنية أك فترات زمنية محددة
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 أىداف الجغرافيا:

دراؾفيـ العالـ الذم نعيش فيو ك " الاستنتاج مساحات حقائقو، بالتحميؿ كالربط ك  ا 
حتى قارة مف القارات،  الأرض قد تجمعيا دكلة كاحدة أك عدة دكؿ أكمحددة عمى يطح 

ات كفيرة مف العمكـ لمكصكؿ إلى ىذا اليدؼ فإف البحث الجغرافي يستمد معمكمك 
ي تربط بيف ىكالجغرافيا ك  الإنسانية التي تفيد في منيج الدراسةالبيكلكجية كالاجتماعية ك 

فيـ حقائؽ الأرض كالإنساف امؿ العمكـ ك تسيـ في تك العمكـ الأساسية إنمافركعيا ك 
 .بدرجة لا تنافسيا فييا عمكـ أخرل

: إف (cresseyفي تكامؿ الجغرافيا بالعمكـ الأخرل يقكؿ جكرج كريسي )ك 
مبعثرة ثـ ما تمبث أف تعطييا مغزل ستمد معمكماتيا مف مصادر عديدة ك الجغرافيا ت

 .جديدا لفيـ مساحات محددة عمى سطح الأرض

التبايف  أكجوانية كتستكشؼ العلبقات فيما بينيا ك ى شرح الأنماط المكتيدؼ إل
قاعدة، لفيـ بيئات بعناصرىا الطبيعية كأساس ك التشابو بيف الأقاليـ المختمفة في الك 

المترابطة معو داخؿ لمترتبة عميو ك ا culture of mon-madeالعناصر الحضارية 
 .البيئة

الشاممة لأسئمة عدة أبرزىا الدقيقة كالمنطقية ك  الجغرافي يحاكؿ أف يجد الإجابةك 
 ؟لماذا ىناؾ( -سؤالاف ىما )أيف

كثير مف مشكلبت عالمنا المعاصر كمتغيراتو في البيئات الجغرافيا ال كتتناكؿ
أقاليـ برز ىذه المشكلبت التزايد السكاني الضخـ الذم شيدتو معظـ ألعؿ المختمفة ك 

 (1)العالـ في القرف العشريف.
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 أىداف مادة الجغرافيا:

 دكره في خدمة الديفؾ مكانة بمد المتعمـ بيف الدكؿ ك إدرا. 

 لعالـ لكي يدرؾ عظمة الخالؽ عز ترسيخ أفؽ التمميذ تعريفو بمختمؼ قارات ا
 .جؿك 

  علبقتو بكطنوك  بلبده ثـ البلبد الأخرلتعريؼ التمميذ ببيئتو ك. 

 تحكيو بلبده مف منابع الثركة ككسائؿ المعيشة إبراز ما. 

 كشافات تنمي الجغرافيا عند التمميذ الإرادة الإنسانية عند دراستو قصص الاست
 .ما صادفو المستكشفكف مف متاعبك 

 تساعد الجغرافيا في تككيف الأفكار العممية الصحيحة عف شكؿ الأرض 
بعادىاك   .ا 

 اتخاذ تبادؿ بينيما للبنتفاع بالبيئة ك لتأثير الماكالبيئة ك  إدراؾ العلبقة بيف الإنساف
 .جميع السبؿ للبستفادة منيا

 جؿ المتمثمة في مظاىر سطح ك  ف آيات الله عزٌ ترسيخ اليقيف لدل التمميذ بأ
نماك  غير ىدلالحيكانية لا تسير مف كعناصر المناخ كالحياة النباتية ك  الأرض  ا 

 .قكانيف ربانية ينبغي التأمؿ فيياكفؽ ىدل ك 

 إنما حسف الإبداع لمحس الفني ك  ظكاىره مف إتقافالتمميذ بما في الككف ك  أسعار
بداعوىك دليؿ عمى قدرة الله عز كجؿ ك   (1).ا 
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 أىداف تدريس الجغرافيا:

 الطبيعة يساعد ؿ ك الجغرافيا أداة لمتنشئة الاجتماعية: إف تعمـ فؾ رمكز المجا
التنشئة الاجتماعية فمعرفة كظيفة المجاؿ الجغرافي يمكف الأطفاؿ التلبميذ عمى 

 .مف إف يككنكا فاعميف فيو

  فيـ الكاقعتعمـ الملبحظة كالكصؼ ك. 

 اكتساب الرصيد الجغرافي. 

 تمكيف التمميذ مف ميارة التفكير الناقد. 

 تمكينو مف فيـ جكانب الحياة في مجتمعو. 

 التكنكلكجياية بيف العمـ ك يعة العلبقة العضك تمكينو مف معرفة طب. 

 حؿ مشكلبتيامعمكمات لمبحث عف عمؿ الأشياء  ك اشباع حاجاتو مف ال. 

  البحث في المصادر لاكتساب معمكمات تنمية القدرة عمى الانتباه كالملبحظة ك
 .ذاتيا

  كجكد إطار عمىفشيئا ك تساعد التمميذ عمى تككيف تصكر لممكاف يتسع شيئا،
 .الأرضية جميعايجمع بيف الظكاىر 

 تساىـ في تككيف الكعي القكمي. 

 تدمج التمميذ في بيئتو. 

 تعمـ رؤية الحكادث العادية المألكفة. 

  ممكنا  المجاؿ،الجغرافيا يعطي لمتلبميذ معنى  المجاؿ، فتدريسإيصاؿ معنى
 .إياىـ مف إدراكو كتمثيمو كالعمؿ عمى اكتساب تربية جغرافية

  (1).المجاؿتمكيف التمميذ مف تحميؿ 
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 المعرفة الجغرافية المدرسية:

ة الفضكؿ صارت الجغرافيا المدرسية ترتكز عمى تقسيـ تنظيـ المجاؿ لخدم
 ذلؾ يجعمو قادر عمى:العممي عند المتعمميف ك 

 .فيـ كظيفة المجتمعات داخؿ مجالاتيا -

 .متابعة تحقيقياكضع فرضيات ك  -

معالجة أسئمة حقيقية منبثقة مف كضعيات جغرافية مشكمة ك دراية كضعيات،  -
 .معينة

التماريف الجغرافية بقصد فيـ كالمكاضع ك  التفاعؿ مع مجمكعة مف الإشكاليات -
كسابو لعدة ميكالمجتمعات ك  أنشطة الأفراد ارات يكظفيا في حياتو اليكمية  ا 

راءة الجداكؿ غرافية كالمكضكعاتية، تحميؿ المشاىد، ققراءة الخرائط الطبك )
 .الصكر الجكية(ك 

معالجة مشاكؿ جغرافية حقيقية تبعا لمستكاه الدراسي كمطالبتو بالبحث طرح ك  -
.عف التكطيف الأفضؿ لكحدة إنتاجية معينة أك تقديـ حمكؿ لمشكمة بيئية معينة
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 (1)خطاطة إسيامات الجغرافيا في تكوين النشء(:33الشكل رقم )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

تحديد المعمكمات تمكنو مف فيـ المياـ المعركضة كتحديد اليدؼ منيا ك  ''فمعرفة الفرد
المطمكبة لأدائيا مثؿ القكانيف كالحقائؽ ككذلؾ تساعده في تككيف تنبؤات كتكقعات لمنتائج، 

 (2)".تعميـ النكاتجالفعمي لمميمة كعمميات المراقبة ك  عمى ىذا تسيؿ المعرفة الأداءك 

                                                             

 .75المصطفى الخصخاصي، مرجع سابؽ، ص  -1
 .80ص المرجع نفسو، -2

 ٌدٌولوجٌةفهم التمثلات الإ

 التعددٌة الثقافٌة بالعالمو

 تحلٌل التحولات التً

 ٌشهدها العالم

تعلم قراءة وتوظٌف 
 ائطالخر

لم تمثلات اكتساب المتع
علمٌة حول مجال عٌشه 

اج أدوات مفاهمٌة لفهم إنتو
 المجتمعاتالأمكنة و

تفهم مشاكل العالم)عولمة 
التنمٌة اللامتكافئة -الاقتصاد
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تفسٌر كٌفٌة تأثٌر 
مٌكانٌزمات الطبٌعة 

 على حٌاة السكان
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 مدرسية من خلال المناىج الدراسية:ال ومواضيع الجغرافياأصناف 

 يجب أف تعني الكتب المدرسية بإبراز المشاكؿ الحيكية خاصة مشاكؿ الأقاليـ
 ذلؾ باستحضار أربعة مككنات أساسية ىي:ك  الإنسانيةكالظكاىر الطبيعية ك 

 .المعطيات البارزة عمى السطح(ماـ الجغرافيا بالظكاىر المرئية)اىت -

كتشاؼ المشاكؿ اك تثبيت مكاقعيا ثـ تحديد مكاقع الظكاىر ك  تحديد الظكاىر الجغرافيا -
 .العكامؿ التي تفسرىاالتي ينبغي حميا ك 

 .التفاعؿ بينياالظكاىر ك دراسة العلبقات بيف  -

 (1).الانجازات التطبيقيةالميدانية ك  اعتبار الجغرافيا عمما تطبيقيا يركز عمى الأعماؿ -

 السياق الاجتماعي لمجغرافيا:

تركز عمى  ىذا التكجو تظير الجغرافيا رائدة في ىذا المجاؿ إذ أصبحتمف خلبؿ 
تساعد عمى كنات المجالية بمختمؼ المقاييس ك الجماعة لتعالج المكالكاقع المعيش لمفرد ك 

اتخاذ القرار في شأف قضاياه كبالتالي اعتبار الجغرافيا منيجا المجاؿ كالتخطيط لو ك  إعداد
سياؽ تتحتـ مساءلة الجغرافيا كمادة مدرسية حكؿ طبيعة العمؿ في ىذا اللي ك لمتفكير المجا

 .تأىيمياسياؽ ترشيد المنظكمة التربكية ك  ذلؾ فيالتربكم الذم تمارسو عمى الناشئة، ك 

اؽ الاجتماعي خيار يرسخ اليكية كالمكاطنة إف اندراج الجغرافيا المدرسية في ىذا السي
ىذا يفرض الانتقاؿ ك .التخطيط ليالمستدامة ك التنمية ا تتيح إمكانية التحكـ في آلياتك 

                                                             

، القاىرة، 1 ربيع عبده أحمد رشكاف، التعميـ المنظـ ذاتيا كتكجيات أىداؼ الانجاز، نماذج كدراسات معاصرة، ط -1
 .32، ص 2006، مصر
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بالجغرافيا في مادة إخبارية عف الظكاىر المجالية إلى مادة تككينية تساىـ فعميا، في تطكير 
 (1).خبرة المتعمـ

 أساليب تدريس الجغرافيا:

 :مجمكعتيف مف الأساليبيتـ تدريس الجغرافيا كفؽ 

ملبحظتو المباشرة لما يمكف رؤيتو عيانا في الطبيعية، ساليب تعتمد عمى مشاىد المتعمـ ك أ
قداميـ عمى الصناعية ك  لإحدل المناطقالزراعية أكمثؿ عممية تنظيـ زيارة ميدانية لممتعمميف  ا 

 .كصؼ الملبمح الطبيعية أك الاقتصادية التي يركنيا

تعميمية مثؿ  دعاماتعتمد عمى مشاىدة المتعمـ كملبحظتو غير المباشرة لكثائؽ ك أساليب ت -
لأنشطة بشرية معينة أك أطاليس  عمميات إطلبع المتعمميف عمى خريطة أك رسكـ أك صكر

تكظيؼ ىذه الدعامات كتفسير عكامؿ تركزىا ك  اميس كمكسكعات، كمطالبتيـ بكصفياكقك 
 تستيدؼ تحقيؽ ىدفيف مركزييف:

ت التحميؿ تمكيف المتعمـ مف ضبط صدؽ ىذه الكثائؽ كالدعامات كالتحكـ في تقنيا .1
 .ليا

في بعض الحالات الدراسية )كضع  ىذه الدعاماتتمكيف المتعمـ مف بناء كتأسيس  .2
 (2).رسـ بيانات...( صماء،، ملؤ خرائط رسكـ تخطيطية

تكاؾ مباشر بالظاىرات الطبيعية كالبشرية المكجكدة إف الزيارات الميدانية ىي اح
نظريا في الكتاب المدرسي كلكف الفارؽ استيا تمؾ الظاىرات يتعرض الطالب لدر بالبيئة، ك 

ؿ كراء حدكث تمؾ الظاىرات ليرل يدرؾ الجيد الكامكبير بيف أف يسمع كبيف أف يرل ليقدر ك 
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ر تقديمؤسسات في الحي الذم يعيش فيو، ك يقدر الجيكد الخدمية التي تقكـ بيا الييئات كالك 
 (1).الجيكد ىك أحد السبؿ المؤدية كالمحققة لمكلاء

بالتالي ا نحك البيئة التي ينتمي إلييا ك ات الميدانية تكسب الطالب اتجاىا ايجابيفالزيار 
 .يتحقؽ كلاءه ليا

يمزـ أف تتركز تكجييات المدرس عمى مظاىر تكيؼ المتعمـ مع البيئة أك عمى ك 
ي معالجة المشاكؿ التي تنشأ عنيا، فالتدريب عمى الكصؼ كالمشاىدة الأساليب المستخدمة ف

ضا التفاعؿ مع أيالنقد كالتفكير كفؽ مرجعية الحقائؽ كالتعميمات السابقة ك يطكر ممكة 
تتمثؿ عممية الكصؼ في اصطحاب المدرس لممتعمميف لممكقع أك المظاىر الجغرافية، ك 

يقكـ المتعممكف برؤية المظاىر كتسجيؿ  المظير الجغرافي الذم يراد مشاىدتو ككصفو، حيث
عند عكدتيـ إلى الفصؿ الدراسي يقكمكف ك جداكؿ...( خرائط،كصفيـ عمى دعامات معينة )

 (2).التفسيرك تطبيقات عف طريؽ أعماؿ التمكيف كالكصؼ كالتبكيب كالمناقشة ب

 :التاريخ -1-7
التاريخ عمـ يبحث فيو عف الزماف يقكؿ الرازم )التاريخ كالتكريخ( يعني تعريؼ الكقت ك 

كأحكالو كعف أحكاؿ ما يتعمؽ بو مف حيث تعييف ذلؾ كتكقيتو كيذىب آخركف أف التاريخ ليس 
نما ىك  الخفية التي تجمع تفسير ىذه الحكادث كالاىتداء إلى الركابط الظاىرة ك ىك الحكادث كا 

البيئة ممتدة مع الزمف ك  ت،شتاتيا، كتجعؿ منيا كحدة متماسكة الحمقات، متفاعمية الجزئيا
 المكاف.الكائف الحي في الزماف ك  امتداد

الذم ىك عمراف  الإنسانيكقد عرؼ ابف خمدكف التاريخ بقكلو: "إف خبر عف الاجتماع 
العصبيات، ك  التأنس،ك  ، مثؿ التكجس،الأحكاؿالعالـ، كما يعرض لطبيعة ذلؾ العمراف مف 
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اليـ كمساعييـ مف مكما ينتجو البشر بأع كأصناؼ التغمبات لمبشر بعضيـ عمى بعض،
 .(1)الأحكاؿالضائع، كسائر ما يحدث في ذلؾ العمراف بطبيعة الكسب كالمعاش كالعمـ ك 

كما فكر بو،  الإنساففالتاريخ إذف ىك سجؿ لمحكادث يسعى إلى محاكلة معرفة ما فعمو 
بكؿ أبعادىا  الإنساف الحالة ىذه دراسة سيرةيو منذ كجكده في ىذا الككف فيك ك تطمع إل أك

الاجتماعية، أم أنو كثيقة لأحداث الماضي، كيمثؿ التاريخ السياسية كالاقتصادية كالثقافية ك 
كحركة  الأرضحركة كالمكاف كالزماف فالتاريخ ىك حركة الككف ك  الإنسافالتفاعؿ القائـ بيف 

 (2).كما يستتبع ىذه الحركة مف تغير دائـ الأرضالناس عمى سطح ك  الأحياء

 "كمنو فالتاريخ عمـ نقد كتحقيؽ، يبحث في المكجكد مف مخمفات الماضي كسجلبتو
 ."تكضيحوالتي قد تعيف عمى جلبء الحاضر ك 

أك يقع عميو،  الإنسافإف نطاؽ التاريخ يتسع لجميع الصكالح البشرية فكؿ ما يقع مف 
 (3).ييدمو داخؿ في حدكد البحث التاريخي" أكككؿ ما يبنيو 

 الاساسية التي تكون مقطع المادة التاريخية: المستويات 
 التاريخ السياسي الحدثي.-

 الديمغرافيا التاريخية.-

 الاجتماعي.التاريخ الاقتصادم ك -

 العقميات. أكتاريخ الذىنيات -
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 المفاىيم التاريخية:-7

 تعريؼ الكاقع التاريخي المعقد بمفاىيـ أساسية.يحاكؿ المؤرخكف 

 التغيير.كالتطكر ك  الإحداثفي علبقتو بالحركة كتكالي الزمن: -
التعامؿ مع الزمف التاريخ يعني الانتقاؿ مف زمف معيش إلى زمف 

 الحاضر.–مكضكع)اليكميات، التحقيب، الكركنكلكجيا( الماضي 

اريخية كمف خلبؿ كاقع كبنية المجاؿ في الكقائع التك في ارتباطو بالأحداث المجال:-
 الماضي أك كياف داخؿ المجاؿ.

الجماعية للئنساف في الماضي بما فييا لانتاجات الفردية ك اك كؿ السمككات المجتمع:-
-السكسيكسياسي ك -)الديمغرافيا( كالسكسيكاقتصادم-السكسيك

التاريخي، الثكرة القكمية، النزعة التغيير، الصراع، التناقض الاستمرارية ك ثقافي)العقميات(
 .(1)التاريخية

 طبيعة التاريخ:

  التاريخ في ككنو عمـ نقد كتحقيؽ، كما أنو عمـ اجتماعي لو منيجو في البحث الذم
الذم يقكـ عمى الاستدلاؿ كالنقد كالمقارنة  يمتاز بو كيعرؼ بمنيج البحث التاريخي،

 .الأدلةالمقابمة ككزف ك 
  الكقائع التي تظير ككأنيا غير ك  ىما: جانب ظاىر يتعمؽ بالأحداثلمتاريخ جانبيف

مرتبة كدكف ىدؼ محدد، كجانب باطف يتعمؽ بالركح التي تجعؿ لو مسار محكما 
ت بيف الجانبيف: الظاىر معقكلا، كدراسة التاريخ تعتمد أساسا عمى تفسير العلبقا

 القضايا التاريخية.كالصراع ك  الأحداثالباطف مف ك 
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  تفكير في الحقائؽ كالمفاىيـ كالتكاريخ اسة التاريخ تعتمد عمى الإف در
عنيا الاعتماد عمى  الإجابةالتي تتطمب في  الأسئمةبحيث تثار  الأحداثك الأسماءك 

 التحميؿ.كالاستنتاج ك  الأدلةك كالتفسير  الأدلةك المصادر 
 اريخية التي طبيعة التاريخ تتحدد بالعمميات التي يمر بيا المؤرخ لرصد الحكادث الت

 .الأصميةبالاعتماد عمى الكثائؽ  الأماكفك الأزمنةتحدث للئنساف عبر 
  إف التاريخ ىك عمـ دراستو للؤحداث أك الظكاىر التاريخية التي تتككف مف ثلبثة

 (1).، المكاف(الإنسافأركاف )الزماف، 
  الحاضر في الماضي ك  الإنسافبنفسو كبأخيو  الإنسافإف التاريخ ييتـ بدراسة علبقة

المشكلبت التي تنشأ عف ذلؾ، ككذلؾ دراسة التغيير في السمكؾ عمى الطبيعية ك  كبيئتو
 ضكء ىذه العلبقات.

 ف حيث المحتكل بمعالجة إف التاريخ معنى أكثر مف غيره مف المكاد الدراسية م
 المتصمة بالمجتمع كفمسفتو كاتجاىاتو كأحداثو. الأحداثك المسائؿ كالقضايا 

 يتـ دائما بالقضايا التي تركز عمى مسائؿ التحكؿ الاجتماعي سكاء مف إف التاريخ ي
حيث المحتكل أك مف حيث الطريقة، فمثلب مفاىيـ مثؿ الديمقراطية، الممكية الرأسمالية، 

 كغيرىا يستطيع أف يتضمنيا المحتكل كيتناكليا المعمـ.
  ا النشأة كالتطكر عالسمكؾ متتبيخ دائما يككف معنيا بالعلبقات كالمشكلبت ك إف التار
ىك النتائج التي ترتبت عمى ىذا التطكر، كما انو يمقي الضكء عمى الماضي كعمى ما ك 

كيبرز في كؿ ىذا ادكار القيادة السمكؾ، كائف في الحاضر مف العلبقات كالمشكلبت ك 
 .(2)النتائج التي ترتبت عميياكالبطكلة كجيكد الشعكب ك 
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 علاقة التاريخ بالجغرافية:

لمتاريخ علبقة بالجغرافيا فالمكاف يمثؿ عاملب مشتركا بينيما، فما مف حدث 
تاريخي إلا كلو خمفية جغرافية تفسره، فكـ مف صراعات قامت لمحصكؿ عمى أماكف 

 .(1)الجغرافيا كجياف لعممة كاحدةفالتاريخ ك  ،إستراتيجية

 اعتبارات ميمة عند تأليف الكتاب المدرسي في التاريخ:

 الاصطلبحي أثناء الكتابة.عتماد عمى المعنييف المغكم ك أف يتـ الا 
  إف التاريخ كعمـ كنظاـ تعميمي يرتبط كثيرا بالرأم الذم يرل في التاريخ سجلب لما

 المستقبؿ.اكلة الاستفادة منيا في الحاضر ك مضى مف أعماؿ البشر، كمح
 ييتـ  أفالكتابة فيو يجب أف تككف متكاممة كلذلؾ لابد لكاتب التاريخ التاريخ ك  إف

م الاىتماـ بالتكامؿ مع البيئة الزماني، أ بالإطارالمكاني نفس اىتمامو  بالإطار
 .الإنسافالجغرافيا، كعمـ ك 
  الحركة تغيير مستمر فإف  أفنو الحركة كحيث أإف التاريخ لو قيمة ميمة كىي

المستقبؿ، كيجب أف يراعي ذلؾ في أيضا متصؿ كيشمؿ الماضي كالحاضر ك  التاريخ
 مختمؼ المناىج الدراسية.

  إف التاريخ كعمـ كنظاـ تعميمي يرتبط كثيرا بالاستخداـ الذم يرل في التاريخ سجلب
مف  الإفادةتركز المناىج الدراسية عمى  أفلما مضى مف أعماؿ البشر، لذلؾ يجب 

 المستقبؿ.ذلؾ السجؿ لمحاضر ك 
  الإنسافيجب أف تراعي المناىج الدراسية أيضا أف التاريخ يأتي كاستجابة لمحاكلة 

 لمعرفة نفسو كمعرفة الآخريف.
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أم أنو دراسة إنسانية تؤكد عمى أىمية الناس كاختياراتيـ كقيميـ ككسيمة ميمة 
 .(1)المستقبؿبالككف في الحاضر ك  الإنسافلمعرفة 

 أىداف تدريس التاريخ:

ييدؼ درس التاريخ إلى التكاصؿ مع مخمفات الماضي، كاستيعاب منيجية 
التكاصؿ مع أحداث التاريخ، إذ الحرص ينصب أساسا عمى نقؿ الذاكرة التاريخية إلى 

عطائيا أىمية كتنمية الفكر النقدم عندىـ ك  الأجياؿ الاىتماـ بتعميـ المفاىيـ الزمنية كا 
 .(2)كتفعيميا في العمؿ التربكمتربكية 

فالمجتمع -"فالكاجب أف يككف التاريخ لممربي عمـ اجتماع بصكرة غير مباشرة
-التاريخ-القائـ شديد القرب مف الطفؿ شديد التعقيد عميو، فالأمر الجكىرم في تقديمو

 أف نجعمو محركا كمتحركا فلب ينبغي اف يقدـ التاريخ عمى أنو جيكد أك نتائج متراكمة
عبارات مجردة كما يحدث، كلكف عمى أنو شيء مؤثر مميء بالقكة"، فدراسة التاريخ  أك

لا تعني كتمة مف المعمكمات كلكنيا تعني استعماؿ المعمكمات لخمؽ صكرة حية كبناءة 
لما قاـ بو الناس، ككيؼ قامكا بو كلماذا قامكا بو عمى ىذه الصكرة، ككيؼ نالكا 

عمميـ، كعندىا يفيـ التاريخ عمى أنو متحرؾ كمحرؾ يقع  نجاحيـ أك منيكا بالخيبة في
 .(3)الاقتصادية"بو الصناعية ك تأكيد عمى جكان

إلى أف التاريخ لو كظيفة خمقية ميمة  Charles Rollinكذىب "شارلز ركلاف" 
كذكر في ذلؾ الشأف إف التاريخ إذا أحسف تدريسو، كاف مدرسة لتربية أخلبؽ 

 .(4)المكاطنيف...كأكصى بأف يككف ضمف مكاد التعميـ منذ الطفكلة الأكلى
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الجامعات ك  بكجكب تدريس تاريخ الكطف في المدارسRIDLEكنادل "ريدؿ" 
رجؿ لا يتذكؽ  لأميعيد بشيء مف الكظائؼ العامة  ألاب كذىب إلى انو مف الكاج

تدريس التاريخ في القرف التاسع  أغراضفي الكلايات المتحدة كانت ك تاريخ كطنو...
لممكاطنة، كتدريب الذاكرة  الإعدادك عشر ىي التربية الخمقية كغرس ركح الكطنية

مصدر ركحي فالناخب ما ىك إلا سياسي ككؿ سياسي يحتاج إلى التاريخ لأنو 
 .(1)كاسترشاد"

 تدريس التاريخ فيما يمي: أىداؼنجمؿ  أفكيمكف 

 .معرفة الحقائؽ التاريخية 

 .فيـ الحاضر مف خلبؿ معرفة الماضي 

 .معالجة علبقات السببية التاريخية كفيميا 

  النكعية.كالميارات العامة ك تنمية القدرات 

 .تعمـ الطريقة التاريخية في التفكير 

  الاتجاىاتلتككيف الميكؿ كالقيـ ك  الكجدانيةتنمية الجكانب. 
 مصادر التعمم وتدريس التاريخ:

 أىمية استخدام مصادر تعمم التاريخ في التدريس:

*إف الاستعانة بمصادر التعمـ في تدريس التاريخ يؤدم إلى تنمية الجكانب المعرفية 
 مثؿ التحصيؿ كاكتساب الحقائؽ ك المفاىيـ.

التعمـ في تدريس التاريخ يؤدم إلى تجسد الماضي أك إعطائو *إف استخداـ مصادر 
كما لك كانكا معايشيف لمحدث أك  ،صبغة مادية حقيقية كتصكيره في عقكؿ التلبميذ

 المكقؼ كمف ثـ يسيؿ عمييـ عممية التعمـ كاكتساب المعمكمات.
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 يؤدم إلى تدعيـ حقائؽ التاريخ *إف استخداـ مصادر التعمـ في تدريس التاريخ
 الإجابة عف كثير مف الأسئمة التي تدكر في ذىف الطلبب.ك 

جدانية مثؿ *إف استخداـ مصادر تعمـ التاريخ في التدريس يؤدم إلى تنمية الجكانب الك 
 الانتماء.ة قيـ الكلاء ك الحماس لمتعمـ كتنميالاتجاه نحك المادة كالدافعية ك 

إثارة دافعية الطلبب لمتعمـ  *إف استخداـ مصادر التعمـ في تدريس التاريخ يؤدم إلى
زىـ عمى العمؿ ككتابة مف خلبؿ قياميـ بالعديد مف الأنشطة فضلب عمى أنيا تحف

 .(1)التعميقاتالمقالات ك 

ت البحث التاريخي *إف استخداـ مصادر تعمـ التاريخ يعد كسيمة ميمة لتنمية ميارا
 التفكير المنطقي كتقتضي الحقائؽ كاتخاذ القرار.ك 

تنمية ميارات التنبؤ  ـ مصادر التعمـ في تدريس التاريخ يؤدم إلى*إف استخدا
 .(2)النقد كعقد مقارنات كربط الأسباب بالنتائجبالأحداث كالتحميؿ كالاستنتاج ك 

 معايير اختيار واستخدام مصادر التعمم في تدريس التاريخ:

 تتمثؿ فيما يمي:

 الارتباط بالمحتوى:-3

التاريخي بمكضكع الدرس كتكضيح ما في المحتكل مف أم لا بد مف ارتباط المصدر 
 حقائؽ كمفاىيـ.
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 تحقيق الأىداف:-7

أم قدرة المصدر عمى تحقيؽ ما حدد لمدرس مف أىداؼ سكاء أكانت معرفية أـ 
 كجدانية أـ ميارية.

 مستوى الطلاب:-1

كمراعيا لخصائص نمكىـ  أم أف يككف المصدر المستخدـ مناسبا لمستكل الطلبب
 حتى يتـ معالجة ما بيف الطلبب مف فركؽ فردية.

 صدق المصدر:-1

و أم أف تككف المعمكمات الكاردة في المصدر صادقة كصحيحة كتحقؽ ما كضعت ل
 الاستنتاج بطرؽ صحيحة.حتى يتمكف الطلبب مف التحميؿ كالتفسير ك 

 الإثارة و التشويق:-5

 شكقا مف حيث معمكماتو أك صكره أك شكمو أك إخراجو.أم أف يككف المصدر مثيرا كم

 الأىمية:-0

أم أف تككف قد ثبتت أىمية ىذا المصدر أك ذاؾ مف خلبؿ محتكاه كأدلتو لدرجة يمكف 
 الكثكؽ بو في الحصكؿ عمى تفسيرات.

 سيولة الحصول عميو:-5

إليو أم أف يككف المصدر متاحا لممعمـ ك الطلبب عمى السكاء حتى يمكف الرجكع 
 بسيكلة كيسر.
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 الحداثة:-4

كمعيار الحداثة ىنا يمكف تفسيره  ،أم أنو كمما كاف المصدر حديثا كاف أفضؿ لمتعمـ
 أيضا عمى أساس معاصرة المصدر لمحدث التاريخي.

 الاستخدام الصحيح لممصدر:-9

و كبمحتكاه كتكضيح اليدؼ أم إتباع المعمـ لمطرؽ الصحيحة المتمثمة في التعريؼ ب
منو ك النتائج المطمكب الكصكؿ إلييا كاستخدامو في الأكقات السميمة كتعريؼ الطلبب 

 بأماكف كجكده كطريقة التعامؿ معو.

 الاقتناع:-36

كاقتناع  ،أم ضركرة اقتناع المعمـ بأىمية المصدر كتحقيقو لما حدده مف أىداؼ
 (1)الطلبب بفائدة كقيمة الرجكع إلى تمؾ المصادر للبستفادة منيا.

 الإجراءات المتبعة عند استخدام مصادر التعمم في تدريس التاريخ:

*عرض كثيقة أك نص تاريخي يتطمب تكزيعيا عمى الطلبب خصكصا إذا كانت 
المتعمـ مف كجكد كبالتالي يتمكف  ،مطبكعة حتى يتسنى لمجميع الإطلبع عمييا شخصيا

 فرصة لطرح الأسئمة حكؿ المكضكع المدركس.

*عمى المعمـ إذا قدـ بعض المصادر كالكثائؽ مثلب أف يفسر كيكضح بعض مدلكلات 
 المصطمحات ك المفاىيـ الصعبة فييا.

*لابد مف كضكح المصادر المستخدمة خصكصا إذا كانت خرائط أك صكر أك 
تح المجاؿ لإثارة الأسئمة كتحميؿ مضمكنيا رسكمات بحيث الكضكح مف شانو أف يف

 كتفسيره فتعميؽ الأستاذ غير كاؼ عمى ذلؾ.
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و كبمؤلفو *الاىتماـ بتقكيـ المصدر قبؿ كأثناء كبعد الاستخداـ مف حيث التعريؼ ب
 المنيج المتبع في العرض كعلبقتو بالأحداث التي كردت بالكتاب.كزمنو كتاريخ كتابتو ك 

أماكف المصادر كمساعدتيـ في الاختيار السميـ كتككيف الآراء *تكجيو الطلبب إلى 
صدار الأحكاـ ك   التفكير الناقد.تدريبيـ عمى الكتابة التاريخية ك كا 

 الكعي بيا.لناقد كميارات استخداـ المصادر ك *تدريب الطلبب عمى التفكير ا

ي كعمؿ الاىتماـ بالتعمـ التعاكنعنصرا فعالا داخؿ الفصؿ كخارجو ك *جعؿ الطالب 
 الطلبب في مجمكعات.

 الملبئـ لاستخداـ المصدر.*اختيار الكقت المناسب ك 

 .(1)*التركيز عمى دكر الطلبب في استخداـ المصادر

 :Histoire documentaireالوثائق التاريخية:

ريخ نكعا مف ىي كؿ أثر مادم كأدبي خمفو لنا الماضي كيضفي عمى دراسة التا
النقكش التماثيؿ كالرسكـ التخطيطية ك الأدكات ك كالمعاىدات كالنقكد ك الحقيقة كاليكميات 

أك ىي كؿ الأصكؿ التي تحتكم معمكمات تاريخية دكف أف ينحصر ذلؾ قيما كتب 
 ،بينما تعنى بالمعنى الدقيؽ الكتابات الرسمية أك شبو الرسمية ،عنيا كدكف عمى الكرؽ

 اليكميات.كالمذكرات ك مثؿ الأكامر كالمراسيـ كالقرارات كالمعاىدات 
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 أىميتيا في تدريس التاريخ:

 كجدانية كميارية(. ،*تحقيؽ أىداؼ تدريس التاريخ بجكانبيا المختمفة)معرفية

عماؿ الفكر كاتخاذ القرارات السميمة بشكؿ  *تشجيع الطلبب عمى ممارسة الأنشطة كا 
 الأدلة. يستند إلى التفكير العممي القائـ عمى

*كضع الطالب في مكقؼ المؤرخ حيث يعرؼ الكثير عف طرؽ كخطكات الكتابة 
 التاريخية مف طرؽ جمع الكثائؽ كترتيبيا كتحديد قيمتيا كتقكيميا.

ارير بالاعتماد عمى بعض التقطلبب عمى إعداد البحكث القصيرة ك *تدريب ال
 الكثائؽ.النصكص ك 

 ا الكاسع كبأبعادىا المختمفة.*مساعدة الطلبب عمى فيـ البيئة بمعناى

يا ببعض كمعرفة مظاىر *مساعدة الطلبب في إدراؾ العلبقات بيف الدكؿ بعض
 الاستعمار المختمفة كأساليبيا.الاحتلبؿ ك 

الاستقصاء كحؿ المشكلبت كاستخداـ الأسمكب العممي *تنمية ميارات التعمـ الذاتي ك 
 (1)في التفكير.

 المستعممة في تدريس التاريخ: شروط اختيار الوثائق التاريخية

أك شاىد  كيشترط أف تككف صادرة عف جية رسمية ،*مراعاة الدقة في اختيار الكثيقة
المصداقية أك مرجع معتمد أم أنو كمما كانت الكثيقة أصمية أك للؤحداث متمتع بالثقة ك 

 الثقة في المحتكل أكبر.انت الفرض لتحقيؽ الأىداؼ أكثر ك أكلية ك

 كثيقة قصيرة أك مختصرة قدر الإمكاف. *أف تككف ال
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كىنا يتحتـ أف تككف لغة الكثيقة  ،*أف تخاطب الكثيقة عقكؿ الطلبب قبؿ حكاسيـ
ككذلؾ الظركؼ التي أحاطت  ،كاضحة كمفيكمة كأحداثيا تثير الاىتماـ كتجسد العصر

 بالكثيقة ككاتبيا.

تكامؿ معو كتفسر ما بو كت ،*أف تعكس الكثيقة المكضكع أك المحتكل التاريخي المقدـ
 مف غمكض كتسيـ في تحقيؽ الأىداؼ.

 *أف تحقؽ الأىداؼ الكجدانية إلى جانب المعرفية ك الميارية.

*يفضؿ أف يستخدـ المعمـ أكثر مف نكع لمكثائؽ مثؿ كتابات المؤرخيف المعاصريف أك 
اليكميات أك  المراسلبت الرسمية أك المعاىدات أك الدساتير أك المراسيـ أك القكانيف أك

 السجلبت الرسمية ك الإحصاءات.

 *أف تككف الكثيقة ملبئمة في معناىا لمدارؾ الطلبب العقمية كمقدرتيـ المغكية.

ت المختمفة مثؿ ميارات التفسير كالتحميؿ كالبحث *أف تساعد الكثيقة في تنمية الميارا
 التفكير.ك 

كلا يقتصر دكرىا عمى الاستخداـ *أف تككف الكثيقة قابمة للبستخداـ في عممية التقكيـ 
 في التدريس فقط.

 .(1)*أف تككف الكثيقة معاصرة لمفترة أك الزمف الذم يتناكلو مكضكع الدرس

 الوسائل التعميمية المستخدمة في تدريس الاجتماعيات:

يتـ تكظيفيا مف طرؼ  ،يقصد بالكسائؿ التعميمية مختمفة الأدكات اللبزمة لنشاط معيف
فكظيفتيا الأساسية ىي تمثيؿ مظير مف مظاىر الكاقع ليتـ نقمو  ،المتعمـ معاالمدرس ك 

تككف كسيمة الاتصاؿ قناة مادية  ،أك إيصالو مف المرسؿ إلى المستقبؿ كبيذا المفيكـ
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اصطناعية ميمتيا تمرير الرسالة أك الخطاب عبر الإدراؾ الحسي لممشاىد حتى 
 يتمكف مف تصكر الكاقع الذم تنقمو.

 ع الوسائل التعميمية:أنوا

 المجموعة الأولى: الوسائل البصرية

 *الصكرة المعتمة ك الشرائح.

 *الأفلبـ الثابتة.

 الثابتة.*الأفلبـ المتحركة ك 

 *السبكرة. 

 *الخرائط.

 *الكرة الأرضية. 

 البطاقات. *المكحات ك 

 *الرسكـ البيانية. 

 العينات. *النماذج ك 

 المتاحؼ.*المعارض ك 

 الثانية: الوسائل السمعية:المجموعة 

 *الإذاعة المدرسية الداخمية.

 *المذياع)الراديك(.
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 *الحاكي)الجرامفكف(. 

 *أجيزة التسجيؿ الصكتي.

 المجموعة الثالثة: الوسائل السمعية البصرية:

 الناطقة.*الأفلبـ المتحركة ك 

 المصحكبة بتسجيلبت صكتية.*الأفلبـ الثابتة ك 

 *مسرح العرائس.

 *التمفاز.

 *جياز عرض الأفلبـ)الفيديك(.

 المجموعة الرابعة:

 *الرحلبت التعميمية.

 *المعارض التعميمية.

 .1*المتاحؼ المدرسية

 أىم الوسائل التعميمية المستخدمة في تدريس المواد الاجتماعية:

 *الكتاب المدرسي.

 *الأطمس المدرسي.

 *الخرائط.
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 *الصكر.

 المجسمات*الأشكاؿ ك 

.*الجداكؿ ك   الرسكـ

 *الكثائؽ.

 *أجيزة العرض. 

 كسنذكر أىميا:

 الخرائط الجغرافية المدرسية:-63

مف أجؿ إعطاء  ،*الخرائط ىي تمثيؿ لسطح الكرة الأرضية أك لجزء مف ىذا السطح
يقية صكرة حقيقية عف شكؿ كحجـ المنطقة التي تمثميا كبأف أىـ مظاىرىا الحق

المناطؽ كالثركة الحيكانية كالسكاف ك كالارتفاع كتكزيع الأمطار كالمنتجات الزراعية 
 الحربية كمكاقع الثغكر إلى غير ذلؾ مف المظاىر المختمفة.

*كما يعرفيا "المقائي" كزملبؤه بأنيا تمثيؿ لظاىرات سطح الأرض أك جزء منو عمى 
 سطح مستكل بمقياس رسـ كمسقط معيف كرمكز معينة.

الكارتكغرافي لممعمكمات الجغرافية مف *كيعرفيا "منشي" كزميمو بأنيا عبارة عف التمثيؿ 
 حيث علبقتيا بمكقعيا الأصمي عمى سطح الأرض تمثيلب يراعي شكؿ الأرض الفعمي.

*كعرفيا "سعادة" أنيا عبارة عف رسـ تخطيطي يمثؿ سطح الأرض كمو أك جزء منو 
المكقع لذلؾ الجزء بناءا عمى استخداـ مقياس يث يتـ فيو تكضيح الحجـ النسبي ك بح
ـ معيف لمتصغير كاعتماد مسقط خريطة محدد مف المسافة المعركفة مما يساعد رس
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عمى تكضيح الظكاىر الطبيعية أك الأنشطة البشرية المتعددة لممنطقة الجغرافية 
 .(1)المرسكمة

 أنواع الخرائط:

التي تستعمؿ لتكضيح بعض المعمكمات ك  ،الأقطارالخرائط العامة لبعض الدكؿ ك -1
كقد تككف ىذه  ،كمكاقع بعض المدف عمييا ،مكاقع الدكؿ كحدكدىاالعامة كتعييف 

 الخرائط سياسية أك طبيعية أك اقتصادية.

 المكضحة لبعض النكاحي التفصيمية الدقيقة.الخرائط الخاصة بمكضكع الدرس ك -2

كيقكـ  ،كدكف كتابة أسماء عمييا ،الخرائط الصماء التي يكتفي برسـ حدكدىا فقط-3
 .(2)ف المعمكمات عميياالتلبميذ بتدكي

 ميزات استخدام الخرائط الجغرافية:

*تتميز الخرائط بأنيا كسيمة مركزة كممخصة لممعمكمات التي يمكف استخلبصيا بمجرد 
 النظر إلييا.

التماثؿ المكاني بيف عدد منكع مف *تبيف الخرائط أكجو الاختلبؼ كالتبايف كالتشابو ك 
 الظكاىر الجغرافية.

عمى قراءة كتحميؿ العكامؿ المختمفة كالمثيرة فيما يبحث عنو مف  *تساعد الخرائط
ظكاىر كما تساعد في التعرؼ عمى المكاقع المكانية بالنسبة إلى بعضيا البعض 

 المساحة.حديد الاتجاه كالإحساس بالحجـ ك كت
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اعد الخرائط عند إضافة الألكاف كالرمكز كالكتابة عمى سرعة التمييز كالتخصيص *تس
 .(1)التجديدك 

 المعمومات البشرية التي تقدميا الخريطة:)الخريطة الطوبوغرافية(

 السكنية بأشكاليا المختمفة.*تكزيع الزراعات كالأكضاع السكانية ك 

الأنكاع المختمفة لممزركعات كما تدؿ عمى حدكد الممكيات *تعيف مناطؽ المراعي ك 
كعمى أنكاع الغابات المختمفة كغير ذلؾ الزراعية كأنكاع السياج المحيط بيذه الممكيات 

 مف المعمكمات المفيدة.

المكاف ك  Formeييتـ في البنية السكنية بمشكميف أساسييف ىما الشكؿ*بنية السكن:
Location(2). 

 الخريطة المدرسية:

حيث "تعد  ،الخرائط المدرسية مف أىـ الكسائؿ التعميمية في تدريس مادة الاجتماعيات
فيما يتمكف المعمـ  ،الاجتماعيةالمكاني لمحكادث الجغرافية كالتاريخية ك سرح مصكرة الم

 (3)مف تعييف المكقع الصحيح لمحادثة الاجتماعية مف مدف كأنيار كمناطؽ أثرية ىامة.
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 أىمية استخدام الخرائط الجغرافية في التدريس:

غرافية تعتبر جزء أميما في حياة الإنساف يكضح "المقائي" كزملبؤه "أف الخرائط الج
يتعامؿ معيا كيستخدميا خصكصا إذا استخدميا بكفاءة عالية فغنيا تساعده عمى حؿ 

 الكثير مف المشكلبت كتفسير العديد مف الظكاىر التي تبدك غامضة.

( أنيا لغة مثؿ أم لغة أخرل مف المغات لأنيا تتضمف كميات 2001كيعتبرىا "سعادة")
فيي لغة مختصرة كتنقؿ معمكمات كثيرة كبشكؿ  ،مف المعمكمات عف العالـىائمة 

 كاضح أكثر مف أم كسيمة تعميمية أخرل.

كتؤكد "البنعمي" أف الخريطة تعتبر مصدرا ميما مف مصادر الحصكؿ عمى المعرفة 
كمف أىـ المصادر التعميمية المستخدمة في تدريس المكاد الاجتماعية بصفة عامة 

البشرية كتعمؿ تساعد في فيـ الظكاىر الطبيعية ك رافيا بصفة خاصة لأنيا كمادة الجغ
 ،بذلؾ عمى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية التي لا تستطيع كسائؿ أك مصادر أخرل تحقيقيا

لذا فإف إتقاف ميارة قراءة الخرائط كتفسيرىا تعتبر مف الكفاءات الأساسية لمعمـ المكاد 
 (1)الاجتماعية.

أف الخريطة تحتؿ في مجاؿ التدريس أىميتو كبرل خاصة في تدريس كيؤكد "حيدر" 
الجغرافيا فيي تعطى رؤية كاسعة لمساحات كبيرة كبعيدة كتساعد التلبميذ عمى فيـ 

الانخفاضات كتثير كتكضح ليـ الارتفاعات ك  ،العديد مف العلبقات التي قد لا يدرككنيا
اؼ المعمكمات مف رمكزىا ميكليـ نحك مكضكعات الدراسة كتساعدىـ عمى اكتش

 كربطيا بمعمكمات كاقعية.
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أنو يجب عمى معمـ الجغرافيا استخداـ خرائط مختمفة كاف يككف  ،كيرل "إبراىيـ القاعكد"
مدربا عمى استخدميا في التدريس كعمى طرؽ إرشاد تلبميذه في استخداـ ىذه 

 (1).الكسيمة

 كمنو فالخرائط المدرسية ليا أىمية كبيرة تتمثؿ في:

 *تكضح النقاط الأساسية في مكضكع الدرس.

ياسية النكاحي السطرأت عمى الحدكد لبعض الأقطار ك  *تكضح التغيرات التي
 التاريخية المتعمقة بو.ك 

 البشرية.طة بيف مختمؼ الظكاىر الطبيعية ك *تكضح أيضا العلبقات المتراب

جراء المقا  رنات.*تساعد في الحصكؿ عمى المعمكمة كمعرفة الاتجاىات كا 

*تساعد الأطفاؿ عمى ربط مضمكف الخريطة بالمنطقة الجغرافية كتحديد الأماكف 
 .(2)كقراءة الرمكز

 كيمكف أف نختصر الفكائد التربكية لاستخداـ الخرائط الجغرافية فيما يمي:

*تنمي لدل الطمبة القدرة عمى الملبحظة الدقيقة ك التفصيمية كبشكؿ خاص الملبحظة 
 عف قرب.

 لطمبة عمى فيـ الأحداث الجارية كربط تمؾ الأحداث مع خبراتيـ.*تساعد ا

*تساعد عمى إيجاد جكىر التسمية كاستغلبؿ أكقات الفراغ في رسميا أك صنعيا أك 
 قراءتيا أك ربطيا بالكاقع.
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ظيار مساحة الأقاليـ *تساعد التلبميذ عمى تحديد مكاقع الظكاىر الجغرافية المختمفة ك  ا 
فة عمى الحدكد السياسية كبياف المسافات بيف الدكؿ أك المدف إضاالتعرؼ أك الدكؿ ك 

لاجتماعية كدراسة السياسية كالحربية ك اة ك الاقتصادي إلى تكضيح التغيرات الجغرافية
 البحرية.الطرؽ البرية ك 

ىيـ الجغرافية كمفاىيـ الأبعاد كالأحجاـ كتنمية الميكؿ *تساعد عمى تنمية المفا
إضافة  ،لبشرية السائدة في العالـاية فيما يخص الظكاىر الطبيعية ك الاىتمامات الإيجابك 

 .(1)إلى إدراؾ ما يتعمؽ بيا مف حقائؽ كمعمكمات خلبؿ كقت قصير

 الخرائط التاريخية)خرائط التاريخ(:

 لمخرائط التاريخية أىمية كبيرة تتمثؿ في:

 *تقريب مادة التاريخ لطمبتو كدراسية بصكرة عامة.

 كتثير اىتماماتو لدراسة مادة التاريخ.*تحفز الطالب 

 *سيكلة استيعاب المادة كبفترة قصيرة كعميقة.

 *ترسـ صكرة التاريخ كتثبيتيا بذىف الطالب بصكرة كاضحة كجمية.

*تساعد عمى عدـ نسياف ما يدرسو بؿ تساعد عمى بناء كثبكت كترسيخ المادة 
 التاريخية لمدة طكيمة.

ب كتمكنيـ مف الانتقاؿ بسيكلة مف مرحمة تاريخية إلى *تقكم الحس الزمني عند الطلب
 أخرل بسيكلة.

 .حاضر كالماضي*تمكف الطلبب مف المقارنة بيف ال
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إثارة عناصر التشكيؽ لدراسة التاريخ ككسر مادة الجمكد  التاريخية عمى*تعمؿ الخرائط 
 إف كجدت في أحد المكاضيع التاريخية.

لتي قد يجدىا مدرس مادة التاريخ في نقؿ *تذلؿ الخرائط المدرسية الصعكبات ا
 .(1)المعمكمات إلى أذىاف المتعمميف

 :Photographsالصورة الفوتوغرافية:-7

 ،ىي تمثيؿ بصرم لشخص أك لشيء بكاسطة النحت أك الرسـ أك الصكرة الفكتكغرافية
كىي كسيمة مف كسائؿ التمثيؿ البصرم قد يشتمؿ عمى مكضع كاحد أك تعرض 

كأحيانا قد تقدـ المكضكع مفصكلا مما يحيط بو مف  ،لتفاصيؿ كجزئيات معينة منو
 مككنات مكممة مقاساتيا مختمفة كغير محددة.

 أىداف الصور الفوتوغرافية وأىميتيا في التدريس:-

 *تمثؿ لغة عالمية.
 ـ.*سريعة الفي

 الإيصاؿ.*دقيقة في التبميغ ك 
 *بميغة أكثر مف الكلبـ.

 المتعمـ.*تصحح تخيلبت كتمثلبت الطفؿ ك 
 *تضفي الكاقعية عمى الدرس.

التقكيـ تحمؿ أخبار كيب ك التر الملبحظة كتدفعيـ إلى التحميؿ ك  *تعمؿ عمى تركيز
 متعددة الدلالات.
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كرة كقراءتيا كفؽ مقاربة تعكس *مؤثرة كفاعمة كمحفزة ك المدرس مدعك إلى تقديـ الص
...حيث تتداخؿ عكامؿ سيككلكجية  ،طبيعة الفكر الجغرافي كصفا كتفسيرا كتعميما

 .(1)كأخرل سكسيكثقافية في قراءتو
كتسيـ الصكر الفكتكغرافية بدكر كبير في تدريس التاريخ فيي تكضح الشكاىد المرئية 

كلذلؾ فيي ذات أىمية بالغة كما أشار  visual evidenceللؤدلة التاريخية المرئية
 نذكر منيا: ،إلييا العديد مف الباحثيف في ىذا المجاؿ

*تنمية الجكانب المعرفية لدل الطلبب حيث إف استخداـ الصكر يزيد مف الخبرة 
 المباشرة لمطلبب كيجعميـ يخرجكف بمعمكمات جيدة كمعبرة.

 التعاطؼ.تجاىات كالقيـ كالميكؿ ك ية لدل الطلبب كخاصة الا*تنمية الجكانب الكجدان
كسب الطلبب القدرة عمى التغيير فاستخداـ الصكر ي ،*تنمية الجكانب الميارية

 الاستنتاج.كالكصؼ الدقيؽ لمحتكل الصكر كالتفسير كالتحميؿ ك 
داـ الأدلة التاريخية *استخداـ الصكر في التدريس يؤدم إلى تدريب الطلبب عمى استخ

 التحميؿ.في الشرح كالتفسير ك 
*استخداـ الصكر في التدريس ينمي قدرة المعمـ عمى استخداـ الأماكف التاريخية في 

 التدريس عف طريؽ عرض المكاف التاريخي بمجمكعة مف الصكر مرئية تاريخيا.
لمطلبب *استخداـ الكتب المصكرة في التدريس يؤدم إلى تنمية الميارات النقدية 

 المجردة.كينمي المفاىيـ المعقدة ك 
*استخداـ الصكر في التدريس يؤدم إلى تنمية ميارات التفكير التخيمي خاصة إذا 

الصكر في ك  (2)كانت الصكر منظمة كمتكازنة كذات إيقاع كانسجاـ كمتعددة الأشكاؿ
منياج مادة التاريخ أساسية ليتكيؼ المتعمـ مع مختمؼ الأحداث كأماكف سير الأحداث 

تتميز بسيادة الصكر كمختمؼ الكسائؿ السمعية فالمتعمـ يعيش في حضارة 
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البصرية...كلكي تصبح الصكرة منطمؽ المعرفة التاريخية يمزـ حسف قراءتيا 
 كتحميميا...

كجسدت صكرة  ،كما شكمت المكحات الفنية أىـ مميزات كخصائص حقبة ما قبؿ التاريخ
 .(1)لقديـالأكاني أىمية كبرل لدراسة الخصائص الحضارية لمتاريخ االنقكد ك 

 شروط اختيار واستخدام الصور في تدريس التاريخ:

 كمف ىذه الشركط نذكر ما يمي:

 .أف تككف الصكر بسيطة ككاضحة كمعبرة 

 .أف تككف مناسبة لمستكل الطلبب 

 .أف تعرض الصكر بصكرة تاريخية أم تككف مرئية خاصة إذا كانت لمكضكع كاحد 

 .أف تككف الصكر شاممة لكؿ عناصر المكضكع 

 .أف يتـ تقديـ الصكرة بأسمكب شيؽ 

 .أف يتاح لكؿ طالب الفرصة الكافية لملبحظة الصكر كفحصيا 

  أف يحفز المعمـ الطلبب عمى التصكير كجمع الصكر المتعمقة بالأحداث سكاء
 القديمة أك المعاصرة.

 .أف تستخدـ الأجيزة العممية في عرض الصكرة كتعبيرىا مما يزيد مف كضكحيا 

  المجلبت أك كالكتب كالصحؼ ك  ،ؿ عمى الصكر مف مصادر متعددةأف يتـ الحصك
 إلتقاط الصكر بكاميرا تظير الكقت ك المكاف بصكرة جيدة.

 التقنيةك  ،فالصكرة يمزـ أف تعكس مختمؼ التطكرات التاريخية في الجكانب الثقافية، 
 (2)المجتمعيةمميزاتيا الذىنية ك  تعكس خصكصية المرحمة كتفسر ،الفنيةك 
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 الغاية من تدريس التاريخ في نظر "جون ديوي":

فالكاجب أف يككف التاريخ لممربي عمـ اجتماع بصكرة غير مباشرة أم دراستو 
لممجتمع بعد أف يكشؼ عممياتو في الصيركرة كأنماطو في التنظيـ....فإذا كاف اليدؼ 

قيـ الحياة الاجتماعية كأف يرل بتخيمو  تقديرف نمكف الطفؿ مف مف تدريس التاريخ أ
كأف يفيـ أنكاع  ،القكل المفضمة التي تسمح لمناس بالتعاكف المستمر بعضيـ مع بعض

فالأمر الجكىرم في تقديمو أف تجعمو محركا  ،الخمؽ التي تساعد في التقدـ أك تعكقو
اكمة أك عبارات مجردة فلب ينبغي أف يقدـ التاريخ عمى أنو جيكد أك نتائج متر  ،كمتحركا

 .(1)عما حدث كلكف عمى أنو شيء مؤثر مميء بالقكة

 صعوبة تدريس التاريخ:

  المكاف في دراسة التاريخ.اجتماع بعدم الزماف ك 

  المفاىيـ التاريخية.طبيعة الحقائؽ ك 

 .صعكبة التدرج في المادة التاريخية 

 .إتساع مكضكعات التاريخ كتشغيمو 

  في منيج التاريخ.الأرقاـ كثرة التكاريخ ك 

 كتفكير الراشديف يشكؿ صعكبة بالنسبة  مف حيث كصفو لأعماؿ التاريخ
 لممتعمـ.

 .نما قكمية كعالمية  إف أحداث التاريخ كقضاياه ليست محمية فقط كا 
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 أبعاد التاريخ الوظيفية لممتعممين:

 أبعاد الوظيفة الاجتماعية لمتاريخ:-3

فكرة الكظيفة الاجتماعية لمتاريخ حيث أكد  Sain Simonتبنى "ساف سيمكف" 
أف كجكب دراسة الحكادث المتعمقة بحياة الإنساف الماضية لكي نستكشؼ قكانيف 

كترصد حركاتيا لأنيا لا تستطيع التنبؤ بمستقبؿ الأحداث إلا إذا فيمنا  ،تقدميا
بحيث يصبح عمـ  ،ع تحميلب فيزيائياكذلؾ بتحميؿ المجتم ،الماضي الجماعي للئنساف

 .(1)التاريخ كغيره مف العمكـ الطبيعية الأخرل

  القكمي.تككيف المكاطف الكطني ك 

 القدرة عمى السمكؾ الاجتماعي في تنمية الحساسية الاجتماعية ك  المشاركة
 السميـ.

 .تنمية فكرة التغير 

 .مكازنة الماضي بالحاضر 

 مة.مكاجية التحديات الاجتماعية لمعكل 

 .تنمية فكرة التطكر 

 أبعاد الوظيفة السياسية لمتاريخ:-7

إف التاريخ في معظمو ىك عمـ السياسة في الماضي بمعنى أف الجزء الأكبر مف 
التاريخ الذم يقرأ كيكتب في كقتنا الحاضر بدكر بالدرجة الأكلى حكؿ الجانب السياسي 

بالنسبة لي فإف أكثر الأمكر أىمية في نظرم ىك  Eltonكعمى حد قكؿ الأستاذ "آلتكف"
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ككيفية إعادة بنائيا كتشكيؿ ملبمحيا تدريجيا أم تاريخ الأمة كزعمائيا  ،حالة الدكلة
 .(1)الذيف برزكا عمى مسرحيا السياسي كبمعنى أعـ كأشمؿ ىك تاريخ الحككمة

 .تنمية الكعي السياسي كاستخراج الدركس السياسية المستفادة 

  فكرة التفاىـ الدكلي.تنمية 

 .إتاحة الفرص لمفرد للئحساس بالأمف 

 .فيـ القضايا العالمية المعاصرة 

  تكضيح اتجاه المستقبؿ.كشؼ الحاضر ك 

 .مكاجية التحديات السياسية لمعكلمة 

 أبعاد الوظيفة العممية لمتاريخ:-1
 .تككيف النظرة المكضكعية لدل المتعمـ نحك مجريات الأمكر حكلو 

 عمى التفكير الناقد. تنمية الفكرة 

 .تنمية ميارات البحث التاريخي 

 .تكسيع الإدراؾ 

 .تنمية التفكير العممي كمياراتو 

 البحث عف ك  تدريب الطلبب عمى التفكير المكضكعي في مشاكؿ المجتمع
 الحمكؿ الصحيحة ليا.

 .إكساب الطلبب ميارات البحث التاريخي 

 أبعاد الوظيفة الاقتصادية لمتاريخ:-1
 الإنساف لبيئتو. تنمية فيـ 

 .الكثير مف الحركات التاريخية لا يمكف تفسيرىا إلا في إطار اقتصادم 

 .اتخاذ القرارات بالنسبة للبختيارات الاقتصادية 
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 .(1)مكاجية التحديات الاقتصادية لمعكلمة 

 وظيفة التاريخ:

 :التاريخ ىو الحياة 

فقد عرؼ  ،البشرية التحكلات التي تشيدىااريخ مطالب بأف يساير التطكرات ك فالت
مؤرخك مدرسة الحكليات أنفسيـ بأبناء الحاضر كأنيـ لا يطرحكف إلا أسئمة عف 

كيؼ أف التاريخ  ،"فبركديؿ" كشؼ كىك يعرض لتطكر الرأسمالية في الغرب ،المستقبؿ
كلكف أيضا الطريؽ الذم لا يزاؿ أمامو لصقؿ  ،شيد تحكلات بالتجدر في الاقتصاد

كمف ثـ فالتاريخ  ،أفضؿ لممؤىلبت العميقة لحركة الأشخاصأدكاتو كمف أجؿ فيـ 
التجاكز كليس مصيره النياية لأنو ، فيك دائـ التشكيؿ ك دائما مطمكب إعادة كتابتو

 مرتبط بكياننا.

فحياتنا المعاصرة ابتمعتيا الصكرة كمختمؼ الكسائط المعمكماتية أماـ ىيمنة 
كقد بدأ الظيكر المكثؼ  ،كبير لومما فرض إعادة تحديد المؤرخ كتحد  ،العكلمة

ككمساىمة نكعية في كتابة التاريخ  ،لمصكرة كعلبمة عف قطيعة كفيـ جديد لمتاريخ
لذلؾ فلب  ،فالصكرة ليست بديلب لمتاريخ كلا إلغاء مضرا جكىريا بكؿ مسافة أك مدل

رتنا قيمة لمصكرة في حياتنا إلا بما تعنيو كما تحممو مف دلالة كمساىمة في تاريخ ذاك
فمف المؤكد أف بإمكاف العالـ اليكـ بفضؿ الصكرة أف يتأثر بكيلبت البؤس  ،الجماعية

لكف عمى الرغـ مف السيؿ اليائؿ مف الصكر استمرت الصراعات  ،كفضاعات الحركب
 .في الكثير مف بقاع العالـ

                                                             

عاطؼ محمد بدكم، عمـ التاريخ، جدكاه ككظائفو التربكية في عالمنا المتغير بيف التنظير كالتطبيؽ، دار -(1)
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- 371 - 

 :معرفة أصول أحداث العالم وسيرورتيا 

التاريخية لا تقع بالصدفة كلكنيا نتيجة لسيركرة ما...فالتفكير يدلنا أف الأحداث 
اىتمامات أساسية يمتد جذكرىا في صميـ يخ بمعنى دراستو ينبع مف حاجات ك التار 

 التجربة الإنسانية الجماعية.

كألا تفقد مكانتيا  ،فيدؼ التاريخ ىك ألا يمحك الزمف ما قدـ الإنساف مف أعماؿ
 .(1)شعكب مف إنجازات عظيمةما قامت بو ال

يتجو إلى عالـ الماضي ليستنطقو  ،فالمؤرخ يتحرؾ إذف في أرضية الكاقع
كيستخرج كؿ إشاراتو كمقتضياتو فتساعده عمى إدراؾ سمسمة مف الأحداث التاريخية في 

الاجتماعية الحادة التي طبعت تاريخ مجتمع ؽ سيركرة كمف الأزمات السياسية ك نطا
 الطكيؿ. معيف عمى المدل

 :تنمية الوعي التاريخي 

إف المكركث المجتمعي سكاء كاف مكتكبا أك شفكيا فإف التاريخ كمف خلبلو يقكم 
كذلؾ بتكجيو ذاكرة الأفراد المتعددة فيتجاكز  ،الكعي الذاتي كيشكؿ ذاكرة جماعية

الخطاب التاريخي الغث في سبيؿ تثبيت ىكية الجماعة فازدياد الكعي التاريخي يقكم 
 .(2)الذاكرة الجماعية لمشعكبك  ليكية الكطنيةا

 فوائد تدريس التاريخ:

الأصؿ فيو إدراؾ الإنساف لحقيقة كأصكؿ اريخ ىك أحد العمكـ الاجتماعية ك الت -1
كجكده، إذا قيمة التاريخ ترجع إلى انو يحيطنا عمما بأعماؿ الإنساف في 

 الماضي كمف ثـ بحقيقة ىذا الإنساف.
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 القضايا.السببية بيف السابؽ كاللبحؽ في الأحداث ك التاريخ يعالج علبقات  -2

كيحاكؿ ربط بعضيا البعض  ،التاريخ يبحث عف أسباب تسمسؿ الظكاىرك 
كغير المباشرة عمى حياة الشعكب في  ،كتعميميا تعميلب يقبمو العقؿ كيدرس آثاره المباشرة

ض المؤرخيف في ىذا الشأف "إف كيذكر بع ،الماضي ككيفية امتدادىا إلى الحاضر
أعظـ ما في معرفة التاريخ مف مصاعب ككف الحاضر الذم يكتنفنا كنراه جيدا صادرا 
عف ماضي بعيد لا نراه فيقتضي حسف إدراؾ الحكادث أف يرجع إلى سمسمة طكيمة مف 

 .(1)"العمؿ السابقة

مكاف لا يقؿ عف التاريخ يجتمع فيو البعداف الزماني كالمكاني ارتباط التاريخ بال -3
ارتباطو بالزماف، حيث أف أحداثو إنما تتـ بالضركرة في مسرح ىك الأرض، 

ـ معطيات ذلؾ المكاف )الطبيعية كالاقتصادية كفي مكاف محدد منيا، كتتحك
السياسية( في حدة كأىمية كتكتر الحدث، كتغطية أبعاده التي تتناسب كالبشرية ك 

 .(2)معيا
نما قكمية إف أحداث التاريخ كقضاياه  -4 ليست أحداثا كقضايا محمية فقط كا 

 كعالمية أيضا.
تبسيط التاريخ لممتعمميف مف شأنو أف يذلؿ صعكبة تعممو لدل المتعمميف كىذا  -5

الأمر يتطمب ممارسة فعمية لممتعمميف حتى يشعركا بمذة تعممو خاصة إذا كاف 
 التاريخ يرتبط بأحداث بعيدة في الزمف عف المتعمميف.
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المادة التاريخية مف أصعب الأمكر التي يكاجييا المعمـ أثناء تدريسو التدرج في  -6
لمادة التاريخ لكف يمكف لو فعؿ ذلؾ إذا كاف المعمـ حاصلب عمى تككيف جيد 

 .(1)يستطيع أف يستغؿ المادة الدراسية في تفسير الأحداث كفيـ مشكلبت الحياة

 وبصفة عامة فإن التاريخ:

  كيخصب التجارب فيك عمـ رجؿ الدكلة.يغذم العقؿ كينمي الفكر 
 .دراسة التاريخ تساعد الأمـ عمى معرفة ىكيتيا كمكانتيا بيف الأمـ 
 .دراسة التاريخ تساعد عمى فيـ حقائؽ الأحداث في سياقيا التاريخي 
  التاريخ بالنسبة لممسمميف يخدـ دينيـ حيث انو يدلنا عمى تقمب أحكاؿ الماضيف

 ية في تاريخ الإنسانية لا يمكف أف ينكرىا أحد.كبركز المسمميف كقكة حضار 
 .(2)التاريخ يساىـ في معرفة الشعكب لبعضيا البعض عف طريؽ الذاكرة 

 مجالات التاريخ:

 لمتاريخ عدة مجالات منيا:

 التاريخ السياسي:-3

حركب كأعماؿ الشخصيات المتميزة الك  الحككماتحيث يتحدث عف الدكؿ ك 
 كبير في تكجيو قكل التاريخ..التي كاف ليا أثر كالبارزة ك 

 التاريخ الحضاري:-7

الثقافية التي ليا تناكؿ مظاىر الفعاليات البشرية كالاقتصادية كالاجتماعية ك حيث ي
 دكر في تطكر المجتمعات البشرية.
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 :التراجـالسير و-1

التراجـ ىي سيرة شخصية كىي ما يكتبو الأشخاص عف أنفسيـ أما السير فيي ك 
 .(1)ما يكتب عف آخريف

 السياق الاجتماعي لمتاريخ:

 تككيف إنساف يفيـ مجتمعو، كيتمكضع فيو، حتى يصبح مشاركا كفاعلب فيو. -1
يساىـ في التككيف الشخصي للئنساف بتمقينو ذاكرة جماعية تتسع مف المجمكعة  -2

 المحمية إلى الأمة، ثـ إلى العالـ.
قكؿ لمماضي التنظيـ المعبالمعالـ الأساسية لفيـ العالـ ك  -الإنساف-يمده -3

 الحاضر.ك 
يساىـ في التككيف الفكرم للئنساف بتنمية الحس النقدم بالنسبة للؤحداث  -4

 .(2)الاجتماعية كتككيف العقؿ لتحميؿ الكضعيات، كتككيف الرأم

مى الحياة الاجتماعية كفيما يخص تعرؼ الطفؿ بصكرة شخصية أك نقمية ع
نفسو في مركز المشكلبت التي ىي مف خصائص المرحمة الأكلى يضع المدركسة ك 

التي يتكجب حميا ليكتشؼ مرة ثانية قدر إمكاف الطرائؽ التي تحؿ بيا تمؾ 
لأنو  ،المشكلبت...كلأف العمؿ التاريخي يعتمد عمى تقدير أك تقييـ المحيط الطبيعي

 .(3)يقدـ المصادر أك المكاد كيمثؿ المشكلبت الممحة

كلكنيا تعني استعماؿ المعمكمات في  كدراسة التاريخ لا تعني كتمة مف المعمكمات
ككيؼ قامكا بيك كلماذا قامكا بو عمى ىذه  ،خمؽ صكرة حية كبناءة لما قاـ بو الناس
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الصكرة ككيؼ نالكا نجاحيـ أك منيكا بالخيبة في عمميـ كعندما يفيـ عمى أنو متحرؾ 
 .(1)الاقتصاديةيقع تأكيد عمى جكانبو الصناعية ك كمحرؾ 

، بؿ مف الكياف فحسب، ك ة بالتاريخية ليس ىك مف حيث الأصؿكارتباط الإنساني
 التأثير المتبادؿ أيضا.حيث التفاعؿ ك 

ارتفعت نظرتو التاريخية كعزز فعمو  ،فكمما ارتفع الإنساف في مراتب الإنسانية
ككذلؾ كمما كاف كعيو لمماضي أصفى كمجابيتو لو أصدؽ كأعمؽ اغتنى  ،التاريخي
 .(2)الإبداعدر عمى الإنتاج ك نساني كغدا أقكيانو الإ

متراث الباقي مف في مدل تبنينا ل ،كما كيحكـ التاريخ أيضا في أصالتنا كعراقتنا
كتممسنا للؤعماؿ المبدعة التي ككنتو كتكاممت فيو كنكع  ،الإنسانيماضينا القكمي ك 

 .(3)الصمة التي تربطنا بو كمقدرا أمانتنا لو كحرصنا عميو

فبالتاريخ يتكافر لمجنس الإنساني الشعكر  ،ني ىي التاريخإف ذاكرة الجنس الإنسا
عرؼ نفسؾ( مضافا إلى الجنس إ: "إف التاريخ ىك مبدأ )، يقكؿ "دركيس"الذاتي

 ىك ضميره. ،الإنساني

كبيذا الشعكر الذاتي يمكف الجنس الإنساني أف يصبح إلى حد ما مسيطرا عمى 
كبكاسطتو يستطيع التحكـ في مصائره كأف  ،كبدكنو تستحيؿ عميو تمؾ السيطرة ،مستقبمو

 .(4)يمضي قدما في طريؽ الرقي كالفلبح

                                                             

 .151ديكم جكف، مرجع سابؽ، ص-(1)
 .22التاريخ، صقسطنطيف رزيؽ، نحف ك -(2)
 .237المرجع نفسو، ص-(3)
 .112جع سابؽ، صج.ىرنشك، مر -(4)
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 :خلاصة

إف غرس القيـ الكطنية كتنشئة الناشئة عمييا يتطمب مف المدرسة جيكدا حثيثة 
ة كمضنية،ذلؾ بأف الاىتماـ بيذا المبدأ يتطمب السير عمى المكاد الدراسية ذات الصم

بكؿ ما يتعمؽ بالتاريخ كالجغرافيا كاليكية كالقيـ كالمبادئ، كمادة الاجتماعيات باعتبارىا 
كثاؽ الانسجاـ الاجتماعي ككذلؾ ترقية القيـ المتصمة بالإسلبـ كالعركبة كالمغة في 
مجتمع متماسؾ يحقؽ مبدأ السمـ كالديمقراطية كذلؾ عف طريؽ ترسيخ قيـ الثكرة 

النبيمة لمحفاظ عمى التراث التاريخي كالثقافي لممجتمع الجزائرم مف  الجزائرية كمبادئيا
أجؿ ترقية قيـ الجميكرية الجزائرية كدكلة القانكف في إطار مرجعي مف قيـ ركحية 
كأخلبقية كثقافية كحضارية متشبعة بمبادئ الديف الإسلبمي لتحقيؽ التضامف كالاحتراـ 

 قيؽ المساكاة كالعدالة الاجتماعية.كالمحافظة عمى حقكؽ الإنساف عف طريؽ تح

كعميو فإف المكاد الاجتماعية تمعب ىذا الدكر المنكط بيا كالمتمثؿ في ميمة  
التربية الاجتماعية التي تضمف لنا مكاطنا جزائريا متحضرا يحافظ عمى قيمو الكطنية  

 كمبادئ كقيـ الثكرة الجزائرية.

 



 

 

 

 

 

 الثانيالباب 

الجانب الميداني



 

 

 

 الفصل السابع

 الأسس المنيجية لمدراسة الميدانية
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 :تمييد

 نكعيةمكضكع الدراسة ك يتكقؼ نجاح الدراسة الميدانية عمى كيفية التطرؽ إلى 
فاف صحة البحث العممي تقكـ أساسا لذلؾ الأسمكب المستعمؿ في المعالجة كالمعاينة، ك 

عمى المنيجية المتبعة، كليذا اتبعت الطالبة جممة مف القكاعد المنيجية لإضفاء 
الطبيعة العممية لبحث إشكالية التكامؿ المعرفي بيف المكاد الدراسية في المناىج التربكية 

بة عنيا لمجيؿ في الطكر المتكسط، لمكشؼ عف لمظاىرة المدركسة كالنتائج المترت
 بطريقة عممية منظمة .

أدكات البحث التي الطالبة إلى المناىج المستعممة ك في ىذا الفصؿ تتطرؽ ك 
المجاؿ الذم أنجزت فتيا كالعينة كطريقة اختيارىا كالتقنيات المعتمدة في الدراسة ك كظ
 فيو.

 .كما سيتـ عرض نتائج الدراسة كتحميؿ نتائجيا
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 :البحث مجتمع -3
يعرؼ مكريس أنجرس مجتمع البحث بأنو " مجمكعة مف العناصر التي تحمؿ 

التي يجرل عمييا كة تميزىا عف غيرىا مف العناصر ك خاصية أك عدة خصائص مشتر 
 (1)البحث أك التقصي".

الدراسية م المناىج التربكية لما كاف بحث إشكالية التكامؿ المعرفي بيف المكاد ك 
لمجيؿ الثاني في الطكر المتكسط فقد تمثؿ مجتمع الدراسة في كتب الجيؿ الثاني 

استمارات البحث المقدمة لمدراسة، كنظرا  ـ المتكسط كالأساتذة لتقدـ إلييـلمرحمة التعمي
ية ككفيد التعميـ بسبب الأزمة الكبائية العالمابات التي مر بيا قطاع التربية ك للبضطر 

 كالتي تـ بسببيا إغلبؽ المدارس كتدابير كقائية كاحترازية لمحد مف انتشار الكباء. 19
اختيار كتب الجيؿ الثاني لمطكر المتكسط كالأساتذة يرجع إلى أف مجتمع البحث  ك 

خاصة الكتب جاءت في فترة تكالي عمميات الإصلبح التربكم الكاحدة تمكل الأخرل 
مفة عف مصادر ىذه الأخيرة كالطرؽ كالكسائؿ المستعممة في كتضارب الآراء المخت

الجزائر منذ إصلبح  تطبيقيا كالظركؼ الاستثنائية التي تمر بيا المنظكمة التربكية في
 بصفة عامة كمناىج الجيؿ الثاني بصفة خاصة. ـ النظاـ2001

 :اختيارىا طريقةو  العينة -7
التي تمثؿ ىذا بعد تحديد مجتمع البحث تأتي مرحمة اختيار العينة المناسبة 

فرعية مف عناصر  قد عرفيا مكريس أنجرس عمى أنيا " مجمكعةالمجتمع البحثي، ك 
 (2)مجتمع بحث معيف"

                                                             

، دار 2ط سعيد سبعكفسانية، تر، بكزيد صحراكم ك مكريس أنجرس، منيجية البحث العممي في العمكـ الإن -1
 .298ـ ص.  2004القصبة ، الجزائر 

 .301ص المرجع نفسو،  -2
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عف طريؽ مجمكعة مف العمميات تسمح بانتقاء مجمكعة يتـ تحديد حجميا "
 فرعية مف مجتمع البحث"

فالعينة جزء ميـ مف مجتمع البحث تمثمو في كؿ خصائصو، مف خلبليا منو ك 
ؿ منو لابد أف يتكفر فييا شرط تمثيلبحث المقدـ لمدراسة الميدانية ك نجمع بيانات ا

الخصائص فكانت العينة في بحث:"إشكالية التكامؿ مجتمع البحث مف حيث المميزات ك 
كية لمجيؿ الثاني في الطكر المتكسط "، المعرفي بيف المكاد الدراسية في المناىج الترب

عينة قصدية منظمة " حيث تـ القصد في اختيار كتب المكاد الاجتماعية باعتبارىا 
مصدرا ميما مف مصادر بناء شخصية المتعمـ كىكيتو، أما بالنسبة للؤساتذة كانت 

 ية.    عينة عشكائية بسيطة لأساتذة مكاد الاجتماعيات مف بعض متكسطات البميدة كالمد

 :مجالالدراسة -1
 المجال البشري: -أ

في إطار منيجية الدراسة لابد مف كضع منيجية عممية منظمة تتماشى مع 
طبيعة المكضكع المدركس مف خلبليا يتـ تحديد العينة المختارة بشكؿ سميـ كالمتمثؿ 

جيؿ في أساتذة التعميـ المتكسط لمكد الاجتماعيات كآراؤىـ المتباينة نحك مناىج ال
الثاني كالكتب المدرسية المستعممة لتحقيؽ اليدؼ التربكم المنتظر تحقيقو منيا 

 كالمسطر مف طرؼ كزارة التربية الكطنية.
صعب تكزيع استبياف الدراسة لعينة الاساتذة  19نظرا لمظرؼ الصحي ككفيد ك 

نما تـ المعنييف بالبحث كىذا خارج نطاؽ الطالبة كالتي كزعتيا بعد الأزمة الصحية حي
ـ  2022ـ_ 2021افتتاح المدارس نيائيا في أكاخر أفريؿ كبداية مف السنة الدراسية 

 ، قامت الطالبة بتكزيعـ2017التي تـ إجراؤىا في نياية  مدعمة بالدراسة الاستطلبعية
مممكءة عدتيا  50منيا مف دكف إجابة ك 10استمارة   60استمارة تىّـَ استرجاع  110

 ا.الطالبة عينة لبحثي
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 المجال المكاني: -ب
أجريت الدراسة ببعض متكسطات البميدة كالمدية في الفترة المحددة مابيف نياية 
شير أفريؿ كبداية شير مام، بعد الظرؼ الاستثنائي الذم مرت بو المدارس أثناء 

،حيث تـ غمقيا كمنع  دخكؿ الأجانب إلى المؤسسات التربكية مف غير 19ككفيد 
كالطاقـ الإدارم في إطار التدابير الاحترازية الكقائية لمحد مف انتشار  التلبميذ كالأساتذة

عدكل الفيركس خاصة كلايات الكسط كالبميدة كالمدية المتاف تضررتا كثيرا جراء 
 الفيركس كسقكط ضحايا بيف الأساتذة _رحميـ الله_ 

 :الاستطلاعية الدراسة -1
ك ىي فترة التعرؼ عمى الكسط الذم تـ فيو تطبيؽ مناىج الجيؿ الثاني مف 
خلبؿ الاحتكاؾ بأساتذة التعميـ المتكسط عمى مرحمتيف ،تمثمت الأكلى في بداية تطبيؽ 

ـ،حيث 2017ـ _2016مناىج الجيؿ الثاني العمؿ بيا ابتداء مف المكسـ الدراسي 
راء حكؿ إمكانية تطبيؽ الإصلبح لاحظت الطالبة عدة تناقضات كتضارب في الآ

الجديد مف عدمو كردٌة فعؿ الأساتذة السمبية تجاه ىذا القرار التربكم المفاجئ القاضي 
بتغيير الكتب المدرسية مف دكف سابؽ إنذار كلا حتى تككينيـ عمى العمؿ بيا مسبقا 

ة كرأل بعضيـ أنيا آنية كمستعجمة يمكف أف يؤثر ىذا القرار السريع عمى عممي
التحصيؿ لدل المتعمميف. أما المرحمة الثانية مف الدراسة الاستكشافية كانت في نياية 

ـ فترة النتائج التي رأل فييا الأساتذة المستطمع عمييـ 2017ـ_2016المكسـ الدراسي 
،أف نتائج مناىج الجيؿ الثاني لدل السنة الأكلى متكسط _المطبؽ عمييـ مناىج 

ية حسب المبحكثيف المستطمعيف مف أساتذة كمستشارم إصلبح الإصلبح_ كانت كارث
التكجيو خاصة مادة الرياضيات كالتاريخ كالجغرافيا كالمغة العربية،التي كانت تعرؼ 
نكعا مف التحسف النكعي لدل المتعمميف مقارنة مع المغة الأجنبية الفرنسية التي يجد 

نجميزية قبؿ مناىج فييا معظـ المتعمميف صعكبة في التأقمـ معيا مقارنة بالا
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الإصلبح.كقد أكد معظـ الأساتذة في الدراسة الاستطلبعية أف مناىج الجيؿ الثاني 
تفكؽ مستكل المتعمميف كقدراتيـ الذىنية مع النقص الكبير في الكسائؿ التعميمية كىذا 
ما تكصمت إليو "بككبشة جمعية" في دراستيف عمميتيف ليا 

ـ تحت عنكاف"المنياج التربكم 2015ـ_2014انيةـ.كالدراسة الث2007ـ_2006الأكلى
كالتحصيؿ الدراسي لتلبميذ السنة الأكلى ثانكم" تحت عنكاف "تحديث المنياج التربكم 
كعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي لدل تلبميذ المرحمة الثانكية".كالملبحظ أف كمتا الدراستيف 

انقطاع فالأكلى كانت زامنتا فترتيف مف الإصلبح التربكم الذم كصؼ بالمستمر دكف 
ـ كالثانية ارتبطت نتائجيا بإصلبح 2003ـ_2001نتائجيا ترتبط بإصلبحات 

ـ، حيث كجدت أف مناىج الإصلبحات التربكية 2015ـ_ إلى 2012الإصلبح مف 
تتميز بكثافة البرامج الدراسية،حجـ ساعي لا يتلبءـ مع محتكل المكاد الدراسية، نقص 

عدة عمى التحصيؿ الدراسي،الاكتظاظ داخؿ الأقساـ الدراسية في الكسائؿ التعميمة المسا
يقمؿ مف تركيز المتعمميف.كما لاحظنا أيضا مف قراءتنا لمدراسة الاستطلبعية أف 

ـ تحت عنكاف 2020الأساتذة المستطمعيف تكافقت آراؤىـ كدراسة "محمد بكنخمة"
الكظيفي كجكدة أدائيـ "اتجاىات الأساتذة نحك مناىج الجيؿ الثاني كعلبقتيا برضاىـ 

التدريسي"،كالمتمثمة في كثافة محتكل مناىج الجيؿ الثاني كالتي تجعؿ الأستاذ يسابؽ 
الزمف في إنياء البرنامج الدراسي دكف الأخذ بعيف الاعتبار تحقيؽ الأىداؼ التربكية 

فرىا المنشكدة، إضافة إلى النقص الكبير في تككيف الأساتذة كالكسائؿ التعميمية كعدـ تك 
خاصة مادة الفيزياء كالعمكـ الطبيعية كمادة التاريخ كالجغرافيا،كحسب "بكنخمة"فإف 
الإصلبحات التربكية الجديدة جاءت بنصكص حديثة، لكنيا جسدت في بيئة مدرسية 
ذات طراز قديـ. كحسب المقابلبت الاستكشافية التي تـ إجراؤىا في نياية سنة إدراج 

الأكلى متكسط مع مستشارم التكجيو المدرسي لاحظت مناىج الجيؿ الثاني لمسنة 
% 40أف نسبة الرسكب في الدكرة العادية لمتلبميذ فاقت  -حسب تصريحاتيـ –الطالبة 

%.كىذا 30% إلى 25%،أما الدكرة الاستدراكية فقد فاقت نسبة الرسكب 44إلى 
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ا الرسكب مؤشر سمبي لأكؿ سنة لتطبيؽ مناىج الجيؿ الثاني.كقد أكعزت الطالبة ىذ
لعدة أسباب:منيا صعكبة تطبيؽ مناىج الجيؿ الثاني في سنتيا الأكلى نظرا لكثافتيا 
كصعكبة بعض الدركس كالمفاىيـ كالميداف الأكؿ مف كتاب التاريخ لمسنة الأكلى مف 
التعميـ المتكسط ،الكثائؽ التاريخية ككذا الكضعية الأكلى:الخطكات المنيجية لدراسة 

ة مف الميداف الأكؿ :الكثائؽ التاريخية مف كتاب التاريخ لمسنة الثانية الكثيقة التاريخي
مف التعميـ المتكسط فككف مادة الاجتماعيات تحتاج إلى تبسيط مفاىيميا إلى التلبميذ 
فإف تمميذ المتكسط في مرحمة عمرية لا يحتاج إلى تكديس المعمكمة كلا إلى المفاىيـ 

يطيا كتخفيفيا حتى نضمف لو معمكمات يستعمميا العممية الصعبة بؿ يحتاج إلى تبس
في حياتو اليكمية فلب فائدة مف مفاىيـ كمعمكمات تبقى رىينة الكراس كالحفظ 
كالاسترجاع أثناء الامتحاف فارتفاع نسبة الإعادة بيف تلبميذ السنة الأكلى متكسط دليؿ 

ات الذىنية لكؿ كاؼ عمى إعادة النظر في المناىج الدراسية لأنيا لا تلبئـ القدر 
المتعمميف أك ربما أغفمت مراعاة الفركقات الفردية .فالملبحظ أف مناىجنا الدراسية تركز 
عمى الكـ بدؿ الكيؼ كالنكع.فنسبة إعادة السنة في الدراسة الاستطلبعية كمؤشر سمبي 
أدل إلى اكتظاظ الأقساـ لأف نسبة كبيرة مف المتعمميف ليـ حؽ إعادة السنة الدراسية 

ذا مف جية ،مف جية أخرل قامت الطالبة بربط العلبقة بيف المرحمتيف التعميميتيف ى
ممف تمد رسكا بنظاـ الخامسة  2017 -2016لممتعمميف كالمتمثمة في أف دفعة 

ابتدائي كىذا يعني أف الكـ المعرفي لدل ىؤلاء غير كاؼ أك عجز معرفي كبير جعميـ 
د كصفت الطالبة "خيرة مرصالي" ىذه الحالة لا يتأقممكف مع مناىج الجيؿ الثاني كق

بانشطار التخمة المعرفية لدل المتعمميف في ىذه المرحمة يصاحبيا القيء المعرفي 
الاجتماعي كيمكف تعريؼ انشطار التخمة المعرفية إجرائيا بأنو تشتت ذىف المتعمـ 

عمى تكديس  المحشك معرفيا تجاه التعممات نظير اكتظاظ البرامج الدراسية التي تركز
المعرفة بإدراج مفاىيـ معرفية كثيرة في حقؿ معرفي معيف ،يقابمو اجتماعيا تركيز 
المجتمع كحرصو عمى جعؿ المتعمـ يسترجع كؿ ىذا الكـ المعرفي بصفة آلية يصاحبو 
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قمؽ اجتماعي يتمظير في الخكؼ مف رسكب الابف المتعمـ أثناء الامتحاف ،كىذه 
ت الأخيرة جرٌاء الضغط كالخكؼ مف رسكب الأبناء لدل الظاىرة تفاقمت في السنكا

الأسرة الجزائرية ىذا ما جعميا تمجأ إلى الدركس الخصكصية حتى تصؿ بالأبناء إلى 
مرحمة النجاح عمى حساب بعض القيـ المعرفية كالفيـ كحسف استخداـ المعرفة في 

ية التي كانت مف السنة الحياة اليكمية. ىذا كافؽ آراء الأساتذة في الدراسة الاستطلبع
 ـ، سنة تطبيؽ مناىج الجيؿ الثاني. 2017 -ـ2016الدراسية 

 :الدراسة منيج -5
دراستو يمثؿ منيج الدراسة الطريقة المكضكعية التي ينتيجيا الباحث في  

المنيج يعني مجمكعة مف القكاعد التي يتـ كضعيا بقصد الكصكؿ إلى الحقيقة في "ك 
 1العمـ" 
ضكع بحث الدراسة : " إشكالية التكامؿ المعرفي بيف المكاد حسب طبيعة مك ك 

الدراسية في المناىج التربكية لمجيؿ الثاني في الطكر المتكسط" فإف المنيج المتبٌع في 
ىذه الدراسة تمثؿ في "منيج البحث الميداني" فيك أنسب لمدراسة  " يتـ المجكء إلى ىذا 

كمنيج البحث الميداني يتـ 2قت الراىف" المنيج عادة لدراسة ظكاىر مكجكدة في الك 
عادة عف طريؽ الاستعانة بالمعاينة كذلؾ بانتقاء جزء مف مجمكع ىؤلاء الأفراد ... إف 
طبيعة المعمكمات المراد الحصكؿ عمييا قد تككف متنكعة جدا أراء، عادات حياة، 

علبقات قد يسعى الباحث أيضا إلى دراسة العر، سمككات في مختمؼ المياديف، ك مشا
 3بيف مختمؼ ىذه الجكانب"

                                                             

المطبكعات ، ديكاف 07عمار بكحكش، محمد محمكد الذنييات، مناىج البحث العممي ك طرؽ اعداد البحكث، ط -1
 .99ص  2014الجامعية الجزائر 

 .106مكريس أنجرس، مرجع سابؽ، ص  -2
 .106ص  مكريس أنجرس، مرجع سابؽ،3
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صفية تفسيرية تحميمية مقارنة دركس، فاف الدراسة ك نظرا لطبيعة المكضكع المك 
ميؿ محتكل.ك كتح كمقابمة كملبحظةلإجرائيا مف استمارة نظرا لمكسائؿ المستخدمة 

البحكث الاجتماعية التربكية تستخدـ ىذه الطرؽ في عممية التحميؿ لذلؾ فإف الدراسات ك 
 السكسيكلكجي لمكقائع.

الظكاىر التربكية لأنيا تخضع لمكصؼ كالمقارنة ك المعبرة عف الدراسة باعتبارىا ك 
دراسة كيفية تحمؿ نتائجيا إلى معطيات كمية عف طريؽ المنيج الإحصائي الذم تـ 

 تكظيفو في الدراسة. 
 



 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الثامن

 جداول البيانات العامةيل تحم
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 (: جنس المبحوثين63جدول رقم )

 التكرار
 % ؾ الجنس

 54 27 أنثى
 46 23 ذكر

 100 50 المجمكع

 التحميل الإحصائي: 

مف أفراد العينة جنس إناث يقابمو  %54نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 
 مف المبحكثيف جنس ذككر. 46%
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 (: علاقة الدورات التكوينية بالأقدمية في التدريس67جدول رقم )

 الدكرات التككينية
 
 

 الأقدمية في التدريس

1 2 3 
 عدـ التككيف تككيف أثناء تككيف قبؿ المجمكع

 لا نعـ لا نعـ لا نعـ
 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 06 03 / / / / / / / / / / 23,07 03 3إلى  1مف  1
 14 07 / / / / / / / / / / 53,84 07 6إلى  4مف  2
 24 12 / / 28,57 02 / / 33,33 05 13,33 02 23,07 03 9إلى  7مف  3
 30 15 / / 28,57 02 / / 40 06 46,66 07 / / 13إلى  10مف  4
 26 13 / / 42,85 03 / / 26,66 04 40 06 / / 14مف  أكثر 5
 100 50 / / 100 07 / / 100 15 100 15 100 13 المجمكع 
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 التحميل الإحصائي: 

مف الأساتذة المبحكثيف ىي الفئة  53,84%نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 
 %40[ أقدمية في التدريس تمقكا تككينا قيؿ إدراج مناىج الجيؿ الثاني تمييا نسبة 04-06]

سنة الذيف تمقكا تككينا أثناء الخدمة عند تطبيؽ  13إلى  10مف المبحكثيف ذكم الأقدمية مف 
 09إلى  07مف أفراد العينة مف ذكم الفئة  33,33%تمييا نسبة  ,مناىج الجيؿ الثاني

مف المبحكثيف مف الفئة أكثر  26,66%تمييا نسبة  ،سنكات عند تطبيؽ مناىج الجيؿ الثاني
سنة أقدمية رأكا أنيـ أيضا تمقكا التككيف أثناء الخدمة أثناء تطبيؽ مناىج الجيؿ  14مف 

إلى  07سنكات كمف  03إلى  01مف المبحكثيف مف الفئتيف  23,07%الثاني تمييا نسبة 
في حيف نلبحظ في المقابؿ أف نسبة  ,سنكات رأكا أنيـ تمقكا تككينا أثناء الخدمة 09

سنة أقدمية في التدريس رأكا أنيـ  13إلى  10مف المبحكثيف مف ذكم الفئة مف  %46,66
سنة  14مف المبحكثيف ذكم الفئة أكثر مف  %40تمييا نسبة  ,لـ يتمقكا تككينا قبؿ الخدمة

مف أفراد العينة الفئة مف  13,33%تمييا نسبة  ,أقدمية رأكا أنيـ لـ يتمقكا تككينا أثناء الخدمة
في  ,سنكات أقدمية رأكا أنيـ لـ يتمقكا تككينا قبؿ تطبيؽ مناىج الجيؿ الثاني 09إلى  07

سنة  14مف المبحكثيف مف فئة أكثر مف  42,85%حيف نلبحظ كذلؾ في المقابؿ أف نسبة 
مف أفراد  28,57%تمييا نسبة  ,خبرة رأكا أنيـ لـ يتمقكا أم تككيف حكؿ مناىج الجيؿ الثاني

سنة رأكا أنيـ لـ يتمقكا أم  13إلى  10سنكات كفئة مف  09إلى  07العينة مف ذكم فئة مف 
 تككيف حكؿ مناىج الجيؿ الثاني.
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 ل العممي(: العلاقة في التدريس والمؤى61جدول رقم )

 الأقدمية في التدريس  
 

 المؤىؿ العممي

 03إلى  01مف 
 سنكات

 06إلى  04مف 
 سنكات

 09إلى  07مف 
 سنكات

 13إلى  10مف 
 المجمكع سنة 14أكثر مف  سنة

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 28 14 46,15 06 33,33 05 25 03 00 00 00 00 ؿ.ؾ تاريخ 1
 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00 ؿ.ؾ جغرافيا 2

3 
 ؿ.ؾ ـ إ ج
 30 15 46,15 06 40 06 25 03 00 00 00 00 مدرسة عميا

 16 08 00 00 26,66 04 16,66 02 28,57 02 00 00 ـ تاريخ 4
 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00 00 ـ جغرافيا 5

 24 12 00 00 00 00 33,33 04 71,42 05 100 03 ـ ـ عميا ـ إ ج 6

7 
 آخر

 02 01 07,69 01 00 00 00 00 00 00 00 00 )عمـ الآثار(

 100 50 100 13 100 15 100 12 100 07 100 03 المجمكع
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 التحميل الإحصائي: 

 03إلى  01فئة مف أفراد العينة مف  %100نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 
في  ,الاجتماعية مف المدرسة العميا للؤساتذةف عمى ماستر في المكاد يسنكات أقدمية حاصم

سنكات أقدمية  06إلى  04مف المبحكثيف مف ذكم فئة  71,42%حيف نلبحظ أف نسبة 
مف  28,57%تمييا نسبة  ,حاصميف عمى ماستر في المكاد الاجتماعية مف المدرسة العميا

نلبحظ في  في حيف ,سنكات حاصميف عمى ماستر في التاريخ 06إلى  04المبحكثيف مف 
سنة أقدمية حاصميف عمى  14مف المبحكثيف مف فئة أكثر مف  46,15%المقابؿ أف نسبة 

تمييا  ,كليسانس كلبسيؾ في المكاد الاجتماعية مف المدرسة العميا ,ليسانس كلبسيؾ تاريخ
سنة خبرة حاصميف عمى ليسانس  14مف المبحكثيف مف فئة أكثر مف  07,69%نسبة 

مف المبحكثيف مف ذكم  %40في حيف نلبحظ في المقابؿ أف نسبة  ,اركلبسيؾ في عمـ الآث
سنة أقدمية في التدريس حاصميف عمى ليسانس كلبسيؾ في المكاد  13إلى  10فئة 

 10مف أفراد العينة مف فئة  33,33%تمييا نسبة  ,الاجتماعية مف المدرسة العميا للؤساتذة
مف  26,66%سنة حاصميف عمى ليسانس كلبسيؾ في التاريخ تمييا نسبة  13إلى 

في حيف نلبحظ في  ,سنة حاصميف عمى ماستر في التاريخ 13إلى  10المبحكثيف مف فئة 
سنكات حاصميف عمى  09إلى  07مف أفراد العينة مف فئة  33,33%المقابؿ أف نسبة 

مف نفس الفئة  %25تمييا نسبة  ,كاد الاجتماعية مف المدرسة العميا للؤساتذةماستر في الم
تمييا نسبة  ,مف المبحكثيف حاصميف عمى كلبسيؾ في المكاد الاجتماعية مف المدرسة العميا

 مف أفراد العينة مف نفس الفئة حاصميف عمى ماستر في التاريخ. %16,66
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 داول البيانات العامة:خلاصة عامة لقراءة ج

إف القراءة الأكلية لمبيانات العامة مكننا مف الإماطة ببعض المعمكمات حكؿ المبحكثيف 
فأما بالنسبة لمجنس  ,كالجنس كالمؤىؿ العممي كالأقدمية في التدريس ككذا الدكرات التككينية

مع نسبة الذككر  مف خلبؿ تكزيع النسبة المئكية نستنتج أف نسبة الإناث مرتفعة بالمقارنة
كتفسير ىذه الدلالة ىك أف قطاع التربية كالتعميـ في الجزائر عرؼ تحكلا ممحكظا عف 
مكظفي القطاع الذم شيد في السنكات الأخيرة إقبالا كبيرا مف جنس الإناث كنفكرا كاضحا 

 ,كالسبب في ذلؾ يعكد إلى بعض الخصكصيات لقطاع التربية كالتعميـ ,مف جنس الذككر
بة للئناث مف المعممات حيث تتميز ىذه المينة بطبيعتيا التي تكافؽ عقمية المجتمع بالنس

الذم يفضؿ أف تككف كظيفة المرأة ترتبط بميف محددة كالتعميـ أحد ىذه الكظائؼ التي يميؿ 
المجتمع إلى قبكليا كممارستيا مف طرؼ المرأة خاصة بعد الانفتاح الاجتماعي الكاضح عمى 

لإضافة إلى بعض الامتيازات كالعطؿ الفصمية رغـ أنيا مينة شاقة في با ,عمؿ المرأة
 جكىرىا إلا أف اختيارىا كمينة يخضع ليذه الخصكصيات التي ذكرناىا.

في قطاع التربية كالتعميـ راجع إلى تدني المستكل  لتراجع نسبةجنس الذككر أما بالنسبة
المعيشي لممعمـ كمكظفي القطاع بصفة عامة عمى اعتبار أف مسؤكلية النفقة تعكد إلى 
المكظؼ نفسو خاصة إذا المعيؿ الكحيد للؤسرة لذلؾ صار الذككر ينفركف مف مينة التعميـ 

المعمـ إلى الاستدانة بالإضافة إلى  فانتظار المرتب الشيرم في نياية الشير كفيؿ بأف يدفع
ا نجد كليذ ,غياب الحكافز المادية في الأعياد كالمناسبات كباقي الميف في القطاعات الأخرل

فتحسيف المستكل  ,يقؿ سنة بعد سنة في قطاع التربية كالتعميـ رك الذك جنسأف تراجع نسبة 
صارت فيو الماديات ىي رم خاصة في فترة مب العنصر الذكالمعيشي لو دكر كبير في ج

التي تتحكـ في حياة المكظفيف بصفة عامة كامتلبؾ سيارة كمنزؿ كمرتب يضمف الحياة 
 الكريمة لممكظؼ المعمـ في قطاع التربية كالتعميـ.



 

- 394 - 

أما بالنسبة لأقدمية المعمميف كالمعممات نستنتج أف قطاع التربية كالتعميـ بعد 
إلى غاية اليكـ صار يعتمد عمى تككيف  2000 الإصلبحات التربكية التي عرفيا مف سنة

الأساتذة في المدارس العميا كلا يمجأ إلى مسابقات التكظيؼ إلا إذا كاف القطاع بحاجة إلى 
ؿ ـ د رغـ أف المتتبع حممة الميسانس مف خريجي الجامعات أك حاممي الماستر نظاـ 

المناصب الشاغرة لمتكظيؼ في القطاع يلبحظ أنو يعتمد عمى نظاـ التعاقد عمى 
كالاستخلبؼ نظرا لمنقص الممحكظ في تككيف المعمميف كالمعممات في المدارس العميا. كشح 
مسابقات التكظيؼ دليؿ عمى تراجع القطاع بشكؿ ممحكظ في تنظيـ عممية الإصلبح التربكم 

خاصة تخصصات الآداب  التي تعتمد بشكؿ كاضح عمى نسبة مف خريجي الجامعات
فتجميد المسابقات الكطنية شكؿ عائقا أماـ  ,عمكـ الإسلبمية كالمغات الأجنبيةكالفمسفة كال

نقابات عماؿ التربية التي باتت تطالب الكزارة الكصية بفتحيا أماـ الراغبيف في الانتماء 
لقطاع التربية كالتعميـ خاصة بعد إدراج المناىج الجديدة التي تتطمب عددا قميلب مف 

الدراسي الذم بات يعاني الاكتظاظ الذم فاؽ في المناطؽ الحضرية  المتعمميف داخؿ القسـ
فعمى المشرفيف عمى عممية الإصلبحات  ,تمميذا داخؿ القسـ الكاحد 50-45أكثر مف 

التربكية الأخذ بعيف الاعتبار طبيعة المتعمميف كالمناىج التعميمية كطرؽ تكييفيا في المحيط 
فعممية التكظيؼ كفتح المسابقات  ,ف مستكل التعميـالاجتماعي الذم بات محتاجا إلى تحسي

كيعطي فرصا في  ,بشكؿ دكرم مف شأنو أف يزيؿ الغبف عف قطاع التربية كالعميـ مف جية
العمؿ لخريجي الجامعات مف التخصصات المذككرة آنفا. كىكذا يمكف أف تنجح عممية 

القطاع حيث غادر قطاع الإصلبح التربكم بالتفتح أكثر للؤقدمية يرتبط بمفيكـ تشبيب 
التربية كالتعميـ في السنكات القميمة الماضية نسبة كبيرة مف المكظفيف القدماء مف معمميف 
كغيرىـ بصيغة التعاقد النسبي نظير التراكمات التي تعرض ليا القطاع عمى رأسيا 
الإضرابات العمالية التي طالت القطاع بسبب تردم الأكضاع الاجتماعية لعماؿ قطاع 

فالمطالب العمالية بعد الانفتاح عمى اقتصاد السكؽ كالاقتصاد الحر كدخكؿ  ,التربية كالتعميـ
التكنكلكجيا صارت ضركرة لابد منيا خاصة إذا ما قكرف قطاع التعميـ بقطاعات أخرل في 
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نظر النقابات العمالية التي ظمت تراقب التحكلات السكسيك اقتصادية لفئة المعمميف في قطاع 
إضافة إلى ىذا كمو فإف مفيكـ الإصلبح لـ يمس القانكف الأساسي لممعمـ  ,فة العمكميةالكظي

مما أدخؿ القطاع في حالة اضطراب كىزات ارتدادية ميزت مرحمة الإصلبحات التربكية التي 
خراجو  لـ يلبحظ مشرفكىا الثغرات الكظيفية لتعطيؿ أك إفشاؿ مفيكـ الإصلبح التربكم كا 

 طراؼ الفاعمة في عممية التربية كالتعميـ.بشكؿ يكافؽ كؿ الأ

أما بالنسبة لمناىج الجيؿ الثاني كإصلبح جديد قائـ عمى إصلبح الجيؿ الأكؿ 
فخريجي المدارس العميا حسب  ,فاختمفت آراء المعمميف في عممية تككينيـ عمى ىذه المناىج

ة الكصية بمعممي رأييـ خضعكا لمتككيف قبؿ تطبيؽ المناىج كىذا راجع لاىتماـ الكزار 
المدارس العميا أكثر مما ىـ في القطاع كمرد ذلؾ أف المعمميف في الخدمة يمكف تككينيـ في 
الأياـ البيداغكجية التككينية كيرتبط ىذا بخبرتيـ في الميداف لأنيـ يخضعكف إما شيريا أك 

ناىج الجديدة أك أما الذيف لـ يتمقكا تككينا إما لأنيـ قدماء رفضكا الم ,نصؼ شيريا لمتككيف
لذلؾ فالتككيف عمى مناىج الجيؿ  ,لأنيـ اعتادكا عمى نفس الطرؽ التي تعرفكا عمييا سابقا

كما كافؽ دراستنا ىذه دراسة  ,ص  02الثاني اختمفت فيو الآراء كما كضحو الجدكؿ رقـ 
( المتمثمة في اتجاىات الأساتذة نحك مناىج الجيؿ الثاني 2021-2020بكنخمة محمد )

حيث تكصمت إلى أف الرضا الكظيفي  ,لبقتيا برضاىـ الكظيفي كجكدة أدائيـ التدريسيكع
لدل الأساتذة مرتبط كاف منخفضا حيث بمغت نسبة غير الراضيف كظيفيا مف مجمكع العينة 

 481أستاذا مف المجمكع الكمي لمعينة  345مما يعادؿ  %71,70المشار إلييا في الدراسة 
أستاذا مبحكثا في التعميـ المتكسط. حيث تكصمت الدراسة إلى أف العائد المادم يعتبر مف 

غير راضيف عف  -عينة دراسة الباحث بكنخمة–أىـ الأسباب التي جعمت أساتذة المتكسط 
جع مكانة الأستاذ في المجتمع كالتي ليا الراتب الشيرم كالمكافآت المادية الأخرل ككذا ترا

إضافة إلى فرص الترقية  ,ارتباط كثيؽ بمدل الأىمية التي يكلييا المجتمع لمينة التعميـ
المعمكؿ بو كفؽ رزنامة التصنيؼ المحدد في الكظيفة العمكمية التي تخضع لمعايير 
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خضع لنقطة التفتيش كمقاييس تقكيمية لممكظؼ غير نزيية كشفافة كأحيانا غير مكضكعية ت
ص  25كالنقطة الإدارية التي تخيب ظنيـ في كثير مف الأحياف كىذا ما يبينو الجدكؿ رقـ

( كما تقاطعت دراستنا مع دراسة الباحث مف حيث 2021-2020مف دراسة بكنخمة ) 184
رم مف مينة التعميـ كيظير ىذا في عينة دراستو التي الجنس فيما يخص نفكر العنصر الذك

عمى التكالي. فتراجع نسبة جنس  151-150ص ص  06ك 05يا الجدكلاف رقـ أكضح
الذككر في مينة التعميـ يرتبط بشكؿ مباشر بعدـ رضاىـ الكظيفي المرتبط بالجانب المادم 

 كأىـ عامؿ مف الكجية الكسيك اقتصادية كما أكضحتو الدراستاف.



 

 

 

 

 

 

 

 

 الفرضية الأولىتحميل نتائج 
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 تمييد:

إف قراءة كتحميؿ البيانات إحصائيا كسكسيكلكجيا مف أىـ خطكات البحث العممي 
كبناء عمى جداكؿ الفرضية الأكلى  ,لمكصكؿ إلى نتائج معبرة أفضؿ عف الظاىرة المدركسة

مف الدراسة كالمتمثمة في أف البرامج الدراسية لمناىج الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات في 
الطكر المتكسط قائمة عمى التكامؿ المعرفي "مف المكضكع العاـ لمبحث" إشكالية التكامؿ 

كىذا  ,ني في الطكر المتكسطالمعرفي بيف المكاد الدراسية في المناىج التربكية لمجيؿ الثا
 المبحث يتـ فيو تحميؿ كمناقشة نتائج الفرضية الأكلى.
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 (: مفيوم التكامل في كتب الجيل الثاني لمواد الاجتماعيات61جدول رقم )

 يمغي الحكاجز  
 

 التكامؿ يقصد بو
 المجمكع لا نعـ

 % ؾ % ؾ % ؾ

 23,07 15 23,07 03 24 12 كحدة المعرفة بيف المكاد 1
 30,76 20 38,46 05 30 15 مكاد متصمة 2

 07,69 05 15,38 02 06 03 مكاد قائمة عمى معرفة 3
 35,38 23 23,07 03 40 20 مكاد مكممة  لبعضيا البعض 4
 - - - - - - أمر آخر 5

 100 63 100 13 100 50 المجمكع
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 التحميل الإحصائي: 

مف المبحكثيف رأكا أف مفيكـ التكامؿ في  %40نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة 
كتب الجيؿ الثاني لمكاد الاجتماعيات يمغي الحكاجز بيف المكاد الاجتماعية كيقدـ المعرفة في 

مف المبحكثيف التي رأت أف التكامؿ يمغي  %30تمييا نسبة  ,مكاد مكممة لبعضيا البعض
مف العينة التي  %24تمييا نسبة  ,الحكاجز كيقدـ المعرفة في شكؿ مكاد متصمة فيما بينيا

في حيف نلبحظ أف ىذه النسب  ,رأت أف التكامؿ يقصد بو كحدة المعرفة بيف المكاد الدراسية
امؿ لا يمغي الحكاجز بيف المعرفة مف المبحكثيف الذيف رأكا بأف التك 38,46%تقابميا نسبة 

مف المبحكثيف الذيف رأكا أف  23,07%في كتب الجيؿ الثاني كلا يقصد بو مكاد متصمة نسبة 
التكامؿ لا يمغي الحكاجز كلا يقصد بو كحدة المعرفة بيف المكاد كلا مكاد مكممة لبعضيا 

 البعض عمى التكالي.
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 الاستنتاج:

سبؽ أف مفيكـ التكامؿ المعرفي في كتب الجيؿ الثاني لمكاد الاجتماعيات نستنتج مما 
يقصد بو مكاد دراسية مكممة لبعضيا البعض أك مكاد متصمة ببعضيا البعض مشكمة كحدة 

كما نستنتج أف مفيكـ التكامؿ لا يمغي الحكاجز بيف المكاد المتصمة كلا  ,المعرفة فيما بينيا
كلا يمكف  ,المكاد كلا يمكف أف تككف مكاد مكممة لبعضيا البعض يشكؿ كحدة المعرفة بيف ىذه

اعتبارىا مكاد قائمة عمى معرفة محددة كىذا الاختلبؼ الكاضح في آراء المبحكثيف مف عينة 
كربما تككف  ,البحث يعكد إلى طبيعة تككيف الأساتذة كطبيعة المؤىؿ العممي الحاصميف عميو

 في كتب الجيؿ الثاني لمكاد الاجتماعيات. للؤقدمية في تقديـ مفيكـ التكامؿ

إف التكامؿ المعرفي كجكىر لابد أف تقكـ عميو كتب الاجتماعيات لمناىج الجيؿ الثاني 
حسب الدراسة الاستطلبعية قد شكؿ بصفة عامة إشكالية عدـ الإطلبع المسبؽ ليذه المناىج 

ظنا مف خلبؿ مقابمتنا مف طرؼ أساتذة التعميـ المتكسط لمادة الاجتماعيات بحيث لاح
لبعضيـ أف الإسراع في تطبيؽ الإصلبح التربكم كالذم أخذ طابع الاستعجالية جعؿ بعضيـ 

-2016في حيرة مف أمرىـ لأنيـ تعرفكا عمى محتكل الكتب إلا في بداية المكسـ الدراسي 
- كىذا ما جعؿ بعضيـ الآخر خاصة حديثي العيد بالتعميـ في حيرة مف أمرىـ نظرا 2017

قد تضاربت الآراء في عممية التككيف في العمؿ بيذه المناىج رغـ  -كما سبؽ كأف أشرنا
كصفيا بالجدة إلا أنيا في محتكاىا لا تختمؼ عف مناىج إصلبح الجيؿ الأكؿ كلذلؾ يجد 
بعض  الأساتذة ذكم الخبرة صعكبة في مباشرة العمؿ بيا أك حتى الإشراؼ عمى الأساتذة 

كالعمؿ بيا قبؿ البدء في عممية التككيف البيداغكجي المبرمج مف طرؼ  الجدد عمى تكجيييـ
 الكزارة الكصية عف طريؽ المفتشيات.
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 (: تكاممية المواد الاجتماعية65جدول رقم )

 التكرار
 مكاد اجتماعية 

 كؿ متكامؿ
 % ؾ

 90 45 نعـ
 10 05 لا

 100 50 المجمكع

 التحميل الإحصائي: 

مف أفراد العينة أجابكا بأف المكاد  %90نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة
مف أفراد العينة  %10يقابمو نسبة  ,الاجتماعية في مناىج الجيؿ الثاني متكاممة فيما بينيا
 الذيف أجابكا بعدـ كجكد التكامؿ بيف المكاد الاجتماعية.

 الاستناج:

فلب الشؾ أف التاريخ لكحده لا  ,متكاممة فيما بينيا نستنتج مما سبؽ أف المكاد الاجتماعية
 ,يحقؽ اليدؼ المرجك في بناء الشخصية الكطنية كلا الجغرافيا لكحدىا تحقؽ ىذا اليدؼ

خاصة التاريخ الكطني كالجغرافيا الكطنية فلببد أف يتعرؼ المتعمـ الجزائرم عمى ىاتيف 
 ,كس عمى الأرض كالعكس بالعكس صحيحالمادتيف بشكميما المتكامؿ لأف التاريخ نفسو ينع

كىذا ما حرصت عميو مبدئيا مناىج الجيؿ الثاني مقتفية في ذلؾ أثر المناىج السابقة سكاء 
مناىج الإصلبح لمجيؿ الأكؿ أك التي اعتبرت مناىج تقميدية قبؿ الإصلبح الذم تبنتو الكزارة 

إصلبح الإصلبح في شكؿ الكصية كالتعديؿ الذم لحقو فيما بعد كاصطمح عمى تسميتو ب
 مناىج الجيؿ الثاني.
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 (: تأكيد مناىج الجيل الثاني عمى التكامل المعرفي06جدول رقم )

 التكرار
 التأكيد عمى 

 التكامؿ المعرفي
 % ؾ

 80 40 نعـ
 20 10 لا

 100 50 المجمكع

 التحميل الإحصائي: 

مف أفراد العينة أكدكا أف مناىج الجيؿ  %80نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 
مف المبحكثيف  %20الثاني لمادة الاجتماعيات قائمة عمى التكامؿ المعرفي تقابميا نسبة 

 الذيف أجابكا بأف مناىج الجيؿ الثاني لمكاد الاجتماعيات لا تقكـ عمى التكامؿ المعرفي.

 الاستنتاج:

اىج الجيؿ الثاني قائمة عمى التكامؿ نستنتج مما سبؽ أف أفراد العينة يؤكدكف أف من
باعتبار أف المكاد الاجتماعية أساسية لتككيف الشخصية  ,المعرفي بيف المكاد الاجتماعية

 الكطنية لممتعمميف عمى غرار مادة الديف كالمغة فيي تعتبر جكىرية لبناء مكاطف صالح.
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موضوعات المحتوى التعميمي لمواد (: تحقق مفيوم الترابط في 65جدول رقم )
 الاجتماعيات

 التكرار
 % ؾ تحقؽ مفيكـ الترابط

 74 37 نعـ
 26 13 لا

 100 50 المجمكع

 التحميل الإحصائي: 

مف أفراد العينة أجابكا أنو تحقؽ مفيكـ  %74نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 
مف المبحكثيف  %26الترابط في مكضكعات المحتكل التعميمي لمكاد الاجتماعيات يقابمو 

الذيف أجابكا بأنو لا يتحقؽ مفيكـ الترابط في مكضكعات المحتكل التعميمي لمكاد 
 الاجتماعيات.

 الاستنتاج:

مي لمناىج الجيؿ الثاني لمادة نستنتج مما سبؽ أف مكضكعات المحتكل التعمي
في  ,الاجتماعيات يحقؽ الترابط فيما بينيما حسب أفراد العينة مف أساتذة التعميـ المتكسط

( الجزائر تكصمت إلى أف اتجاىات الأساتذة مكجبة 2021حيف نجد دراسة محمد بكنخمة )
ىج لأنو لا نحك أىداؼ مناىج الجيؿ الثاني في حيف كانت سالبة نحك محتكل ىذه المنا

لكف الملبحظ حسب الباحثة أف مناىج الجيؿ الثاني  ,يتلبءـ مع المراحؿ العمرية لممتعمميف
لمادة الاجتماعيات فييا غزارة في المعمكمات رغـ أف المناىج الحديثة تميؿ إلى التخفيؼ عف 
المتعمميف غير أف الأساتذة في المقابؿ يترؾ ليـ ىامش الحرية في اختيار ما يناسب مف 

فحسب بعضيـ ليس كؿ ما يرد في  ,ليـ المتعمميف كبالخصكص عند مراعاة الفركؽ الفردية
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المنياج يقدـ لممتعمميف كىذا متعارؼ عميو في الأعراؼ البيداغكجية في الأياـ البيداغكجية 
التربكية التككينية التي يطرح فييا الأساتذة إشكالية صعكبة المناىج الدراسية بعد عمميات 

 الثانية.الإصلبح التي كسمت التربية كالتعميـ منذ دخكؿ الألفية 

( الجزائر إلى دراسة محمد عبد المجيد المنشكرة في 2005كما أشار عبد الرزاؽ )
أنو لا يكجد تكافؽ بيف  -محمد عبد المجيد–أف دراسة  ,66مجمة دراسات تربكية العدد 

 عناكيف الكتب كما ينبغي أف تحكيو مف قيـ مكجبة نحك البيئة مكضكع الدراسة.

( فمسطيف إلى دراسة البيطار كالعسالي 2009) كما أشارت دراسة معاذ نظمي
( إلى عدـ كجكد تكازف بيف أنماط المعرفة في محتكل مادة التاريخ لمصؼ السابع 2008)

كلا يكجد تلبؤـ ما بيف النسب المحصمة للؤكزاف النسبية لممحتكل مع المستكل  ,الأساسي
 العقمي لممتعمـ.

حيث ركز  ,( أمريكا1992بركفي ) كما أشارت نفس الدراسة السابقة  إلى دراسة
محتكل الكتب عؿ الحقائؽ كلـ ييتـ بالمبادئ إلا قميلب كلـ ييتـ بعرض الأفكار الأساسية كلـ 

 يراع البنية التنظيمية المنطقية لممحتكل كلا التكامؿ في مكضكعات المحتكل.

المتعمـ لا فالترابط ميـ جدا بيف المكاد الدراسية خاصة الاجتماعية منيا ذلؾ أف عقؿ 
يمكنو ربط العلبقات فيما بيف المكاد الدراسية أك حتى المكضكعات في المادة الكاحدة لذلؾ 

 عمى المعمـ أف يبذؿ كؿ ما بكسعو ليجعؿ المتعمـ في الصكرة الصكاب.
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 لمنفصمة(: العلاقة بين مفيوم التكامل ومعالجة المنيج التكاممي لعيوب المواد ا64جدول رقم )

 التكامؿ يمغي الحكاجز
 

 معالجة عيكب منيج
 المكاد المنفصمة

 المجمكع لا نعـ

 % ؾ % ؾ % ؾ

الربط بيف المكضكعات  1
 37,77 34 35,71 10 38,70 24 الدراسية المختمفة

تفادم عممية تكرار  2
 33,33 30 32,14 09 33,87 21 مكضكعات دراسة ما

3 
تقديـ المعرفة المدرسية 

منسجمة كمتكافقة مع بعضيا 
 البعض

17 27,41 09 32,14 26 28,88 

 100 90 100 28 100 62 المجمكع



 

- 407 - 

 التحميل الإحصائي: 

مف المبحكثيف رأكا أف مفيكـ التكامؿ ىك  38,70%نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة 
الربط بيف المكضكعات الدراسية المختمفة كأف المنيج التكاممي يعالج عيكب منيج المكاد 

مف أفراد العينة رأكا أف مفيكـ التكامؿ ىك تفادم عممية تكرار  33,41%المنفصمة يمييا 
رأكا أف مفيكـ التكامؿ ىك مف المبحكثيف الذيف  27,41%تمييا نسبة  ,مكضكعات دراسة ما

في حيف نلبحظ أف نسبة  ,تقديـ المعرفة المدرسية منسجمة كمتكافقة مع بعضيا البعض
مف المبحكثيف رأكا أف مفيكـ التكامؿ ليس الربط بيف المكاد الدراسية كأف المنيج  %35,71

العينة رأكا مف أفراد  32,14%تمييا نسبة  ,التكاممي لا يعالج عيكب منيج المكاد المنفصمة
أف مفيكـ التكامؿ لا يعني تفادم عممية تكرار مكضكعات دراسية ما كلا تقديـ المعرفة 
المدرسية منسجمة كمتكافقة مع بعضيا البعض كأف المنيج التكاممي لا يعالج عيكب منيج 

 المكاد المنفصمة.

 الاستنتاج:

يف المكاد الدراسية نستنتج مما سبؽ أنو تكجد علبقة بيف مفيكـ التكامؿ المعرفي ب 
لمكاد الاجتماعيات كمعالجتو لعيكب منيج المكاد المنفصمة فيك يمغي الحكاجز المعرفية كيقكـ 
بالربط بيف المكضكعات الدراسية المختمفة حيث يقكـ بتفادم التكرار بيف مكضكعات دراسة 

سب المبحكثيف فتقديـ المعرفة المدرسية ح ,ما في المقرر الدراسي الذم يتمقاه المتعممكف 
لكف ىناؾ مف رأل عكس ذلؾ لأف المنيج التكاممي  ,منسجمة كمتكافقة مع بعضيا البعض

فيما لا يمكنيما التكاجد في آف  ,حسبيـ يختمؼ كؿ الاختلبؼ عف منيج المكاد المنفصمة
لكف ىذا لا يعني أف يفصؿ  ,خاصة المكاد الاجتماعية المعركفة بطبيعتيا التكاممية ,كاحد
كف عمى صياغة المناىج التعميمية بيف عناصرىا إذا شاءكا كىذا لا يمكنو أف يخدـ القائم

 المكاد الاجتماعية خاصة إذا نظرنا إلى طبيعة ىذه المكاد التي تتميز بالإنسانية كالمركنة.
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( 1994( في دراستيا إلى دراسة مبارؾ )2009كفقد أشارت سمية شاتي يكنس ىندم )
 الأساليب التكاممية في تنظيـ محتكل المنياج. التي تكصمت إلى عدـ كضكح

( التي تكصمت 1993كما أشارت دراسة سمية شاتي يكنس ىندم إلى دراسة خميؿ )
 إلى أف كتب التربية الاجتماعية لا تراعي التكامؿ كالتنسيؽ مع كتب المباحث الأخرل.

فمناىج الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات حسب الأساتذة المبحكثيف فييا نكع مف 
الاختلبؼ عف كتب الدراسات السابقة المشار إلييا مف حيث تراعي التكامؿ كالانسجاـ فيما 

 بينيا كتعتمد عمى التسمسؿ الزمني كما سنكضحو لاحقا في دراستنا ىذه. 



 

- 409 - 

 ساعدة التكامل عمى تنمية القيم واكتساب ميارة التفكير السميم لدى المتعممين وقدرتيم عمى التذكر(: م69جدول رقم )

 يساعد التكامؿ عمى تنمية
 القيـ كميارة التفكير 

 التكامؿ المعرفي
 يساعد المتعمميف عمى

 المجمكع لا نعـ

 % ؾ % ؾ % ؾ

عدـ نسياف المعمكمات  1
 26,08 30 35,29 18 18,75 12 المقدمة إلييـ

 تكامؿ الخبرات  2
 43,47 50 39,21 20 46,87 30 الكفاءات القبمية مع البعدية

المركنة في التعامؿ مع  3
 26,08 30 25,49 13 26,56 17 المعرفة

 أمر آخر 4
 التكافؽ بيف المعارؼ

05 07,81 - - 05 04,34 

 100 115 100 51 100 64 المجمكع
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 التحميل الإحصائي: 

مف أفراد العينة رأكا بأف التكامؿ يساعد  46,87%نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة 
 ,عمى تنمية القيـ كميارة التفكير كيساعدىـ عمى تكامؿ الخبرات )الكفاءات القبمية كالبعدية(

مف المبحكثيف الذيف رأكا بأف التكامؿ لا يساعد عمى تنمية القيـ  39,21%تقابميا نسبة 
 كميارة التفكير كلا يساعد عمى تكامؿ الخبرات.

مف المبحكثيف رأكا أف التكامؿ  35,29%كما نلبحظ أيضا مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة 
 ,إلييـ لا يساعد عمى تنمية القيـ كلا يساعد المتعمميف عمى عدـ نسياف المعمكمات المقدمة

مف أفراد العينة الذيف رأكا بأف التكامؿ يساعد المتعمميف عمى تنمية  26,56%تقابميا نسبة 
مف  25,49%في حيف رأت نسبة  ,القيـ كيساعدىـ عمى المركنة في التعامؿ مع المعرفة

 المبحكثيف أف التكامؿ لا يساعد عمى المركنة في التعامؿ مع المعرفة.

 الاستنتاج:

سبؽ أف التكامؿ بيف المكاد الدراسية في مناىج الجيؿ الثاني لمادة نستنتج مما 
الاجتماعيات يساعد عمى تنمية القيـ كاكتساب ميارات التفكير السميـ لدل المتعمميف كما 
يساعدىـ عمى التذكر حيث تتكامؿ الخبرات المقدمة إلييـ كالمتمثمة في الكفاءات القبمية مع 

ف يتعامؿ مع المعرفة بطريقة مرنة مما يساعدىـ عمى عدـ البعدية بحيث يجعؿ المتعممي
 نسياف المعمكمات المقدمة إلييـ مما يؤدم إلى تكافؽ المعارؼ فيما بينيا.

( كجد 2009( التي أشارت إلييا سمية شاتي يكنس ىندم )1994كفي دراسة مبارؾ )
تنمي القيـ لدل الباحث أف مناىج الدراسات الاجتماعية في مرحمة التعميـ الأساسي لا 

( حسب ما 1952فالمحتكل يتضمف عددا قميلب مف القيـ المصرية بعد ثكرة تمكز ) ,الطلبب
كمف نستنتج أف المشرفيف عمى المناىج المدركسة مف طرؼ الباحث  ,تكصؿ إليو الباحث

تأخذ بعيف الاعتبار القيـ التي جاءت بيا ثكرة تمكز في ضكء التطكرات التي مرت عمى 
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المصرم منذ تمؾ الثكرة عمى عكس ما تتكافر عميو مناىج الجيؿ الثاني باعتبارىا المجتمع 
مناىج خضعت لتصميـ كتأليؼ إطارات جزائرية كما كضحتو جداكؿ الدراسة الفنية لكتب 

 الجيؿ الثاني لمكاد الاجتماعيات.

 ,(Eiliot, Nagel, Wood Word 1985كما لاحظنا أف دراسة إيميكت كناجؿ ككدكرد )
( أف كتب 2009المشار إلييا عند نفس الباحثة سمية شاتي يكنس ىندم  في دراستيا )

 المكاد الاجتماعية في كلاية كاليفكرنيا لـ ترتبط ببعضيا البعض.

تسعى لمساعدة  09كخلبصة القكؿ فإف كتب الجيؿ الثاني حسب الجدكؿ رقـ 
لدل المتعمميف كتمنحيـ القدرة عمى  المتعمميف عمى تنمية القيـ كاكتساب ميارة التفكير السميـ

 التفكير.
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(: مدى ملاءمة التكامل بين التاريخ والجغرافيا  المتعممين في مرحمة 10جدول رقم )
 التعميم المتوسط

 التكرار
 ملبءمة التكامؿ

 المتعمميف
 % ؾ

 58 29 نعـ
 42 21 لا

 100 50 المجمكع

 التحميل الإحصائي: 

مف أفراد العينة أجابكا أنو يكجد  %58مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة نلبحظ 
يقابمو نسبة  ,ملبءمة التكامؿ بيف التاريخ كالجغرافيا المتعمميف في مرحمة التعميـ المتكسط

مف الذيف أجابكا أنو لا يكجد ملبءمة بيف التاريخ كالجغرافيا المتعمميف في مرحمة  42%
 التعميـ المتكسط.

 اج:الاستنت

نستنتج مما سبؽ أف التكامؿ بيف التاريخ كالجغرافيا يلبءـ المتعمميف في مرحمة التعميـ 
المتكسط ذلؾ راجع لخصكصية المادتيف المتيف تقكماف عمى مفيكـ بنائيما لشخصيات 

كلأف التاريخ في حد ذاتو فعؿ  ,المتعمميف باعتبارىما مف أىـ مكاد اليكية الكطنية لمفرد
كف إلا في جغرافية اجتماعية عمى أرض تمارس فييا كؿ الأنشطة الاجتماعية اجتماعي لا يك

التي تكارثيا الإنساف أبا عف جد عف طريؽ التنشئة الاجتماعية كالتي بدكرىا تساىـ في 
كالمكاد الاجتماعية كأىـ رافد مف ركافد التنشئة الاجتماعية  ,الحفاظ عمى القيـ الاجتماعية

ية كالقيـ الاجتماعية المشكمة لعناصر الشخصية التي يحمميا الفرد التي تحفظ اليكية الكطن
فالمناىج التربكية بشكؿ عاـ تعمؿ عمى زرع ىذه القيـ مف خلبؿ الأىداؼ  ,في المجتمع
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المسطرة ليا كالتي تسعى عمميات الإصلبح التربكم في كؿ مرة دعميا كتعزيزىا لدل 
 الناشئة.

ريطة جغرافية ذلؾ الحدث مف شأنو أف يعزز فالتعرؼ عمى الحدث التاريخي ضمف خ
الثقة بيف المتعمميف كتاريخيـ لأف عنصر الخريطة سيجعميـ يعيشكف الحدث في مخياليـ 
فإذا تكصؿ المتعممكف إلى ىذا الشعكر فإنيـ سيصمكف إلى إثبات كجكدىـ في المكاف 

كمشكميف ليذا التاريخ كالزماف المنظميف ليذا الحدث الذم يرتبط بشخصياتيـ كمتعمميف أكلا ك 
كجغرافيتو ثانيا عف طريؽ الشعكر بالاعتزاز كالافتخار الذم يتنامى فييـ يكما بعد يكـ كىك 

 اليدؼ المرجك مف تدريس المكاد الاجتماعية.
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 نتائج الفرضية الأولى:

الدراسية  مف خلبؿ تحميؿ الجداكؿ الخاصة بالفرضية الأكلى كالمتمثمة في أف البرامج
 ,لمناىج الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات في الطكر المتكسط قائمة عمى التكامؿ المعرفي

كاستنادا عمى المعطيات المقدمة في الجداكؿ مف طرؼ المبحكثيف باعتبارىا المادة الأساسية 
يز في التحميؿ السكسيكلكجي تـ التكصؿ إلى أف مناىج الجيؿ الثاني لمكاد الاجتماعيات تتم

حيث أف  ,مكادىا الدراسية قائمة عمى التكامؿ فيي تكمؿ بعضيا البعض مشكمة كحدة معرفية
المنيج التكاممي يمغي الحكاجز بيف المكاد الدراسية كيعالج عيكب منيج المكاد المنفصمة 
حيث يتفادل فيو الكقكع في تكرار الدركس كالمكضكعات حيث يساعد ىذا عمى الانسجاـ 

فالتكامؿ بيف المكاد الدراسية يساعد في تنمية القيـ كاكتساب  ,ياج الدراسيبيف عناصر المن
حيث تتكامؿ الخبرات القبمية مع البعدية  ,ميارات التفكير الإيجابي كالسميـ لدل المتعمميف

المقدمة إلييـ كىذا ما يجعميـ يتعاممكف مع المعرفة التاريخية أك الجغرافية بطريقة مرنة 
فالمكاد الاجتماعية تقكـ بعممية  ,تساعدىـ عمى التذكر كعدـ نسياف المعارؼ المقدمة إلييـ
الاجتماعية باعتبارىا مكاد اليكية بناء شخصيات المتعمميف فيي تساىـ في عممية التنشئة 

الكطنية التي يتشبع مف خلبليا الفرد بالقيـ كالمعايير الاجتماعية التي تسعى أىداؼ التربية 
كىذا لا يتحقؽ إلا إذا كانت المناىج قائمة عمى معرفة  ,الكطنية غرسيا في المتعمميف

عميو يمكف القكؿ بأف مناىج ك  ,متكاممة تكافؽ طبيعة المتعمميف في مرحمة التعميـ المتكسط
الجيؿ الثاني لمكاد الاجتماعيات حققت مفيكـ التكامؿ بيف المكاد كمنو فرضية البحث الأكلى 

 قد تحققت.



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفرضية الثانية تحميل نتائج
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 تمييد:

خطكات البحث العممي إف قراءة كتحميؿ البيانات إحصائيا كسكسيكلكجيا مف أىـ 
كبناء عمى جداكؿ الفرضية  ,الاجتماعي لمكصكؿ إلى نتائج معبرة عف الظاىرة المدركسة

الثانية مف الدراسة كالمتمثمة في أف "العممية تمثؿ طبيعة مضمكف محتكل كتب الجيؿ الثاني 
لمادة الاجتماعيات لمرحمة التعميـ المتكسط مف المكضكع العاـ لمبحث" إشكالية التكامؿ 

كىذا  ,طكر المتكسطالمعرفي بيف المكاد الدراسية في المناىج التربكية لمجيؿ الثاني في ال
 المبحث يتـ فيو تحميؿ كمناقشة نتائج الفرضية الثانية.  
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 (: عممية كتب الجيل الثاني لممواد الاجتماعية33جدول رقم )

 تصنيؼ كتب المكاد
 الاجتماعية

 تشمؿ كتب 
 الجيؿ الثاني عمى

 المجمكع لا نعـ

 % ؾ % ؾ % ؾ

 38,61 39 - - 38,61 39 حقائؽ عممية

 28,71 29 - - 28,71 29 مفاىيـ كتعميمات
 32,67 33 - - 32,67 33 رسكمات بيانية كأرقاـ

 100 101 - - 100 101 المجمكع

 التحميل الإحصائي:

مف أفراد العينة رأكا أف كتب  38,61%نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 
تمييا نسبة  ,الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات تتصؼ بالعممية كتشتمؿ عمى حقائؽ عممية

تمييا نسبة  ,مف المبحكثيف رأكا أف الكتب تشتمؿ عمى رسكمات بيانية كأرقاـ %32,67
 مف المبحكثيف الذيف رأكا أف الكتب تشمؿ عمى مفاىيـ كتعميمات. %28,71
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 الاستنتاج:

نستنتج مما سبؽ أف كتب الجيؿ الثاني لمكاد الاجتماعيات تتميز بالعممية حيث أنيا 
كمناىج إصلبح ركزت عمى أف تككف الحقائؽ العممية ىي أكلى اىتماماتيا حيث تـ الرجكع 

حصائيات مختمفة في بنائيا عمى كتب كدكريات عممية تـ تدعيميا برسكمات بيانية كأرقاـ  كا 
ىذه الطريقة تساىـ في الرفع مف قيمة المكاد الاجتماعية التي  ,بحيث لا يخمك كؿ درس منيا

في حيف نرل بأف مناىج الجيؿ الثاني رغـ  ,يعتقد الكثير مف الطلبب أنيا مكاد لمحفظ كفقط
إلا أنيا اكتظاظيا ككذا كجكد بعض المفاىيـ كالمصطمحات العممية الصعبة عمى المتعمميف 

إضافة إلى ىذا  ,بشكؿ سميـ عمى عقؿ المتعمميف -المفاىيـ كالتعميمات العممية–تكظفيا 
المتصفح لكتب الجيؿ الثاني كحتى كتب الجيؿ الأكؿ تعتمد عمى معمكماتيا مف مصادر 
كمراجع كدكريات عممية كحتى مكاقع عممية خاصة فيما يتعمؽ بالإحصائيات كالبيانات في 

فمف حيث  ,مكضكعات البيئة كالاقتصاد التي شغمت حيزا معتبرا في الكتب الجغرافيا أك
طبيعة محتكل الكتب فيي مقدمة بمنيجية عممية مدركسة كفقا لمنيج المقاربة بالكفاءات 

ككؿ ىذا  ,الذم يعتمد في جكىره عمى تقديـ المعمكمة لممتعمميف في إطار عممي مناسب لذلؾ
ف المكاد الاجتماعية كحتى يزاح عنيا المبس كالغمكض يساىـ مف تحقيؽ اليدؼ المرجك م

فقيمة المادة الاجتماعية بقيمتيا العممية  ,الذم ألحؽ بيا كمكاد أدبية ينفر منيا المتعممكف
التي تبرز لنا مف خلبؿ عمميات التحميؿ كالفيـ كالنقاش كالاستنتاج كالنتيجة التي يتدرب 

 ت إشراؼ كتكجيو المعمـ. عمييا المتعممكف داخؿ القسـ الدراسي تح
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 (: التوافق بين الجانب النظري والتطبيقي في مواد الاجتماعيات37جدول رقم )

 التكرار                    

 التوافق بين 

 النظري والتطبيقي

 % ك

 06 16 نعم

 16 76 لا

 366 56 المجموع

 التحميل الإحصائي:

مف أفراد العينة قد أجابكا بأف مناىج  %60خلبؿ الجدكؿ أعلبه نلبحظ أف نسبة مف 
الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات تتميز بالتكافؽ بيف الجانب النظرم كالتطبيقي يقابميا نسبة 

مف المبحكثيف أجابكا بعدـ كجكد تكافؽ بيف الجانب النظرم كالتطبيقي في مناىج   40%
الجيؿ الثاني.
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 الاستنتاج:

نستنتج مما سبؽ أف الجانب النظرم يتكافؽ مع الجانب التطبيقي في مناىج الجيؿ 
غير أنو لا يزاؿ النقص قائما في ىذا المكضكع خاصة إذا ارتبط  ,الثاني لمكاد الاجتماعيات

بالكسائؿ التعميمية المدعمة لعممية التعميـ كالتعمـ مف غير الخريطة المدرسية كالكرة الأرضية 
لذلؾ لسد عجز التكفيؽ بيف الجانب النظرم  ,كالمستندات التي يعتمدىا الأستاذ في الدرس

لمجيكداتو الشخصية لتحقيؽ أىداؼ الدرس كالإمكانيات كالتطبيقي نجد الأستاذ يسعى 
المتاحة لو في المؤسسة أك الخاصة لذلؾ فنجاح الدرس في ىذه الحالة يرتبط بالأستاذ في 

لذلؾ يعتمد بعضيـ عمى حكاسيبيـ الشخصية في نسخ  ,حد ذاتو سكاء كاف يتمتع بأقدمية أكلا
ف للؤستاذ أف يستخدميا ليكجو متعمميو كلصؽ كاقتباس كبناء تعممات مف مكاقع متاحة يمك

إلى الجانب التطبيقي مف الدرس كىذا كنقص يعاني منو الكثير مف الأساتذة إذ ىناؾ مف لا 
تتكفر لديو الإمكانات خاصة الربط بشبكة الأنترنت كعدـ تكفر الحكاسيب كأحيانا عدـ 

ا فيما يخص الخرجات أم ,إتاحتيا ىي كالكاشؼ الضكئي مف طرؼ إدارة المؤسسات التربكية
فنجد الكثير مف الأحياف  ,الميدانية كزيارة الآثار كالمتاحؼ يرتبط بالجانب المادم المكمؼ

يكجو ىذا الفعؿ التربكم إلى طريقة ذكية تتمثؿ في تكزيع فيديكىات عف طريؽ مكقع أك 
مفو مجمكعة افتراضية خارج الدرس مما يسيؿ عميو العمؿ كتقميص الحجـ الساعي الذم يك

كبصفة عامة فإف التكفيؽ في الجانب النظرم كالتطبيقي  ,ىذا النشاط داخؿ القسـ الدراسي
في مناىج الجيؿ الثاني في المكاد الاجتماعية يبقى الجزء الأكبر منو لمجيكد الأستاذ 

 الشخصي كبكسائمو الخاصة في الكثير مف الأحياف.     
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 (: صحة محتوى كتب الجيل الثاني لمواد الاجتماعيات من الناحية العممية31جدول رقم )

 التكرار                    

 صحة عممية الكتب
 % ك

 40 11 نعم

 31 65 لا

 366 56 المجموع

 التحميل الإحصائي:

مف أفراد العينة أجابكا أف محتكل كتب  %86نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 
مف  %14الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات صحيح مف الناحية العممية يقابمو نسبة 

المبحكثيف الذيف أجابكا أف محتكل كتب مناىج الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات ليس 
 صحيحا مف الناحية العممية.
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 الاستنتاج:

نستنتج أف محتكل كتب الجيؿ الثاني لمكاد الاجتماعيات صحيح مف الناحية مما سبؽ 
تتـ  11فالمعمكمات التاريخية أك الجغرافية المختمفة كما اتضح في الجدكؿ رقـ  ,العممية

بالعممية باعتبارىا حقائؽ تاريخية أك جغرافية اعتمد فييا مؤلفكىا عمى مؤشرات ميمة كما 
البيانية كالإحصائيات كالأرقاـ كالخرائط كالمفاىيـ كالتعميمات التي سبؽ كأف بيٌنا كالرسكمات 

يعتمد عمييا في معرفة مدل عممية المناىج كصحتيا كمؤشرات كاضحة تظيرىا الدكريات 
 كالمراجع كالدراسات العممية المنشكرة في المجلبت الدكلية.

رافيا سكريا( أف مناىج الجغ ,)دمشؽ 1988كقد أظيرت دراسة فياض سكيكر 
كمف خلبؿ تحميؿ ىذه الكتب تكصمت إلى كجكد انخفاض  ,لممرحمتيف الإعدادية كالثانكية

 أكزاف المفيكمات النسبية لممفيكمات بشكؿ عاـ كلكنيا عمكما تتصؼ بالعممية.

تكصمت إلى أف محتكل  1989كما نجد أيضا دراسة عبد المجيد أحمد مفمح عبيدات 
رتيب المنطقي إلا أنو لا يتضمف قراءات إضافية كلا فيارس الكتب تتصؼ بالدقة العممية كالت

بالأعلبـ كالأقطار كالمفاىيـ حيث لا يساعد التلبميذ عمى التعمـ الذاتي كلا ينمي التفكير 
كىذا ما لـ نممسو  ,العممي لدييـ كركح البحث كالاستكشاؼ كلا يجدكف فيو الطرفة كالتشكيؽ

الاجتماعيات التي برزت عمييا سمة العممية رغـ بعض عمكما في مناىج الجيؿ الثاني لمكاد 
 النقائص التي لا يسمـ منيا أم محتكل دراسي.   
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 (: معالجة محتوى كتب الجيل الثاني لمواد الاجتماعيات 31جدول رقم )

 موضوعات ترتبط بالحداثة والدقة العممية

 التكرار                    

 موضوعات ترتبط

 داثة والدقةبالح

 % ك

 57 70 نعم

 14 71 لا

 366 56 المجموع

 التحميل الإحصائي:

مف أفراد العينة أجابكا بأف محتكل  %52نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 
كتب الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات يعالج مكضكعات ترتبط بالحداثة كالدقة العممية يقابمو 

مف المبحكثيف الذيف أجابكا أف محتكل الكتب لا يعالج مكضكعات ترتبط  %48نسبة 
 بالحداثة كالدقة العممية.
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 الاستنتاج:

نستنتج مما سبؽ أف محتكل كتب الجيؿ الثاني لمكاد الاجتماعيات يعالج مكضكعات 
بيئة أخذ حيزا معتبرا ففي مادة الجغرافيا نجد أف مكضكع ال ,ترتبط بالحداثة كالدقة العممية

نجراؼ التربة كغيرىا مف المكضكعات البيئية كمف الناحية الاجتماعية  ,كالتصحر كالتمكث كا 
نجد أيضا مكضكعات ترتبط بالنمك الديمكغرافي كالاىتماـ بمكضكع السكاف كغيرىا مف 
المكضكعات التي سمطت مناىج الجيؿ الثاني الضكء عمييا باعتبارىا مكضكعات جديدة 

أما بالنسبة لمادة التاريخ تطرؽ كتاب  ,حديث الساعة عمى المناىج الدراسية الكقكؼ عميياك 
 ,التاريخ لمسنة الأكلى مف التعميـ المتكسط في الميداف الأكؿ إلى دراسة الكثائؽ التاريخية

فالطرؽ المنيجية الحديثة في  ,كىذا لـ يسبؽ التطرؽ إليو ليذه المنيجية الجديدة مف قبؿ
دراسة مادة التاريخ كالتي كسمت بيا مناىج الجيؿ الثاني جعمتيا تقدـ المادة التاريخية بطريقة 
كركنكلكجية أك الحقبية كصكلا إلى التاريخ الحديث كالمعاصر لكف الملبحظ أف كتابي التاريخ 

غير  ,أك ما يعرؼ بالجيؿ الأكؿ كالجغرافيا لمسنة الرابعة متكسط كتاباف مف الإصلبح الأكؿ
أنيما تناكلا مكضكعات كثيرة كمتنكعة حكؿ مفيكـ الحداثة أك حتى التاريخ المعاصر لمجزائر 
في سنكات حكـ الرئيس الجزائرم المخمكع "عبد العزيز بكتفميقة" أك ما يمكف أف نطمؽ عميو 

بالمناىج كالصكرة في حيث تـ ربط الكاقع  ,كمصطمح التاريخ السياسي لمجزائر المعاصرة
كتاب التاريخ لمسنة الرابعة متكسط كىذا دليؿ عمى سرياف مفعكؿ محتكل كتابي السنة الرابعة 

كىنا يمكف القكؿ أف كتب الجيؿ الثاني  ,لمادة التاريخ كالجغرافيا كعدـ تحيينيا أك إصلبحيما
بكية الجزائرية منذ ما ىي إلا امتداد مف الإصلبحات التربكية التي عرفتيا المنظكمة التر 

2001   . 
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 (: مساعدة مناىج الجيل الثاني المتعممين عمى الرفع من معارفيم العممية35جدول رقم )

 التكرار                    

 التوافق بين 

 النظري والتطبيقي

 % ك

 56 75 نعم

 56 75 لا

 366 56 المجموع

 التحميل الإحصائي:

مف أفراد العينة الذيف أجابكا أف مناىج  %50أعلبه أف نسبة  نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ
الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات تساعد المتعمميف عمى الرفع مف معارفيـ العممية يقابميا 

مف أفراد العينة الذيف رأكا أف مناىج الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات لا  %50نفس النسبة 
 عارفيـ العممية.تساعد المتعمميف عمى الرفع مف م
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 الاستنتاج:

نستنتج مما سبؽ أف مناىج الجيؿ الثاني لمكاد الاجتماعيات في متكسطيا تساعد 
لكف ليس بالشكؿ الكبير ذلؾ لاعتبارىا مناىج  ,المتعمميف عمى الرفع مف معارفيـ العممية

يرل بأنيا جيدة كىذا ما جعؿ البعض  ,تتسـ بالكثافة كالصعكبة كالغمكض في بعض الأحياف
لكنيا لا تناسب قدرات المتعمميف الذىنية كلا تراعي إلى حد ما الفركقات الفردية بيف 
المتعمميف لكف عمكما تتسـ في الرفع مف معارفيـ العممية كتساعدىـ عمى التفكير الناقد 
كالإبداعي كالعممي كركح الاستكشاؼ كيظير ذلؾ مف خلبؿ الأنشطة المقدمة في الكتب 

 رسية.المد
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 نتائج الفرضية الثانية:

مف خلبؿ تحميؿ الجداكؿ الخاصة بالفرضية الثانية كالمتمثمة في أف العممية تمثؿ 
طبيعة مضمكف محتكل كتب الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات لمرحمة التعميـ المتكسط 

ا المادة الأساسية كاستنادا عمى المعطيات المقدمة في الجداكؿ مف طرؼ المبحكثيف باعتبارى
تـ التكصؿ إلى أف طبيعة مضمكف محتكل كتب الجيؿ الثاني  ,في التحميؿ السكسيكلكجي

فيي عممية ذلؾ أنيا تقدـ  ,لمادة الاجتماعيات لمرحمة التعميـ المتكسط تتميز بالطابع العممي
ة لمادة في محتكاىا حقائؽ عممية كمفاىيـ كتعميمات يعتمد عمييا في بناء المعرفة المدرسي

الاجتماعيات كالتي تعتمد عمى التكفيؽ بيف الجانب النظرم كالتطبيقي حتى يسيؿ عمى 
فصحة  ,المتعمميف الفيـ الجيد كالتأقمـ مع المادة الدراسية المقدمة إلييـ بشكؿ سميـ كمبسط

المعمكمات التي يأخذىا المتعممكف مف مناىج الجيؿ الثاني راجع إلى طبيعة المحتكل العممي 
الذم اعتمد فيو عمى مراجع كمصادر عممية كدكريات اعتمد عمييا في معالجة مكضكعات 

فيذه المناىج في محتكاىا يساعد المتعمميف عمى الرفع مف  ,ترتبط بالحداثة كالدقة العممية
ـ العممية رغـ كثافتيا التي لا تسمح في الكثير مف الأحياف عمى إنياء البرامج معارفي

كما أف بعض  ,الدراسية في السنة الدراسية نظرا لأف الكقت المخصص ليا لا يناسب
المفاىيـ العممية تفكؽ القدرات الذىنية لممتعمميف رغـ محاكلة الأساتذة تبسيطيا لكنيا عمكما 

كىذا مف أىـ الأىداؼ التي سطرتيا كزارة التربية الكطنية كتسعى في  تتميز بالطابع العممي
كؿ إصلبح تربكم الكقكؼ عمى ىذه الميزة في كتب التربية كالتعميـ التي مف شأنيا أف تقدـ 

 معرفة عممية متكاممة لممتعمميف.

كعميو يمكف القكؿ بأف محتكل مناىج الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات يحمؿ في 
 الطابع العممي كمنو ففرضية البحث الثانية قد تحققت.   مضمكنو



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفرضية الثالثة تحميل نتائج
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 تمييد:

إف قراءة كتحميؿ البيانات إحصائيا كسكسيكلكجيا مف أىـ خطكات البحث العممي 
كبناء عمى جداكؿ الفرضية  ,معبرة عف الظاىرة المدركسةالاجتماعي لمكصكؿ إلى نتائج 

الثالثة مف الدراسة كالمتمثمة في أف كتب الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات لمرحمة التعميـ 
مف المكضكع العاـ لمبحث "إشكالية التكامؿ  ,المتكسط تحقؽ أىداؼ التربية الكطنية الجزائرية

كىذا  ,ناىج التربكية لمجيؿ الثاني في الطكر المتكسط"المعرفي بيف المكاد الدراسية في الم
 المبحث فيو تحميؿ كمناقشة نتائج الفرضية الثالثة.
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(: اشتمال كتب الجيل الثاني لأىداف التربية الوطنية وعلاقتو باىتمام 30جدول رقم )
 ختمفةالكتب بشكل كاف بالجغرافيات الم

 اشتماؿ الكتب لأىداؼ 
 التربية الكطنية

 اىتماـ الكتب بالجغرافية

 المجمكع لا نعـ

 % ؾ % ؾ % ؾ

 26,61 33 22,85 08 28,08 25 الكطنية 1

 17,74 22 20,00 07 16,85 15 المغرب العربي 2
 16,93 21 22,85 08 14,60 13 الكطف العربي 3
 20,16 25 20,00 07 20,22 18 الأكربية 4

 16,93 21 14,28 05 20,22 18 العالمية 5

 100 124 100 35 100 89 المجمكع

 التحميل الإحصائي:

مف المبحكثيف رأكا أف كتب الجيؿ  28,08%نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 
الثاني لمادة الاجتماعيات يشتمؿ عمى أىداؼ التربية الكطنية كتيتـ بشكؿ كاؼ بالجغرافية 

مف أفراد العينة رأكا أف الكتب تيتـ بالجغرافية الأكربية  20,22%تمييا نسبة  ,الكطنية
عمى التكالي مف المبحكثيف رأكا أف  14,60%ك 16,85%تمييا نسبة  ,كالعالمية بشكؿ كاؼ

محتكل الكتب ييتـ بجغرافيا المغرب العربي كالكطف العربي عمى التكالي. في حيف نلبحظ أف 
مف المبحكثيف رأكا أف كتب الجيؿ الثاني لا تشتمؿ عمى أىداؼ التربية  22,85%نسبة 

مف أفراد  %20تمييا نسبة  ,الكطنية كلا تيتـ بالجغرافية الكطنية كجغرافية الكطف العربي
تمييا نسبة  ,العينة رأكا أف الكتب لا تيتـ بجغرافيا المغرب العربي كالجغرافية الأكربية

 رأكا أف الكتب لا تيتـ بالجغرافيا العالمية.مف أفراد العينة  %14,28
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 الاستنتاج:

مما سبؽ نستنتج أف كتب الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات تشتمؿ عمى أىداؼ التربية 
الكطنية كأنيا تيتـ بشكؿ كاؼ بالجغرافيات المختمفة عمى رأسيا الجغرافية الكطنية لأنيا 

كقد أكد محمد بكنخمة  ,لتي تركز عمييا مناىج الجيؿ الثانيأصؿ الأىداؼ البيداغكجية ا
)الجزائر( ىذا في دراستو التي تكصمت إلى أف اتجاىات الأساتذة مكجبة نحك أىداؼ  2021

مناىج الجيؿ الثاني في حيف كانت سالبة نحك محتكل ىذه المناىج كذلؾ لأنيا لا تتلبءـ مع 
كع مف الصعكبة ككتب الجغرافيا إذ تضطمع عمى المراحؿ العمرية أك بصفة أخرل تميزىا بن

لكف ىذه المناىج في حد ذاتيا لا تتغافؿ عف الجغرافيات  ,الجغرافية الكطنية بالدرجة الأكلى
تمييا جغرافيا الكطف العربي كالمغرب العربي لما ليا كميا مف  ,الأخرل كالعالمية كالأكربية

نظرا لما ليا مف أىمية في تككيف الرصيد  أىمية في الرفع مف الرصيد المعرفي لممتعمميف
 العممي كالمعرفي لممتعمميف.

)الصكماؿ( في تحميمو  2007كىذا ما لـ تتكصؿ إليو دراسة سعيد أبك بكر شيخ أحمد 
لمناىج الكتب الصكمالية حيث كجد أف أىداؼ الكتب لا تتصؼ بالكضكح بسبب التناقض 

غمكضا أماـ معممي كمعممات المكاد بينيا كبيف ما يحقؽ محتكل الكتب مما يشكؿ 
الاجتماعية الصكمالية فمحتكاىا لا يرتبط بالأىداؼ العامة لمتربية الصكمالية كالسبب في 
ذلؾ حسب الباحث يعكد إلى أف مناىج المكاد الاجتماعية الصكمالية تـ إعدادىا مف طرؼ 

نبثؽ أىدافيا مف اليكنيسكك كىذا عكس ما نممسو في أىداؼ مناىج الجيؿ الثاني التي ت
 الأىداؼ العامة لمتربية الكطنية الجزائرية التي تسعى المنظكمة التربكية تحقيقيا.

)فمسطيف(  2009التي أشارت إلييا سمية شاتي يكنس ىندم  1986كفي دراسة ىكج 
أف كتب المكاد الاجتماعية لبعض الكلايات الأمريكية لا تتسـ بكضكح الأىداؼ كالمفاىيـ 

 لتي تتضمنيا الكتب.كالعبارات ا
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(: التزام مناىج الجيل الثاني بالأىداف العامة والغايات المنشودة لمتربية 35جدول رقم )
 والتعميم في الجزائر وعلاقتو بمدى تحقيق المناىج الدراسية الأىداف الاجتماعية 

 التزاـ المناىج
 بالأىداؼ العامة

 ترتبط بتحقيؽ

 المجمكع لا نعـ

 % ؾ % ؾ % ؾ

 31,52 29 33,33 13 30,18 16 الأىداؼ الاجتماعية 1

 32,60 30 30,76 12 34,61 18 بناء مكاطف صالح 2
 35,86 33 35,89 14 36,53 19 تنمية القيـ الاجتماعية 3

 100 92 100 39 100 53 المجمكع

 التحميل الإحصائي:

مف المبحكثيف رأكا بأف مناىج  36,53%نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 
الجيؿ الثاني تمتزـ بالأىداؼ العامة كالغايات المنشكدة لمتربية كالتعميـ في الجزائر كأف 

 34,53%تمييا نسبة  ,المناىج الدراسية تحقؽ الأىداؼ الاجتماعية كتنمي القيـ الاجتماعية
لأىداؼ كتحقؽ الأىداؼ مف المبحكثيف رأكا أف المناىج الدراسية لمجيؿ الثاني تمتزـ با

مف أفراد العينة رأكا أف المناىج  30,18%تمييا نسبة  ,الاجتماعية في بناء مكاطف صالح
 35,89%في حيف نلبحظ أف نسبة  ,ممتزمة بالأىداؼ العامة كتحقؽ الأىداؼ الاجتماعية

نشكدة مف المبحكثيف رأكا أف مناىج الجيؿ الثاني لا تمتزـ بالأىداؼ العامة كالغايات الم
تمييا  ,كلا تحقؽ الأىداؼ الاجتماعية في تنمية القيـ الاجتماعية  ,لمتربية كالتعميـ في الجزائر

مف أفراد العينة رأكا أف المناىج لا تمتزـ بالأىداؼ العامة كلا تحقؽ الأىداؼ  33,33%نسبة 
داؼ العامة مف المبحكثيف رأكا أف المناىج لا تمتزـ بالأى 30,76%تمييا نسبة  ,الاجتماعية

 كلا تحقؽ الأىداؼ الاجتماعية لبناء مكاطف صالح.
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 الاستنتاج:

نستنتج مما سبؽ أف مناىج الجيؿ الثاني تمتزـ بالأىداؼ العامة كالغايات المنشكدة 
لمتربية كالتعميـ في الجزائر فيي مناىج دراسية تسعى لتحقيؽ الأىداؼ الاجتماعية المتمثمة 

القيـ الاجتماعية كتسعى لبناء مكاطف صالح يساىـ في التنمية الاجتماعية متشبع في تنمية 
بالقيـ كالمبادئ الاجتماعية لممجتمع الجزائرم مف خلبؿ التاريخ الكطني كالجغرافية الكطنية 

كىذا يدخؿ في باب التنشئة  ,المتاف تساىماف في بناء الشخصية الجزائرية بكؿ أبعادىا
حيث سعت الدكلة  ,كلتو المدرسة الجزائرية عمى عاتقيا عقب الاستقلبؿالاجتماعية الذم ت

الجزائرية إلى محاكلة تثبيت الشخصية الجزائرية عف طريؽ المناىج التربكية التي تعتبر في 
كؿ المجتمعات كسيمة لبناء مكاطف صالح يؤدم كاجباتو كيعرؼ كيؼ يأخذ حقكقو ككيؼ 

فمناىج الجيؿ الثاني تسعى لجعؿ المتعمميف فاعميف اجتماعييف يتميزكف  ,يحافظ عمى كطنو
بالأبعاد الكطنية كالعالمية معا. كتعتبر المناىج الدراسية ميمة لمتحكـ في عقكؿ الناشئة كىذا 

 2009( التي أشارت إلييا سمية شاتي يكنس ىندم 1993ما تكصمت إليو دراسة التجاني )
ج الاجتماعيات الإسرائيمية تسعى لصياغة عقكؿ أطفاليا )فمسطيف( حيث كجد أف مناى

كتشكيؿ اتجاىاتيـ نحك مجمكعة مف القضايا التي تخص الإنساف الفمسطيني في الأراضي 
 ,حيث أف الفكر الصييكني يبرر لعقكؿ ناشئتيـ الحؽ التاريخي لمييكد في فمسطيف ,المحتمة

مى الشعكب الأخرل كبخاصة الشعب حيث يتـ عف طريؽ المناىج إبراز التفكؽ الييكدم ع
فيذه المناىج حسب دراسة الباحثة تسعى لطمس اليكية العربية  ,العربي )الفمسطيني(

لمفمسطينييف عف طريؽ طمس كؿ الأسماء العربية للؤماكف كالآثار في فمسطيف المحتمة أك 
مف أجؿ تحقيؽ  حتى المتعمقة بمياجمة الديانات السماكية غير الييكدية )الإسلبـ( كىذا كمو

 نظرية إثبات الحؽ الييكدم في فمسطيف.

لذا فالملبحظ مما سبؽ أف المناىج كسيمة لمتأثير في الناشئة مف خلبؿ بث الكعي 
 كدغدغة مشاعر المتعمميف حياؿ قضايا اجتماعية أكسياسية أك تاريخية أك دينية. 
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واد الاجتماعيات لأىداف التربية الوطنية (: اشتمال كتب الجيل الثاني لم34جدول رقم )
 وعلاقتو باىتمام الكتب بشكل كاف بالتاريخ

 اشتماؿ الكتب لأىداؼ 
 التربية الكطنية

 اىتماـ الكتب بالتاريخ

 المجمكع لا نعـ

 % ؾ % ؾ % ؾ

 31,53 35 19,44 07 37,33 28 الكطني 1

 20,72 23 13,88 05 24,00 18 المغرب العربي 2
 18,01 20 27,77 10 13,33 10 العربي الكطف 3
 14,41 16 25,00 09 09,33 07 الأكركبي 4

 15,31 17 13,88 05 16,00 12 العالمي 5

 100 111 100 36 100 75 المجمكع

 التحميل الإحصائي:

مف أفراد العينة رأكا أف كتب  37,33%نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 
الجيؿ الثاني تشتمؿ عمى أىداؼ التربية الكطنية كتيتـ بشكؿ كاؼ بالتاريخ الكطني تمييا 

مف المبحكثيف رأكا أف الكتب تشتمؿ عمى أىداؼ التربية الكطنية كتيتـ  24,00%نسبة 
ف م 27,77%كما نلبحظ في المقابؿ أف نسبة  ,بشكؿ كاؼ بتاريخ المغرب العربي

المبحكثيف الذيف رأكا أف كتب الجيؿ الثاني لا تشتمؿ عمى أىداؼ التربية الكطنية كلا تيتـ 
مف أفراد العينة رأكا بأف الكتب تيتـ  25,00%تمييا نسبة  ,بشكؿ كاؼ بتاريخ الكطف العربي

مف المبحكثيف رأكا بأف الكتب لا تشتمؿ  19,44%تمييا نسبة  ,بشكؿ كاؼ بالتاريخ الأكربي
 أىداؼ التربية الكطنية كلا تيتـ بشكؿ كاؼ بالتاريخ الكطني. عمى
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 الاستنتاج:

مما سبؽ نستنتج أف كتب الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات تشتمؿ عمى أىداؼ التربية 
الكطنية كأنيا تيتـ بشكؿ كاؼ بالتاريخ  خاصة التاريخ الكطني الذم يشكؿ حمقة كصؿ بيف 

بينيـ كىك أصؿ الأىداؼ البيداغكجية التي تركز عمييا مناىج الجيؿ الثاني كقد  الأجياؿ فيما
)الجزائر( ىذا في دراستو التي تكصمت إلى أف اتجاىات الأساتذة  2021أكد محمد بكنخمة 

مكجبة نحك أىداؼ مناىج الجيؿ الثاني في حيف كانت سالبة نحك محتكل ىذه المناىج كذلؾ 
ككتب التاريخ  ,راحؿ العمرية أك بصفة أخرل تميزىا بنكع مف الصعكبةلأنيا لا تتلبءـ مع الم

غير أنيا لا تتغافؿ عف التاريخ الإقميمي أك  ,إذ تضطمع عمى التاريخ الكطني بالدرجة الأكلى
فالاىتماـ بتاريخ المغرب العربي أك الكطف العربي ميـ جدا كذلؾ  ,العالمي أك حتى الأكربي
فييـ بالتاريخ المشترؾ بيف ىذه الشعكب كأف أكاصر الأخكة التي  لزرع الاعتزاز كالافتخار

يقاظ شعكرىـ بالانتماء إلى  تجمع شعكب المغرب العربي كالتطمع إلى مستقبؿ أفضؿ كا 
تنبثؽ أىدافيا مف  -مادة التاريخ–الكطف العربي فمناىج الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات 

 رية التي تسعى المنظكمة التربكية تحقيقيا.الأىداؼ العامة لمتربية الكطنية الجزائ

( كالتي أشارت إلييا 2005كقد تكصمت دراسة قامت بيا جامعة مقديشك الأىمية )
)الصكماؿ( حيث تكصمت إلى ضركرة إضافة  2007دراسة سعيد أبك بكر شيخ أحمد 

مف فيذه الكتب مقررة  ,مكضكعات حكؿ تاريخ الصكماؿ كالتاريخ الإسلبمي في المحتكيات
طرؼ اليكنيسكك حيث تـ التحكـ في محتكاىا كىذا دليؿ عمى أف المناىج الدراسية أىمية في 
التحكـ في عقكؿ الناشئة كلذلؾ فالاىتماـ بمحتكاىا كالعناية بانتقاء المعارؼ المقدمة 

 لممتعمميف حساسة خاصة إذا تعمؽ الأمر بالتاريخ الكطني.
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ة محتوى كتب الجيل الثاني لمواد الاجتماعيات عمى تنمية القيم (: مساىم39جدول رقم )
 والمبادئ الاجتماعية وعلاقتو بمدى تحقيق مناىج الجيل الثاني الأىداف الاجتماعية

 تنمية القيـ كالمبادئ
 الاجتماعية

 تحقيؽ المناىج
 للؤىداؼ الاجتماعية

 المجمكع لا نعـ

 % ؾ % ؾ % ؾ

 34,41 28 30 06 35,48 22 مكاطف صالح 1

 29,26 24 25 05 30,64 19 علبقات اجتماعية متينة 2
صكرة عف الكطف الأـ  3

 )الجزائر
21 33,87 05 25 26 31,70 

 04,87 04 20 04 - - أمر آخر 4

 100 82 100 20 100 62 المجمكع

 التحميل الإحصائي:

مف أفراد العينة رأكا بأف محتكل  35,48%نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 
مناىج الجيؿ الثاني يساىـ في تنمية القيـ كالمبادئ الاجتماعية كتحقؽ الأىداؼ الاجتماعية 

مف الذيف رأكا بأف مناىج الجيؿ الثاني تساىـ في  33,87%تمييا نسبة  ,لبناء مكاطف صالح
ف رأكا بأنيا تساىـ في مم 30,64%تمييا نسبة  ,تحقيؽ صكرة عف الكطف الأمف )الجزائر(

مف المبحكثيف رأكا أف  %30في المقابؿ نلبحظ أف نسبة  ,تحقيؽ علبقات اجتماعية متينة
 ,محتكل مناىج الجيؿ الثاني لا يساىـ في تحقيؽ الأىداؼ الاجتماعية لبناء مكاطف صالح

حقؽ مف المبحكثيف رأكا أف محتكل مناىج الجيؿ الثاني لا تساىـ كلا ت %25تمييا نسبة 
 الأىداؼ الاجتماعية في بناء علبقات اجتماعية متينة كلا صكرة عف الكطف الأـ.
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 الاستنتاج:

مما سبؽ نستنتج أف كتب الجيؿ الثاني لمكاد الاجتماعيات تساىـ في تنمية القيـ 
في  كالمبادئ الاجتماعية كتحقؽ الأىداؼ الاجتماعية المتمثمة في بناء مكاطف صالح يشكؿ

مخيالو الاجتماعي صكرة عف الكطف الأـ الجزائر بحيث تساىـ تمؾ الصكرة في تشكيؿ 
فالقيـ الاجتماعية تساىـ في الحفاظ عمى ىكية الفرد في المجتمع  ,علبقات اجتماعية متينة

فتشكؿ ىذه الصكرة لدل المتعمميف  ,كتنمي مظاىر التعاكف كالتضامف داخؿ المجتمع الكاحد
مف شأنو أف يجعميـ اجتماعييف يؤثركف كيتأثركف بما يدكر حكليـ مف أحداث  عند المتعمميف

)الجزائر( إلى دراسة عبد المجيد حزيف  2005مختمفة كقد أشارت دراسة عريؼ عبد الرزاؽ 
حيث خلب كتابي الصؼ الثاني كالثالث ثانكم  ,حيث سجمت الدراسة الغياب التاـ لبعض القيـ

ى نظافة البيئة كالإحساس بالمسؤكلية اتجاىيا كقيمة تقدير تماما مف قيمة المحافظة عم
 المخاطر التي تترتب عمى إساءة الإنساف لمبيئة.

( 1994( إلى دراسة مبارؾ )2009كفي دراستيا أشارت سمية شاتي يكنس ىندم )
تضمف عددا قميلب مف القيـ  1952التي تكصمت إلى أف محتكل الكتب بعد ثكرة تمكز 

صؼ السابع كالثامف كلاحظ أيضا اختلبؼ نسبة المحتكل المناسب لكؿ خاصة في كتب ال
كما  ,الشجاعة كالشكرل ,الحرية ,التضحية ,قيمة فقد كردت بعض القيـ كثيرا مف التعاكف

أظيرت الدراسة أيضا عدـ معرفة مؤلفي الكتب المدرسية الطريقة السميمة التي تتـ بكاسطتيا 
 مدرسية.تضميف القيـ الاجتماعية لمكتب ال
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(: تركيز محتوى كتب الجيل الثاني عمى القضايا والمشكلات الاجتماعية 76جدول رقم )
والاقتصادية والسياسية الراىنة وعلاقتو بارتباط محتوى الكتب بالأحداث المحمية والعربية 

 والعالمية

 تركيز محتكل الكتب
 عمى القضايا

 ارتباط محتكل
 الكتب بالأحداث 

 المجمكع لا نعـ

 % ؾ % ؾ % ؾ

 39,02 48 30,95 13 43,20 35 المحمية 1

 30,08 37 40,47 17 24,69 20 العربية 2
 30,89 38 28,57 12 32,09 26 العالمية 3

 100 123 100 42 100 81 المجمكع

 التحميل الإحصائي:

مف المبحكثيف رأكا أف محتكل  43,20%نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 
كتب الجيؿ الثاني تركز عمى القضايا كالمشكلبت الاجتماعية كالاقتصادية كالسياسية الراىنة 

مف أفراد العينة رأكا أف محتكل  32,09%كأف محتكاىا يرتبط بالأحداث المحمية تمييا نسبة 
ىنة كأف محتكاىا يرتبط الكتب يركز عمى القضايا الاجتماعية كالاقتصادية كالسياسية الرا

مف المبحكثيف رأكا أف محتكل  40,47%كما نلبحظ في المقابؿ أف نسبة  ,بالأحداث العالمية
الكتب لا يركز عمى القضايا كالمشكلبت الاجتماعية كالاقتصادية كالسياسية الراىنة كأف 

ا أف محتكل مف أفراد العينة رأك  30,95%محتكاىا لا يرتبط بالأحداث العربية تمييا نسبة 
مف المبحكثيف الذيف رأكا أف محتكل  28,57%الكتب لا يرتبط بالأحداث المحمية تمييا نسبة 

 الكتب لا يرتبط بالأحداث العالمية.
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 الاستنتاج:

مما سبؽ نستنتج أف محتكل كتب الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات تركز عمى القضايا 
اعية كالاقتصادية كالسياسية الراىنة كما أنو تركز عمى الأحداث المحمية كالمشكلبت الاجتم

 التي تربط بالكطف في ظؿ الاىتماـ بالأحداث العالمية كالعربية.

حيث أف المناىج التربكية مف أىدافيا تعريؼ المتعمميف بمحيطيـ الذم يعيشكف فيو 
مف ىذه الأحداث التي يركنيا أك كأىـ القضايا التي تخصيـ حتى يشعركا أنيـ جزء لا يتجزأ 

يتعايشكف معيا كالمشكلبت الاجتماعية التي ترتبط بالمشكلبت الاقتصادية كالتي بدكرىا 
كاليدؼ مف ىذا كمو ىك جعؿ ىؤلاء المتعمميف يكظفكف مياراتيـ  ,ترتبط بالمشكلبت السياسية

مؼ الطرؽ التي تساىـ المناقشة كالتحميؿ كالاستنتاج كمخت ,عمى رأسيا الملبحظة ,المختمفة
فحؿ المشكلبت  ,في استغلبؿ قدراتيـ الذىنية كجعميـ يفكركف بطريقة إبداعية ناقدة كعممية

ىك اليدؼ الذم لابد أف تصؿ إليو المناىج الدراسية حتى كطريقة مف الطرؽ الفعالة لتقديـ 
قدـ لممتعمميف خاصة إذا كاف المعمـ يعرؼ ما ي ,المعرفة لممتعمميف كجعميـ يتنفاعمكف معيا

مف معارؼ تنفعيـ في حياتيـ في ظؿ تفاقـ المشاكؿ اليكمية في محيطيـ الاجتماعي حيث 
فمعرفة الأحداث المحمية المختمفة ليست كافية لمعرفتيـ بؿ لابد أف  ,صار العالـ قرية كاحدة

اث تككف مرتبطة بزخـ الأحداث العالمية كالعربية التي تؤثر بطريقة أك بأخرل عمى الأحد
المحمية في ظؿ التغيرات الكثيرة التي صارت فيو العكلمة كالتكنكلكجيا تتحكـ في الكثير مف 
نكاحي الحياة المختمفة كىذا يعني لابد مف جعؿ المتعمميف في قمب ىذه التحكلات كالتغيرات 

 ليتكيفكا معيا كيتمكنكا مف مكاكبة كؿ جديد يطرأ عمى حياتيـ.
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(: مساىمة كتب الجيل الثاني لمواد الاجتماعيات عمى تنمية القيم 73)جدول رقم 
والمبادئ الاجتماعية وعلاقتو باحتواء المناىج الدراسية في أبعادىا مفيوم العلاقات 

 المختمفة

 تنمية القيـ كالمبادئ
 احتكاء المناىج

 في أبعادىا عمى العلبقات 

 المجمكع لا نعـ

 % ؾ % ؾ % ؾ

 23,57 33 19,35 12 26,92 21 الاجتماعيةالعلبقات  1

 19,28 27 16,12 10 21,79 17 العلبقات الاقتصادية 2
 14,28 20 11,29 07 16,66 13 العلبقات التاريخية 3
 17,14 24 17,47 11 16,66 13 العلبقات السياسية 4

 12,14 17 16,12 10 08,97 07 العلبقات الثقافية 5

 12,14 17 19,35 12 06,41 05 العلبقات الدينية 6

 أمر آخر 7
 01,42 02 - - 02,56 02 البيئة كالجغرافيا

 100 140 100 62 100 78 المجمكع

 التحميل الإحصائي:

مف المبحكثيف رأكا أف كتب الجيؿ  26,92%نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 
الثاني تساىـ في تنمية القيـ كالمبادئ الاجتماعية كأف المناىج الدراسية تحتكم في أبعادىا 

مف المبحكثيف رأكا أف الكتب تنمي  21,79%تمييا نسبة  ,عمى مفيكـ العلبقات الاجتماعية
تمييا نسبة  ,لبقات الاقتصاديةالقيـ كالمبادئ الاجتماعية كأف المناىج تحكم في أبعادىا الع

مف المبحكثيف مف رأكا أف المناىج الدراسية تحكم في أبعادىا مفيكـ العلبقات  %16,66
مف المبحكثيف رأكا أف كتب الجيؿ  19,35%التاريخية كالسياسية. في حيف نلبحظ أف نسبة 

سية لا تحكم في الثاني لا تساىـ في تنمية القيـ كالمبادئ الاجتماعية كأف مناىجيا الدرا
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مف المبحكثيف رأكا أف  17,74%تمييا نسبة  ,أبعادىا مفيكـ العلبقات الاجتماعية كالدينية
مف أفراد العينة  16,12%تمييا نسبة  ,الكتب لا تنمي القيـ كالمبادئ كلا العلبقات السياسية

تحتكم في أبعادىا رأكا أف الكتب لا تنمي القيـ كالمبادئ الاجتماعية كأف المناىج الدراسية لا 
 مفيكـ العلبقات الاقتصادية كالثقافية معا.
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 الاستنتاج:

مما سبؽ نستنتج أف مناىج الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات تساىـ في تنمية القيـ 
كالمبادئ الاجتماعية كتحتكم في أبعادىا مفيكـ العلبقات المختمفة عمى رأسيا العلبقات 

تي تعبر عف أىـ القيـ التي لابد أف تنمييا المناىج الدراسية مرتبطة بالعلبقات الاجتماعية ال
حيث أف الاستقرار الاجتماعي يرتبط بالاستقرار الاقتصادم كالسياسي معا فيي  ,الاقتصادية

فالركابط  ,كميا مؤشرات تسمح لممتعمميف بالتفاعؿ مع الجانب التاريخي كالثقافي كالديني
في حياة المتعمميف تجعميـ يتأقممكف مع بيئاتيـ المختمفة الاقتصادية الاجتماعية ميمة 

كمعرفة مؤشرات التنمية الاقتصادية أك الميزاف التجارم مفيكـ العرض كالطمب ككيؼ تؤثر 
السياسة في المجتمع كالاقتصاد معا في ظؿ التحكلات السكسيك اقتصادية أك السكسيك 

المرتبطة بحياتيـ اليكمية كالنفقة المنزلية أك الزيادة  تاريخية ضمف مجاؿ بيئتيـ الاجتماعية
في معاشات الآباء أك تدني مستكل المعيشة كمؤثرات ترتبط بالحياة المادية المترفة أك 
البائسة كطرؽ تحصيؿ الرزؽ في ظؿ تدىكر القدرة الشرائية أك تحسيف الظركؼ المعيشية 

كميا مؤشرات  ,ابات أك مشاكؿ السكفالتي ينادل بيا في شعارات السياسييف في الانتخ
كظيفية يقكـ المعمـ بربطيا بالمادة الدراسية حتى يتعرؼ ىؤلاء المتعمميف عمى طرؽ العيش 
كركافده المختمفة كسعي الفرد في المجتمع كتطمعو إلى الأفضؿ لتجاكز المشكلبت التي 

كىذا ىك اليدؼ مف المناىج التربكية في سعييا لجعؿ المتعمميف  ,تكاجييـ في حياتيـ اليكمية
 يتأفممكف مع محيطيـ الاجتماعي في ظؿ كؿ تمؾ التغيرات المحيطة بيـ.
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(: مساعدة محتوى كتب الجيل الثاني لمواد الاجتماعيات المتعممين عمى 77جدول رقم )
 بارتباط أنشطة الكتب بأىداف المنياجإيجاد معارف تاريخية أو جغرافية وعلاقتو 

 إيجاد معارؼ تاريخية كجغرافية
 ارتباط الأنشطة

 بأىداؼ المنياج 

 المجمكع لا نعـ

 % ؾ % ؾ % ؾ

 36,19 38 31,70 13 38,46 25 العامة 1

 35,23 37 36,58 15 34,37 22 متكسطة العمكمية 2
 28,57 30 31,70 13 26,56 17 خاصة 3

 100 105 100 41 100 64 المجمكع

 التحميل الإحصائي:

مف أفراد العينة رأكا أف محتكل  38,46%نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 
كتب الجيؿ الثاني لمكاد الاجتماعيات يساعد المتعمميف عمى إيجاد معارؼ تاريخية كجغرافية 

مف المبحكثيف  36,58%يقابميا نسبة  ,مع ارتباط الأنشطة التعميمية بأىداؼ المنياج العامة
الذيف رأكا أف محتكل الكتب لا تساعد عمى إيجاد معارؼ تاريخية كجغرافية كارتباطيا بأىداؼ 

 المنياج متكسطة العمكمية.
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 الاستنتاج:

مما سبؽ نستنتج أف محتكل كتب الجيؿ الثاني لمكاد الاجتماعيات تساعد المتعمميف 
معارؼ تاريخية أك جغرافية كما أنشطة الكتب ترتبط بأىداؼ المنياج الدراسي  عمى إيجاد

كذلؾ لإرساء جممة مف المكارد  ,العامة التي تـ تسطيرىا مف طرؼ كزارة التربية الكطنية
المنيجية كالقيمية التي تساعد المتعمميف في فيـ سيركرة التاريخ للبعتبار منو كدكر  ,المعرفية

كاسياماتو الحضارية في التاريخ الإنساني في جغرافيتو التي كجد في أرضيا الفرد الجزائرم 
منذ فجر التاريخ فنشاط الإنساف كأشكاؿ عيشو ككيفية التعامؿ مع محيطو كالسعي كراء 
التنمية تجعؿ المتعمميف يدرككف أف ىذه الأرض التي يعيشكف عمييا ىي ماضي كحاضر 

إمكانو إيصاؿ الرسالة السامية ليؤلاء المتعمميف ذلؾ كمستقبؿ فلب شؾ أف المعمـ ىك الذم ب
أف بناء شخصيات متكازنة سيجعميا تتفاعؿ مع الماضي برؤية الأخطاء كمع الحاضر 
بتصحيح ما كقع فيو السمؼ كرسـ الأىداؼ كالخطط الإستراتيجية لمعيش السميـ في 

ء سمككيات كمكاقؼ حضارية كىذه العممية تساىـ في تعزيز ممكة النقد البناء كبنا ,المستقبؿ
حتى يعتبركا بالدكر التاريخي لبمدىـ كأىمية مكقعو الجغرافي كبمد  ,كمسؤكلة لدل الناشئة

يتميز بمختمؼ الإمكانيات المادية كالبشرية كالطبيعية مجتمعة لابد مف استغلبليا استغلبلا 
بعد تداعيات العكلمة  حسنا في ظؿ التحكلاف الجيكسياسية كالإستراتيجية التي يعيشيا العالـ

 كالثكرة الرقمية كتكنكلكجيا الاتصالات الجديدة. 
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(: اىتمام مناىج الجيل الثاني بالأحداث الراىنة وعلاقتو بمساعدة المناىج 71جدول رقم )
 المتعممين عمى التأقمم مع الأحداث الراىنة

 الاىتماـ بالأحداث
 الراىنة 

 المتعمميفمساعدة المناىج 

 المجمكع لا نعـ

 % ؾ % ؾ % ؾ

 24,57 29 23,40 11 25,35 18 التأقمـ مع الأحداث 1

 22,03 26 27,65 13 18,30 13 حب الاكتشاؼ 2
 27,96 33 25,53 12 29,57 21 التعامؿ بتمقائية 3
 25,42 30 23,40 11 26,76 19 التفاعؿ مع الآخريف 4

 100 118 100 47 100 71 المجمكع

 التحميل الإحصائي:

مف أفراد العينة رأكا بأف مناىج  29,57%نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 
تمييا نسبة  ,الجيؿ الثاني تيتـ بالأحداث الراىنة كتساعد المتعمميف عمى التعامؿ بتمقائية

مف المبحكثيف الذيف رأكا أف المناىج تيتـ بالأحداث الراىنة كتساعد عمى التفاعؿ  %26,76
مف الذيف رأكا أنيا تساعد عمى التأقمـ مع الأحداث. في  25,35%تمييا نسبة  ,مع الآخريف

مف المبحكثيف الذيف رأكا أف مناىج الجيؿ الثاني لا تيتـ  27,65%حيف نلبحظ أف نسبة 
مف أفراد العينة رأكا بأف مناىج  25,53%تمييا نسبة  ,لا حب الاكتشاؼبالأحداث الراىنة ك 

 23,40%تمييا نسبة  ,الجيؿ الثاني لا تيتـ بالأحداث الراىنة كلا تساعد عمى التعامؿ بتمقائية
مف المبحكثيف الذيف رأكا أف مناىج الجيؿ الثاني لا تيتـ بالأحداث الراىنة كلا تساعد عمى 

 كلا تساعد التفاعؿ مع الآخريف. التأقمـ مع الأحداث
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 الاستنتاج:

خلبؿ ما سبؽ نستنتج أف مناىج الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات تيتـ بالأحداث من 
الراىنة فيي تساعد المتعمميف عمى التأقمـ كالتعامؿ معيا بطريقة تمقائية ذلؾ أنيـ صاركا 

طريؽ كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي كىذا يجعميـ  يمتمككف القدرة عمى معرفة المستجدات عف
يتفاعمكف بصكرة إيجابية مع الدركس التي تتناكؿ مكضكعات الساعة كفيما بينيـ كحتى مع 

فالتأقمـ مع الكضع الراىف جعميـ يحبكف اكتشاؼ المعارؼ  ,الآخريف في محيطيـ الاجتماعي
يقكـ بيا المعمكـ كطريقة إقناعو كىذا كمو لا يتحقؽ إلا بالجيكد التي  ,فييا نكع التشكيؽ

متعممية في كيفية البحث عف المعمكمة أك التفاعؿ معيا كىذا ىك اليدؼ مف المناىج 
الدراسية التي تسعى إلى ترسيخ القيـ كالمبادئ الاجتماعية في المتعمميف ككيفية تجسيدىا في 

 محيطيـ الاجتماعي بشكؿ سميـ.
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تركيز كتب الجيل الثاني لمواد الاجتماعيات عمى تنمية اتجاىات  (: مدى71جدول رقم )
 المتعممين نحو مادة الاجتماعيات

 تركيز محتكل كتب 
 الجيؿ الثاني

 كتب الجيؿ 
 الثاني تنمي

 المجمكع لا نعـ

 % ؾ % ؾ % ؾ

 31,06 32 29,54 13 32,20 19 ينمي اتجاىات إيجابية 1

تساعد التمميذ عمى  2
 22,33 23 20,45 09 23,72 14 المعرفيةخبرتو 

 28,15 29 27,27 12 28,81 17 التفاعؿ مع الدركس 3
 18,44 19 22,72 10 15,25 09 آخر 4

 100 103 100 44 100 59 المجمكع

 التحميل الإحصائي:

مف أفراد العينة رأكا أف كتب  32,20%نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 
الجيؿ الثاني لمكاد الاجتماعيات تركز عمى تنمية الاتجاىات الإيجابية نحك مادة 

 ,مف المبحكثيف رأكا أنيا تركز عمى التفاعؿ مع الدركس 28,81%تمييا نسبة  ,الاجتماعيات
اب خبرتو مف أفراد العينة رأكا أف الكتب تساعد التمميذ عمى اكتس 23,72%تمييا نسبة 

مف المبحكثيف رأكا أف كتب الجيؿ  29,54%المعرفية. في حيف نلبحظ في المقابؿ أف نسبة 
مف أفراد العينة رأكا  27,27%تمييا نسبة  ,الثاني لا تركز عمى تنمية الاتجاىات الإيجابية

مف المبحكثيف رأكا أف  22,72%تمييا نسبة  ,أف الكتب لا تركز عمى التفاعؿ مع الدركس
تمييا نسبة  ,تب لا تركز عمى تنمية الاتجاىات نحك مادة الاجتماعيات كلا أمر آخرالك

مف المبحكثيف الذيف رأكا أف الكتب لا تساعد التمميذ عمى اكتساب خبرتو  %20,45
 المعرفية.  
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 الاستنتاج:

مما سبؽ نستنتج أف كتب الجيؿ الثاني لمكد الاجتماعيات تركز عمى تنمية اتجاىات 
ف نحك مادة الاجتماعيات بشكؿ إيجابي بحيث تنمي فييـ اتجاىات إيجابية نحك المتعممي

مادتيـ الدراسية كتجعميـ يتفاعمكف مع دركسيـ كما تساعدىـ أيضا عمى اكتساب خبرات 
معرفية مختمفة كالسبب في ذلؾ يعكد إلى أف المناىج جديدة كقابمة لمتطبيؽ عمى أرض 

ا رغـ صعكبتيا ككثافة برامجيا إلا أنيا تحقؽ الأىداؼ الميداف مف طرؼ المعمكميف غير أني
 التربكية المنشكدة لا تكفر ليا المناخ المناسب لذلؾ.  



 

449 

 (: قابمية محتوى كتب الاجتماعيات لمتطبيق في حياة المتعممين75جدول رقم )

 التكرار

 قابمية محتوى الكتب لمتطبيق
 % ك

 70 31 ضعيف

 16 76 متوسط

 11 35 كبير

 366 56 المجموع

 التحميل الإحصائي:

مف أفراد العينة أجابكا أف محتكل كتب  %40نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 
تقابمو نسبة  ,الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات ذات قابمية متكسطة لمتطبيؽ في حياة المتعمميف

مف المبحكثيف الذيف أجابكا أف محتكل الكتب ذك قابمية كبيرة لمتطبيؽ تقابميا نسبة  34%
مف المبحكثيف الذيف أجابكا بأف محتكل الكتب ذك قابمية ضعيفة لمتطبيؽ في حياة  26%

 المتعمميف.
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 الاستنتاج:

قابمة لمتطبيؽ في مما سبؽ نستنتج أف محتكل كتب الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات 
حياة المتعمميف بشكؿ متكسط ذلؾ أف مناىج الجيؿ الثاني في محتكاىا تتميز بنكع مف 
الصعكبة ككثافة برامجيا حيث نجد أف بعض المعمميف خاصة حديثي العيد بالتدريس 
يقدمكف المحتكل بكؿ جزئياتو كىذا أمر طبيعي حتى يتمرسكا في الميداف كيكتسبكا خبرة 

جاؿ التدريس عمى الأقؿ ثلبث سنكات كالإشراؼ عمى كؿ المستكيات مف السنة كاسعة في م
الأكلى متكسط إلى الرابعة متكسط كبذلؾ تصبح لدل ىؤلاء المعمميف الخبرة الكافية لمتصرؼ 

أما  ,في بعض الصعكبات التي يتمقكنيا مع تلبميذىـ خاصة ذكم القدرات الذىنية المحدكدة
فية بإمكانيـ تذليؿ الصعكبات التي تكاجو المتعمميف كيمكنيـ أف المعممكف ذكك الخبرة الكا

يكجيكا محتكل الكتب الدراسية لصالح متعممييـ ليطبقكىا بشكؿ كبير في حياتيـ كىذا كمو 
يرتبط بتقنيات التدريس الحديثة التي يستعمميا كؿ معمـ في تقديـ درسو قابمية تطبيؽ محتكل 

ر مف ظركؼ حسنة لتقديـ المادة الدراسية كالكسائؿ كالتقنيات الكتب الدراسية يرتبط بما يتكاف
كالطرؽ الحديثة في التدريس كالدكرات التككينية لفائدة فئة المعمميف الجدد كالسير عمى راحة 
المعمميف كالمتعمميف في مناخ تربكم يتكاءـ كمخرجات العممية التعميمية التعممية التي تسعى 

لييا كفقا للؤىداؼ المسطرة مف قبؿ المشرفيف عمى التربية المنظكمة التربكية الكصكؿ إ
 كالتعميـ.
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 نتائج الفرضية الثالثة:

مف خلبؿ تحميؿ الجداكؿ الخاصة بالفرضية الثالثة كالمتمثمة في أف كتب الجيؿ   
 ,زائريةالثاني لمادة الاجتماعيات لمرحمة التعميـ المتكسط تحقؽ أىداؼ التربية الكطنية الج

كاستنادا عمى المعطيات المقدمة في الجداكؿ مف طرؼ المبحكثيف باعتبارىا المادة الأساسية 
في التحميؿ السكسيكلكجي تـ التكصؿ إلى أف كتب الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات تشتمؿ 
عمى أىداؼ التربية الكطنية بحيث تيتـ الكتب بالمعرفة الجغرافية المختمفة عمى رأسيا 

كما أنيا مناىج  ,غرافية الكطنية كالجغرافيات الأخرل التي لابد أف يتعرؼ عمييا المتعممكفالج
تمتزـ بالأىداؼ العامة كالغايات المنشكدة لمتربية كالتعميـ في الجزائر فيي مناىج دراسية 
تحقؽ الأىداؼ الاجتماعية لمتربية كالتعميـ باعتبارىا مكاد ىكية تساىـ في التنشئة 

خاصة التاريخ الكطني كتاريخ  ,فيي كتب تيتـ اىتماما كاسعا بالمادة التاريخية ,يةالاجتماع
 ,الأمـ كالمجتمعات الأخرل باعتبار أف التاريخ الكطني ىك جزء مف تاريخ الإنسانية جمعاء

لابد أف يتعرؼ عميو المتعممكف في إطار التأثير كالتأثر المتبادليف بيف التاريخ الكطني كتاريخ 
 الأخرل.الأمـ 

كما أف محتكل كتب الجيؿ الثاني لمكاد الاجتماعيات يساىـ في تنمية القيـ كالمبادئ 
الاجتماعية المرتبطة بالأىداؼ الاجتماعية لمتربية الكطنية فيي تركز بصفة عامة عمى أىـ 
القضايا كالمشكلبت الاجتماعية كالاقتصادية كالسياسية الراىنة كالتي ترتبط بسياؽ الأحداث 

فيي مناىج تساىـ عمى تنمية القيـ لاحتكاء أبعادىا عمى العلبقات الاجتماعية  ,عالميةال
الاقتصادية كغيرىا التي لابد أف يتعمميا المتعممكف لأنيا ميمة لتككبف شخصياتيـ كترفع مف 
معارفيـ التاريخية كالجغرافية بشكؿ جيد حيث يساىـ ىذا في إيجاد لأنشطة الكتب المرتبطة 

فاىتماـ ىذه المناىج بالعلبقات كالقيـ الاجتماعية  ,نياج المكاد الاجتماعيةبأىداؼ م
فيي  ,كالأحداث الراىنة يساعد المتعمميف عمى التأقمـ مع الأحداث الراىنة كالتفاعؿ معيا
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تركز عمى تنمية اتجاىات المتعمميف نحك مادة الاجتماعيات عمكما ىي مناىج قابمة لمتطبيؽ 
 في حياة المتعمميف.

كعميو يمكف القكؿ بأف كتب الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات لمرحمة التعميـ المتكسط 
  تحقؽ أىداؼ التربية الكطنية الجزائرية كمنو ففرضية البحث الثالثة قد تحققت.



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفرضية الرابعة تحميل نتائج
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 تمييد:

البيانات إحصائيا كسكسيكلكجيا مف أىـ خطكات البحث العممي إف قراءة كتحميؿ 
الاجتماعي لمكصكؿ إلى نتائج معبرة عف الظاىرة المدركسة كبناءن عمى جداكؿ الفرضية 
الرابعة مف الدراسة كالمتمثمة في أف محتكل كتب الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات يتناسب 

مف المكضكع العاـ  ,ممة في عممية التعميـ كالتعمـكطرائؽ التدريس كالكسائؿ التعميمية المستع
لمبحث إشكالية التكامؿ المعرفي بيف المكاد الدراسية في المناىج التربكية لمجيؿ الثاني في 

 كىذا المبحث يتـ فيو تحميؿ كمناقشة نتائج الفرضية الرابعة.  ,الطكر المتكسط
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(: تشجيع مناىج الجيل الثاني عمى الاستخدام الصحيح لموسائل التعميمية 70جدول رقم )
 وعلاقتو بتأكيدىا عمى التكامل بين عناصر المحتوى

التشجيع عمى الاستخداـ 
 الصحيح لمكسائؿ

 التعميمية 
 تأكيد المناىج عمى

 المجمكع لا نعـ

 % ؾ % ؾ % ؾ

عناصر المحتكل  1
 كطرائؽ التدريس

21 30,43 10 26,31 31 28,97 

الكسائؿ التعميمية  2
 كالأنشطة

23 33,33 12 31,57 35 32,71 

 22,42 24 23,68 09 21,73 15 بيف النظرم كالتطبيقي 3
 15,88 17 18,42 07 14,49 10 أمر آخر 4

 100 107 100 38 100 69 المجمكع

 التحميل الإحصائي:

مف المبحكثيف رأكا أف مناىج  33,33%نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 
الجيؿ الثاني تشجع عمى الاستخداـ الصحيح لمكسائؿ التعميمية كتؤكد عمى التكامؿ بيف 

مف أفراد العينة رأكا أف المناىج  30,43%تمييا نسبة  ,عناصر المحتكل كطرائؽ التدريس
يف عناصر المحتكل تشجع عمى الاستخداـ الصحيح لمكسائؿ التعميمية كتؤكد عمى التكامؿ ب

مف المبحكثيف رأكا أف المناىج  21,73%كالكسائؿ التعميمية كالأنشطة التعميمية تمييا نسبة 
تشجع عمى الاستخداـ الصحيح لمكسائؿ التعميمية كتؤكد عمى التكامؿ بيف عناصر المحتكل 

ج الجيؿ مف أفراد العينة رأكا أف مناى 31,57%النظرم كالتطبيقي. في حيف نلبحظ أف نسبة 
الثاني لا تشجع عمى الاستخداـ الصحيح لمكسائؿ التعميمية كلا يؤكد عمى التكامؿ بيف 

مف المبحكثيف رأكا أف  26,31%تمييا نسبة  ,عناصر المحتكل كالكسائؿ التعميمية كالأنشطة
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المناىج لا تشجع عمى الاستخداـ الصحيح لمكسائؿ التعميمية كلا تؤكد عمى التكامؿ بيف 
مف المبحكثيف الذيف رأكا أف  23,68%تمييا نسبة  ,لمحتكل كطرائؽ التدريسعناصر ا

المناىج لا تشجع عمى الاستخداـ الصحيح لمكسائؿ التعميمية كلا تؤكد عمى التكامؿ بيف 
 عناصر المحتكل النظرم كالتطبيقي.
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 الاستنتاج:

لاستخداـ الصحيح لمكسائؿ نستنتج مما سبؽ أف مناىج الجيؿ الثاني تساعد عمى ا
فالكسائؿ التعميمية ىي  ,التعميمية يرتبط ىذا بتأكيدىا عمى التكامؿ بيف عناصر المحتكل

فيي  ,عنصر ميـ مف المنيج الدراسي يستخدميا المعممكف في تقديـ دركسيـ لمتعممييـ
د كما أنيا تساىـ في تكصيؿ المادة المعرفية إلى أذىاف المتعمميف كتساعدىـ عمى الفيـ الجي

تساعد المعمميف عمى إنجاز دركسيـ بطريقة سيمة ككاضحة كىذا يسيؿ عمييـ تحقيؽ أىداؼ 
الدرس المنجز مع التلبميذ فتكامؿ عناصر المحتكل كطرائؽ التدريس خلبؿ ممارسة الأنشطة 
التعميمية التي تجعؿ الدرس الجيد الفردم مع نقص الكسائؿ التعميمية كىذا ما يحرـ التمميذ 

فنقص الكسائؿ التعميمية عاملب إضافيا مؤثرا  ,مف ممارسة حقو التعميمي في القياـ بالتجارب
في التحصيؿ الدراسي كمف أم نقص أك خمؿ في استعماؿ الكسائؿ بسبب ضعؼ الاستيعاب 

 2014كما تكصمت دراسة أخرل ليا أجريت  ,كبالتالي التأثير السمبي عمى النتائج المدرسية
ديث المنياج التربكم لـ يصحبو تحديث عمى مستكل الكسائؿ التكنكلكجية حيث كجدت أف تح

الحديثة كتبقى للبجتياد الشخصي كالاستعماؿ الخاص كنقصيا ىذا ما أدل إلى الاكتفاء 
عادة شرح الدرس بطرؽ أخرل حسب الباحثة كمنو كبصفة عامة فإف  بالشرح النظرم كا 

ديث الكمي لا الجزئي الذم يؤثر عمى عناصر المناىج الدراسية لابد أف تخضع لعامؿ التح
 العممية لتعميمية.  
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(: التنوع في الوسائل التعميمية وعلاقتو بتنوع الأنشطة والوسائل في كتب 75جدول رقم )
 الجيل الثاني

 التنكع في الكسائؿ
 التنكع في 

 الأنشطة كالكسائؿ

 المجمكع لا نعـ

 % ؾ % ؾ % ؾ

 24,30 35 19,04 08 26,47 27 الخرائط 1

 المجسمات  2
 )الكرة الأرضية(

22 21,56 06 14,28 28 19,44 

الأشرطة كالكثائؽ  3
 كالصكر

19 18,62 09 21,42 28 19,44 

الرسكمات كالأشكاؿ  4
 20,13 29 19,04 08 20,58 21 كالجداكؿ

 16,66 24 26,19 11 12,74 13 الكاشؼ الضكئي 5

 100 144 100 42 100 102 المجمكع 

 التحميل الإحصائي:

مف المبحكثيف رأكا بأنو يكجد تنكع  26,47%نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 
في استعماؿ الكسائؿ التعميمية كالأنشطة عمى رأسيا الخرائط تمييا المجسمات بنسبة 

. في حيف نلبحظ أف النسبة 20,58%ثـ الرسكمات كالأشكاؿ كالجداكؿ بنسبة  %21,56
مف أفراد العينة رأكا أنو لا يكجد تنكع في الكسائؿ كالأنشطة خاصة الكاشؼ  %26,19

مف المبحكثيف الذيف أجابكا بعدـ كجكد تنكع في الأشرطة  21,42%تمييا نسبة  ,الضكئي
نشطة ممف أجابكا بعدـ كجكد تنكع في الكسائؿ كالأ 19,04%تمييا نسبة  ,كالكثائؽ كالصكر

 فيما يخص الخرائط كالرسكمات كالأشكاؿ كالجداكؿ.

 الاستنتاج:
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مما سبؽ نستنتج أف التنكع في الكسائؿ التعميمية يرتبط بتنكع الأنشطة كالكسائؿ في 
كتب الجيؿ الثاني لمكاد الاجتماعيات فالخريطة المدرسية تعد أىـ كسيمة تعميمية يستخدميا 

فيي كسيمة مشتركة بيف المادتيف الدراسيتيف  ,ا معاالمعمـ في درسي التاريخ كالجغرافي
تصاحبيا المجسمات عمى رأسيا الكرة الأرضية كالرسكمات كالأشكاؿ كالجداكؿ كالأشرطة 

غير أف نقصيا كما تكصمت بعض  ,كالكثائؽ كالصكر التي يتـ عرضيا بالكاشؼ الضكئي
قؿ السير الحسف لتسيير الدراسات يؤدم إلى ضعؼ التحصيؿ الدراسي لدل المتعمميف كيعر 

فتقديـ درس التاريخ أك الجغرافيا لابد لو مف كسائؿ تعميمية كافية خاصة عندما ارتبط  ,الدرس
التعميـ بتكنكلكجيا المعمكمات التي صارت عاملب ميما في عممية تقديـ الدركس بصكرة 

يا عمى تحديثيا تضمف مسايرة التقدـ العممي خاصة كأف المناىج الدراسية يسعى القائمكف عمي
كىذا كحده لا يكفي بؿ لابد مف مراعاة الكسائؿ التعميمية التي تضمف السي الحسف لمدرس 
في مادة الاجتماعيات باعتبارىا مادة تحتاج لمتحديث كفقا لمتطمبات التغير الاجتماعي 

 كالاقتصادم كالسياسي الذم تعيشو المجتمعات المعاصرة.
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(: الحيز المكاني لموسائل التعميمية في كتب الجيل الثاني لمادة 74جدول رقم )
 الاجتماعيات

 التكرار                    

 الحيز المكاني

 لموسائل التعميمية

 % ك

 01 17 نعم

 10 34 لا

 366 56 المجموع

 التحميل الإحصائي:

مف أفراد العينة أجابكا بأنو يكجد حيز  %64نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 
 %36مكاني لمكسائؿ التعميمية في كتب مناىج الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات يقابمو نسبة 

مف المبحكثيف الذيف أجابكا بعدـ كجكد حيز مكاني لمكسائؿ التعميمية في كتب الجيؿ الثاني 
 لمادة الاجتماعيات.
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 الاستنتاج:

سبؽ نستنتج أف الحيز المكاني لمكسائؿ التعميمية صحيح كصائب في كتب الجيؿ  مما
حيث أف الأنشطة تتطمب استعماؿ كسائؿ محددة حسب مكضكع  ,الثاني لمادة الاجتماعيات

الدرس لذلؾ فحسف استعماليا يساعد عمى السير الحسف لعناصر الدرس غير أف نقصيا مف 
في نقص التحصيؿ العممي لممادة خاصة كأف ىذه الكسائؿ شأنو أف يككف عاملب سمبيا يتمثؿ 

تسيـ مساىمة فعالة في جعؿ العممية التعميمية التعممية مرنة خاصة في مراحؿ التعميـ 
الإلزامي باعتبارىا كسائؿ إيضاحية فالخريطة كالكرة الأرضية كالكاشؼ الضكئي كغيرىا مف 

 لجغرافيا ناجحة.الكسائؿ التعميمية تجعؿ سيركرة دركس التاريخ كا
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(: تقديم الصور والرسومات والبيانات والأشكال في أماكن مناسبة لمدرس 79جدول رقم )
 وعلاقتو بتقديميا في نفس صفحة الدرس

 الأماكف المناسبة
 لمرسكمات كالصكر

 كركد الرسكمات
 كالأشكاؿ البيانية 

 المجمكع لا نعـ

 % ؾ % ؾ % ؾ

 47,00 47 59,09 26 37,50 21 دائما 1

 53,00 53 40,90 18 62,50 35 أحيانا 2
 00 00 00 00 00 00 غير مكجكدة 3

 100 100 100 44 100 56 المجمكع

 التحميل الإحصائي:

مف أفراد العينة رأكا أف الصكر  62,50%نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 
كالرسكمات كالبيانات كالأشكاؿ تقدـ في أماكف مناسبة لمدرس كأنيا أحيانا تقدـ في نفس 

مف المبحكثيف الذيف رأكا أف الصكر كالرسكمات لا تقدـ  37,50%تمييا نسبة  ,صفحة الدرس
مف أفراد  59,09%دائما في نفس صفحة الدرس. في حيف نلبحظ في المقابؿ أف نسبة 

العينة رأكا أف الصكر كالرسكمات كالأشكاؿ لا تقدـ دائما في أماكف مناسبة لمدرس كلا في 
مف أفراد العينة رأكا بأف الصكر كالرسكمات كالأشكاؿ  40,90%يمييا نسبة  ,نفس الصفحة

 لا تقدـ أحيانا في أماكف مناسبة لمدرس كلا في نفس الصفحة.
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 :الاستنتاج

سبؽ نستنتج أف الصكر كالرسكمات كالبيانات كالأشكاؿ تقدـ في أماكف مناسبة  مما
لمدرس يرتبط بتقديميا في نفس صفحة الدرس في كتب مناىج الجيؿ الثاني لمكاد 
الاجتماعيات لكف ليس دائما كيعكد السبب لطبيعة الدرس كالمكضكع المتناكؿ ذلؾ أف الكتاب 

اف يقدـ بعض الخيارات للؤستاذ في استخداـ الكسيمة التعميمية المدرسي في الكثير مف الأحي
المناسبة التي تخدـ الدرس فالأستاذ ذك الخبرة يمكنو أف يتجاكز ىذه الإشكالية مف خلبؿ 

فيبقى عمى  ,تقديـ إمكانيات متنكعة لجعؿ الكسيمة التعميمية أكثر ملبءمة لمكضكع الدرس
الأستاذ فرصة الاختيار لكف أحيانا يجد نفسو أماـ كسائؿ قديمة مقارنة مع محتكل الكتب 

 2007الذم يتميز بطابع التحديث كىذا ما تكصمت إليو دراسة سعيد أبك بكر شيخ أحمد 
)الصكماؿ( حيث أف الكسائؿ التعميمية المستخدمة في تدريس محتكل كتب العمكـ 

( 2014ك 2016كما تكصمت بككيشة جمعية في دراستيف ليا ) ,ديثةالاجتماعية غير ح
إلى أف نقص الكسائؿ التعميمية عاملب إضافيا يؤثر في عممية التحصيؿ الدراسي  ,الجزائر

كمنو فالتحديث الجزئي لممنياج لا يخدـ العممية التعميمية  ,لدل المتعمميف كالآداء التربكم معا
 . %100التعممية كلا يضمف نجاحيا 
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(: الاستخدام الصحيح لموسائل التعميمية  وعلاقتو بأىداف مناىج الجيل 16جدول رقم )
 الثاني

 تشجع عمى الاستخداـ
 الصحيح لمكسائؿ 
 تساعد أىداؼ 

 مناىج الجيؿ الثاني عمى

 المجمكع لا نعـ

 % ؾ % ؾ % ؾ

 37,62 38 37,25 19 38,00 19 تفسير البيانات كالأشكاؿ 1

 قراءة الخرائط  2
 31,68 32 29,41 15 34,00 17 قراءة صحيحة

 تمثيؿ المعطيات في 3
 30,69 31 33,33 17 28,00 14 أشكاؿ بيانية

 100 101 100 51 100 50 المجمكع

 التحميل الإحصائي:

مف المبحكثيف رأكا أف كتب الجيؿ  38,00%نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 
الثاني تشجع عمى الاستخداـ الصحيح لمكسائؿ التعميمية كأف أىداؼ مناىج الجيؿ الثاني 

مف أفراد العينة رأكا أنيا تساعد  34,00%تساعد عمى تفسير البيانات كالأشكاؿ تمييا نسبة 
ف رأكا أنيا تساعد عمى مف المبحكثي 28,00%تمييا نسبة  ,عمى قراءة الخرائط قراءة صحيحة

مف أفراد  37,25%تمثيؿ المعطيات في أشكاؿ بيانية. في حيف نلبحظ في المقابؿ أف نسبة 
العينة رأكا أف الكتب لا تشجع عمى الاستخداـ الصحيح لمكسائؿ التعميمية كأف أىداؼ 

رأكا  مف المبحكثيف 33,33%تمييا نسبة  ,المناىج لا تساعد عمى تفسير البيانات كالأشكاؿ
مف أفراد  29,41%تمييا نسبة  ,أف الكتب لا تساعد عمى تمثيؿ المعطيات في أشكاؿ بيانية

العينة رأكا أف الكتب لا تشجع عمى الاستخداـ الصحيح لمكسائؿ كأف أىداؼ المناىج لا 
 تساعد عمى قراءة الخرائط قراءة صحيحة.
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 الاستنتاج:

استخداما صحيحا يرتبط بأىداؼ منياج  مما سبؽ نستنتج أف الكسائؿ التعميمية تستخدـ
الجيؿ الثاني كالمتمثمة في تفسير البيانات كالأشكاؿ كقراءة الخرائط المختمفة قراءة صحيحة 

فيذه العممية يقكـ بيا المعمـ مع  ,مع القياـ بتمثيؿ المعطيات في أشكاؿ بيانية مختمفة
تلبمذتو في القسـ أثناء عممية القياـ بالتحميلبت اللبزمة أك التطبيقات المصاحبة لمدرس في 
آف كاحد كىذا حتى يضمف الفيـ الجيد لمتلبميذ ككذا تدريبيـ عمى عمميات القراءة الصحيحة 

فقراءة  ,ءتيا قراءة صحيحة أيضالمبيانات أك تفسيرىا أك الاستخداـ الصحيح لمخريطة أك قرا
 البيانات كتمثيميا بطريقة عممية تضمف لممتعمميف فيـ عناصر الدرس بطريقة سميمة.
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(: يبين مراعاة حاجيات التلاميذ وميولاتيم ورغباتيم في استعمال الوسائل 13جدول رقم )
 التعميمية

 التكرار                    

 التلاميذمراعاة حاجيات 
 % ك

 51 75 نعم

 10 71 لا

 366 56 المجموع

 التحميل الإحصائي:

مف أفراد العينة  أجابكا أف مناىج  %54نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 
الجيؿ الثاني تراعي حاجيات التلبميذ كميكلاتيـ كرغباتيـ في استعماؿ الكسائؿ التعميمية 

مف المبحكثيف الذيف أجابكا بأف مناىج الجيؿ الثاني لا تراعي حاجيات  %46يقابمو نسبة 
 التلبميذ كميكلاتيـ كرغباتيـ في استعماؿ الكسائؿ التعميمية.
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 الاستنتاج:

مما سبؽ نستنتج أف مناىج الجيؿ الثاني تراعي حاجيات التلبميذ كميكلاتيـ كرغباتيـ 
ية كالخرائط المدرسية كالمجسمات )الكرة الأرضية( بغض النظر في استعماؿ الكسائؿ التعميم

عمى أف الكتاب المدرسي كالسبكرة مف أىـ الكسائؿ التي يعتمد عمييا في العممية التعميمية 
التعممية حيث ترافؽ المتعمميف في مسارىـ الدراسي دكف انقطاع حتى لا نكاد نقكؿ أف الدرس 

ا عمى عمميات الإصلبح أف تأخذ بعيف الاعتبار عممية لا تقكـ لو قائمة مف دكنيما كليذ
إصلبح الكسائؿ التعميمية مف خلبؿ ملبحظة قدرة تمبيتيا حاجيات المتعمميف كميكلاتيـ 
كرغباتيـ أثناء استعماليا في عممية التعمـ فيذا ميـ يساعد المتعمميف عمى التحصيؿ الدراسي 

 الجيد.



 

468 

عدة أىداف مناىج الجيل الثاني عمى تنمية ميارات رسم الخرائط (: مسا17جدول رقم )
 واستخداميا

 التكرار                    

 مساعدة الأىداف 

 عمى تنمية الميارات

 % ك

 56 15 نعم

 16 35 لا

 366 56 المجموع

 التحميل الإحصائي:

مف أفراد العينة أجابكا بأف أىداؼ  %70نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 
مناىج الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات تساعد عمى تنمية ميارات رسـ الخرائط كاستخداميا 

مف المبحكثيف الذيف أجابكا بعدـ مساعدة أىداؼ مناىج الجيؿ الثاني لمادة  %30يقابمو 
 لمتعمميف.الاجتماعيات عمى تنمية ميرات رسـ الخرائط كاستخداميا مف طرؼ ا
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 الاستنتاج:

مما سبؽ نستنتج أف أىداؼ مناىج الجيؿ الثاني تساعد عمى تنمية ميارات رسـ 
حيث تشجع المتعمميف عمى تعمـ مختمؼ الطرؽ المساعدة عمى الفيـ  ,الخرائط كاستخداميا

الجيد لمدركس ذلؾ أف معرفة القدرات الذىنية كالفركقات الفردية لممتعمميف مف شأنو أف يجعؿ 
الأستاذ يستخدـ الكسائؿ التعميمية التي تحقؽ اليدؼ المنشكد مف العممية التعميمية التعممية 

 س مادة الاجتماعيات.ككذا التي تخدـ أىداؼ در 
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(: تركيز مناىج الجيل الثاني في أنشطتيا عمى الجولات والزيارات الميدانية 11جدول رقم )
وعلاقتو باىتمام المحتوى التعميمي لمكتب بدعوة المتعممين لممارسة أنشطة مختمفة تتعمق 

 بالمادة

 التركيز عمى
 الجكلات 

 اىتماـ 
 المحتكل التعميمي

 المجمكع لا نعـ

 % ؾ % ؾ % ؾ

1 
مشاىدة الأفلبـ 

 21,09 27 21,87 07 20,83 20 التاريخية

عمؿ أشرطة كثائقية  2
 22,65 29 18,75 06 23,95 23 كفيديكىات

إنجاز مجسمات  3
 25,00 32 21,87 07 26,04 25 كخرائط

 21,87 28 21,87 07 21,87 21 زيارة المتاحؼ كالأثار 4

5 
 أمر آخر

 09,37 12 12,62 05 07,29 07 )قراءة بعض الكتب(

 100 128 100 32 100 96 المجمكع

 التحميل الإحصائي:

مف أفراد العينة رأكا أف مناىج  26,04%نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 
الجيؿ الثاني تركز في أنشطتيا كمحتكاىا التعميمي عمى دعكة المتعمميف لممارسة نشاط 

تمييا  23,95%إنجاز المجسمات كالخرائط يميو نشاط عمؿ أشرطة كثائقية كفيديكىات بنسبة 
مف  21,87%تمثمت في زيارة المتاحؼ كالآثار. في حيف نلبحظ أف نسبة  21,87%نسبة 
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أفراد العينة رأكا أف محتكل مناىج الجيؿ الثاني لا يركز في أنشطتو كلا ييتـ بمشاىدة الأفلبـ 
نجاز المجسمات كالخرائط ككذا زيارة المتاحؼ كالآثار.  التاريخية كا 

 الاستنتاج:

مما سبؽ نستنتج أف أىداؼ مناىج الجيؿ الثاني تركز في أنشطتيا عمى الجكلات 
الميدانية يرتبط باىتماـ المحتكل التعميمي لمكتب بدعكة المتعمميف لممارسة أنشطة كالزيارات 

عمؿ أشرطة كثائقية كفيديكىات إذا تكفرت  ,مختمفة تتعمؽ بالمادة كإنجاز مجسمات كخرائط
الشركط كالكسائؿ المساعدة لإنجاز ىذا النشاط لكف عمكما قمة الإمكانيات كعدـ تكفرىا في 

اف سكاء بالنسبة للؤستاذ أك المتعمميف ربما يككف إنجاز ىذه المشاريع الكثير مف الأحي
كالأنشطة في الأماكف الحضرية أك المدارس الخاصة أك المدارس النمكذجية يمكف أف تككف 
لممناىج نصيب فييا حتى زيارة المتاحؼ كالآثار في الكثير مف الأحياف لا يزكر المتعممكف 

ذا تكفرت تككف عمى مع أساتذتيـ ىذه الأماكف كال سبب راجع لغياب الإمكانيات المادية كا 
حساب المتعمميف كأكلياؤىـ رغـ أف مناىج الجيؿ الثاني تشجع عمى زيارة المتاحؼ كالآثار 
باعتبارىا أنشطة مدعمة لمعممية التعميمية التعممية لكف في المقابؿ يمكف لنسب معتبرة مف 

أك فيديكىات نظرا لتكفير الأكلياء بعض المستمزمات المتعمميف أف يشاىدكا أفلبما تاريخية 
كجياز الكمبيكتر أك الياتؼ الذكي ككسائؿ شخصية لممتعمميف أك الأساتذة إضافة إلى قراءة 
بعض الكتب أك الدكريات بتكجيو مف الأستاذ فممارسة أنشطة مختمفة بمادة الاجتماعيات 

زيارات الميدانية أك إنجاز أشرطة أخرل يرتبط بتكفير الإمكانيات المادية اللبزمة لأف ال
 تستمزـ مناخا مناسبا لذلؾ. 



 

472 

 (: صعوبة استعمال الوسائل التعميمية في تدريس الاجتماعيات11جدول رقم )

 التكرار                    

 صعوبة استعمال الوسائل
 % ك

 56 75 نعم

 56 75 لا

 366 56 المجموع

 الإحصائي:التحميل 

مف أفراد العينة أجابكا أنو لا تكجد  %50نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 
مف  %50صعكبة في استعماؿ الكسائؿ التعميمية في تدريس مادة الاجتماعيات يقابمو نسبة 

المبحكثيف الذيف أجابكا بأنو تكجد صعكبة في استعماؿ الكسائؿ التعميمية في تدريس مادة 
 ت.الاجتماعيا

 الاستنتاج:

مما سبؽ نستنتج أف استعماؿ الكسائؿ التعميمية في تدريس المكاد الاجتماعية أحيانا 
يتميز بالصعكبة كأحيانا أخرل بالسيكلة كلكنو يرتبط بنكعية الكسيمة التعميمية كمعرفة طرؽ 

ىك مكضح في الجدكؿ استخداميا مف طرؼ الأستاذ ككذا إمكانية تكفرىا بالشكؿ الكافي كما 
( فالصعكبة ككنيا لا تتناسب مكضع الدرس خاصة إذا كانت كسيمة قديمة لا تخدـ 33رقـ )

الأىداؼ التي سطرىا الأستاذ لذلؾ فالطرؽ الحديثة في تقديـ الدركس تحتاج إلى كسائؿ 
ب تعميمية حديثة تناسب التعممات الجديدة التي جاءت بيا الإصلبحات الجديدة لمحتكل الكت

المدرسية.
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 استنتاج الفرضية الرابعة:

مف خلبؿ تحميؿ الجداكؿ الخاصة بالفرضية الرابعة كالمتمثمة في أف محتكل كتب 
الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات يتناسب كطرائؽ التدريس كالكسائؿ التعميمية المستعممة في 

كاستنادا لممعطيات الكاردة في الجداكؿ مف طرؼ المبحكثيف باعتبارىا  ,عممية التعميـ كالتعمـ
المادة الأساسية في التحميؿ السكسيكلكجي تـ التكصؿ إلى أف مناىج الجيؿ الثاني لمادة 
الاجتماعيات تساعد عمى الاستخداـ الصحيح لمكسائؿ التعميمية كىذا يرتبط بتأكيدىا عمى 

عميمي غير أف نقصيا يؤدم في الكثير مف الأحياف بالمعمـ التكامؿ بيف عناصر المحتكل الت
 ,إلى إيجاد حمكؿ إجرائية كىذا لا ينطبؽ عمى كؿ الأساتذة بؿ عمى ذكم الخبرة في التعميـ

فالمناىج الدراسية التي تـ تحديثيا بمسمى الجيؿ الثاني تحتاج إلى استعماؿ مكثؼ لمكسائؿ 
المتكصؿ إلييا يؤدم إلى صعكبة الفيـ كعدـ التعميمية لأف نقصيا حسب بعض النتائج 

كلذلؾ فالتنكع في  ,اتضاح الرؤية المعرفية لدل المتعمميف كبالتالي ضعؼ التحصيؿ الدراسي
كما أف استعماليا  ,الكسائؿ التعميمية كملبءمتيا للؤنشطة كطبيعة الكسيمة في حد ذاتيا

جعؿ سيركرة دركس الاجتماعيات فالحيز المكاني لاستعماليا مف شأنو أف ي ,بطريقة صحيحة
يككف بطريقة ناجعة كفعالة فيذا الاستخداـ يرتبط بأىداؼ منياج الجيؿ الثاني فيي عمكما 
تسعى لمراعاة حاجيات كميكلات كرغبات المتعمميف كىذا يساعد عمى تنمية الميارات التعممية 

دانية لممتحؼ كالأماكف التي تساعد عمى الفيـ الجيد لممتعمميف يتـ تدعيمو بالزيارات المي
الأثرية كغيرىا ككذا الأشرطة الكثائقية كالفيديكىات كعميو فإف فرضية البحث الرابعة قد 

 تحققت.



 

 

 

 

 

 

 

 

 الفرضية الخامسة تحميل نتائج
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 تمييد:

العممي إف قراءة كتحميؿ البيانات إحصائيا كسكسيكلكجيا مف أىـ خطكات البحث 
الاجتماعي لمكصكؿ إلى نتائج معبرة عف الظاىرة المدركسة كبناءن عمى جداكؿ الفرضية 
الخامسة مف الدراسة كالمتمثمة في أف كتب مناىج الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات لمرحمة 
 ,التعميـ المتكسط تحقؽ التسمسؿ الزمني كالتنكع في استخداـ إستراتيجيات التدريس بالكفاءات

المكضكع العاـ لمبحث إشكالية التكامؿ المعرفي بيف المكاد الدراسية في المناىج التربكية  مف
كىذا المبحث يتـ فيو تحميؿ كمناقشة نتائج الفرضية  ,لمجيؿ الثاني في الطكر المتكسط

 الخامسة. 
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 إمكانية استخدام إستراتيجيات التدريس والطرق المستخدمة(: العلاقة بين 15جدول رقم )

 إمكانية استخداـ
 إستراتيجيات 
 التدريس

الطرؽ كالإستراتيجيات 
 المستخدمة

 المجمكع لا نعـ

 % ؾ % ؾ % ؾ

 13,09 22 09,33 07 16,12 15 المناقشة 1

 16,66 28 17,33 13 16,12 15 الحكار 2
 16,66 28 14,66 11 18,27 17 الإلقاء 3
 13,69 23 17,33 13 10,75 10 حؿ المشكلبت 4

 10,11 17 16,00 12 05,37 05 العصؼ الذىني 5

 14,88 25 13,33 10 16,12 15 التعمـ التعاكني 6

 13,09 22 12,00 09 13,97 13 التعمـ الذاتي 7

8 
 طريقة أخرل

 01,78 03 - - 03,22 03 التدخؿ الكشفي

 100 168 100 75 100 93 المجمكع

 التحميل الإحصائي:

مف أفراد العينة رأكا أف استخداـ  18,27%نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 
 16,12%تمييا نسبة  ,استراتيجيات التدريس لو علبقة بالطرؽ المستخدمة كطريقة الإلقاء

مف المبحكثيف الذيف رأكا أف التعمـ  13,97%لممناقشة كالحكار كالتعمـ التعاكني ثـ تمييا نسبة 
تمييا نسبة  ,التعاكني طريقة مف الطرؽ المستخدمة كإستراتيجية في التدريس بالكفاءات

مف أفراد العينة رأكا أف حؿ المشكلبت كإمكانية مف إمكانيات استخداـ  %10,75
استراتيجيات الطرؽ المستخدمة في التدريس. في حيف نجد في المقابؿ أف نسبة 
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مف المبحكثيف رأكا أنو لا يمكف استخداـ طريقتي الحكار كحؿ المشكلبت %17,33
مف أفراد العينة رأكا أف العصؼ  16,00%تمييا نسبة  ,كإستراتيجية مستخدمة في التدريس

مف  14,66%تمييا نسبة  ,الذىني كطريقة إستراتيجية لا يمكف استخدامو في التدريس
 13,33%تمييا نسبة  ,قة إستراتيجية لا يمكف استخدامياالمبحكثيف رأكا أف الإلقاء كطري

مف المبحكثيف رأكا أف التعمـ التعاكني كالتعمـ الذاتي لا يمكف استخداميما  12,00%ك
 كطريقتيف إستراتيجيتيف في التدريس.
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 الاستنتاج:

التدريس كالطرؽ مما سبؽ نستنتج أف ىناؾ علبقة بيف إمكانية استخداـ إستراتيجيات 
فطريقة الإلقاء أىـ طريقة يستخدميا  ,المستخدمة مف طرؼ المعمـ في مناىج الجيؿ الثاني

أستاذ مادة الاجتماعيات نظرا لتلبؤـ طبيعة المادة مع الطريقة لكف في المقابؿ يتـ تدعيميا 
ذلؾ يعكد إلى لكف تبقى طريقة التعمـ الذاتي أقؿ منيا  ,بالمناقشة كالحكار كالتعمـ التعاكني

كما أف حؿ المشكلبت كالعصؼ  ,أسباب مختمفة تتمثؿ في الفركقات الفردية بيف المتعمميف
الذىني يمكف أف نقكؿ عنيما ترتبطاف بالظركؼ المحيطة لعممية تقديـ الدرس كالكسائؿ 
المستعممة في ذلؾ إضافة إلى قدرات المتعمميف الذىنية كقدرة الأستاذ في حد ذاتو كطبيعة 

كينو كخبرتو في التدريس لذلؾ فإف استخداـ ىذه الطرؽ كالتنكيع بينيا يجعؿ للؤستاذ فرصة تك
لمتحرر مف الطرؽ التقميدية عمكما عمى رأسيا الطريقة الإلقائية كالمناقشة التي لا يمكف 

فكضع إستراتيجية لمتدريس يرتبط  ,التحرر منيا بأم شكؿ مف الأشكاؿ في مادة الاجتماعيات
-2020 ,غير أف دراسة )محمد بكنخمة ,كثيقا بالطرؽ المستخدمة في التدريسارتباطا 
لاحظ أف أغمبية أساتذة التعميـ  ,177ص  23الجزائر( مف خلبؿ الجدكؿ رقـ  ,2021

المتكسط يحممكف اتجاىات محايدة كمف بيف العكامؿ التي ساىمت في تبمكر ىذا الاتجاه 
تعتبر مف الضركريات لأنيا تمكف الأساتذة مف تحقيؽ نقص أك انعداـ الكسائؿ التعميمية التي 

فنتائج الجدكؿ تؤكد بأف أغمب الأساتذة المشاركيف في الدراسة يحممكف  ,الأىداؼ المسطرة
 اتجاىا محايدا نحك كسائؿ كطرؽ التدريس كالأنشطة في مناىج الجيؿ الثاني.
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 مواد الاجتماعية(: عممية كتب الجيل الثاني لم10جدول رقم )

 التكرار                    

 التدريس بطريقة التكامل
 % ك

 07 13 نعم

 14 39 لا

 366 56 المجموع

 التحميل الإحصائي:

مف أفراد العينة أجابكا أف التدريس  %62نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 
يقابمو نسبة  مف أفراد العينة أجابكا أف  ,بطريقة التكامؿ تحقؽ أىداؼ مناىج الجيؿ الثاني

مف أفراد  3%8يقابمو نسبة  ,التدريس بطريقة التكامؿ تحقؽ أىداؼ مناىج الجيؿ الثاني
العينة أجابكا أف التدريس بطريقة التكامؿ لا تحقؽ أىداؼ مناىج الجيؿ الثاني لمادة 

 الاجتماعيات.
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 الاستنتاج:

التدريس بطريقة التكامؿ تحقؽ أىداؼ مناىج الجيؿ الثاني لمادة  مما سبؽ نستنتج أف
فالجمع بيف طرائؽ التدريس يجعؿ أستاذ مادة الاجتماعيات يكفؽ إلى حد ما  ,الاجتماعيات

 ,في انتقاء أنجع الطرؽ كالكسائؿ التعميمية التي تساعده في بناء المعرفة لدل المتعمميف
في اكتشاؼ ميارات المتعمميف ككفاءاتيـ المعرفية التي فالتكامؿ بيف الطرائؽ يساىـ كذلؾ 

كىذا يسيـ في جعؿ  ,تسمح للؤستاذ بالاختيار السميـ كتكييؼ الطرؽ كالكسائؿ التعميمية معا
تحصيؿ المتعمميف أفضؿ مف استخداـ الطرؽ التقميدية التي صارت لا تمبي حاجياتيـ 

اذ إذا تكفرت لديو الظركؼ المناسبة كالمناخ المعرفية كلا تكافؽ قدراتيـ الذىنية كمنو فالأست
الملبئـ لممارسة نشاطو داخؿ القسـ ينعكس إيجابا عمى العممية التعميمية التعممية التي تعتمد 
عمى مفيكـ التكامؿ بيف كؿ العناصر الفاعمة في الكصكؿ إلى الأىداؼ التربكية المسطرة في 

 المناىج الدراسية لمناىج الجيؿ الثاني.
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(: يبين توزيع وحدات محتوى كتب الجيل الثاني حسب الفصول وعلاقتو 15جدول رقم )
 بالصعوبات التي يواجييا الأستاذ في تقديم الدروس

 تكزيع كحدات
 محتكل الكتب

 الصعكبات التي
 يكاجييا الأستاذ 

 المجمكع لا نعـ

 % ؾ % ؾ % ؾ

 26,66 24 21,87 07 29,31 17 ضعؼ المستكل 1

 34,44 31 40,62 13 31,03 18 قمة الكسائؿ 2
 07,77 07 21,87 07 - - عدـ القدرة 3
 26,66 24 15,62 05 32,75 19 ضيؽ الكقت 4

 04,44 04 - - 06,89 04 آخر )حجـ الكتاب( 5

 100 90 100 32 100 58 المجمكع

 التحميل الإحصائي:

مف المبحكثيف رأكا أف كحدات  40,62%نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 
محتكل كتب الجيؿ الثاني لا تتكزع حسب الفصكؿ كأف الصعكبات التي يكاجييا الأستاذ في 

مف المبحكثيف الذيف رأكا أف  21,87%تمييا نسبة  ,تقديـ الدركس لا تتعمؽ بقمة الكسائؿ
الأستاذ لا كحدات محتكل الكتب لا تتكزع حسب الفصكؿ كأف الصعكبات التي يكاجييا 

مف أفراد العينة رأكا بأف محتكل  %32في حيف نلبحظ أف نسبة ,تتعمؽ بضعؼ المستكل
كتب الجيؿ الثاني يتكزع حسب الفصكؿ كأف الصعكبات التي يكاجييا الأستاذ تتعمؽ بضيؽ 

مف المبحكثيف الذيف رأكا بأف محتكل الكتب يتكزع حسب  31,03%تمييا نسبة  ,الكقت
تمييا نسبة  ,كالصعكبات التي يكاجييا الأستاذ تتعمؽ بقمة الكسائؿ التعميمية ,الفصكؿ

مف أفراد العينة رأكا أف الصعكبات التي يكاجييا الأستاذ في تقديـ الدركس تتعمؽ  %29,31
 بضعؼ مستكل التلبميذ.
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 الاستنتاج:

ت ا سبؽ نستنتج أف كحدات محتكل كتب الجيؿ الثاني لمكاد الاجتماعيات ليسمم
حيث  ,مكزعة حسب الفصكؿ مرتبطة بصعكبات متعددة يكاجييا الأستاذ في تقديـ الدركس

يعتبر الفصؿ الدراسي الأكؿ أطكؿ فصؿ في السنة الدراسية حيث يبذؿ جيدا كبيرا لتقديـ 
الدركس في ىذا الفصؿ لأنو يعتبر فصؿ العمؿ الجاد يميو الفصؿ الثاني أيف تقؿ جيكد 

امة حيث أف الدركس التي تقدـ في ىذا الفصؿ لا تساكم الحجـ المتعمميف فيو بصفة ع
يميو الفصؿ الثالث أقصر فصؿ في السنة الدراسية  ,الساعي المقدـ لمادة الاجتماعيات

كالأستاذ مطالب بأف يتـ كحدات البرنامج الدراسي فعدـ التكافؽ بيف كحدات محتكل كتب 
الجيؿ الثاني حسب الفصكؿ جعؿ أستاذ مادة الاجتماعيات يكاجو صعكبات في تقديـ 

يف الفصكؿ يصاحبو يمكف حصرىا في ضيؽ الكقت المخصص لتقديـ أك التفاكت ب ,الدركس
فكثيرا ما يمجأ  ,قمة الكسائؿ المساعدة عمى تحسيف نكعية المادة العممية المقدمة لممتعمميف

الأستاذ إلى كسائمو الشخصية لكف ليس كؿ الأساتذة يمكنيـ أف يكفركا كؿ ما يحتاجو 
رسية كما تكفره كالخريطة المد ,المتعممكف ذلؾ يعكد إلى إمكانيات المؤسسة في حد ذاتيا

كالكرة الأرضية كربما الكاشؼ الضكئي لأنو غير متاح بيف كؿ المكاد التي تحتاج إلى 
ليذا فاحتماؿ استعماؿ السبكرة الضكئية أمر  ,الصكرة الضكئية كالفيزياء كالعمكـ الطبيعية

إضافة إلى ضعؼ مستكل المتعمميف مف مرحمة التعميـ  ,مستبعد كثيرا حسب بعض الأساتذة
لتي تدكـ خمس سنكات كالذيف لا يجتازكف امتحاف نياية مرحمة التعميـ الابتدائي الابتدائي ا

حيث ينصب اىتماـ أكليائيـ عمى ثلبث مكاد فقط كالمتمثمة في المغة العربية  ,في مكاد اليكية
كالملبحظ أف عدـ إدراج مادة التاريخ كالجغرافيا في امتحاف نياية  ,كالفرنسية كالرياضيات

ـ الابتدائي مف شأنو أف يضعؼ مستكل المتعمميف كيخاؼ لدييـ اللبمبالاة تجاه مرحمة التعمي
مادة الاجتماعيات التي سيكاجيكف فييا صعكبات في السنة الأكلى متكسط خاصة مناىج 

كما أنو يتميز  ,الجيؿ الثاني التي اتفؽ معظـ الأساتذة عمى أف برنامجيا الدراسي مكثؼ جدا
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ة نكعا ما صعبة عمى متعمميف تنقصيـ الكفاءة المعرفية مف مرحمة بمفاىيـ تاريخية كجغرافي
كليذه الأسباب فإف الأستاذ يكاجو صعكبات في إنجاز البرنامج الدراسي  ,التعميـ الابتدائي

نياء كؿ الكحدات الدراسية بنفس الكتيرة كالطاقة.     كا 
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واد الاجتماعيات لمزمن المحدد لتطبيق (: مراعاة مناىج الجيل الثاني لم14جدول رقم )
 الدروس

 التكرار                    

 مراعاة الزمن المحدد

 % ك

 10 71 نعم

 51 75 لا

 366 56 المجموع

 التحميل الإحصائي:

مف أفراد العينة أجابكا بعدـ كجكد  %54نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 
يقابمو نسبة  ,مراعاة مناىج الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات لمزمف المحدد لتطبيؽ الدركس

مف المبحكثيف الذيف أجابكا أف مناىج الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات تراعي الزمف  46%
 المحدد لتطبيؽ الدركس.



 

485 

 الاستنتاج:

سبؽ نستنتج أف مناىج الجيؿ الثاني لمكاد الاجتماعيات لا تراعي الزمف المحدد مما 
فنقص الكسائؿ  ,فالبرنامج الدراسي مكثؼ كالحجـ الساعي ليس كافيا لتنفيذه ,لتطبيؽ الدركس

التعميمية يساىـ أيضا في تجاكز الزمف المحدد خاصة إذا كانت حديثة كاستعماؿ الكاشؼ 
أف يقمص الفارؽ الزمف بدلا مف استعماؿ الطرؽ التقميدية التي يستيمؾ الضكئي الذم بإمكانو 

فييا الأستاذ درسو في الكثير مف الأحياف بطريقة ركتينية يغيب فييا مفيكـ التفاعؿ الصفي 
ف كانت الكسائؿ  غير أف الأستاذ لابد لو مف إيجاد بدائؿ حتى يككف درسو مشكقا حتى كا 

دكرات التككينية التي يتمقاىا تساعده في إنجاح درسو بمختمؼ فالخبرة كال ,التعميمية ناقصة
الطرؽ كالكسائؿ التعميمية المتاحة مستثمرا بذلؾ الزمف المحدد رغـ كجكد صعكبات تكاجو 

 الأستاذ في تقديـ درسو. 
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(: تناسب محتوى كتب الجيل الثاني مع الحجم الساعي )الوقت المخصص 19جدول رقم )
 وعلاقتو بالتسمسل الزمني لمادة التاريخ لو(

 تناسب محتكل
 الكتب 

 التسمسؿ الزمني

 المجمكع لا نعـ

 % ؾ % ؾ % ؾ

 ضيؽ الكقت 1
 22,30 29 19,44 07 23,40 22 )الحجـ الساعي(

 عدـ القدرة عمى التحكـ 2
 16,15 21 22,22 08 13,82 13 في الكقت

 كثافة البرنامج 3
 24,61 32 19,44 07 26,59 15 )المحتكل(

الالتزاـ بإنياء البرنامج  4
 الدراسي 

27 28,72 08 22,22 35 26,92 

إدراج دركس غير  5
 مكجكدة في البرنامج

07 07,44 06 16,66 13 10,00 

 100 130 100 36 100 94 المجمكع 

 التحميل الإحصائي:

مف المبحكثيف رأكا أف محتكل  28,72%نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 
كتب الجيؿ الثاني يتناسب مع الحجـ الساعي كيرتبط بالتسمسؿ الزمني في مادة التاريخ كذلؾ 

ممف ركا أف المحتكل  26,59%تمييا نسبة  ,للبلتزاـ بإنياء البرنامج الدراسي في الكقت
مف أفراد العينة رأكا أف المحتكل يرتبط بضيؽ  23,40%تمييا نسبة  ,يرتبط بكثافة البرنامج

مف أفراد العينة رأكا أف المحتكل لا يتناسب مع  22,22%الكقت. في حيف نلبحظ أف نسبة 
الحجـ الساعي  كلا يرتبط بالتسمسؿ الزمني لعدـ القدرة عمى التحكـ في الكقت كعدـ الالتزاـ 
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مف الذيف أجابكا أف ضيؽ الكقت  19,44%تمييا نسبة  ,بإنياء البرنامج الدراسي في الكقت
 ككثافة البرنامج لا تتناسب كمحتكل كتب الجيؿ الثاني في كتب التاريخ.

 الاستنتاج:

سبؽ نستنتج أف محتكل كتب الجيؿ الثاني لا يتناسب مع الحجـ الساعي )الكقت مما 
حيث يسعى أستاذ مادة  ,المخصص لو( لكف يرتبط بالتسمسؿ الزمني لمادة التاريخ

الاجتماعيات للبلتزاـ بإنياء البرنامج الدراسي في الكقت المخصص لإنجازه لكف كثافة 
المحتكل تحكؿ دكف إتماـ البرنامج بسبب ضيؽ الكقت كىذا يؤدم إلى عدـ القدرة عمى 

 الجزائر( أف ,2006 ,التحكـ الفعمي في الكقت كىذا ما تكصمت إليو دراسة )بككبشة جمعية
محتكل البرامج التعميمية تتميز بكثافة برامج السنة الأكلى ثانكم لكلب الجذعيف الأدبي أك 

كما تكصمت الدراسة  ,العممي يقابؿ بذلؾ كثرة المكاد الدراسية ىذا يؤثر عمى نشاط المتعمميف
إلى أف برمجة الزمف الدراسي يؤثر في تحصيؿ التلبميذ انطلبقا مف التكقيت المبرمج 

لمدرسية ذلؾ أف الحجـ الساعي لا يتكافؽ مع كثافة البرامج الدراسية كىذا يؤدم لمحصص ا
 في المقابؿ إلى إسراع المعمميف في تقديـ الدركس.

كمنو فصعكبة المنياج ككثافة البرامج الدراسية حسب الباحثة بككبشة في مناىج الجيؿ 
ة حسبيا لا يتناسب كمحتكل الأكؿ تؤثر سمبا عمى التحصيؿ الدراسي فبناء المناىج الدراسي

 البرامج الدراسية في ظؿ منيج المقاربة بالكفاءات. 
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(: مراعاة مناىج الجيل الثاني لمادة الاجتماعيات لمفروق الفردية وعلاقتو 16جدول رقم )
 بالتدرج

 مراعاة الفركؽ
 الفردية 

 التدرج

 المجمكع لا نعـ

 % ؾ % ؾ % ؾ

 33,68 32 34,21 13 33,33 19 مف السيؿ إلى الصعب  1

 31,75 30 34,21 13 29,82 17 مف الخاص إلى العاـ 2
 34,73 33 31,57 12 36,68 21 مف الجزء إلى الكؿ 3
 100 95 100 28 100 57 المجمكع 

 التحميل الإحصائي:

مف أفراد العينة رأكا أف مناىج  36,68%نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة
تمييا  ،الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات تراعي الفركؽ الفردية كتتدرج مف الجزء إلى الكؿ

مف المبحكثيف الذيف رأكا أف المناىج تراعي الفركؽ الفردية كتتدرج مف  33,33%نسبة 
اىج تراعي الفركؽ مف أفراد العينة رأكا أف المن 29,82%تمييا نسبة  ,السيؿ إلى الصعب

مف  34,21%الفردية كتتدرج مف الخاص إلى العاـ. في حيف نلبحظ في المقابؿ أف نسبة 
المبحكثيف رأكا أف المناىج لا تراعي الفركؽ الفردية كلا تتدرج مف السيؿ إلى الصعب كلا 

عي مف المبحكثيف رأكا أف المناىج لا ترا 31,57%تمييا نسبة  ،تتدرج مف الخاص إلى العاـ
 الفركؽ الفردية كلا تتدرج مف الجزء إلى الكؿ.
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 الاستنتاج:

سبؽ نستنتج أف مناىج الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات تراعي نكعا ما الفركقات مما 
الفردية كترتبط بالتدرج المعرفي مف الجزء إلى الكؿ المقدـ في البرامج التعميمية لكنيا تتميز 

ذلؾ أف بعض المفاىيـ كالمصطمحات في مناىج الجيؿ الثاني لمادة  ،بالصعكبةنكعا ما 
الاجتماعيات صعبة يحاكؿ الأستاذ دائما تكثيفيا كجعميا في متناكؿ المتعمميف لكف ليس في 

ففي  ،كليذا فيذه المناىج نكعا ما بعيدة عف كاقع المتعمميف كقدراتيـ الذىنية ,كؿ الأكقات
الجزائر( حكؿ آراء الأساتذة نحك  ,2021-2020 ,لػ )بكنخمة محمد الدراسة الاستطلبعية

رأك أف محتكل مناىج الجيؿ  28,12%محتكل مناىج الجيؿ الثاني حيث كجد أف نسبة 
أقركا بأنو محتكل لا يخدـ  21,87%كنسبة  ,الثاني لا يتلبءـ مع المراحؿ العمرية لممتعمميف

أقركا بأنو  15,62%كنسبة  ,نطقي يمكف تطبيقورأكا أنو محتكل م 18,78%كنسبة  ,المتعمـ
رأكا بأف المحتكل جيد كلكنو يمتاز  09,37%كنسبة  ،محتكل جيد يحتاج إلى تعديلبت

 رأكا بأنو محتكل منطقي تكجد بعض الصعكبات في تطبيقو.  06,25%كنسبة  ,بالكثافة
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 لمواد الاجتماعيات لمفروق الفردية (: مراعاة أنشطة مناىج الجيل الثاني13جدول رقم )

 التكرار                    

 مراعاة الأنشطة

 الفروق الفردية

 % ك

 57 70 نعم

 14 71 لا

 366 56 المجموع

 التحميل الإحصائي:

مف أفراد العينة أجابكا بأف أنشطة  %52نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة 
مف  %48يقابمو نسبة  ,مناىج الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات تراعي الفركؽ الفردية

المبحكثيف الذيف أجابكا بأف أنشطة مناىج الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات لا تراعي الفركؽ 
 الفردية.
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 الاستنتاج:

طة مناىج الجيؿ الثاني لمكاد الاجتماعيات تراعي الفركقات مما سبؽ نستنتج أف أنش
الفردية لممتعمميف ذلؾ أنيا ترتبط بالدركس المقدمة ليـ يقكـ أستاذ المادة بتكييفيا حسب 

فالكثير  ,القدرات الذىنية ليـ لكنيا بصفة عامة تحتاج إلى الكسائؿ المدعمة لفيـ المتعمميف
ت في تقديـ الدركس كنقص الكسائؿ التعميمية خاصة مف الأساتذة يكاجيكف بعض الصعكبا

يصاليا بشكؿ  كأف مادة الاجتماعيات تحتاج إلى دعـ مادم يسيـ في تسييؿ شرح الدركس كا 
 مبسط إلى أذىاف المتعمميف.
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 نتائج الفرضية الخامسة:

 مف خلبؿ تحميؿ الجداكؿ الخاصة بالفرضية الخامسة كالمتمثمة في أف كتب
مناىج الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات لمرحمة التعميـ المتكسط تحقؽ التسمسؿ الزمني 
كالتنكع في استخداـ إستراتيجيات التدريس بالكفاءات مف المكضكع العاـ لمدراسة 
"إشكالية التكامؿ المعرفي بيف المكاد الدراسية في المناىج التربكية لمجيؿ الثاني في 

لبؿ عرض النتائج كتحميؿ مؤشرات الفرضية الخامسة لمدراسة الطكر المتكسط" كمف خ
كبعد القراءة السكسيكلكجية لنتائج الفرضية تحقؽ كتب مناىج الجيؿ الثاني لمادة 
الاجتماعيات لمرحمة التعميـ المتكسط التسمسؿ الزمني كالتنكع في استخداـ إستراتيجيات 

 التدريس بالكفاءات.
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 تاريخال الجيل الثاني لمادة (: بيانات عامة عن كتب17الجدول رقم)

 
 الجهة
 الممولة

 
 تارٌخ 
 النشر

 
 دار 
 النشر

 
بلد 
 النشر

 
 عدد

 الصفحات

 
 المستوى

 
 عنوان
 الكتاب

 
 لجنة التألٌف و الرتبة

 

 
 
 
 

 الدولة 
الجزائر

 ٌة

 
 
 

2116 
- 

2117 

 
 

 الدٌوان 
 الوطنً

 للمطبوعات
 المدرسٌة
 موفم 
 للنشر

 
 
 
 

 الجزائر

 
 
 
 

175 
 
 
 
 
 

 
 

 السنة 
 الاولى 
 من 

 التعلٌم 
 المتوسط

 
 

 
 كتاب
 فً

 التارٌخ

 الكتاب الاول

موبحة   -
فوضٌل :مفتش 
التربٌة و التعلٌم 

 المتوسط
منقر صالح: -

مفتش التربٌة 
 الوطنٌة

قطاف لٌلى: -
مفتشة التربٌة 

 الوطنٌة
سحنٌن نجٌة: -

 أستاذة جامعٌة

 
 تألٌف

موبحة -
فوضٌل: مفتش 
 التربٌة الوطنٌة

 إشراف

قرونً محمد -
زهٌر: ماستر 

فً مهن الكتاب 
 و النشر

تصمٌم و 
 تركٌب 
 الغلاف

 
 
 

 الدولة 
الجزائر

 ٌة
 

 
 

 
 

2118 
 

 
 
 

 دار 
 الهدى

 
 

 
 
 
 

 الجزائر
 

 
 
 
 

127 
 
 
 
 
 
 

 
 السنة

 الثانٌة 
 من 

 التعلٌم 
 المتوسط

 
 

 
 

 التارٌخ

 الكتاب الثانً

نور الدٌن -
لوشن: مفتش 

 التربٌة الوطنٌة
عبد الله بن -

الشٌخ: أستاذ 
 التعلٌم الثانوي

جبار  -
عزالدٌن: مفتش 
 التربٌة الوطنٌة 

 تألٌف

نور الدٌن -
لوشن: مفتش 

 إشراف
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 التربٌة الوطنٌة

أ د محمد -
 البشٌر شنٌنً

الدعم 
العلمً و 
 المراجعة

 
 
 
 

 الدولة 
الجزائر

 ٌة

 
 
 

 
2117 

 
 

 
 
 
 

 دار 
 الهدى

 
 
 
 
 

 الجزائر

 
 
 
 
 

127 
 
 
 

 
 
 

 السنة 
 الثالثة
 من 

 التعلٌم 
 المتوسط

 التارٌخ:
 الجزائر 
 و العالم 
 من نشأة
 الدولة 
 العثمانٌة
 الى قبٌل 
 الاحتلال 
 الفرنسً

1311/1811 
 

 
 

 الكتاب الثالث 

نور الدٌن -
لوشن: مفتش 

 التربٌة الوطنٌة
عبد الله بن -

الشٌخ: أستاذ 
 التعلٌم الثانوي

أحمد سامً  -
عمرون: أستاذ 
 التعلٌم المتوسط 

 تألٌف 

نور الدٌن --
لوشن: مفتش 

 التربٌة الوطنٌة

 إشراف

أ د محمد -
 البشٌر شنٌنً

الدعم 
العلمً و 
 المراجعة

 
 
 
 
 
 
 

 الدولة
الجزائر

 ٌة

 
 

رقم 
 الإٌداع
 القانونً
2116-
233 
طبقا 

 للقرار 
/م 538رقم

 ع
/2119 

المؤرخ 
 فً 

 آفرٌل  12
2119 

 
 
 
 
 

 الدٌوان 
 الوطنً 

 للمطبوعات 
 المدرسٌة 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الجزائر
 
 

 

 
 
 
 

 
 
 

175 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 السنة 
 الرابعة
 من 

 التعلٌم 
 المتوسط

 
 
 
 
 
 

 كتاب
 التارٌخ

 الكاتب الرابع

فاطمة -
بومعراف:مفتشة التربٌة 

و التكوٌن لمادتً 
 التارٌخ و الجغرافٌا 

زرزور سرغٌتً: -
مفتش التربٌة و التعلٌم 

المتوسط للتارٌخ و 
 الجغرافٌا

 تألٌف

ٌوسف مناصرٌة : -
 أستاذ التارٌخ المعاصر 

 إشراف

معالجة  ٌوسف قاسً وعلً-
 الصور

تصمٌم و  سامٌة بوراس  -
 تركٌب

إعداد  خالد بلعٌد -
 الخرائط
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يلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف لجنة الإشراؼ عمى كتب الجيؿ الثاني لمادة 
ك تحت إشراؼ  ℅100التاريخ لمرحمة التعميـ المتكسط مككنة مف إطارات جزائرية 

مطبكعة ك منشكرة في  ℅100كزارة التربية الكطنية ك بتمكيؿ مف الدكلة الجزائرية 
الجزائر يلبحظ أيضا أف الكتب المدرسة لمرحمة التعميـ المتكسط فاقة مئة صفحة ك ىك 

 [ سنة 14-11حجـ كبير لا يناسب سف المتعمميف المتراكح ما بيف ]

مما سبؽ نستنتج أف الكتب المدرسية لمادة التاريخ لمرحمة التعميـ المتكسط منتكج 
لدكلة الجزائرية عمى الإشراؼ ك تأليؼ الكتب المدرسية ك ىذا جزائرم يدؿ عمى سيادة ا

ما تعاني منو بعض الدكؿ الأفريقية كما تكضحو دراسة سعيد  أبك بكر شيخ أحمد 
حيث أف كتب مكاد الاجتماعيات كميا معدة مف طرؼ اليكنسكك كاليكنيسيؼ ك ثـ 

الصكماؿ ك ىذا ما الإشراؼ عمييا مف غير الككادر الصكمالية بتمكيؿ ك نشر خارج 
أثر عمى المحتكل الكتب المدرسية خاصة مكاد اليكية حيث رأل الباحث أنيا تحكمت 

 .في بعض المكضكعات الميمة المرتبطة بتككيف شخصية الفرد الصكمالي

الكتب فاؽ مئة صفحة ىذا ما أدل إلى  صفحاتلكف في المقابؿ نلبحظ أف عدد 
 اكتظاظ البرامج التعميمية حسب رأم المبحكثيف في الدراسة الميدانية
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 (:بيانات عامة عن كتب الجغرافية11الجدول رقم)

 

 الجية
 الممكلة

 

 تاريخ 
 النشر

 

 دار 
 النشر

 

بمد 
 النشر

 

 عدد
 الصفحات

 

 المستكل

 

 عنكاف
 الكتاب

 

 لجنة التأليؼ ك الرتبة
 

 

 الدكلة 
 الجزائرية

 

 
2016 

 

 

 مكفـ 
 لمنشر

 

 
 الجزائر

 

 
151 

 
 
 

 

 السنة 
 الاكلى 

 مف 
 التعميـ 

 المتكسط

 

 كتاب
 في

 الجغرافيا

 الكتاب الاكؿ

صرافي لخضر  -
 :مفتش التعميـ المتكسط

 

 تأليؼ

صرافي لخضر  -
 :مفتش التعميـ المتكسط

 

 إشراؼ

 

 
 الدكلة 

 الجزائرية
 

 

 
2018 

 

 

 
 دار 

 اليلبؿ 
 

 

 
 الجزائر
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 السنة
 الثانية 

 مف 
 التعميـ 

 المتكسط

 

 
 كتاب 

 الجغرافيا

 الكتاب الثاني

صرافي لخضر  -
:مفتش التعميـ المتكسط 

 كآخركف

 تأليؼ

صرافي  -
لخضر:مفتش 
 التعميـ المتكسط

 

 إشراؼ

- 

 

 
 الدكلة 

 الجزائرية

 

 
2018 

 
 

 

 
 دار 

 اليلبؿ 

 

 
 الجزائر
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 السنة 
 الثالثة
 مف 

 التعميـ 

 

 
 كتاب 

 الجغرافيا
 
 

 الكتاب الثالث 

صرافي لخضر  --
:مفتش التعميـ المتكسط 

 كآخركف

 

 تأليؼ
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صرافي لخضر  - المتكسط
:مفتش التعميـ المتكسط 

 كآخركف

 إشراؼ

 

 الدكلة
 الجزائرية

 

الطبعة 
 الأكلى

(2006-
2007) 

 

 

 الديكاف 
 الكطني 

 لممطبكعات 
 المدرسية 

 

 

 
 الجزائر

 
 
 

 

143 
 
 
 
 

 

 السنة 
 الرابعة

 مف 
 التعميـ 

 المتكسط

 

 الجغرافيا
 
 
 
 

 الكاتب الرابع

عمي طالب عبد -
القادر: مفتش التربية ك 

 التككيف كآخركف

 تأليؼ 

طالب عبد عمي -
القادر: مفتش التربية ك 

 التككيف

 إشراؼ

 

نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف لجنة إشراؼ كتب الجغرافية لمجيؿ الثاني لمرحمة 
%مف إطارات جزائرية كتحت إشراؼ كزارة التربية الكطنية 100التعميـ المتكسط مككنة 

 مطبكعة كمنشكرة في الجزائر,كبتمكيؿ مف الدكلة الجزائرية

مما سبؽ نستنتج أف الدكلة الجزائرية ليا السيادة الكطنية عمى تأليؼ الكتب المدرسية 
 .الجزائرية

لكف في المقابؿ نلبحظ أف عدد صفحات الكتب فاؽ مئة صفحة ىذا ما أدل إلى  
 اكتظاظ البرامج التعميمية حسب رأم المبحكثيف في الدراسة الميدانية
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 وصف موضوعات كتاب التاريخ لمسنة الأولى متوسط (:11رقم )جدول 

  

أف كتاب السنة الأكلى متكسط لمادة التاريخ مكزعا عمى ثلبث  دناهؿ الجدكؿ أيلبحظ مف خلب
كحدات كؿ كحد تحكم ثلبث كضعيات ك نشاط إدماجي كما يلبحظ أف حجـ الكحدة الثالثة مف 

بينما الكحدة الأكلى   ℅34.85تقابميا الكحدة الثانية بنسبة  ℅40.57البرنامج مكزعا بنسبة 
مدرسي  مف الحجـ العاـ المكزع عمى البرنامج الدراسي لكحدات الكتاب ال ℅6.28مكزعة بنسبة 

 .ك ىي أقؿ نسبة في التكزيع

نستنتج مما سبؽ  أف كاضعي البرامج الدراسة لكتاب السنة الأكلى مف التعميـ المتكسط أعطكا 
ىك مؤشر عمى تكامؿ الكحدات الدراسية ة كبرل بالنسبة لمتاريخ  العاـ كالتاريخ الكطني ك يأىم

 .التاريخ الكطنيمسنة الأكلى بيف التاريخ العاـ ك في كتاب التاريخ  ل

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

499 

عدد  الصفحات الكضعيات)المكضكعات العامة( الكحدات 
 الصفحات
 المستيمكة

 النسبة 
 المئكية

 
 

 الميداف
 الأكؿ

 
 الكثائؽ

 التاريخية

الكضعية الأكؿ دراسة الآثار -
 القديمة

الكضعية الثانية: كركنكلكجيا  -
 عصكر ما قبؿ التاريخ

الكضعية الثالثة: الآثار عناف -
 الفترة التي عاش فييا الإنساف

 نشاط إدماجي

 [10-21] 
 
[22-31 ] 
[32- 35] 
 
[36- 37] 

 
 
 

27 

 
 
 

15.42℅ 

 
 الميداف
 الثاني

 
 التاريخ 
 الكطني

الكضعية الأكلى: الجزائر ك -
 شماؿ إفريقيا

الكضعية الثانية: التطكر -
 الحضارم لمماليؾ شماؿ إفريقيا

الكضعية الثالثة: الاحتلبؿ -
 الأجنبي 

 ك مقكماتو
 نشاط إدماجي  - 

[40- 55] 
[56- 87] 
 
[88- 99] 
 
[100 -101] 

 
 

61 

 
 

34.58℅ 

 
الميداف 

 الثالث

 
 التاريخ 

 العاـ
 

الكضعية الأكلى:الحضارات -
 القديمة في العالـ  

الكضعية الثانية: عاملب التأثر ك -
 التأثير

 نشاط إدماجي  -

[104-168] 
[169-173] 
[174- 175] 
 

 
 

71 

 
 

40.57℅ 

 ℅90.84 159 ∑ 175 عدد الصفحات

100℅ 

عدد  الصفحات الكضعيات)المكضكعات العامة( الكحدات
 الصفحات
 المستيمكة

 النسبة 
 المئكية



 

500 

 
 

 الميداف
 الأكؿ

 
 الكثائؽ

 التاريخية

الكضعية الأكؿ دراسة الآثار -
 القديمة

الكضعية الثانية: كركنكلكجيا  -
 عصكر ما قبؿ التاريخ

الكضعية الثالثة: الآثار عناف -
 الفترة التي عاش فييا الإنساف

 نشاط إدماجي

 [10-21] 
 
[22-31 ] 
[32- 35] 
 
[36- 37] 

 
 
 

27 

 
 
 

15.42℅ 

 
 الميداف
 الثاني

 
 التاريخ 
 الكطني

الكضعية الأكلى: الجزائر ك -
 شماؿ إفريقيا

الكضعية الثانية: التطكر -
 الحضارم لمماليؾ شماؿ إفريقيا

الكضعية الثالثة: الاحتلبؿ -
 الأجنبي 

 ك مقكماتو
 نشاط إدماجي  - 

[40- 55] 
[56- 87] 
 
[88- 99] 
 
[100 -101] 

 
 

61 

 
 

34.58℅ 

 
الميداف 

 الثالث

 
 التاريخ 

 العاـ
 

الكضعية الأكلى:الحضارات -
 القديمة في العالـ  

الكضعية الثانية: عاملب التأثر ك -
 التأثير

 نشاط إدماجي  -

[104-168] 
[169-173] 
[174- 175] 
 

 
 

71 

 
 

40.57℅ 

 ℅90.84 159 ∑ 175 عدد الصفحات

100℅ 



 

501 

 وصف موضوعات كتاب التاريخ لمسنة الثانية متوسط(: 15الجدول رقم )

أف كتاب السنة الثانية متكسط لمادة التاريخ مكزعا عمى  دناهنلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أ
ثلبث كحدات كؿ كحدة تحكم ثلبث كضعيات ككضعية إدماج ك تقكيـ. كما يلبحظ أف 

تقابمو الكحدة الثالثة  ℅35.43حجـ الكحدة الثانية مف البرنامج الدراسي مكزعا بنسبة 
بينما  ,ني ك التاريخ العاـ بحيث لا يكجد فارؽ كبير بيف التاريخ الكط ℅29.13بنسبة 

تقؿ أىمية عف الكحدة الثانية ك  كحدة لاك ىي  ℅22.83كزعت الكحدة الأكلى  بنسبة 
 الثالثة مف حيث التكزيع

نستنتج مما سبؽ أف كاضعي البرامج الدراسية  يكلكف أىمية كبيرة لمتاريخ الكطني ك 
أىمية التاريخ الكطني في خصـ التاريخ العاـ. ك ىذا يؤكد حرص الدكلة الجزائرية عمى 

 التاريخ العاـ باعتباره عنصر مف عناصر بناء الشخصية الكطنية

 

 

 

 



 

502 

عدد  الصفحات الكضعيات)المكضكعات العامة( الكحدات
 الصفحات
 المستيمكة

 النسبة 
 المئكية

 
 

 الميداف
 الأكؿ

 
 الكثائؽ

 التاريخية

الكضعية الأكؿ: الخريطة -
 التاريخية 

الكضعية الثانية: نشأة الدكلة  -
العثمانية مف الإمارة إلى 

 السمطنة
الكضعية الثالثة: تطكر الدكلة -

العثمانية مف الإمارة إلى 
 الإمبراطكرية 

كضعية إدماج: القسطنطينية -
 تاريخ ك حضارة 

 كضعية تقكيـ-

 [10-17] 
 
[18-29 ] 
 
[30- 37] 
 
[38-39 ] 
[40- 41] 
 
 
 

 
 
 

31 

 
 
 

24.40℅ 

 
 الميداف
 الثاني

 
 التاريخ 
 الكطني

الكضعية الأكلى:  التنظيـ -
السياسي لمدكلة الجزائرية 

 الحديثة 
الكضعية الثانية: الأسطكؿ ك -

البحرية الجزائرية  في حكض 
 البحر المتكسط 

الكضعية الثالثة: مكانة -
الجزائر الدكلية ك علبقاتيا 

 الخارجية 
كضعية إدماج: الأسطكؿ -

 الجزائرم ىيبة ك سيدة 
 كضعية تقكيـ-

[42- 57] 
 
[58- 67] 
 
[68- 79] 
 
[80 -81] 
[82- 83] 
 

 
 

41 

 
 

32.28℅ 



 

503 

 
الميداف 
 الثالث

 
 التاريخ 

 العاـ

 

الكضعية الأكلى:عكامؿ قياـ -
 النيضة الأكركبية 

الكضعية الثانية: مظاىر -
 النيضة الأكركبية 

الثالثة: اختلبؿ الكضعية -
 التكازف بيف الشرؽ ك الغرب

 كضعية إدماج-
 كضعية تقكيـ-

[84-97 ] 
 
[98-111] 
 
[112- 121] 
[122- 123] 
[124- 125] 
 
 

 
 

41 

 
 

32.28℅ 

 ℅87.39 111 ∑ 127 عدد الصفحات
100℅ 



 

504 

 الثالثة متوسطوصف موضوعات كتاب التاريخ لمسنة :(10جدول رقم )

يلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف كتاب السنة الثالثة متكسط لمادة التاريخ مكزعا 
كما  ,عمى ثلبث كحدات كؿ كحدة تحكم ثلبث كضعيات ك كضعية إدماج ك تقكيـ 

بينما  ℅32.28تكافؤىا الكحدة الثالثة  ℅32.28يلبحظ أف حجـ الكحدة الثانية بنسبة 
 ℅24.40كزعت الكحدة الأكلى  مف البرنامج الدراسي بنسبة 

نستنتج مما سبؽ أف كاضعي البرامج يكلكف أىمية لمتاريخ الكطني في فترة النيضة 
الأكركبية ك ىذا يؤكد أف كتاب السنة الثالثة تكاممت فيو الكحدات الدراسية بحيث يرل 

 ي في تاريخ العالـ في العصكر الكسطى المتعمـ تاريخ الجزائر الكسيط  بمنظكر تكامم



 

505 

  

 

عدد  الصفحات الوضعٌات)الموضوعات العامة( الوحدات
 الصفحات
 المستهلكة

 النسبة 
 المئوٌة

 
 

 المٌدان
 الأول

 
 الوثائق

 التارٌخٌة

 الوضعٌة الأول: الخرٌطة التارٌخٌة -
الوضعٌة الثانٌة: نشأة الدولة  -

 من الإمارة إلى السلطنةالعثمانٌة 
الوضعٌة الثالثة: تطور الدولة -

العثمانٌة من الإمارة إلى 
 الإمبراطورٌة 

وضعٌة إدماج: القسطنطٌنٌة تارٌخ و -
 حضارة 

 وضعٌة تقوٌم-

 [11-17] 
 
[18-29 ] 
 
[31- 37] 
 
[38-39 ] 
[41- 41] 
 
 
 

 
 
 
31 

 
 
 

24.40℅ 

 
 المٌدان
 الثانً

 
 التارٌخ 
 الوطنً

الوضعٌة الأولى:  التنظٌم السٌاسً -
 للدولة الجزائرٌة الحدٌثة 

الوضعٌة الثانٌة: الأسطول و البحرٌة -
 الجزائرٌة  فً حوض البحر المتوسط 

الوضعٌة الثالثة: مكانة الجزائر -
 الدولٌة و علاقاتها الخارجٌة 

وضعٌة إدماج: الأسطول الجزائري -
 هٌبة و سٌدة 

 وضعٌة تقوٌم-

[42- 57] 
 
[58- 67] 
 
[68- 79] 
 
[81 -81] 
[82- 83] 
 

 
 
41 

 
 

32.28℅ 

 
المٌدان 
 الثالث

 
 التارٌخ 

 العام

 

الوضعٌة الأولى:عوامل قٌام النهضة -
 الأوروبٌة 

الوضعٌة الثانٌة: مظاهر النهضة -
 الأوروبٌة 

الوضعٌة الثالثة: اختلال التوازن بٌن -
 الشرق و الغرب

 وضعٌة إدماج-
 وضعٌة تقوٌم-

[84-97 ] 
 
[98-111] 
 
[112- 121] 
[122- 123] 
[124- 125] 
 
 

 
 
41 

 
 

32.28℅ 

 ℅87.39 111 ∑ 127 عدد الصفحات
111℅ 



 

506 

 ة متوسطرابعوضوعات كتاب التاريخ لمسنة الوصف م:(15جدول رقم )

 

يلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف كتاب السنة الرابعة متكسط لمادة التاريخ مكزعا عمى ثلبث 
كحدات حيث تحكم  الحدتاف الأكلى ك الثانية أربع كضعيات مرفقة بكضعية إدماج ك تقكيـ ك كذا 
ممفات بحث في سياؽ المشركع الشخصي أما الكحدة الثالثة فتحتكم عمى ثلبث كحدات ك كضعية 

إدماج ك تقكيـ ك ممفات بحث في سياؽ الممؼ الشخصي. كما يلبحظ أف الكحدة الثانية مكزعة 
في حيف الكحدة الثالثة كانت نسبة  ℅29.14تقابميا تكزيع الكحدة الأكلى بنسبة  ℅40.57بنسبة 

 ℅15.42تكزيعيا 

نستنتج مما سبؽ أف كاضعي البرامج الدراسية أكلكا أىمية لتاريخ الثكرة الجزائرية ك الحركة الكطنية . 
الجزائر يربط ما قبؿ الثكرة مع ك ىذا الاىتماـ يؤكد بأف تاريخ الثكرة الجزائرية محكر ميـ في تاريخ 

ما بعد الثكرة ك مف الكاضح أف تاريخ الجزائر المعاصر يكتسب أىمية لدل المتعمميف مف تاريخ 
 الثكرة الجزائرية ك الحركة الكطنية معا  

 

  

 

 

 

 

 



 

507 

الكضعيات)المكضكعات  الكحدات
 العامة(

عدد  الصفحات
 الصفحات
 المستيمكة

 النسبة 
 المئكية

 
 

 الكحدة
 التعميمية
 الأكلى

 
 

 الجزائر
1870-
1953 

الكضعية الأكؿ: السياسة -
الاستعمارية في الجزائر ك تجدد 

 المقاكمة الكطنية
الكضعية الثانية:التحكؿ في  -

-1919المقاكمة الكطنية بيف 
1939  

الكضعية الثالثة: مسار -
الحركة الكطنية خلبؿ الحرب 

 1945-1939العالمية الثانية 
ابعة: إعادة بناء الكضعية الر -

الحركة  الكطنية عقب الحرب 
 العالمية الثانية

 
 كضعية إدماج ك تقكيـ-
ممفات بحث في سياؽ -

 المشركع الشخصي لمتلبميذ

 [20-39] 
 
 
[40-49 ] 
 
[50- 55] 
 
 
[56-65 ] 
 
[66- 71] 
 
[71] 
 

 
 
 

51 

 
 
 

29.14℅ 

 
 الكحدة 

 التعميمية
 الثانية

 
الثكرة 

 التحريرية 
 الكبرل 
1954-
1962 

الكضعية الأكلى:  تحضير -
 الثكرة ك اندلاعيا 

الكضعية الثانية: انتشار -
 -1954الثكرة ك تنظيميا بيف 

1956  
الكضعية الثالثة: المخططات -

 الاستعمارية الكبرل

[74- 91] 
 
[92- 107] 
 
[108- 119] 
 
[120 -127] 

 
 

71 

 
 

40.57℅ 



 

508 

 

 

 

الكضعية الرابعة:الدبمكماسية 
 الجزائرية 

الكضعية الخامسة: المفاكضات 
الجزائرية ك استعادة السيادة 

 ية  الكطن
 كضعية إدماج كتقكيـ-
ممفات بحث في سياؽ  -

 المشركع الشخصي

 
 
[128- 141] 
[142- 142] 
[145] 
 

 
 الكحدة 

 التعميمية 
 الثالثة

 
 الجزائر 

ك 
 القضايا 
 الدكلية

 

الكضعية الأكلى:القضايا -
الدكلية مف خلبؿ مكاثيؽ الثكرة 

 التحريرية ك الدكلة الجزائرية 
الكضعية الثانية: الجزائر ك -

المنظمات الدكلية الأممية ك 
 الإقميمية ك الاقتصادية 

الكضعية الثالثة: الجزائر ك -
 بكادر النظاـ الدكلي الجديد 

 كضعيات  إدماج ك تقكيـ-
سياؽ  ممفات بحث في -

 المشركع الشخصي لمتلبميذ
 

[148-151 ] 
 
 
[152-165] 
 
[166- 167] 
 
[168- 173] 
[174- 175] 
 
 

 
 

27 

 
 

15.42℅ 

 ℅85.13 149 ∑ 175 عدد الصفحات

100℅ 



 

509 

 وصف موضوعات كتاب الجغرافيا لمسنة الأولى متوسط(: 14جدول رقم )

ه لكتاب الجغرافيا لمسنة الأكلى متكسط أف دنامف خلبؿ الجدكؿ أ نلبحظ
تمثؿ الكحدة الثالثة السكاف ك  ,البرنامج الدراسي مكزع عمى ثلبث كحدات دراسية

 ℅25.16تقابميا الكحدة الثانية السكاف ك التنمية بنسبة  ℅37.74البيئة نسبة 
رنامج الدراسي مف حجـ الب ℅23.17في حيف تمثؿ كحدة المجاؿ الجغرافي 

لمادة الجغرافيامف خلبؿ ما سبؽ نستنتج أف الاىتماـ بمجاؿ السكاف ك البيئة  
أخذ حيزا كاسعا مف برنامج السنة الأكلى متكسط ذلؾ أف ىذه المكضكعات 

حيت أف علبقة المتعمميف بيذه  ,صارت ليا أىمية في مجاؿ الجغرافيا
كؿ جزء مف حياتو فاىتماـ المكضكعات الكبرل ترتبط ارتباط كثيؽ لأنيا تش

كاضعي البرامج الدراسية لمكضكعات السكاف ك البيئة ك التنمية دليؿ عمى تكامؿ 
العلبقة الجغرافيات الطبيعية ك الاجتماعية ك الاقتصادية حيث أف المتعمـ لا 

 يستطيع أف يعيش بمعزؿ عمى بيئتو ك محيطو الاجتماعي ك الاقتصادم.

 

 

 

 

 

 



 

510 

 

 

 

عدد  الصفحات الكضعيات)المكضكعات العامة( الكحدات
 الصفحات
 المستيمكة

 النسبة 
 المئكية

 
 

 الميداف
 الأكؿ

 
 المجاؿ

 الجغرافي

 
أكلا: المعالـ ك الإحداثيات 

 الجغرافية
ثانيا: المجمكعات الكبرل عمى 

 سطح الأرض
 ثالثا: بيئات جغرافية متنكعة

 كضعية التقكيـ 

 
[10-27 ] 
[28-37] 
 
[38-42] 
[43-45] 

 
 
 

35 

 
 
 

23.17℅ 

 
 الميداف
 الثاني

 
 السكاف 
 ك التنمية

 أكلا: تكزيع السكاف في العالـ
 ثانيا: مراكز التجمع السكاني

 ثالثا: مشاكؿ التنمية
 كضعية التقكيـ

[48-61 ] 
[62-70] 
[71-83] 
[84-86] 

 
 

38 

 
 

25.16℅ 

 
الميداف 
 الثالث

 السكاف 
 كالبيئة

 أكلا: نشاط السكاف في البيئة 
 ثانيا: التدىكر البيئي

 ثالثا: حؿ المشكؿ البيئي
 كضعية التقكيـ 

[89-124] 
[125-138 ]
[139-144] 
[145-146] 

 
 

57 

37.74℅ 

 ℅86.07 130 ∑ 151 عدد الصفحات

100℅ 



 

511 

 موضوعات كتاب الجغرافيا لمسنة الثانية متوسطوصف (: 19جدول رقم )

يلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه لكتاب الجغرافيا لمسنة الثانية متكسط أف البرنامج  
الدراسي مكزع عمى ثلبث كحدات دراسية حيث أف تكزيع حجـ البرنامج بالنسبة لقارة 

ثانية كالمتمثمة بالنسبة لمكحدة ال ℅29.13تقابمو نسبة  ℅31.49أمريكا  يمثؿ بنسبة 
التنمية في الصيف كالياباف في حيف تمثؿ الجغرافيا الطبيعية لقارة أسيا في السكاف ك 

22.83℅. 

قد أكلكا  ة الجغرافيا لمسنة الثالثة متكسطنستنتج أف كاضعي البرامج الدراسية لماد
تيف كلالياباف كدرة أمريكا ذلؾ أف كلب مف الصيف ك أىمية لقارة أسيا بالمقارنة مع قا

عمى كجو ا كبيرا في التنمية الاقتصادية ك قد قطعتا شكط ميمتيف في القارة الأسيكية
 التحديد التصنيع الإلكتركني 



 

512 

عدد  الصفحات الكضعيات)المكضكعات العامة( الكحدات
 الصفحات
 المستيمكة

 النسبة 
 المئكية

 
 

 الميداف
 الأكؿ

 
 المجاؿ

 الجغرافي
 أسياقارة 

 
 أكلا: الخصائص الطبيعية أسيا

ثانيا:التنكع ك التبايف 
التضاريسي ك المناخي في قارة 

 أسيا 
ثالثا: طبيعة المناخ المكسمي ك 

 التساقط في قارة أسيا 
 أتعمـ الإدماج

 كضعية الإدماج
 كضعية التقكيـ 

 
[10-22 ] 
[23-27] 
 
[28-37] 
[38] 
[38] 
[39] 

 
 
 

29 

 
 
 

22.84℅ 

 
 الميداف
 الثاني

 
 السكاف 
 ك التنمية

الصيف -
 -كالياباف

 

 أكلا: السكاف ك المكارد الطبيعية
ثانيا: المعيقات ك إستراتيجية 
 التنمية في الصيف ك الياباف

ثالثا:الأمف الغذائي في الصيف 
 ك الياباف كاليجرة

 أتعمـ الإدماج
 كضعية الإدماج
 كضعية التقكيـ

[42-60 ] 
[61-72] 
[73-77] 
[78] 
[78] 
[79] 

 
 

37 

 
 

29.13℅ 

 
الميداف 
 الثالث

 السكاف 
 كالبيئة

قارة -
 -أمريكا

أكلا: التييئة الإقميمية في قارة 
 أمريكا 

 ثانيا: البرازيؿ
ثالثا: تييئة الإقميـ في غابة 

 الأمازكف

[82-99] 
[100-111 ] 
[112-121] 
[122] 
[122] 

 
 

40 

 
 

31.49℅ 
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 أتعمـ الإدماج
 كضعية الإدماج
 كضعية التقكيـ 

 ℅83.45 106 ∑ 127 عدد الصفحات

100℅ 
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 وصف موضوعات كتاب الجغرافيا لمسنة الثالثة متوسط(: 56جدول رقم )
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عدد  الصفحات الكضعيات)المكضكعات العامة( الكحدات
 الصفحات
 المستيمكة

 النسبة 
 المئكية

 
 

 الميداف
 الأكؿ

 
 المجاؿ

 الجغرافي

 في قارة 
 أكقيانكسيا

 
أكلا: الخصائص الطبيعية 

 لاكقيانكسيا
ثانيا:صعكبات تييئة الإقميـ في 

 البيئة المحيطية
ثالثا: اقتراح الحمكؿ لمشاكؿ 

 التنمية في أكقيانكسيا
 كضعية التقكيـ 

 
[08-19 ] 
[20-28] 
 
[29-42] 
 
[43] 

 
 
 

35 

 
 
 

27.34℅ 

 
 الميداف
 الثاني

 
 السكاف 
 ك التنمية

 قارة -
 -إفريقيا

أكلا: التنكع ك التبايف الجغرافييف 
 في إفريقيا

ثانيا: التنمية في إفريقيا بيف 
 الكفرة ك المعيقات

ثالثا:اقتراح حمكؿ لمشاكؿ 
 التنمية في إفريقيا 

 كضعية التقكيـ

[44-56 ] 
 
[57-66] 
[67-74] 
 
[75] 

 
 

31 

 
 

24.21℅ 

 
الميداف 
 الثالث

 السكاف 
 كالبيئة

قارة -
 -أكركبا

أكلا: مياديف الصناعة في 
 أكركبا 

ثانيا: مشاكؿ الصناعة في 
 أكركبا

ثالثا: الحمكؿ الممكنة لمكاجية 
التدىكر البيئي في أكركبا 

 )ألمانيا نمكذجا(
رابعا: مشاكؿ التطكر المفرط 

[76-94] 
[95-106 ] 
[107-120] 
 
[121-126] 
[127] 

 
 

51 

39.84℅ 
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يلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه  لكتاب الجغرافيا لمسنة الثالثة متكسط أف البرنامج الدراسي 
إفريقيا ك أكركبا . كما  ,مكزع عمى ثلبث كحدات دراسية لمقارات الثلبث ك المتمثمة أكقيانكسيا 

مف التكزيع  ℅27.34يقابميا  ℅39.84يلبحظ أف حجـ البرنامج تناكؿ قارة أكركبا بنسبة 
 مف الحجـ العاـ لمبرنامج الدراسي  ℅24.21الدراسي لقارة أكقيانكسيا في حيف احتمت إفريقيا 

خيرة تتميز بالتقدـ نستنتج أف الاىتماـ  بالقارة الأكركبية لو أىمية  ككف أف بمداف ىذه الأ
 الصناعي ك ما ينجـ عنو مف إقامة الجزائر شراكات اقتصادية 

 

 

 

 

 

 

 

 

لمصناعة في البحر الأبيض 
 المتكسط

 كضعية التقكيـ 
 ℅91.39 117 ∑ 128 عدد الصفحات

100℅ 
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 وصف موضوعات كتاب الجغرافيا لمسنة الرابعة متوسط(: 53جدول رقم )
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الكضعيات)المكضكعات  الكحدات
 العامة(

عدد  الصفحات
 الصفحات
 المستيمكة

 النسبة 
 المئكية

 
 

 الميداف
 الأكؿ

 
 المكقع

ك 
 الخصائص

 الطبيعية
 في 

 الجزائر

الكضعية الأكلى: المجاؿ -
 الجغرافي لمجزائر

الكضعية الثانية: أىمية مكقع  -
 الجزائر

الكضعية الثالثة: تضاريس -
 الجزائر

الكضعية الرابعة: المناخ في  -
 الجزائر

 كضعية إدماجية-

 [10-12] 
 
[13-16 ] 
 
[17- 27] 
[28- 35] 
 
[36- 37] 

 
 
 

27 

 
 
 

18.88℅ 

 
 الميداف
 الثاني

 
 السكاف 
 ك التنمية

 في 
 الجزائر

الكضعية الأكلى: نمك السكاف -
 ك تكزيعيـ

الكضعية الثانية: المدف في -
 الجزائر

الكضعية الثالثة: المكارد -
 الطبيعية في الجزائر 

الكضعية الرابعة:التنمية -
 الاقتصادية

 كضعية إدماج ك تقكيـ-
 لممطالعة نصكص-
 

[40- 50] 
 
[51- 56] 
[57- 66] 
 
[67-96] 
[97- 98] 
[99- 101] 
 

 
 

61 

 
 

42.65℅ 

 
الميداف 
 الثالث

 
مشاكؿ 

 البيئة

-الكضعية الأكلى:الجفاؼ-
 التصحر  -الانجراؼ

 -الكضعية الثانية: التمكث-

[104-112] 
 
[113-119] 

 
 

39 

27.27℅ 
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أف تكزيع نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه لكتاب الجغرافيا لمسنة الرابعة متكسط 
حيث أف الكحدة الثانية مكزعة  ,البرنامج الدراسي انصب عمى جغرافيا الجزائر فقط

يقابميا تكزيع الكحدة الثالثة  مشاكؿ البيئة ك الككارث الطبيعية في  ℅42.65بنسبة 
في حيف تـ تكزيع الجغرافيا الطبيعية لمجزائر بنسبة  ℅27.27الجزائر بنسبة 

18.88℅ 

الاجتماعية صار بالسكاف كالتنمية الاقتصادية ك  سبؽ أف الاىتماـ نستنتج مف خلبؿ ما
دكره في بناء اقتصاد ية  نظرا لأىمية العنصر البشرم ك مف أكلكيات السياسة الجزائر 

ة كبيرة ليذيف كطني حيث أكلى كاضعك البرامج الدراسية لمادة الجغرافيا أىمي
محيطو ى أىميتو في بيئتو ك تعمـ عمحتى يتعرؼ المالمجاليف)السكاف كالتنمية( ك 

ذلؾ ك  كما أكلى كاضعك البرامج الدراسية أىمية لمشاكؿ البيئة في الجزائر ,الاجتماعي
كذا تي يتعرض ليا الإنساف في محيطو ك بغية تحسيس المتعمـ بأىـ المشاكؿ البيئية ال

الذكية مف أجؿ الظركؼ بإيجاد الحمكؿ اللبزمة ك  قدرة الإنساف عمى التكيؼ مع ىذه
 .لتأقمـ معيا ك مكاصمة العيش فيياا

 

 

 

 

 ك الككارث
 الطبيعية

 في الجزائر

 الزحؼ العمراني -النفايات
الككارث الكضعية الثالثة:  -

 الفيضانات -الزلازؿ -الطبيعية
 الكضعية الرابعة: الجراد-
 كضعية إدماج ك تقكيـ -

 
[120- 131] 
[132- 139] 
[140- 143] 

 ℅88.80 127 ∑ 143 عدد الصفحات
100℅ 
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تـ الاعتماد عمى تحميؿ محتكل كتب الجيؿ الثاني لمادة التاريخ لمرحمة التعميـ المتكسط 
ك ذلؾ لمكشؼ عف مفيكـ التكامؿ المعرفي بيف مادة التاريخ ك الجغرافيا. ك قد تكصؿ 

لتاريخ إلى ثمانية فئات التحميؿ إلى تفيئة مفاىيـ مادة الجغرافيا المستعممة في مادة ا
 رئيسية ك كؿ فئة تتفرع عنيا عناصر فرعية نكردىا فيما يمي:  

 -مناخ -تضاريس –الفئة الأكلى: مفاىيـ الجغرافية الطبيعية  سطح الأرض  -1
 مسطحات مائية  -غطاء نباتي

 –دكلة  -مكقع –إقميـ  -مكطف –الفئة الثانية:مفاىيـ الجغرافية الإقميمية منطقة  -2
 حدكد 

علبقة  -الفئة الثالثة: مفاىيـ الجغرافية البشرية تأثير المناخ عمى السمكؾ البشرم -3
 –التطكر الطبيعي لممجتمعات الإنسانية  -الإنساف بطبيعتو) التأقمـ مع الطبيعة(

التكزيع   –تأثير المناخ عمى السمكؾ البشرم  -الظركؼ الطبيعية المحيطة بالإنساف
الانفجار الديمغرافي ك انعداـ مفيكـ التزايد  -بشريةالجغرافي لمسكاف ك اليجرة ال

تأثير البيئة الطبيعية عمى ارتفاع أك انخفاض معدلات النمك الطبيعي في  -الطبيعي
الظركؼ الطبيعية ك البيئية  –الظركؼ الطبيعية المحيطة الإنساف  –المناطؽ المختمفة 

 التعميـ(,الثقافة ,الديف ,ةك المناخية المتحكمة في تكزيع النظـ الاجتماعية )المغ

الفئة الرابعة: مفاىيـ الجغرافية الاقتصادية الظركؼ الطبيعية المتحكمة في  -4
 -سكؽ العمؿ ك الماؿ ك قكل الشغؿ ك البطالة -الإنتاج البشرم –النشاط الاقتصادم 
المبادلات التجارية   -الاستيلبؾ –النشاط الزراعي ك الفلبحي  ,النشاط الصناعي 

 الخدمات -النقؿ ك المكاصلبت –ك البحرية البرية 

الفئة الخامسة: مفاىيـ جغرافية الأجناس ك السلبلات البشرية  العكامؿ الطبيعية  -5
المميزات الجسمية   -أنكاع السلبلات  -ك البيئة المتحكمة في طبيعة الجنس البشرم

 لمجنس البشرم
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 ,الطبيعة )جباؿالفئة السادسة: مفاىيـ الجغرافية المكانية تنظيـ عناصر  -6
تأثير الطبيعة عمى تكزيع السكاف في  -تنظيـ السكاف في المدف –ىضاب( ,سيكؿ

 كثافة سكانية  -سطح الأرض

الفئة الثامنة: مفاىيـ الجغرافية الحيكانية العكامؿ الطبيعية المؤثرة عمى تكزيع  -7
 تربية الماشية ك نشاط الرعي –الثركة الحيكانية 

لجغرافية السياسية الظركؼ الطبيعية المتحكمة في الفئة التاسعة: مفاىيـ ا -8
القكل القكمية ك السياسات الدكلية  -النظـ السياسية -العكاصـ -البمداف -الحدكد

 المتحكمة في اتساع جغرافية الدكؿ أك ضيقيا 

أما في مجاؿ الجغرافيا يمكف تفيئة المفاىيـ التاريخية المستعممة فييا إلى فئات رئيسية 
 ا عناصر فرعية نكردىا فيما يمي:تندرج تحتي

 الفئة الأكلى: فئة الفعؿ الماضي لمدلالة عمى السرد التاريخي -1

 -قبؿ الميلبد -تكفى -كلد –تاريخ  –الفئة الثانية ألفاظ تعبر عف الزمف  عاـ  -2
 عصر  -سنة -عمر

 -عصر حجرم جديد -الفئة الثالثة: مفاىيـ تاريخية ميمة عصر حجرم قديـ -3
الفتح  -البيزنطي ,الكندالي ,التكسع الركماني -الفينيقي –التأثير  -يرسكمات الطاسيم

 الاستعمار الفرنسي -العثمانييف -القركف الكسطى –الإسلبمي 

 -حركب -معمريف -رسكمات تاريخية –الفئة الرابعة: مفاىيـ متنكعة أجياؿ  -4
 تاريخ  -رحلبت تاريخية -استيطاف

الاجتماعيات لممرحمة المتكسطة اعتمادىا عمى نلبحظ مف تحميؿ الكتب الدراسية لمادة 
المنيج التكاممي في المادة المعرفية. بحيث يسعى ىذا الأخير إلى جعؿ المناىج 
الدراسية متكاممة معرفيا ك ىذا ما يساىـ في الرفع مف عممية التحصيؿ الدراسي لدل 

 المتعمميف. 
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لجغرافيا ذلؾ أف رؤية كما نلبحظ أيضا أف مادة التاريخ تعتمد بشكؿ أكسع عمى ا
الأحداث التاريخية ك تفسيرىا لا يككف إلا ضمف الرقعة الجغرافية التي حدثت فييا كما 
ترل بعض النظريات المفسرة  لمتاريخ ك حتى نقدـ أيضا لممتعمميف صكرة كاضحة عمى 
أف التاريخ مادة غير جافة ليست لمحفظ فقط كما يعتقد الكثير بؿ ىي مادة دراسية 

 بعمكـ أخرل يمكف استخداميا لتفسير الحكادث التاريخية كعمـ الجغرافيا. محاطة

 رابعا: محتوى الكتب

 طريقة عرض المادة العممية لمكتب - أ

تـ إبراز مادة الكتب عف طريؽ استعماؿ العناكيف العامة لكتب الجيؿ  -1
الثاني لمادة العمكـ الاجتماعية )تاريخ/جغرافيا( كما تـ استخداـ العناكيف الرئيسية ك 
الفرعية لمكتب ك لكي لا يتكه المتعمـ تـ إدراج رقـ الميداف ك عنكانو في أعمى كؿ 

زيع مادة الكتب الدراسية ك تناسب كثيرا صفحات الكتب ك ىذه طريقة جيدة في تك 
 المتعمميف. 

تراعي الكتب مبدأ التدرج في عرض المادة العممية لكف ما يلبحظ عمييا اكتظاظ  -2
 في المعمكمات. 

تعتمد الكتب عمى أنشطة ختامية يستثمر فييا المتعممكف قدراتيـ عمى الفيـ منيا  -3
ك منيا ما يبرز القدرة عمى التعميـ  ما يساىـ في العمؿ الجماعي ) التعميـ التعاكني(

الذاتي ك ىذه الطريقة تساعد عمى إعداد المتعمميف للبندماج في الحياة الاجتماعية عف 
 طريؽ العمؿ الجماعي بالإضافة إلى تنمية قدراتيـ الذاتية عف طريؽ التفكير الناقد

 لغة الكتاب: - ب

ة متخصصة إلا ما كرد لغة كتب الجيؿ الثاني لغة عربية سميمة ك فصيحة ك عممي 
مف أخطاء مطبعية فيي تساىـ في رفع المحصكؿ المغكم لدل المتعمميف مف خلبؿ 

كما أف الكتب ترفؽ ,تككيف معجـ لغكم متخصص في مادتي التاريخ كالجغرافية 
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بترجمة مفاىيـ ك مصطمحات عممية تاريخية ك جغرافية إلى المغتيف الإنجميزية ك 
بعض المفاىيـ ك المصطمحات التاريخية ك الجغرافية مرفقة  الفرنسية . يلبحظ أيضا أف

 بتعريؼ أك تكضيح لتساعد المتعمميف عمى فيميا ك تذليؿ صعكباتيا. 

 : المناىج المعتمدة في الكتب - ت

تـ الاعتماد عمى منيج المقاربة بالكفاءات في كتب الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات 
كيد عمى العمؿ بيا مف خلبؿ مقدمة كؿ كتاب لمرحمة التعميـ المتكسط ك يظير التأ

حيث تـ التكضيح فييا أىداؼ المادة الدراسية ) الاجتماعيات( ك طريقة العمؿ المنظـ 
ليا لتقديـ المعرفة التاريخية ك الجغرافية لممتعمميف بصكرة عممية مبسطة كفقا لمطرؽ 

 البيداغكجية الحديثة المعتمدة في تدريس مادة الاجتماعيات. 

 الوسائل التعميمية المصاحبة لكتب الجيل الثاني امسا: الطرق و خ

  المشركع.  ,الحكار ,المناقشة  ,المحاضرة ,تمثمت طريقة التدريس في عممية الإلقاء
 حيث تدعـ بالتعمـ الذاتي ك التعميـ التعاكني. 

  أما الكسائؿ التعميمية تمثمت في الكتب نفسيا لممستكل المكجو إليو مف السنة
السنة الرابعة متكسط لمادتي التاريخ ك الجغرافيا معا ك عددىا  متكسط إلىكلى الأ

ثمانية .أربعة منيا لمتاريخ ك أربعة لمجغرافيا. فالكتاب أكؿ كسيمة تعميمية يستعممو 
المتعمـ تأتي بعده مباشرة الخريطة التعميمية المدرسية التي يكظفيا المعمـ داخؿ القسـ 

لكثائؽ التاريخية ) خاصة مادة التاريخ(مستنسخة يرافقيا مجسـ الكرة الأرضية ك بعض ا
أك مقدمة عف طريؽ شاشة العرض إضافة إلى ذلؾ يدعـ الكتاب بأشرطة ك فيديكىات 
حكؿ الأحداث التاريخية المدركسة ك حسب الإمكانيات المادية المتاحة مدعمة 

عطؿ بخرجات ميدانية إلى الأماكف التاريخية ك الأثرية أك المتاحؼ الكطنية في 
الأسبكع فكتب الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات تقدـ إمكانيات كثيرة ك متاحة أماـ معمـ 
المادة في استخداـ الكسائؿ البيداغكجية خاصة الخرائط منيا ك المجسمات ك الصكر ك 
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الكثائؽ التي يستطيع الحصكؿ عمييا مف مكاقع الأرشيؼ الكطني أك المتاحؼ كما 
في ىذه العممية في إطار التعميـ التعاكني أك التعميـ الذاتي مف يمكف إشراؾ المتعمميف 

خلبؿ طريقة العمؿ بالمشركع ك أنشطة الكتب المختمفة حيث تساىـ كثيرا في استغلبؿ 
الكسائؿ المتاحة ك المتنكعة لسير حسف لمعممية التعميمية التعميمية لمادة الاجتماعيات 

لبيداغكجي ك ترفع مف نسبة تحصيؿ فيي كسائؿ تعميمية مساعدة تؤدم الغرض ا
 المادة العممية لدم المتعمميف في التاريخ ك الجغرافيا كفؽ منيج المقاربة بالكفاءات. 

 التدريبات سادسا: الأنشطة و 

تتميز كتب الجيؿ الثاني لمرحمة التعميـ المتكسط ككنيا تعتمد عمى العمؿ الذاتي ك 
لمجاؿ لممتعمميف بإبراز قدراتيـ الذاتية في التعاكني ك نشاط المشركع حيث أنيا تفتح ا

التعميـ ك كذا التعبير عف ميكلاتيـ ك رغباتيـ الخاصة مف خلبؿ الأنشطة المقدمة إلييـ 
في الكتب المدرسة لمادة الاجتماعيات كما أنيا تساىـ في جعميـ أفرادا متفاعميف ك 

لاندماجيـ في  نشطيف داخؿ فكج العمؿ الدراسي حيث تككف طريقة المشركع فرصة
مختمؼ الأنشطة المقدمة لمتعممات مساعدة إياىـ عمى ركح التعمـ التعاكني ك ىذا ما 
يخمؽ ركح التضامف ك التعاكف بينيـ فأنشطة الكتب بصفة عامة رغـ اكتظاظيا نلبحظ 
أنيا تساعد عمى التعميـ الذاتي ك التعاكني معا ك تساىـ في تنمية حب الإبداع ك 

لدل المتعمميف إضافة إلى فتح فرصة الاستكشاؼ ك التكاصؿ خاصة  التفكير العممي 
مع التراث المادم كالآثار ك بقايا السابقيف ك زيارة المتاحؼ ك التراث اللبمادم المرتبط 

 بالثقافة ك اليكية.
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 :العام الاستنتاج
التكامؿ المعرفي بيف المكاد مف خلبؿ فرضيات الدراسة يظير جميا بأف إشكالية 

كمف خلبؿ عرض  ,ة لمجيؿ الثاني في الطكر المتكسطالدراسية في المناىج التربكي
مقارنتيا بالدراسة الاستطلبعية لأساتذة ك  ,النتائج كتحميؿ مؤشرات الفرضيات الخمس

تحميؿ نتائج استمارة البحث الميداني ك  مادة الاجتماعيات لمناىج الجيؿ الثاني ككذا
حتكل كتب مادة الاجتماعيات تظير لنا النتائج بعد القراءة السكسيكلكجية بأف بناء م

المناىج التربكية لكتب الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات لمرحمة التعميـ المتكسط قائمة 
فالبرامج الدراسية ليذه تمغى كؿ الحكاجز المعرفية التي يعاني  ,عمى التكامؿ المعرفي

بحيث يجعؿ الانسجاـ بيف عناصر المناىج فكتب الجيؿ الثاني رغـ منيا منيج المكاد 
جدتيا لكنيا تمتاز بنكع مف المركنة لكف في نفس الكقت بعيدة نكعا ما عف أرض 
الكاقع لما تتميز بو مف صعكبة بعض مفاىيميا العممية المختمفة رغـ عمميتيا لكف ىذا 

عكـ بما لجانب النظرم منيا غير مدما كجو الأساتذة في ميداف مف الناحية العممية فا
ىذا ما لمسناه في الدراسة الاستطلبعية التي كجدنا فييا بأف يلبئمو مف جانب تطبيقي ك 

لكف في  ,الأساتذة الذيف استجكبناىـ أف ميزة العممية تطغى عمى مناىج الجيؿ الثاني
الكتب مف جية أخرل فاؽ عدد صفحات لبميذ ىذا مف جية ك المقابؿ تفكؽ مستكل الت

ما أظيره تحميؿ الكتب  ىذالتمميذ المتكسط خاصة السنة الأكلى المئة صفحة ك المقدمة 
 .المدرسية

ىذا نقؿ كميـ ينتمكف لقطاع التربية كالتعميـ ك رغـ أف مؤطرم ىذه الكتب جميـ إف لـ    
في حسب ما أظيرتو الدراسة الاستطلبعية شرع كافي عمى أف المناىج الدراسية ك  دليؿ
قبؿ الشركع في تطبيقيا لكف في تجريبيا ميدانيا لـ يتـ ىا في نفس سنة الإصلبح ك تنفيذ

المقابؿ كفاءة أساتذة التعميـ المتكسط ذلمت الصعكبات التي كاجيتيـ في البدايات 
حسب  نقص الكسائؿ البيداغكجية التي كا يتأقممكف مع الكضع الراىف رغـما لبث الأكلى
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برامج الدراسية فالمجيكدات التي يقدميا ىؤلاء ترتبط الرأييـ تعرقؿ تقدـ الدركس ك 
الشيادة العممية المحصؿ عمييا خاصة إذا ما العممي ك ارتباطا كثيقا بطبيعة تككينيـ 

ب المدرسي مجزكءة خاصة تعمؽ الأمر بالخريطة المدرسية التي تظير في تحميؿ الكتا
ظكمة التربكية التي تسعى التي لا تخدـ الأىداؼ العامة التي سطرتيا المنالكطنية ك 

مع مع الجزائرم ك المحمة بيف العناصر المشكمة لممجتقيـ الكحدة الكطنية ك لترسيخ فييـ 
ذلؾ فإف الأساتذة جعمكا مف الكتاب المدرسي كسيمة مرجعية لممتعمميف ذلؾ أف الكتاب 

ما لكحظ عمى ك  ,المدرسي أىـ كسيمة ترافؽ المتعمميف في عممية تحصمييـ العممي
الكتب مف خلبؿ نتائج الدراسية ىك كثافة البرامج الدراسية خاصة أف مادة الاجتماعيات 

. لكف عمكما ىي مناىج قابمة لمتطبيؽ في حياة لى تركيز تاـ لممتعمميفتحتاج إ
معنكم معا لما فيي تحتاج إلى دعـ مادم ك  ,ميف لكف نكعا ما بعيدة عف الكاقعالمتعم

لذلؾ فيذه الميزة التي  ,التعاكني معاالة التعمـ الذاتي ك متعمميف في حليا مف خاصية ال
الكسائؿ ك تتميز بيا مناىج الجيؿ الثاني لمادة الاجتماعيات تجعؿ طرائؽ التدريس 

غايتيا المنشكدة غير أف سب مع محتكم البرامج التعميمية كتحقؽ أىدافيا ك التعميمية تتنا
اني القصكر ذلؾ أف الجانب نقصيا أك عدـ تكفر البعض منيا يجعؿ المناىج تع

مناىج السابقة مف النظرم غني في المقابؿ يبقى الجانب التطبيقي منيا يعاني كباقي ال
فاستخداميا عمكما يرتبط بأىداؼ مناىج الجيؿ الثاني الذم  ,بعض السمبيات كالنقائص

س التدري التي اعتمدت عمى استخداـ استراتيجيات ,يعتبر امتداد لمناىج الجيؿ الأكؿ
بصفة عامة فإف بناء المناىج التربكية لكتب الجيؿ الثاني لمادة كعميو ك  ,بالكفاءات

 متسمسمةك بنالتدرج المعرفيك الاجتماعيات لمرحمة التعميـ المتكسط  قائمة عمى التكامؿ 
يتناسب مضمكف محتكاىا إلى حد ما مع المراحؿ العمرية لمتعممي زمنيا ك  تسمسلب

ية تصعب فييا نكعا ما المفاىيـ نيا تتميز بأنيا مناىج عمممرحمة التعميـ المتكسط كك 
الكسائؿ التعميمية التي كما أف محتكاىا يتناسب كطرائؽ التدريس ك  ,كالمصطمحات

المتعمميف التنكيع في استراتيجيات ة بالكفاءات الذم تتيح للؤستاذ ك تناسب منيج المقارب
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ناىج الإصلبح الأكؿ  إلا في التدريس بالكفاءات فيي في عمكميا لا تختمؼ عمى م
الشكؿ أما المحتكل بصفة عامة يتشابو إلى حد بعيد ذلؾ لأف مادة الاجتماعيات تعتمد 

مادة الاجتماعيات ؼ المنظكمة التربكية بصفة عامة ك عمى كؿ ما لو علبقة بأىدا
 بصفة خاصة.
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 :خاتمةالبحث
في أم مجتمع مف أم منظكمة تعميمية ما ك  إف إصلبح الناىج التربكية في

التعميـ في صناعة بعيف الاعتبار أىمية التربية ك  المجتمعات الإنسانية التي تأخذ
التغيرات التي طرأت عمى منظكمة الفكر دـ يكاكب كؿ المستجدات الراىنة ك مجتمع متق

مية كبيرة الإنساني خاصة لما أصبح التعمـ صناعة كبرل تكلي لو الدكؿ المتقدمة أى
إلا إذا كانت التربية كالتعميـ التكنكلكجي لا يتحقؽ لأنيا عرفت بأف التقدـ العممي ك  ذلؾ

عمى تقدـ المنظكمة الاجتماعية كالمساىمة في التنمية  صارت كمؤشر كاضحمتقدميف ك 
م فكجكد المخرجات التعميمية ينعكس عمى مستكل التقدـ الاجتماعي الذ ,الاقتصادية

فاعمية ؾ أصبح العمؿ التربكم أكثر دقة ك الكيؼ لذلعتماد عمى النكع ك صارت فيو الا
تعميمية تنطمؽ لييا عف طريؽ كضع سياسة تربكية ك تسعى المجتمعات إلى الكصكؿ إ

التكيؼ مع كؿ المستجدات  مف فمسفة تربكية تجعؿ المناىج التربكية فعالة في
زدىار لما أكلت لمتربية كالتعميـ المجتمعات المتقدمة مف رقي كا ما كصمت إليوك ,الراىنة

الجزائر بصفة خاصة أكلت منذ الاستقلبؿ البمداف العربية بصفة عامة ك ك  ,أىمية خاصة
اعتبرت أف بناء الدكلة الجزائرية لا غاية اليكـ أىمية كبرل لمتربية كالتعميـ ك إلى  1962

محاكلة في  فخاضت عدة معارؾ في مجاؿ الإصلبح التربكم,يككف إلا بسكاعد أبنائيا
تحقيؽ غايات  المنظكمة التربكية التي تسعى إلىكؿ مرة تحسيف المناىج التربكية ك 

الكحيد لخكض أىداؼ المجتمع الجزائرم مف المدرسة الجزائرية التي تعتبر السبيؿ ك 
نماذج تربكية ناجحة في ظؿ مسكغات الفعؿ السكسيكثقافي غمار تجارب عالمية ك 

يجة ما عاناه مف مع إلى مستقبؿ أفضؿ ككاعد لأبنائو نتلممجتمع الجزائرم الذم يتط
فييا المستعمر كؿ  أمية في الحقبة الاستعمارية التي مارسظمـ كاضطياد كجيؿ ك 

التعميـ أكؿ ما استيدفتو فرنسا فقامت أشكاؿ السمخ كالجمد كطمس لميكية الجزائرية ك 
د كتاريخو كأصالتو التي ة الفر بمحاربة كؿ أشكاؿ التعميـ العربي الذم ينطمؽ مف ىكي

لتي اعتبرتيا فرنسا أرض فرنسية اترتبط بجغرافيتو كأرضو التي سمبيا المستعمر ك 
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عبأت الناشئة بيذه الإيديكلكجية الخبيثة حتى يتسنى ليا المجاؿ لمعبث بعقكؿ ك 
المزاعـ عف الأسباب لمحاربة ىذه الأباطيؿ ك  الجزائرييف الذيف أكجدكا لأنفسيـ كؿ

الأىمية البالغة لممكاد الاجتماعية التي تعتبر كسيمة ميمة لمحفاظ عمى  طريؽ إعطاء
العممية كاقتصادية ك  قيـ المجتمع الجزائرم المسمـ في ظؿ كؿ التغيرات السكسيكثقافي

الكبير كالتداخؿ بيف الثقافات التدفؽ المعرفي يا الثكرة التكنكلكجية الكاسعة ك التي فرضت
مجتمعات السائرة ؿ تأثير النمكذج الناجح عمى  التغمب بعضيا عمى بعض مف خلبك 

ىذا ما جعؿ المنظكمة التربكية الجزائرية تأخذ كؿ أشكاؿ التغريب في طريؽ النمك ك 
الممارس عمى عقكؿ الناشئة منذ الاستقلبؿ إلى يكمنا ىذا بعيف الاعتبار عف طريؽ 

مككبتيا كؿ  الإصلبحات الدكرية لممناىج الدراسية التي باتت ضركرة ممحة عمى
 .قة مف تاريخ الجزائر عبر الأجياؿالتطكرات الحديثة لكف في ظؿ القيـ المنبث
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 :الدراسة مقترحات
بعد إنياء ىذا العمؿ المقدـ لنيؿ شيادة الدكتكراه في عمـ الاجتماع سأقدـ 

مف قريب أك مف بعيد مجمكعة مف التكصيات أك المقترحات التي ارتأيتيا تساىـ في 
 كمساىمة جديدة في حقؿ البحث التربكم .,في إصلبح المناىج الدراسية

 كعميو أقترح ما يمي:
 القياـ بالمزيد مف الدراسات كالبحكث الاجتماعية في مجاؿ التربية كالتعميـ.  -1

 تحميؿ كتقكيـ الكتب المدرسية لاسيما الاجتماعية منيا لمختمؼ الأطكار التعميمية. -2

ياـ بتحميؿ شامؿ ككامؿ لكتب المكاد الدراسية لمعرفة مكامف القكة كالضعؼ الق  -3
باعتبار أف المناىج الدراسية تتكامؿ فيما بينيا أثناء عممية الإصلبح التربكم كىذا بغية 

 تحقيؽ مفيكـ التكامؿ المعرفي بيف المكاد الدراسية بما فييا مادة الاجتماعيات

 في ظؿ التطبيؽ الفعمي لممناىج الدراسية المستحدثة.  التقييـ المستمر لأداء المعمـ  -4

القياـ بتحديث المناىج التربكية بما يكافؽ البيئة الاجتماعية )الإخصاب   -5
 الاجتماعي لممناىج التربكية ككذا تأبيرىا اجتماعيا(.

تبػئػيػر المناىج الدراسية كجعميا محط اىتماـ الفاعميف التربكييف بما فييـ   -6
 السياسييف. 

تجنيد كؿ الكسائؿ المادية كالمعنكية لدراسة البيئة التي تطبؽ فييا المناىج   -7
 الدراسية.

إعادة النظر في كاقع المناىج الدراسية في بلبدنا كجعميا فعميا تكاكب المنحى   -8
 التقدمي الذم يسعى المجتمع الجزائرم الكصكؿ إليو. 

ة التعامؿ مع المناىج الدراسية التككيف الدكرم كالفعاؿ للؤساتذة كالمعمميف في كيفي  -9
 المستحدثة. 

 .لمحاؽ بركب الدكؿ المتقدمة رقمنة القطاع كعصرنتو -10

 رقمنة الكتاب المدرسي كجعمو إلكتركنيا تخفيفا عمى المتعمميف. -11
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تكفير الكسائؿ البيداغكجية كالتعميمية اللبزمة لتقديـ الدركس النظرية كالتطبيقية  -12
 في جك ملبئـ.

 دراسية كعدـ الذىاب بيا نحك المجيكؿ.تخفيؼ المناىج ال -13

 إعطاء أىمية كبيرة لممكاد الدراسية لاسيما مكاد اليكية. -14

 الاىتماـ بجكدة الكتاب المدرسي شكلب كمضمكنا. -15

ـ اتخاذ داتخاذ الحكمة كالرزانة عند الشركع في عممية الإصلبح التربكم كع -16
يف في مجاؿ التربية كالتعميـ القرارات الارتجالية دكنما المجكء إلى الخبراء كالمتخصص

 خاصة عند اقتباس مناىج أجنبية.

 .تجريب المناىج الدراسية قبؿ البدء في تطبيقيا -17

 .المكازنة بيف محتكل المناىج الدراسية كتطبيقاتيا عمى أرض الكاقع -18
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 وزارة التعميم العالي والبحث العممي

 2جامعة البميدة

 كمية العموم الاجتماعية والإنسانية

 قسم العموم الاجتماعية

في إطار إنجاز أطركحة دكتكراه عمكـ تخصص عمـ الاجتماع التربكم تحت عنكاف " إشكالية التكامؿ المعرفي 
أعزائي الأساتذة المساىمة في بيف المكاد الدراسية في المناىج التربكية لمجيؿ الثاني في الطكر المتكسط". فنرجكا منكـ 

 إنجاز ىذا العمؿ كشكرا.

كفيما يمي عبارات تمثؿ اتجاىؾ نحك كتب مناىج الجيؿ الثاني، كىذه المكاقؼ التي تتخذىا ليست امتحانا، كلا تعد 
نما لؾ مطمؽ الحرية إف تتفؽ معيا أك لا تتفؽ.  إجابة صحيحة أك خاطئة، كا 

عمما أف المعمكمات التي سيتـ جمعيا ستككف في غاية السرية كالكتماف كلا تستغؿ إلا أرجكأف تعبر عف رأيؾ في إجابتؾ،  -
 لغرض البحث العممي.

( في العمكد الذم Xأماـ كؿ فقرة مف فقرات الإستبياف بدائؿ, يرجى قراءة كؿ فقرة ثـ الإدلاء برأيؾ كذلؾ بكضع إشارة ) -
ف كاف السؤاؿ مفتكح فمؾ مطمؽ الحري  ة للئجابة.يناسب رأيؾ، كا 

 الطالبة: مرصالي

 بيانات عامة:

 :   ذكر                    أنثىالجنس

 :المؤىل العممي

 ليسانس كلبسيؾ في التاريخ -

 ليسانس كلبسيؾ في الجغرافيا -

 ليسانس كلبسيؾ في المكاد الاجتماعية لممدرسة العميا-

 ماستر في التاريخ -

 ماستر في الجغرافيا -

 في المكاد المكاد الاجتماعية لممدرسة العمياماستر  -



 

 

 : عمـ الإجتماع         أنثركبكلكجيا             عمـ الآثارتخصصات أخرى مثل -

 :الأقدمية في التدريس

 سنكات 30مف سنة إلى  -

 سنكات 30سنكات إلى  30مف  -

 سنكات 30سنكات إلى  30مف  -

 سنة 00سنكات إلى  03مف  -

 سنة 00مف أكثر  -

 الدورات التكوينية:

 يف قبؿ تطبيؽ مناىج الجيؿ الثاني                       نعـ               لاتكك  -0

 نعـ               لا                     تككيف أثناء تطبيؽ مناىج الجيؿ الثاني -2

 نعـ               لا          عدـ التككيف أثناء كبعد تطبيؽ مناىج الجيؿ الثاني -0

 لماذا:......................................................................................

 الأسئمة:

 نعـ          لاىل التكامل يمغي الحواجز بين المواد الاجتماعية ويقدم المعرفة بصورة متكاممة؟ -1

 لماذا؟:................................................................................
 :يساعد التكامل بين المواد الاجتماعية عمى -2

 عدـ نسياف المعمكمات المقدمة إلييـ             تكامؿ الخبرات )الكفاءات القبمية كالبعدية(

 أمر آخر          المركنة في التعامؿ مع المعرفة      
 لماذا؟:................................................................................

 نعـ             لاىل المواد الاجتماعية كل متكامل لا يمكن أن نجزءىا عن بعضيا البعض؟ -3

 ......................لماذا؟: .........................................................
 ىل التكامل بين المواد الاجتماعية يقصد بو: -1

 كحدة المعرفة بيف المكاد          مكاد متصمة           مكاد قائمة عمى معرفة -
 مكاد مكممة لبعضيا البعض                              أمر آخر تعرفو

 ؟ نعـ          لامناىج الجيل الثاني لمادة الاجتماعياتىل التدريس بطريقة التكامل يحقق أىداف  -5



 

 

 لماذا؟: ................................................................................

 ىل التكامل المعرفي بين المواد الاجتماعية يساعد المتعممين عمى: -0

 عدم نسيان المعمومات المقدمة إلييم. -
 خبرات ( الكفاءات القبمية مع البعدية ) الكفاءة الختامية (تكامل ) ال -
 يسيل عمى المتعممين التعامل مع المعرفة بطريقة مرنة -
 ...................................................................................أمر آخر أذكره: -

 ؟باعتبار أنو منيج قائم عمى يعالج المنيج التكاممي عيوب المنيج المنفصل -5
 دراسات ما موضوعاتالربط بين الموضوعات الدراسية المختمفة                 تفادي عممية تكرار 

 تقديم المعرفة المدرسية منسجمة ومتوافقة مع بعضيا البعض
لمتعممين في مرحمة التعميم ىل ترى أن التكامل بين التاريخ والجغرافيا في مناىج الجيل الثاني يلائم كثيرا ا -4

 المتوسط؟  نعم              لا
 لماذا؟:................................................................................

 ؟ نعـ            لاىل تتصف كتب المواد الاجتماعية بالمواصفات العممية الصحيحة -9
 .......................................................لماذا :  ......................

ىؿ ىناؾ تكافؽ بيف الجانب النظرم كالتطبيقي في مكاد الاجتماعيات مف مناىج الجيؿ الثاني؟      -36
 نعـ                لا

 ذلؾ؟............................................................................كيؼ 
ىؿ تمتزـ مناىج المكاد الاجتماعية بالاىداؼ التعميمية العامة كالغايات المنشكدة لمتربية كالتعميـ  -33

 في الجزائر؟   نعـ              لا
 ..............................................لماذا؟:..................................

 تتحقق مناىج الجيل الثاني لمواد الاجتماعيات -37
 الأىداف الاجتماعية                 بناء مواطن صالح             تنمية القيم الاجتماعية

 :تساعد مناىج الجيل الثاني لمواد الاجتماعيات المتعممين عمى -31
 حب اكتساب محيطيم الاجتماعي                     مع الأحداث الراىنة المختمفةالتأقمم 

 التعامؿ بتمقائية مع المستجدات                  التفاعؿ مع الآخريف
 كيؼ ذلؾ؟:..................................................................................

 نعـ           لالجيل الثاني لمواد الاجتماعيات عمى التكامل المعرفي؟  ىل تؤكد مناىج ا -31
 لماذا؟:......................................................................................

 ؟واد الاجتماعيات عمى التكامل بينىل تؤكد مناىج الجيل الثاني لم-35
 الكسائؿ التعميمية كالأنشطة يسعناصر المحتكل كطرائؽ التدر 

 أمر آخر    النظرم كالتطبيقي 



 

 

 كيؼ ذلؾ؟:................................................................................

ستخداميا؟-30  ىل تساعد أىداف مناىج الجيل الثاني لمواد الاجتماعيات عمى تنمية ميارات رسم الخرائط  وا 

 لا                نعم   

 كيؼ ذلؾ؟:...................................................................................

 ىل تساعد أىداف مناىج الجيل الثاني لمواد الاجتماعيات عمى؟ -35

المعطيات في أشكال  تمثيلالخرائط قراءة صحيحةقراءة            تفسير البيانات والاشكال 
 لماذا؟:........................................................................................بيانية

 ىل مناىج الجيل الثاني لمواد الاجتماعيات تتضمن في أبعادىا مفيوم العلاقات؟-34

 السياسية           الثقافية            الاجتماعية           الاقتصادية              التاريخية

 الدينية               أمر آخر

 ؟ىل تراعي مناىج الجيل الثاني لمواد الاجتماعيات الزمن المحدد لتطبيق الدروس-19

 نعـ              لا

 لماذا؟:....................................................................................

 ؟ ىل تشجع مناىج الجيل الثاني لمواد الاجتماعيات عمى الاستخدام الصحيح لموسائل التعميمية المختمفة-76

 نعـ               لا

 ................................................لماذا؟: ...................................

 ؟ نعـ                لاىل تيتم مناىج الجيل الثاني لمواد الاجتماعيات بالاحداث الراىنة-73

 كيؼ ذلؾ ؟...................................................................................

 الثاني لمواد الاجتماعيات المتعممين عمى الرفع من معارفيم العممية؟ ىل تساعد مناىج الجيل -77

 نعـ                      لا

 كيؼ ذلؾ؟:.................................................................................

 والمبادئ الاجتماعية؟ىل يساىم محتوى كتب الجيل الثاني لمواد الاجتماعيات عمى تنمية القيم -71



 

 

 نعـ                     لا

 .............................................................................................كيف ذلك ؟ .....

 ىل تراعي مناىج الجيل الثاني لمواد الاجتماعيات الفروقات الفردية بين المتعممين؟-71

 لا      نعم           

 لماذا؟:....................................................................................

 منيا:مواد الاجتماعيات كتب الجيل الثانيمالمستعممة في  نوع الأنشطة والوسائل التعميميةتت -75

 والوثائق والصور الخرائط            المجسمات )الكرة الأرضية(            الأشرطة

 الرسومات والأشكال والجداول             الكاشف الضوئي

 لماذا؟:....................................................................................

 لا   نعم           ىل يراعى في استعمال الوسائل التعميمية حاجيات التلاميذ وميولاتيم ورغباتيم؟-70

 لماذا؟:........................................................................................

 ىل يعالج محتوى كتب الجيل الثاني لمواد الاجتماعيات موضوعات ترتبط بالحداثة والدقة العممية؟-75

 نعم           لا

 ................................................لماذا؟:....................................

 عمى؟كتب الجيل الثاني لمواد الاجتماعيات مل تشتىل -74

 وأرقام بيانية رسومحقائق عممية مفاىيم وتعميمات 

 لماذا؟:....................................................................................

شكال في كتب الجيل الثاني لمواد الاجتماعيات في أماكن مناسبة الصور والرسومات والبيانات والأىل تقدم -79
 نعم                لا؟ لمدرس

 لماذا؟:....................................................................................

 ناحية العممية؟نعم          لاىل محتوى كتب مواد الاجتماعيات صحيح من ال -16

 كضح ذلؾ؟..................................................................................

 ثانيىل موضوعات المحتوى التعميمي تحقق مفيوم الترابط بين مواد الاجتماعيات لمجيل ال -13



 

 

 نعم             لا

 لماذا؟.........................................................................................

 ىل أنشطة كتب المواد الاجتماعيات تتدرج من؟ -17

 السيل إلى الصعب                   الخاص إلى العام                       الجزء إلى الكل

 ......................................................................لماذا؟: ................

 ىل الأنشطة في كتب مناىج  الجيل الثاني  لمواد الاجتماعيات تراعي الفروق الفردية؟-11

 نعم         لا

 ......لماذا؟:...............................................................................

 بدعوة المتعممين إلى: لمواد الاجتماعيات ييتم المحتوى التعميمي من كتب الجيل الثانيىل   - 11

 مشاىدة الأفلام التاريخية                 عمل أشرطة وثائقية وفيديوىات

 إنجاز مجسمات وخرائط            زيارة المتاحف والآثار                      أمر آخر

 ؟: ..............................................................................................لماذا

ماىي الخصائص المميزة لموسائل التعميمية المستعممة في كتب مناىج  الجيل الثاني  لممواد  -15
 :أذكرالاجتماعية؟

..................................................................................................................
...................................................................................................................... 

ل الثاني لمواد الاجتماعيات تشمل أىداف التربية الوطنية التي وضعيتيا وزارة التربية ىل كتب مناىج الجي -10
 الوطنية؟نعم                 لا

 لماذا؟: ..................................................................................

 الثاني لمواد الاجتماعيات؟ماىي الصعوبات التي تواجييا في تقديم دروس الجيل   -15

 ضعف مستوى التلاميذ                   قمة الوسائل التعميمية                عدم القدرة عمى إيصال المعمومات

 ضيق الوقت               أمر آخر

 الطرق والاستراتيجيات المستخدمة في تدريس مواد الاجتماعيات؟ -14

 طريقة الحوار           طريقة الإلقاء             طريقة حل المشكلات           طريقة المناقشة     



 

 

 العصف الذىني             التعمم التعاوني             التعمم الذاتي           أمر أخر 

 ىل توجد صعوبة في إستعمال الوسائل التعميمية في تدريس مواد الاجتماعيات؟ -19

 لا       نعـ         

 ...............................................................................لماذا؟:

 ىل يوجد إمكانيات متنوعة في إستخدام إستراتيجيات التدريس المحتمفة؟   نعم          لا -16

 .................................................................................لماذا؟: 

 مامدى قابمية محتوى كتب الجيل الثاني لمواد الاجتماعيات لمتطبيق في حياة المتعممين؟ -13

 ضعيف                 متوسط                       كبيير

 .......................كيف ذلك؟: .......................................................................

 :يتناسب محتوى كتب الجيل الثاني لمواد الاجتماعيات لا-17

 الوقت المخصص لو )الحجم الساعي( ضيق -

 عدم القدرة عمى التحكم في الوقت -

 كثافة البرنامج الدراسي )المحتكل( -

 الالتزاـ بإنياء البرنامج الدراسي -

 أمر آخر -

 لمكاد الاجتماعيات حسب الفصكؿ الدراسية؟ىؿ تتكزع كحدات محتكل كتب الجيؿ الثاني -11

 نعـ               لا

 لماذا؟: ......................................................................................

ىؿ تتسمسؿ مكضكعات كتب الجيؿ الثاني لمكاد الاجتماعيات تسمسلب زمنيا كمنطقيا بالضبط مادة -11
 نعـ             لا التاريخ؟

 لماذا؟:...................................................................................

 كتب الجيل الثاني لمواد الاجتماعياتىل ترى أن  -15

 تنمي إتجاىات إيجابية لمواد الاجتماعيات -

 تساعد التمميذ عمى خبرتو المعرفية -



 

 

 التفاعل مع الدروس       -

 أمر آخر -

 ............................................................لماذا؟: ...................................

ة؟      ىل يركز محتوى كتب الجيل الثاني لمواد الاجتماعيات عمى المفاىيم والميارات التاريخية والجغرافية الأساسي -10
 لا                 نعم  

 كيف ذلك؟: .....................................................................................

 ترتبط مناىج الجيل الثاني لمواد الاجتماعيات بتحقيق -15

 الأىداف الاجتماعية -

 بناء مواطن صالح -

 تنمية القيم الاجتماعية -

 تقع الرسومات والاشكال البيانية والخرائط في نفس صفحة الدرس في كتب الجيل الثاني لمواد الاجتماعيات     -14

 دائما موجودة                       أحيانا                          غير موجودة        

 ........................................................................................لماذا؟: 

ىل تتنوع الأنشطة والوسائل التعميمية كالرسومات والأشكال والجداول والخرائط في كتب الجيل الثاني لمواد  -19
 نعم                 لا؟ الاجتماعيات

 .....................................................................لماذا؟: ..................

 ترتبط أنشطة كتب الجيل الثاني لمواد الاجتماعيات بأىداف المنياج؟    -56

 العامة                                    المتوسطة                                خاصة

لجيل الثاني لمواد الاجتماعيات المتعممين عمى إيجاد معارف تاريخية أو جغرافية من ىل يساعد محتوى كتب ا -53
 تأليفيم؟     نعم                لا

 لماذا؟: ...........................................................................................

الثاني لمواد الاجتماعيات بدعوة المتعممين إلى مشاىدة الأفلام  ىل ييتم المحتوى التعميمي من كتب الجيل -57
 نعم   لا  ديوىات، مجسمات وخرائط؟ التاريخية وعمل أشرطة وثائقية في

 لماذا؟: .....................................................................................

 :لأحداثمع المواد الاجتماعيات ىل يرتبط محتوى كتب الجيل الثاني  -51

 العربية                          العالمية                         المحمية



 

 

لاقتصادية والسياسية ىل تركز محتوى كتب الثاني لمادة الاجتماعيات عمى القضايا والمشكلات الاجتماعية وا -51
 نعم           لاالراىنة؟ 

 ...........................................................................لماذا؟: ...........

 ىل الوسائل التعميمية تشغل حيزا مكانيا من الحجم العام في كتب الجيل الثاني لمادة الاجتماعيات؟ -55

 نعم                  لا

 .......................................................................................لماذا؟: 

 ىل يتم ربط دروس الجغرافيا بالمواد الأخرى أثناء تنفيذ الدرس؟    نعم              لا -50

 ............................................................................................لماذا؟: 

 يات بشكل كاف بالتاريخ ؟  ىل تيتم كتب الجيل الثاني لمادة الاجتماع -55

 العالمي        الوطني                المغرب العربي                الوطن العربي            الأوربي       

 نعم      لاكاف بالجغرافيا الوطنية؟ىل تيتم كتب الجيل الثاني لمادة الاجتماعيات بشكل  -54

 كيف ذلك؟: .........................................................................................

لك بتقديم بعض الملاحظات بكل موضوعية مينية؟ مارأيك في كتب الجيل الثاني لمواد الاجتماعيات وذ -59
.....................................................................................................
.....................................................................................................

.....................................................................................................
.....................................................................................................

.....................................................................................................

................................................................. 

شكرا لتعاونكم                                                                              
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