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 الشكر والتقدير

إلا أن نتوجو    -بعون الله وتوفيقو-لا يسعنا بعد أن أنجزنا ىذه الدراسة  
بخالص عبارات التقدير والشكر والعرف ان بفضل الأستاذ المشرف: سعيد  

بوخاوش، الذي احتضن ىذا الموضوع وخصّو بملاحظاتو الدقيقة، وبتوجيياتو  
 الوجود بأفضل صورة، وأبيى حلة.السديدة، كي يخرج ىذا البحث إلى حيز  

إلى إداري وأساتذة، ومتعلمي المؤسسات التربوية: الذين أسيموا بشكل  
 كبير في السير الحسن للدراسة الميدانية.

 إلى كل من قدم يد العون من قريب أو بعيد.
 



 الممخص:

مدى فاعمية بيداغوجيا ، يستيدف معرفة اميتعم   اعميميت   اربويموضوعا ت  راسة تعالج ىذه الد  
متخذين من لتلاميذ السنة الثانية ثانوي،  ،غويةراكيب الم  عميم الت  المشروع وحل  المشكلات في ت  

عمى أىم العراقيل تسميطيا الضوء  مد ىذه الدراسة أىميتيا من خلالتستإذ  ،أنموذجا الشعب الأدبية
بالطريقة الصحيحة التي تتيح لنا فرصة توسيع نطاق و  ،ا ميدانيامالتي تقف أمام عدم تطبيقي

غوية بصفة خاصة. فيي إضافة ميمة راكيب الم  غة العربية عامة، والت  ا في ميدان الم  ماستثمارى
 المعم م والمتعمم. العممية التعميمية التعمميةقطبي عميم. كونيا ستضبط نتائجيا بربية والت  لميدان الت  

أدوات بحثية مختمفة  ماموضوع الدراسة لجأنا إلى استخدولمحصول عمى بيانات عن 
مين، والمقابمة التي أجريت مع عينة من أساتذة عم  مين والمت  كالاستبانة التي تعاممنا بيا مع المعم  

خطوة ضرورية فرضتيا عمينا فكانت المكونين،  المدرسة العميا، وعينة أخرى ممثمة عن الأساتذة
كل استيدفنا من خلاليا معرفة حقيقة توظيف والمتضاربة في معطياتيا،  ،متباينةنتائج الاستبانة ال

 من عدميا، وتشخيص موقف المتعممين منيما. من بيداغوجيا المشروع، وحل  المشكلات 

ضرورة إرفاق التكوين النظري ما تعمق بوقد خمصت الدراسة إلى جممة من النتائج لعل أىميا 
، ماقضاياى، وكذا العمل عمى توسيع بيداغوجيا المشروع، وحل  المشكلاتوين التطبيقي عن بالتك

قبل  ،منيجي بدرجة أولىالتنظيمي و الجانب ال إلىالدراسة قد أرجعت مشكل عدم توظيفيما كما أن  
عميم فتاح عمى مستوى وزارة التربية ووزارة الت  أن يكون معرفيا، وأنو من الأنسب أن يكون ىناك ان

عممية، باعتبار أن مخرجات وزارة التربية الت  عميمية ربوية والت  ل  المشاكل الت  العالي لمعمل سويا عمى ح
م في الأخير مدخلات لوزارة التربية في ميادين ىي مدخلات وزارة التعميم العالي، التي بدورىا تقد  

 مختمفة. 

 

 

 

 

 

 



 

The abstract  

This study addresses an educational subject, aimed at knowing the 

effectiveness of the pedagogical curriculum and problem-solving in the 

teaching of language compositions of second-year secondary students, 

taking the literary stream students as a model, as this study derives its 

importance by highlighting the most important obstacles to not applying 

them on the ground, the correct way in which we have the opportunity to 

expand its investment in the field of Arabic language in general, and 

language compositions in particular. It is an important addition to the field 

of education. It will control their results by the poles of the learning process 

teacher and learner. 

 In order to obtain data on the subject of the study, we used various 

research tools, such as the questionnaire we dealt with teachers and 

learners, the interview with a sample of high school teachers, and another 

sample represented by Higher Normal School teachers which was a 

necessary step imposed on us by the results of the different and conflicting 

questionnaires in their data, , through which we aimed to find out the 

reality of the uses of pedagogicalists or not, and to diagnose the position of 

the learners. 

 The study concluded a number of results, perhaps the most 

important of which relates to the need to attach the theoretical composition 

to the application composition of pedagogy, as well as work to expand its 

issues, and the study has attributed the problem of not using pedagogical to 

the organizational and methodological aspect first, before it is cognitive, 

and that it is more appropriate to have an openness at the level of the 

Ministry of Education and the Ministry of Higher Education to work 

together on solving educational, and learning problems, considering that 

the outputs of the Ministry of Education are inputs of the Ministry of 

Higher Education, In turn, it eventually provides input to the Ministry of 

Education in various fields. 
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الحمد لله أقصى مبمغ الحمد، والشكر لله مف قبؿ ومف بعد، والصلاة والسلاـ عمى النبي 

 المصطفى، وعمى آلو وصحبو الشرفاء، ومف عمى نيجو قد اقتفى. أما بعد:

ع فوعي العالـ بأىميتيما دف ،لمتربية والتعميـ أىمية كبيرة عند سائر الأمـفمما لا شؾ فيو أف 

عمى تحسيف قطاع التربية توفير كؿ المتطمبات التي تعمؿ إلى الييئة الوصية عمى ىذا القطاع 

تدريسية تكوف  ؽائاحثيف التربوييف إلى استحداث طر ، ولما كاف الحاؿ كذلؾ سارع كبار البوالتعميـ

وعمماء  ،أكثر نجاعة وفعالية، فكانت الآراء التربوية التي قدميا كبار الفلاسفة وعمماء النفس

الاجتماع الأساس الذي بنيت عميو طرائؽ التدريس الحديثة، عمى غرار ما قدمو جوف ديوي 

لنظرية ، وجوف بياجيو في اصاحب التوجو البرجماتيالفيمسوؼ والمصمح التربوي الأمريكي، 

البنائية، وعالـ النفس الروسي فيجوتسكي في النظرية البنائية الاجتماعية. وىذا لما تضمنتو آراؤىـ 

يمانا بقدرات المتعمـ عمى بناء وتطوير معارفو بنفسو مف  مف انفتاح عمى بيئة المتعمـ مف جية، وا 

 جية أخرى.

لتي تبنتيا المسانيات التطبيقية، المعرفية ا مميا مف أىـ القضاياتعد قضية تعميـ المغة وتع  و 

تخطيط لغوي، وأمراض الكلاـ، وعمـ المعاجـ، الترجمة، و يا بيف الفعمى الرغـ مف تعدد فروع

 تعميمية المغة قد أخذ المساحة الأكبر مف اىتماماتيا، فتعميـ المغة أو ؿإلا  أف  حق ،حوسبة المغةو 

بعض العمماء ب دفعما مميا بعدىا المغة الأـ، أو لغة ثانية قد أخذ يتسع مف وقت إلى آخر، تعم  

ولنا في دعوة مسانيات التطبيقية، ل مرادفامصطمحا غات ة الم  يعميممصطمح ت  إلى جعؿ والباحثيف 

  مثالا عمى ذلؾ.  MAKAY مكاي

كمية ب المقاربة بالمحتويات التي انشغمتيا ، أولثلاثة عميـ مقارباتوقد مرت عمى التربية والت  

عمـ موسوعي، يمـ بقضايا مت   سعت إلى تكويفإذ نوعيتيا، عمى حساب  ،عمـمة لممت  مقد  الالمعارؼ 

المعرفي بحجـ أكبر. تمتيا بعد ذلؾ المقاربة بالأىداؼ التي بنت  هزادأسيمت في تنمية  ،عدة
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عمـ، أو يميؿ إلى رغبتو وميولاتو. سد حاجة المت  راسية، وليس وفؽ ما يأىدافيا وفؽ المقررات الد  

ـ وفؽ قي  عمما آليا، يتحدث عندما يطرح عميو سؤاؿ ما، وي  عمـ في ىاتيف المقاربتيف مت  فكاف المت  

العممية  عميوت بنى الذي الأساس الأنشطة التقويمية والامتحانات الرسمية، في مقابؿ ذلؾ كاف المعمـ 

 عميمية.الت  

كمقاربة  تمف المعمـ إلى المتعمـ بعدما جاءىذه المحورية انتقمت  بة بالكفاءاتوبظيور المقار 

. ربويةوالفمسفة الت  عممية مية، استمدتيا مف النظريات الت  عم  عميمية ت  ربوية جديدة قدمت رؤى تربوية ت  ت  

عممية ملالأساس عمـ وجعمتو والتي جاءت عمى أنقاض المقاربتيف السابقتيف، فركزت عمى المت  

غير نمية ميارتو. ورافؽ ىذا الت  مية، حيث آمنت بقدرتو عمى بناء معارفو بنفسو، وت  عم  عميمية الت  الت  

مى التوجيو والإشراؼ تغيير آخر متعمؽ بدور المعمـ، حيث اقتصر دوره وفؽ مبادئيا ع

 ذلؾ.إلى تقديـ يد العوف متى استدعت الضرورة و  والإرشاد،

تدريسية  ا كاف لزاما عمييا أف تستحدث طرائؽات مبادئيا ميدانيولتحقؽ المقاربة بالكفاء

، فكاف ليا ما أرادت، بعد أف تبنت بيداغوجيات عدة مف أىميا بيداغوجيا المشروع، يا تتماشى مع

وحؿ  المشكلات، المتاف تشكلاف الإشكالية الرئيسة التي تستيدؼ ىذه الدراسة معالجتيا. وبما أف 

عمى عمـ بعينو، أو لغة بعينيا، فقد توجو تفكيرنا إلى البحث والتنقيب عف  ؽ لا تقتصرائىذه الطر 

لدى تلامذة السنة الثانية  غويةراكيب الم  عميـ الت  في ت  بيداغوجيا المشروع، وحؿ  المشكلات فاعمية 

 الدراسة عمى الشعب الأدبية فقط. حاصريف ثانوي

عزيز ت  في سبؿ عمميا، يبحث عميميا ت  ربويا ت  راسة أىميتيا باعتبارىا تعالج موضوعا ت  وتستمد الد  

ؽ ائمعرفية، وىذا بعد أف تبنى البحث والتنقيب في أحد أىـ طر الو  ،نفسيةالو  ،جتماعيةالاـ قي  الوغرس 

بيداغوجيا المشروع والمتمثمة في عميمية جديدة، ربوية ت  التدريس الحديثة، التي سعت إلى تقديـ رؤى ت  

دفعنا إلى إسقاطو عمى  وحؿ  المشكلات ،فما نادت بو بيداغوجيا المشروع ،وحؿ  المشكلات
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غمب المستويات بحيازتو لأ، ، وأعلاىاغويةأحد أىـ المستويات الم  مف ركيبي، الذي يعد المستوى الت  

 .يدلالال، و ينحو ال، و يصرفال، و يصوتيحضر المستوى الفيو المغوية الأخرى، ف

ا. فنحف بيذا الاختيار نعالج يركيبمستوى ت  يكوف ىناؾ ف أف فبعيدا عف ىذا التكتؿ لا يمك

عمميف، ستعصى عمى جمع غير قميؿ مف المت  يثة، ونطبؽ عمى مستوى كثيرا ما ي  حد سيةيتدر  ائؽطر 

خاصة أف  وقد رأينا في الطور الثانوي المستوى الأنسب لجمع بيانات عف الموضوع المعالج، 

 ستجوابيـ كتابيا.بمحاورتيـ، وايف في سف يسمح لنا عممالمت  

ونستيدؼ مف وراء ىذه الدراسة تنمية زادنا المعرفي عف مبادئ بيداغوجيا المشروع، وحؿ  

تشخيص مكانتيما في المنظومة كما نسعى إلى المشكلات، والبحث في العلاقة القائمة بينيما، 

إمكانية تطبيقيما واستثمارىما  ناىيؾ عف ىدؼ الدراسة الأسمى، الذي يبحث فيالتربوية الجزائرية، 

قيـ ومبادئ في شخصية ، وغرس عمى مستوى التراكيب المغوية، كيدؼ معرفي، وعمى تنميةميدانيا 

 المتعمـ كيدؼ اجتماعي ونفسي.

 PROJECTة منيا مصطمح بيداغوجيا المشروع مية عد  وتشكؿ بؤرة الدراسة مصطمحات عم  

METHOD وبيداغوجيا حؿ  المشكلات ،PROBLEM SOLVING METHOD ، الفمسفة و

SOCIO- والنظرية السوسيوبنائية ، PRAGMATIC PHILOSOPHY البرجماتية

CONSTRUCTIVISM THEORY والمتعمـ الاجتماعي ،THE SOCIAL LEARNER . 

    . SOCIAL INTERACTIONفاعؿ الاجتماعي . والت  ACTIV LEARNINGوالتعلم النشط

وقد اقتصرت أحداث الدراسة الميدانية عمى مدينتي العفروف وعيف الدفمى، في الفترة الممتدة 

لبلادنا الجزائر، مما عرقؿ  ، وىي الفترة التي شيدت اجتياح فيروس كورونا0202-0202بيف  ما

أف نأخذ مف كؿ جية مف ربوع وطف  في تصورنا الأوؿ عف الدراسةالدراسة، إذ كانت الغاية  سير
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، إلا  أف  الظروؼ السالفة الذكر حالت دوف ذلؾ، لتبقى تربويتيف تمثؿ بمؤسسة أو مؤسستيف ،دينةم

 .عدىا محصورة عمى ىاتيف المدينتيفالدراسة ب

عمى تشخيص واقع تطبيؽ بيداغوجيا المشروع وحؿ  ركزت قد  ةراسة الحاليكما أف  الد  

الشعب الأدبية فئة ، والمنتميف إلى المرحمة الثانويةغوية لتلامذة راكيب الم  عميـ الت  المشكلات في ت  

لتحديد  ،فقط، وقد حرصت الدراسة الميدانية عمى مشاركة أساتذة المغة العربية لمتعميـ الثانوي فقط

إذ يمثلاف العينة القصدية ليذه الدراسة الميدانية  عممي ىذا الطور أيضا.توجياتيا، وىذا بمعية مت  

 طبيقية. الت  

، يابياناتخلاؿ مراحؿ عرض مختمؼ معموؿ بو أف  لكؿ دراسة مناىج تعتمد عمييا وكما ىو 

بيف الوصفي التحميمي، متعددة أو المعطيات التي تجمعت ليا، ودراستنا ىنا كانت مناىجيا 

راسة ماؿ إلى المنيج التاريخي والإحصائي والاستقرائي، والمقارف، والتاريخي، فالجزء النظري مف الد  

وكذلؾ عميـ، ربية والت  في الت   لحديثةاراحؿ تقفينا لبدايات ظيور الرؤى أكثر، وىذا في موالوصفي 

حيث ربية، في الت  الحديثة عندما عدنا لمتراث العربي وبحثنا عف تمؾ الأرضية المميدة ليذه الرؤى 

 .بالوصؼ المفظي والبياني )مخططات(نا البدايات أرفق

) ممثمة في أداة الوسط حضرت فيو المناىج الإحصائيةأما الجزء الت طبيقي لمد راسة ف

حميمية، والمقارنة أيضا، فعرض البيانات يحتاج إلى إحصاء ووصؼ ، والوصفية الت  الحسابي(

راسة، كما أف  حميؿ، وتقييميا يحتاج إلى مقارنة نتائجيا بالمبادئ العامة لمموضوع الرئيسي لمد  وت  

بيداغوجيا تفرع عنيا مف تساؤلات عف منيجية استثمار  طرح حموؿ عف الإشكالية الرئيسة وما

عف  ةفرضت عمينا المنيج الاستقرائي، في عرضنا لأمثمة تطبيقيالمشروع وحؿ  المشكلات، 

الوضعية المشكمة التي تستند إلى مبدأ الانطلاؽ مف الجزء إلى الكؿ، وىو مبدأ المنيج الاستقرائي 

 أيضا. 
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مية عدة منيا الاستبانة، معالج لجأت الدراسة إلى أدوات عم  بيانات عف الموضوع الالولجمع 

والتي كانت عمى طريقتيف الأولى إلكترونية خص  بيا الأساتذة، والسبب في انتقاء ىذه الطريقة ىي 

رغبتنا في إعطاء فرصة لمشاركة عينات مف مختمؼ ربوع الوطف، وىذا بعد أف تعذر عمينا التنقؿ 

حتى تأخذ معطيات دراسية مصداقية أكثر، فمـ نشأ أف يقتصر الأمر إلى مقر مؤسساتيـ، وأيضا 

 وقد سممت بشكؿ مباشر ،ورقيةفكانت الثانية ى أساتذة مؤسسة أو مدينة بعينيا، أما الاستبانة عم

 تميف لمشعب الأدبية.لتلامذة الطور الثانوي المن

في حيف تمثمت الأداة العممية الثانية في المقابمة، والتي جرت مع طرفيف اثنيف ىما: عينة  

ببوزريعة، وعينة أخرى عف ممثمي للأساتذة عف ممثمي أساتذة المغة العربية في المدرسة العميا 

لفترة الأساتذة المكونيف لمطور الثانوي. ولذات الظروؼ السالفة الذكر كانت المقابمة صوتية في ا

السجؿ ا منزيد عمييىاتيف الأداتيف بالإضافة إلى . و 0200إلى شتاء  0202الممتدة مف صيؼ 

 والوثائؽ، الممثمة في المنياج التربوي، والكتاب المدرسي أيضا.

إلييا  ع ليست جديدة عمى ميداف البحث العممي، إذ سبقتناو موضعف ىذا الإف  دراستنا 

ف تربوييف، عربا وأجانب، والتي اختمفت طبيعتيا بيف الكتب والمقالات، دراسات سابقة لعمماء وباحثي

ربوي الأمريكي جوف ديوي عف كتابة المدرسة نستحضر ىنا دراسة العالـ والمصمح الت  أف فمنا 

والمجتمع، إذ تطرؽ خلالو إلى الحديث عف بيداغوجيا المشروع وحؿ  المشكلات مف باب أنيما 

عمـ الاجتماعية والمعرفية، كما أف  لحديثة، التي تنمي وتقوي شخصية المت  سية ايدر أنجع الطرؽ الت  

ا، قبؿ أف يأتي تمميذه ولياـ كيمباتريؾ مديوي يعد الرائد الأوؿ لياتيف البيداغوجيتيف وراسـ ملامحي

ا. أما الدراسة الثانية فيي لعمر محمد تومي الشيباني عف كتاب تطور مويعمؿ عمى تطويرى

فكار التربوية، إذ خصص في مساحة منو الحديث عف آراء جوف ديوي التربوية، فكاف النظريات والأ

 ؽ التدريس الحديثة. ائأف ذكر ىاتيف البيداغوجيتيف في نقطة متعمقة بطر 
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أوباح حاج في مقالو الموسوـ بػ ) واقع تطبيؽ أما عف دراسات الباحثيف فنستيميا بدراسة 

(،  غوجيا المشروع في السنة الثانية مف التعميـ الابتدائي أنموذجاطرائؽ واستراتيجيات التدريس، بيدا

البيداغوجيا عمى عينة مف تلامذة السنة الثانية ابتدائي،  الذي استيدؼ تشخيص واقع تطبيؽ ىذهو 

تنمية وفؽ المنيج الوصفي. كما قدـ عمر شوشاف دراسة بعنواف) فاعمية بيدغوجيا المشروع في 

الرابعة مف التعميـ الابتدائي أنموذجا(، التي استيدفت تحديد دور ىاتو كفاءة المكتوب، السنة 

البيداغوجيا في تنمية كفاءات تلامذة الطور الابتدائي، مطبقا الدراسة عمى عينة مف تلامذة السنة 

 مف الجانب النظري فقط. اكتفى بمعالجة المشكمةقد الرابعة، إلا أف  الباحث ىنا 

وغير بعيد عف ىذه الدراسة نجد أف  العمؿ المشترؾ مف قبؿ الباحثتيف خالدة سعيدة، 

دراسة عمر شوشاف، في مقاليما الذي وسـ بػ ) ل نفسو تجاهالاوعطاطفة بف عودة  يصب في 

بيداغوجيا المشروع ودورىا في تنمية كفاءات المتعمميف، السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي 

 د طبقت الدراسة عمى عينة مف تلامذة السنة الثالثة وفؽ المنيج الوصفي التحميمي.أنموذجا(، وق

عالجت المشكمة المستيدفة مف جانبيا النظري وما يلاحظ عمى الدراسات السابقة أف  جميعيا 

ناىيؾ عف تشاركيا التطبيؽ مف تصورات مقترحة كحموؿ لتمؾ المشكمة،  أكثر مف التطبيقي، إذ خلا  

حميمي في مرحمة جمع المعمومات عمى المنيج الوصفي الت  نيت جميعيا حيث ب   تو،المنيج ذا

 عرضيا.و 

وبعد عرض الدراسات السابقة، وتبياف نقاط التشابو والاختلاؼ نرى أف دراستنا الراىنة 

أف  و تتشارؾ مع تمؾ الدراسات في جزء مف الموضوع الرئيسي فيما تعمؽ ببيداغوجيا المشروع، 

دراسات طبقت الالمطبؽ عمييا، فأغمب  فيما تعمؽ بالعينة ،يمستوى التطبيقالؿ في الاختلاؼ تمث

عمى عينة مف الطور الابتدائي والمتوسط، في حيف أف  دراستنا وقع اختيارىا عمى عينة مف الطور 

 . وىذا مما يرسـ ىدفا مغايرا لتمؾ الأىداؼ المنشودة في الدراسات السابقة. الثانوي
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فتمؾ الدراسات لـ الميدانية،  ات البحثية المستعممة في الدراساتونضيؼ إلى ذلؾ الأدو  

مجأت إلى أكثر مف أداة مف استبانة ومقابمة ووثائؽ ف أما دراستناتوضح الأداة العممية المستعممة، 

مثؿ وظفت منيجا واحدا ت -السالفة الذكر-تربوية، ناىيؾ عف المناىج الموظفة، فجميع الدراسات 

في المنيج الوصفي التحميمي، في حيف دراستنا وظفت أكثر مف منيج مف الوصفي التحميمي، 

 والإحصائي، والتاريخي، والمقارف، والاستقرائي.

أف  ، إلا  عممية ولقد عمدت دراستنا خلاؿ فترات تطورىا إلى النيؿ مف عدة مصادر ومراجع

ـ البيداغوجتيف، وتقريب صورتيما مف القارئ، ثمة مصادر كاف لوجودىا أثر كبير في تبسيط مفاىي

نذكر منيا كتاب )المدرسة والمجتمع( لجوف ديوي، وكتاب ) تطور الأفكار والنظريات  نالعم

زاير، وسماء تركي داخؿ عف عمي التربوية( لعمر تومي الشيباني، وأيضا العمؿ المشترؾ لسعد 

وأيضا العمؿ الثنائي لواصؼ عزيز واصؼ،  كتابيما ) اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية(،

براىيـ عصمت مطاوع عف مؤلفيما ) التربية العممية وأسس طرؽ التدريس( ، غير أف  ىذا الذكر وا 

مية والإضافة التي قدمتيا بقية المراجع المستخدمة، فقد كاف حضورىا أكثر لا يقمؿ مف القيمة العم  

 مية. الحاجة العم  مف ضروري في مواقؼ عدة، أوجدتيا لنا 

عمى النحو الآتي: ما مدى فاعمية بيداغوجيا المشروع لتصاغ إشكالية الدراسة ومف ثـ تأتي  

 راكيب المغوية لدى تلامذة السنة الثانية ثانوي؟ المشكلات في تعميـ الت   وحؿ  

يذه الإشكالية الرئيسة قد تمخضت عنيا إشكاليات فرعية، شكمت محاور فصوؿ ىذه ف

 منيا:التي الدراسة، و 

 تتمثؿ الأصوؿ النظرية لبيداغوجيا المشروع وحؿ المشكلات؟ فيـ -

 ما موقؼ الأساتذة والمتعمميف مف البيداغوجيتيف؟ -

 غوية؟راكيب الم  عميـ الت  إلى أي مدى يمكف توظيؼ البيداغوجيتيف واستثمارىما ميدانيا في ت   -
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 ة المغوية؟ثناء عرض الأنشطالبيداغوجيتيف أ كيؼ لنا أف نحسف توظيؼ -

رئيسة، وما تفرع عنيا مف تساؤلات ومف ثـ تأتي فرضيات الدراسة لتجيب عمى الإشكالية ال

 :عمى النحو الآتي

 عمماء الغرب ذي التوجو البرجماتي.تعود أصوؿ بيداغوجيا المشروع وحؿ  المشكلات إلى جيود  -

 البيداغوجيتف.موقفا إيجابيا مف  يتخذ الأساتذة والمتعمموف -

ة متوقفة عمى غويراكيب الم  عميـ الت  إف  إمكانية استثمار بيداغوجيا المشروع وحؿ  المشكلات في ت   -

 لييا.شروط يجب الاحتكاـ إ

ي الوقت غوية مف خلاؿ إعادة النظر فنستطيع توظيؼ البيداغوجيتيف في عرض الأنشطة الم   -

  المقسـ عمى مراحؿ كؿ حصة.

وي أربعة فصوؿ، الفصؿ مف عدميا ارتأينا وضع خطة عمؿ تحولتأكيد ىذه الفرضيات 

أربعة حمؿ عنواف )الأصوؿ النظرية لبيداغوجيا المشروع وحؿ  المشكلات( وضـ  الأوؿ منيا نظري

(، أما الةعميمية الفع  ربوية الت  جديد الرؤى الت  تالإسيامات الأولى في مباحث: الأوؿ منيا عنوف بػ )

معنونا بػ  منيا الثالثفي حيف كاف (، يا المشروعبيداغوجبسط نظري لوسـ بػ )فقد مبحث الثاني ال

التصور الفكري أما آخر مبحث فقد وسـ بػ  (.بيداغوجيا حؿ  المشكلاتقضايا نظري لبسط )

  . لبيداغوجيا المشروع وحؿ  المشكلات عند العمماء العرب القدامى

دراسة )عنواف حمؿ طبيقية، فالفصؿ الثاني الفصوؿ كميا ت  في مقابؿ ذلؾ جاءت بقية 

وحؿ   ،المشروع عممية مف بيداغوجياعميمية الت  استطلاعية ميدانية عف موقؼ قطبي العممية الت  

)قراءة إحصائية وصفية لموقؼ الأساتذة مف بيداغوجيا ، وضـ مبحثيف: الأوؿ عنوف بػ (المشكلات

عمميف مف بيداغوجيا )قراءة إحصائية وصفية عف موقؼ المت  ( ، والثاني بػ المشروع وحؿ  المشكلات

 (.المشروع وحؿ  المشكلات
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 )قراءة وصفية تحميمية نقدية عف مدى تطابؽ فرضيات بػ الفصؿ الثالثفي حيف وسـ  

توظيؼ الدراسة ميدانية مع نتائجيا( ، وتشكؿ مف ثلاثة مباحث، جاء الأوؿ منيا تحت عنواف )

الانعكاسات الإيجابية (، والثاني بػ )راكيب المغويةعميـ الت  وجيا المشروع وحؿ  المشكلات في ت  بيداغ

بػ  (، أما الثالث فعنوفعمميف المختمفةلبيداغوجيا المشروع وحؿ  المشكلات عمى مستويات المت  

 (. المشروع والوضعية المشكمة مف منظور أساتذة المدارس العميا والأساتذة المكونيف)

منيجية استثمار بيداغوجيا المشروع وحؿ  المشكلات )أما الفصؿ الرابع والأخير فعنوناه بػ  

راكيب المغوية(، )ماىية الت  عت الأوؿ منيا بػ ن  (، وضـ ثلاثة مباحث، غويةراكيب الم  عميـ الت  في ت  

(، أما الثالث آراء عف منيجية استثمار بيداغوجيا المشروع في تعمـ التراكيب المغوية)والثاني بػ 

 (. غويةراكيب الم  نماذج تطبيقية عف استثمار الوضعية المشكمة في تعم ـ الت  والأخير فحمؿ عنواف )

مية التي وخلاصة القوؿ: إن ا رأينا في ىذه الخطة المنتيجة ما يمكف أف يسد الفجوات العم  

مف المولى عز  وجؿ  أف  -في الوقت نفسو-خمفتيا الدراسات السابقة، فسمكنا بذلؾ سبميا، راجيف 

، كما لا يفوتني أف أتوجو يكوف ىذا الجيد قد أعطى لمدراسة حقيا، وقدـ الإضافة المرجوة منو

بخاص عبارات الشكر والتقدير والعرفاف للأستاذ المشرؼ سعيد بوخاوش نظير ما قدمو مف آراء 

 . والله ولي التوفيؽ. وتوجييات شكمت منارة ليذه الدراسة

 

 

  

   

  



 

 

 

الأصول  :الأوللفصل ا
النظرية لبيداغوجيا 

 المشروع وحلّ المشكلات.
الرؤى  فيسهامات الأولى لاا المبحث الأول:

.الةعميمية الفع  ربوية الت  الت    

اغوجيا بيدل بسط نظريالمبحث الثاني: 
 المشروع.

قضايا نظري لبسط المبحث الثالث: 
 بيداغوجيا حلّ المشكلات.

التصور الفكري لبيداغوجيا المبحث الرابع: 
.المشروع وحل  المشكلات عند العمماء العرب القدامى  
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 الةعميمية الفع  ربوية الت  الرؤى الت   فيالإسهامات الأولى المبحث الأول: 

إلى معنى العمؿ،  pragmaتحيؿ كممة البرجماتية في أصميا اليوناني   ة:الفمسفة البرجماتي/ 1

كممة تؤخذ منيا صفة الفعؿ في و  ،بمعنى يمارس عملب PRACTICE الفعؿ ومنيا

PRACTICAL وىي فمسفة عممية أمريكية ظيرت عمى يد ثلبثة مف أعلبـ الفكر  .1 عممي عنىمب

سمـ مشعؿ ىذه الفمسفة مف بعدىـ كؿ تالأمريكي ىـ: تشارلز بيرس، ولياـ جيمس، وجوف ديوي، لي

، وجورج كاونتس، وتشير بعض المعطيات إلى أف مف تمميذ ديوي ولياـ كيمباريؾ، وجوف تشايمدز

ـ، في بحثو الموسوـ بػ  )كيؼ نوضح 1778بيرس ىو أوؿ مف استعمؿ كممة برجماتية سنة 

مسميات عدة منيا: الأداتية  -البرجماتيةغير  -ا(، وقد ألحقت بيذه الفمسفةأفكارن

Instrumentalism والوظيفية ،Functionalism والتجريبية ،Experimentism
  2 . 

فّ    نظرة البرجماتية للئنساف مف منظوره الطبيعي البيولوجي تقدـ لو تصورا يختمؼ كميا وا 

الطبيعي، فتصورىا فيو  وواقعافيزيقية، حيث ربطتو وقربتو مف ا نسبتو إليو النظريات الميتعمّ 

ف ىي مف براجماتييالحقيقة عند اللأف اعتراؼ بقدرة الفرد عمى التغيير ومجابية الواقع ومسايرتو. 

نساف عمى نظرة تصور لنا الإوىذه ال. 3صنع التفاعؿ الكائف بيف الإنساف وما يحيط بو مف أشياء

أنو مخموؽ طبيعي متكامؿ الأبعاد، جسما وعقلب، وروحا. وبذلؾ يكوف الإنساف البرجماتي مختمفا 

 .4تماما عف ذاؾ الإنساف الذي تحدث عنو بافموؼ وأفلبطوف

                                                           

. 53، ص:2014، دمشؽ، دار الفرقد، 1ينظر: ولياـ جيمس، البرجماتية،  تر: وليد شحادة، ط - 1
  

. 114، 113، ص: 2008، عماف، دار يافا العممية، 1ينظر: حمودة عطية، مدخؿ إلى التربية، ط - 2
  

، 2013، عماف، دار المناىج، 1عمي عطية، المناىج الحديثة وطرائؽ التدريس، ط ينظر: محسف - 3
 

. 99ص:     

ينظر:عبد الحفيظ البار، فمسفة التربية عند جوف ديوي ، مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة الماجستير في الفمسفة،   - 4
 

. 76، ص: 2009/2010العموـ الإنسانية والعموـ الإجتماعية، قسنطينة، جامعة منتوري،      
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عميـ، فأصبحت المبادئ البرجماتية ربية والتّ قد تخطت حاجز الفمسفة إلى ميداف التّ يذه الآراء ف

والتي جاءت عمـ. دعائـ أساسية في بناء نظريات تربوية جديدة، ليا جودتيا وفعاليتيا عمى الفرد المتّ 

ومقررات  لكلبسيكية، بتقديميا لمفاىيـ جزئية عف التربية،قميدية اربية التّ ؼ عمى مبادئ التّ كرد عني

 »وىي آراء مستمدة مف نظرة رائد الفمسفة الطبيعية روسو، الذي كاف أوؿ مف. 1دراسية منفصمة 

الذيف  نادى بعدـ صلبحية القديـ، وتنبأ بالعيد الجديد، فأصبح المميـ الأوؿ ليؤلاء المصمحيف،

 .«2حاولوا تطبيؽ نظرياتو عمميا، أمثاؿ يستالوزي، وىربارت وفروبؿ 

ولقد تمخض عف الحركة الطبيعية التي نادى بيا روسو نزعات ثلبث: سيكولوجية،  

دريس بالمقارنة مع بقية ؽ التّ ائكاف لمحركة النفسية أثر كبير عمى طر حيث واجتماعية، وعممية، 

فالفكرة الأساسية التي نادت بيا الحركة السيكولوجية ىي أف التربية ليست عممية  »الحركات، 

غة والأدب، أو أي صناعية، عف طريقيا يعرؼ الإنساف الكثير مف المعمومات، الخاصة بشكؿ المّ 

معمومات شكمية مف أي نوع، ولكنيا عممية نمو طبيعية مف الباطف، أو ىي عممية الإفراج عف 

 .«3تمفة، المغروسة في طبيعتنا القدرات المخ

تربية، ربية زالت تمؾ النظرة الكلبسيكية السمبية لمفي التّ  لحديثةالآراء اتمؾ ومع توىج وتفشي 

سعت إلى بناء شخصية  -ربيةفي التّ  حديثةعد واحدة مف تمؾ النظريات الي ت  والت -فالبراجماتية مثلب

يؤمف  »إذ وفعالية عنصر الخبرة الإنسانية،  إنسانية متكاممة الأبعاد، فرفعت بذلؾ مف قيمة

وأبرز مف ماؿ  «4عمـ بالعمؿ، ويشددوف عمى الابتعاد عف التمقيف والاستظيار البراجماتيوف بمبدأ التّ 

 JOHNإلى المذىب البرجماتي وتأثر بيا الفيمسوؼ والمصمح التربوي الأمريكي جوف ديوي 

                                                           

. 59ص:، 2012دار الجامعة الجديدة،  دط، الاسكندرية،ينظر: عقيؿ محمود رفاعي، التعمـ النشط،  -  1
  

. 25ص: القاىرة، دار المعارؼ، دت، ،2ج،7طصالح عبد العزيز، التربية وطرؽ التدريس، - 2
  

. 26، ص:المرجع نفسو - - 3
  

. 99عمي عطية، المناىج الحديثة وطرائؽ التدريس، ص:  محسف - 4
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DEWEY ربوي بما يتماشى مع والإصلبح التّ  ،جديدالتّ ، الذي دعا في الكثير مف المرات إلى

  لا يتجزأ مف المجتمع. اجزء بعده إياهالعصر الذي يحياه الفرد، 

جدير بالتغير الذي يطرأ الآف  »يقوؿ جوف ديوي عف ضرورة إحداث تغيير في التربية: و 

عمى التربية والتعميـ في مدارسنا، أف يمتد إلى مركز الجاذبية منو، وىذا الانقلبب في التربية لا يقؿ 

في شأنو عف ذلؾ الانقلبب الذي أحدثو كوبرنيكس في عالـ الفمؾ، فقد نقؿ كوبرنيكس محور الفمؾ 

ى نقؿ محور التربية مف البالغ إلى الطفؿ، مف الأرض إلى الشمس، وترمي التربية الحديثة إل

 «1فالطفؿ إذا ىو مركز الجاذبية، والطفؿ إذا ىو الشمس التي تدور حوليا سائر الأفلبؾ الأخرى 

فالتجديد الذي يستيدفو جوف ديوي يمح بضرورة ربط التربية بالعمؿ، والتجربة بالوسائؿ الموجية 

الأخلبقية، علبوة عمى ذلؾ يكوف العقؿ ىو وسيمة لمبحث في مختمؼ شؤوف الحياة الاجتماعية، و 

 .2التجديد مف خلبؿ الوعي بأحواؿ الحياة المختمفة

 أفكار جون ديوي التربوية المتصمة بنظرية المعرفة: 1.1

يذىب ديوي إلى القوؿ بأف المصدر الأساسي لممعرفة ىما الخبرة أ/ الخبرة والنشاط الذاتي: 

راكـ لخبرات الفرد وتفاعمو مع عناصر عممية تّ إلا والنشاط الذاتي لمفرد، فالمعارؼ بحسبو ما ىي 

و أردنا أف نمثؿ عمى ذلؾ فسنأخذ مثاؿ الطفؿ الذي يحاوؿ الاقتراب مف مبيئتو التي يحيا فييا. ف

فواضح مف  رب ىذا الطفؿ مف النار مجددا؟ ولـ؟تلنتساءؿ بعدىا ىؿ سيقو ا،  النار ويمد يده إليي

خلبؿ ىذا المثاؿ أنو سيحدث ىناؾ نشاط يقودنا إلى معرفة، فاقتراب الطفؿ مف النار ولمسيا بيده 

وىما ما  ،سيكسبو معرفة أف النار محرقة ومؤلمة، وما كاف لمطفؿ أف يعرؼ ىذا لولا اقترابو منيا

                                                           

30، ص:2صالح عبد العزيز، التربية وطرؽ التدريس، ج  - 1
  

. 75عبد الحفيظ البار، فمسفة التربية عند جوف ديوي ، ص: - 2
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تراب منيا . ومف ثـ لف يعود للبق1لـ، فيذه التجربة جعمتو خبيرا بنتيجة الاقتراب مف النارسبب لو الأ

 مجددا بما لقيو مف ألـ.

في بناء المنيج الأساس عده عمـ وتّ التربية البرجماتية تركز عمى المتّ  »وىذا دليؿ عمى أف  

تحصؿ خبرة إذف الف «2وسيمة لمعرفة العالـ الخارجي التعميمي، وتؤكد الخبرة الذاتية لمفرد بوصفيا 

جارب، فمف يكوف راكـ مجموعة مف التّ لمطفؿ بعد التجربة، والخبرات في الأخير ىي عبارة عف تّ 

ذا تعددت تجاربو عف النشاط الذي يستيدفو، ما أو تخصص ما، أو مينة ما إلا إ المرء خبيرا بشيء

   فلب خبرة بدوف تجربة. 

فاعؿ مع المجتمع لمباحث متى كاف التّ  يرى ديوي بأف المعرفة تكونتالاجتماعي:  ب/ التفاعل

 . وبيئتو حاضرا، إما بطريقة مباشرة أو غير مباشرة

وقابمة  ،ووظيفية ،تكوف المعرفة أداتيةج/ المعرفة الأداتية والوظيفية والمستمرة والقابمة لمتطبيق: 

غمب عمييا، وىذا مما يجعميا مكيفة مع لمتطبيؽ عندما تساعد الفرد عمى مجابية مشاكؿ الحياة والتّ 

ىا لحاجاتو وأغراضو مف جية أخرى، ولا تتوقؼ أىميتيا عمى بيئتو مف جية، بالإضافة إلى سدّ 

. وعف 3رد اللبحقةالوقت الراىف، بؿ يجب أف تتعداه إلى ما ىو قادـ، مف خلبؿ توجيييا لخبرات الف

عمـ الحقيقي يأتي بعد أف نترؾ المدرسة، ولا يوجد مبرر لتوقفو إف التّ  »ىذه النقطة يصرح ديوي قائلب

لمعرفة غير قابمة لمتطبيؽ ميدانيا،  ذا الرأي يتبيف لمقارئ أف لا جدوى. فمف خلبؿ ى4«قبؿ الموت

                                                           

روت،دار الثقافة، بي دط، ينظر:عمر محمد التومي الشيباني، تطور النظريات والأفكار التربوية، بيروت، - 1
 

. 342ص: ، 1918      

. 99محسف عمي عطية، المناىج الحديثة وطرائؽ التدريس، ص: -  2
  

.342عمر محمد التومي الشيباني، تطور النظريات والأفكار التربوية ، ص: - 3
  

4 2014، الاسكندرية، دار الوفاء لدنيا مصر ، 1عفاؼ عثماف مصطفى، استراتيجيات التدريس الفعّاؿ،ط  -
  

. 16ص:     
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لا يمكف  -مف ىذا الباب –اة المتعمـ قميؿ مف عقبات حيفالمعرفة التي لا تسيـ في التخمص أو التّ 

 مو لمفرد لخدمة مجتمعو وبيئتو التي يحياىا. أف تكوف ليا قيمة، فقيمتيا مقترنة بما تقدّ 

ىا مصدرا ميما اإذا ير  ،: تحظى الطريقة التجريبية عند ديوي بأىمية بالغةد/ الطريقة التجريبية

فكؿ فكرة لا تترجـ إلى عمؿ  .1لمتحقؽ مف صحتيالممعرفة، علبوة عمى ذلؾ تعد الاختبار الأنسب 

ميداني، أو سموؾ مرئي ىي في الواقع باطمة، إذ أفّ الأشياء تزداد قيمتيا بمقدار تحققيا ميدانيا، 

. فإف خرجت تمؾ الأشياء والأفكار عف ىذه القاعدة أصبح 2ميا لممجتمعوبمقدار الإضافة التي تقدّ 

 وجودىا وغيابيا سياف. 

ربوي الأمريكي ديوي لا يتـ في فراغ أو عزلة فكير مف منظور المصمح التّ التّ ر والمجتمع: ه/ التفكي

 والثقافية التي تكوف ،والبيئة التي يحياىا الفرد، فبيئة الفرد مميئة بالمثيرات الاجتماعية ،عف المجتمع

 :3الترتيبعمى  في خمس خطوات ىي والذي يُجسد ،لمفرد الدافع الذي يحممو عمى التفكير

 أف يحدث لدى الفرد شعور بصعوبة أو بمشكمة أو بحاجة ما. -

حميؿ عناصر مشكمتو إلى العقؿ، وىذا ما سيسيـ في الوصوؿ إلى قمب أف يحتكـ الفرد خلبؿ تّ  -

 حديد العوامؿ المسببة ليا.المشكمة وتّ 

 وضع الاقتراحات والفروض المختمفة كحموؿ ممكنة لممشكمة. -

 تيا مف عدميا لكي تكوف حلب لممشكمة المستيدفة.ضية عمى حدة، والنظر في جودّ اختبار كؿ فر  -

لممشكمة  حلب -والتي خضعت لملبحظات دقيقة-مة أف تكوف تمؾ الاقتراحات والفرضيات المقدّ  -

 . يكوف مصيرىا الرفضأف أو تناؿ القبوؿ، أف المستيدفة إما 

                                                           

. 16ينظر: عفاؼ عثماف مصطفى، استراتيجيات التدريس الفعّاؿ ، ص:  - 1
  

. 113ينظر: حمودة عطية، مدخؿ إلى التربية، ص: - 2
  

.  345ينظر: عمر محمد التومي الشيباني، تطور النظريات والأفكار التربوية، ص:  3
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ئؽ ة متعمقة بطراربية أفكارا عدّ في عالـ التّ  قدـ ديويطرق التدريس من منظور جون ديوي:  2.1 

عمـ، وكما سبؽ وأف نوىنا أف ىذه الأفكار مستمدة مف ة عمى المتّ دو دريس، رآىا أكثر فعالية وجالتّ 

، كيمباتريؾرواده عمى غرار ولياـ و وتأثر ب عممية،، الذي ارتضاه ديوي لفمسفتو التّ المذىب البرجماتي

في  الابتدائية النموذجية، توطبقيا في مدرس ،دريسكطريقة ناجعة في التّ رحة أفكار ديوي المقتّ ف

ىي الطريقة المؤسسة عمى مية، و العمّ  مى توسيع نطاقيا في مختمؼ منشوراتووعمؿ ع شيكاجو

 المبادئ التالية: 

ة ربييؤكد ديوي في ىذه النقطة عمى الخبرة في التأسيس لتّ أولا/ الإعلاء من شأن الخبرة المباشرة: 

باستمرارية معرفتو مو الخبرة مف إضافة لمفرد خاصة ما تعمؽ صالحة، وىذا بالنظر لما تقدّ 

فالتمؼ أو الضياع الكبير في  ».1ف ننسى علبقتو الوطيدة ببيئة الفرد ومشكلبتووتجددىا، دوف أ

متأت مف عجزه عف الانتفاع بما يكتسب مف الخبرات خارج  -مف وجية نظر الطفؿ –التربية 

عف  سة نفسيا، وىو في الوقت نفسو عاجزمحيط المدرسة انتفاعا تاما وحرا يجري داخؿ المدر 

 . 2«استعماؿ ما يتعممو مف المدرسة في حياتو اليومية

مميذ في رورة الربط بيف ما يتعممو التّ يؤمف ديوي بض الربط بين المعرفة النظرية والعمل:ثانيا/ 

 المدرسة بما يعيشو في مجتمعو، وبضرورة نقؿ ىذه الخبرات مف داخؿ المدرسة إلى خارجيا.

وماء، وأفّ البذرة التي  بشجرة تـ غرسيا عمى مقربة مف طمى فبستالوزي يرى الإنساف أشبو شيء

في الإنساف، وعمى ذلؾ فميس في طاقة  نمت منيا تمؾ الشجرة تشبو الحواص الطبيعية أو الموروثة

المربيف أف يخمقوا فيو شيئا، مف ىذه الحواص لـ تحممو البذرة التي نشأ فييا، وليس عمييـ إلا أف 

يتعيدوا ىذه البذرة بالنماء حتى يخرج الزرع شطاه ويسوي عمى سوقو فيعجب الزارع، فبدأت تيتـ 

                                                           

. 358ينظر: عمر محمد التومي الشيباني، تطور النظريات والأفكار التربوية ، ص:  1
  

. 83، ص:1978، بيروت، مكتبة الحياة، 2حمد حسف الرحيـ، طيوي جوف، المدرسة والمجتمع، تر: د - 2
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عمـ ومجتمعو، فكؿ وىذا تأكيد عمى الصمة الوثيقة بيف المتّ  .1بالعوامؿ الوراثية، وبعوامؿ إعداد البيئة

  عمـ واقعو المعيش. مة لممتّ عممو ينعكس عمى مجتمعو، لذا ضروري أف تساير العموـ المقدّ شيء يتّ 

يؤكد ديوي عمى أىمية النقطتيف خاصة فيما لاميذ وميولاتهم: مراعاة الفروق الفردية بين الت  ثالثا/ 

فما يجب عد ظاىرة عامة عند سائر الكائنات العضوية، التي تُ لبميذ، دية بيف التّ تعمؽ بالفروؽ الفر 

أف نعيو ىو أف التلبميذ ليسوا عمى مستويات واحدة، بؿ ىناؾ الجيد والحسف والمتوسط والضعيؼ، 

عممي واحد، ولو سممنا ف موقؼ تّ مشابو فرداف مثلب في درجة استيعاب فكرة ما ضتإذ يستحيؿ أف ي

وعميو تكوف الفروؽ  ز معنى ومكانة بعدىا،التساوي بيف الأفراد، لما أصبح لمصطمح التميّ بفكرة 

فيذا  ،«2أساسية في تحديد المستويات العقمية والأداتية الراىنة والمستقبمة للؤفراد ركيزة  »الفردية 

اؿ في فعّ  سيـ بشكؿلبميذ التي تُ الاختلبؼ يجب أف نأخذه بعيف الاعتبار. ناىيؾ عف ميولات التّ 

 .عيـ إلى بذؿ جيد ذاتي كبيرجذب انتباىيـ، ودف

مف منظور الفيمسوؼ  مميذ قيمة ومعنى بالنسبة إليه:مة لمت  يجب أن يكون لمواجبات المقد  رابعا/ 

 عمـ.عممو قيمة عند المتّ تعميـ فعالا متى تحقؽ لمشيء المراد تّ الأمريكي ديوي يكوف الّ 

 projectدعا ديوي إلى نيج طريقة المشروع  تعمم:المشكلات في ال   طريقة المشروع وحل  خامسا/ 

method  ّالمشكلبت أيضا  لبميذ بمعية طريقة حؿّ في تنظيـ خبرات الت problem solving 

method ة منيا:عدّ  توىذا لاعتبارا 

المرتبة الأولى، لبميذ والرفع مف شأنيا بجعميا في إف لممشروع ميزة تتمثؿ في اىتمامو بميولات التّ  -

عمـ وليست كغاية في حد ف ننظر إلييا كوسيمة لمتّ ئؽ والمعمومات ، والتي يجب ألتمييا مباشرة الحقا

 ذاتيا.

                                                           

. 28، ص: 2صالح عبد العزيز، التربية وطرؽ التدريس، ج - 1
  

. 180حمودة عطية، مدخؿ إلى التربية، ص: - 2
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د، وىذا اؿ والجيّ عميـ الفعّ التّ  ياالمشكلبت مف منظور ديوي طريقة يتأسس مف خلبل طريقة حؿّ   -

مميذ، ليا أىمية عند التّ  ،يقوـ عمى وجود مشكمةد عمـ الجيّ التّ  عمى أفّ  مبدأ الذي ينصّ اللقياميا عمى 

 ويصؿ مف خلبل ،وليا علبقة أيضا بما يعيشو وبما يحتاجو، فتكوف بذلؾ حافزا لقيامو بنشاط ذاتي

 لحؿ ليا. 

الفمسفة البنائية مف بيف الفمسفات الحديثة  تعد:  constructivism theory البنائيةالنظرية / 2

عمـ قادرا عمى بناء معارفو بنفسو، دريسية عدة، والتي مف شأنيا جعؿ المتّ تّ  ئؽاالتي انبثقت عنيا طر 

رؤية في  »دمت النظرية البنائية عمى أنيا :قُ فاعؿ مع بيئتو، وقد أو بمعية أقرانو، مف خلبؿ التّ 

فكير لديو، نتيجة تفاعؿ عمـ، ونمو الطفؿ، قواميا أف الطفؿ يكوف نشطا في بناء أنماط  التّ نظرية التّ 

عمـ المسؤوؿ المباشر في بناء معارفو، ، فيي تدعو إلى أف يكوف المتّ «1قدراتو الفطرية مع الخبرة 

خضاعيا مف خلبؿ الأساس الذي يخدـ المعنى وفؽ تعديلبت ل استحضار المعارؼ السابقة، وا 

عمميف الجديد، أي اكتساب خبرات جديدة، وأف يُدعـ ىذا الجيد الذاتي بنقاش، وحوار مع المتّ 

 لآخريف. فالخبرة ىنا تُشكؿ المحدد الأساسي في بناء المعرفة.ا

عممية  »عممية مف المنظور البنائي ىي عميمية التّ ىذا يفضي إلى القوؿ : إفّ العممية التّ 

، فالنمو المعرفي يزيد «2شخصية تأممية وتحويمية تتكامؿ فييا الأفكار والخبرات ووجيات النظر 

فاعؿ يشكؿ فالتّ   أي بمشاركة الآخريف في تكويف المعاني الجديدة. ويتطور بالتفاوض الاجتماعي؛

عمميف أف يكتسبوا خبرة عمى بناء تركيبات تتطمب مف المتّ  »أىـ سمة في النظرية البنائية، إذ 

                                                           

1 ، القاىرة، عالـ1حسف حسيف زيتوف، كماؿ عبد الحميد زيتوف، التعمـ والتدريس مف منظور البنائية، ط -
  

17، ص:2003الكتب،      

المسيرة،  ، عماف، دار1ط محمد السيد عمي، اتجاىات وتطبيقات حديثة في المناىج وطرؽ التدريس، - 2
 

. 262، ص:2011     
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ر بحسب ىذه النظرية ، فوجود الآخ« 1فكير بطريقة نقدية، والقدرة عمى إقناع الآخريف بآرائيـ والتّ 

عمـ وفي ترسيخ المعارؼ لأىمية تستمد مف خلبؿ زيادة دافعية الطلبب نحو التّ ا ميـ جدا، وىذه

، فالمعرفة مف ىذه الزاوية تبُنى عمميف فيما بينيـنيت عمى الآراء المتبادلة بيف المتّ المكتسبة، التي بُ 

 لا تنقؿ.و 

 Multipleوتندرج تحت ىذه النظرية أيضا نظرية أخرى تعرؼ بمصطمح الذكاءات المتعددة 

intelligence وتعد مف أكثر 1983، والتي ترجع في أساسيا إلى عالـ النفس ىاورد غاردنر عاـ ،

دريس، والتي تكوف ليا القدرة عمى اكتشاؼ حديد الأساليب الأكثر نجاعة في التّ النظريات إفادة في تّ 

مجموعة مف  ». فمصطمح الذكاءات بحسب غاردنر عبارة عف 2مواطف القوة والضعؼ عند المتعمّـ

بناء المعرفة يتـ بأساليب  والنظرية البنائية ترى بأفّ  «الميارات تمكف الشخص مف حؿّ مشكلبتو ...

عمميف، حوؿ مدى تمكنيـ مف استثمار معارفيـ السابقة في حؿّ نشطة، تظير مف خلبليا قدرات المتّ 

 ضعيات تعمّمية جديدة .و المشكلبت الراىنة ضمف مواقؼ و 

ىو تطوير لفكرة أفّ المتعمّـ   Active learningعمـ النشط البنائية لمبدأ التّ فتبني النظرية 

نّما لو مف الإمكانات والمعارؼ  سمح لو بأف يكوف ما يليس وعاء فارغا يحتاج إلى عممية شحف، وا 

القائد في تسيير العممية التعمّمية، والمسؤوؿ الأوؿ عف تنشيطيا، دوف أف نغفؿ دور المعمّـ، الذي 

أثرت البنائية عمى التصورات »في غنى عنو. فقد  ناف تغير أو تقمص دوره إلّا أننا ليسوا  

 مميذ الحاجة إلى البحث الديداكتيكية، حيث وجو الفعؿ التربوي نحو وضعيات تفاعمية، تثير لدى التّ 

 

                                                           

. 55، ص:حسف حسيف زيتوف، كماؿ عبد الحميد زيتوف، التعمـ والتدريس مف منظور البنائية - 1
 

،  08ينظر: عبد القادر محمد عمي شرؼ، النظرية البنائية وطرؽ تدريسيا، مجمة جسور المعرفة، المجمد  - 2 
.43، ص:2022، جواف 2ع     
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ثارة القضايا، وخمؽ فرص المبادرة والإبداع  لذات  ، فكؿ ىذا يأتي تقديرا«1وصياغة المشكلبت، وا 

يمانا بقدراتو عمى تالمتّ   التي تعترضو. المختمفة جاوز العراقيؿتعمـ، وا 

الذي نادت بو  -عمـ النشطأي التّ  –فما يحتاجو القارئ ىنا ىو معرفة ماىية ىذا التعمّـ  

ؽ أو الاستراتيجيات التي تندرج تحتو، ناىيؾ عف الأىمية التي ائالنظرية البنائية، وأىـ الطر 

عمـ النشط مبادئ التي يسري عمييا، في تفسير عممية التعمّـ عند الفرد، وعميو نجد أف التّ يكتسييا، وال

عمـ التي تسمح لمطالب بأف يتحدث ويسمع ويقرأ مجموعة استراتيجيات التّ  » قد قُدـ عمى أنو:

لبت المشك عمـ النشط كذلؾ تدريبات لحؿّ ـ إليو، ويتضمف التّ أمؿ المحتوى المنيج المقدّ تويكتب، وي

 »، كما يُعرؼ أيضا عمى أنو «2ومجموعات العمؿ الصغيرة، ودراسة الحالة، والممارسة العممية 

 .«3عمميف عمؿ إجرائي يمارسو، وينفذه الطمبة داخؿ الفصؿ الدراسي، بمشاركة جميع المتّ 

فالتعريفاف كلبىما اتفقا عمى أمريف اثنيف ىما: الأوؿ منيما عمى أفّ الفاعؿ الأساسي في 

قييـ مقيف والتّ التّ حوؿ جاوز ىنا الصورة التقميدية لممتعمـ، المتمركزة تعمـ، أي نعمـ ىو المتّ مية التّ عم

فقط، في مقابؿ ذلؾ يأتي الأمر الثاني متعمقا بطبيعة الفعؿ التربوي، والمتمثؿ الفعؿ الإجرائي، أي 

نظير، بؿ قوامو زاوية التّ عمـ النشط مف ىذا المنظور لا يركف في طبيقي، فالتّ الفعؿ العممي التّ 

 إجرائية الفعؿ، واستثماره خارج الصؼ الدراسي. 

في العممية شريكا أساسيا عمـ المتّ  تجعؿ مف عمـ النشط عمى مجموعة مف الأسسويقوـ التّ 

 :4مية، والتي نطرحيا في النقاط التالية عمّ عميمية التّ التّ 

                                                           

ي بناء ثقافة المواطنة لدى المعمـ والمتعمـ في ضوء المقاربة بالكفاءات،عيسى خثير، الفعؿ التربوي ودوره ف - 1
 

.10، ص: 2020، 1، العدد8مجمة الحكمة لمدراسات التربوية والنفسية، المجمد   

. 233، ص:محمد السيد عمي، اتجاىات وتطبيقات حديثة في المناىج وطرؽ التدريس - 2  
3 .53عقيؿ محمود رفاعي، التعمـ النشط، ص: -

  

. 236ينظر: محمد السيد عمي، اتجاىات وتطبيقات حديثة في المناىج وطرؽ التدريس، ص: -  4
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 عميمية أيضا.تحديد الأىداؼ التّ  اـ العمؿ وقواعده، وفيظإشراؾ الطلبب في اختيار ن -

عمـ مركزا ليا، بحيث تراعي قدراتو تخذ مف المتّ دريسية التي تّ التّ  تالمجوء إلى اعتماد الاستراتيجيا -

 العقمية، واحتياجاتو المعرفية. 

 القوة والضعؼ لديو.نقاط مساعدة الطالب عمى فيـ ذاتو، واكتشاؼ  -

 عمميف، وتبادؿ الآراء، فكؿ ىذالمتّ واصؿ بيف اف خلبؿ التّ عميمي، مخمؽ جو نشط في الوسط التّ  -

 عميـ. يخمؽ جوا حيويا، تسوده المتعة أثناء التّ 

عمميف الخبرة، عمـ النشط أىميتو مف جممة نقاط، لعؿ أىميا ما تعمؽ بإكساب المتّ ويستمد التّ 

عطاء قيمة ذاتية لقدرتيـ عمى بناء معارفيـ، وغرس القيـ الاجتماعية، مف نمية العمؿ خلبؿ تّ  وا 

عمميف، وتعويدىـ عمى الانضباط عمؽ بزرع الثقة في نفسية المتّ عاوني، دوف أف ننسى ما تّ التّ 

ي عمـ، والتّ . فكؿ نقطة ىنا ليا تأثير كبير في بناء شخصية متكاممة لمفرد المتّ 1والالتزاـ بواجباتيـ

 بو بصفة خاصة.  تنعكس ثمارىا عمى المجتمع بصفة عامة، وعمى الجماعة المحيطة

وبالعودة إلى الحديث عف النظرية البنائية، فيما يتعمؽ بنظرتيا لطبيعة العممية التعميمية 

 :2ـ لنا تصورا قائما عمى افتراضيف ىماقدّ التعّممية، فنجدىا تُ 

 عمـ ىنا يعتمد عمى خبرتوعمـ، فالمتّ يركز ىذا الافتراض عمى الخبرة الفردية لممتّ  أ/ الافتراض الأول:

 الخاصة في بناء معارفو، حيث يشير إلى نقاط أساسية ىامة منيا:

 يبني الفرد معرفتو الخاصة بو بنفسو عف طريؽ استخداـ العقؿ. -

المعرفة  الخبرة ىي المحدد الأساسي لمعرفة الفرد، أي أف معرفة الفرد دالة لخبرتو، وىذا يعني أفّ  -

 عامؿ مع معطيات العالـ المحيط بو.التّ  عمـ وممارستو ونشاطو فيذات علبقة بخبرة المتّ 

                                                           

. 63ينظر: عقيؿ محمود رفاعي، التعمـ النشط، ص: -  1
  

. 181، ص:2013، عماف،  دار المسيرة، 3عفت مصطفى الطناوي، التدريس الفعّاؿ، ط - 2
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لا تنتقؿ المفاىيـ والأفكار والمبادئ مف فرد لآخر بمعناىا نفسو، فالمستقبؿ ليا يبني لنفسو معنى  -

 خاصا بو.

جريبي وخدمتو، كيؼ مع تنظيـ العالـ التّ ييتدي ىذا الافتراض إلى عامؿ التّ ب/ الافتراض الثاني: 

ىي العممية العقمية التي يصبح الفرد  فالعممية المعرفيةوليس اكتشاؼ الحقيقة الوجودية المطمقة، 

والربط  ،والتذكر ،والانتباه ،والإدراؾ ،بمقتضاىا واعيا بموضوع المعرفة، وىي تشمؿ الإحساس

فتعني حقيقة الأشياء كما ىي معمومة  الحقيقة الوجودية المطمقةأما و والاستدلاؿ وغيرىا،  ،والحكـ

 عند الله سبحانو وتعالى.

عمـ القائـ عمى الفمسفة البنائية يقوـ التّ  :عمم عمى ضوء الفمسفة البنائيةالمبادئ الرئيسة لمت   1.2

 :1عمى جممة مف المبادئ منيا

قائـ عمى بناء  عمـالتّ  يشير ىذا المبدأ إلى أفّ  م عممية بنائية نشطة وغرضية التوجه.التعم  أ/ 

راكيب جديدة تعمؿ عمى تفسير، وتنظيـ خبرات الفرد، في ضوء العالـ المحيط بو، وأنيا تكتسي تّ 

زي النشاط حيف يبذؿ الفرد جيدا عقميا لاكتشاؼ المعرفة بنفسو. أما عف القوؿ عنيا إنيا غرضية 

مشكمة يواجييا، أو  التوجو؛ فتأتي مف باب سعي الفرد إلى تحقيؽ أغراض معينة، تعمؿ عمى حؿّ 

عمـ، وقوتو الذاتية لتحقيؽ الأىداؼ ـ إجابة عف أسئمة محيّرة، وغيرىا مما يزيد مف نشاط المتّ تقدّ 

 المنشودة. 

بناء  يبيف ىذا المبدأ أفّ عمم ذي المعنى: رط أساسي لبناء الت  المعرفة القبمية لممتعمم شب/ 

عمـ المعارؼ الجديدة يتطمب تفاعلب مع المعارؼ السابقة، باعتبارىا المكوف الأساسي في عممية التّ 

و بإمكاننا أف نعدؿ الداخؿ، نّ نسانية نوعاف: داخمية وخارجية، وا  الخبرة الإ فقد قيؿ إفّ  ذي المعنى.

                                                           

. 183، 182، التدريس الفعّاؿ، ص:ينظر: عفت مصطفى الطناوي - 1
  



 الفصؿ الأوؿ:.......................... الأصوؿ النظرية لبيداغوجيا المشروع وحؿّ المشكلبت
 

 

24 

عمـ، مف خلبؿ ؿ الفرد المتّ ؛ وىذا اعتراؼ بأىمية المجتمع، والآخر في تشكي1بالاعتماد عمى الخارج

عمـ عممية يكوف للآخر فييا حضور قوي وفعاؿ، كالتّ إحداث تفاعؿ بينيا، والذي تضمنو لنا مواقؼ تّ 

 بالمجموعة، أو بصيغة المشاريع مثلب. 

لمعرفية الممارسة عمى الهدف من عممية التعمم الجوهري إحداث تكيفات تتواءم مع الضغوط اج/ 

ي يمر بيا الفرد غير المتوافقة مع توقعاتو، بالضغوط المعرفية عناصر الخبرة التّ : ونعني خبرة الفرد

في ىذه د والفر. نتيجة مرور الفرد بخبرة جديدة عميو ؛لات كالاضطراب المعرفيافتصدر منيا ح

  حاجة إلى التكيؼ مع تمؾ الضغوطات.  الحالة ب

عمـ مف ىذا المبدأ يعد التّ عمم: لمت  ظروف عمم بمشكمة أو مهمة حقيقية تهيئ أفضل مواجهة المت  د/ 

عمميف بقدراتيـ، لحؿ مشاكميـ بأنفسيـ بعيدا عف المشكلبت فرصة لتنمية ثقة المتّ  القائـ عمى حؿّ 

عمـ ىو صناعة المعنى وليس حفظا لممعمومات الجاىز، وىذا ما يجعميـ يشعروف بأف التّ  الحؿّ 

نما يجب عمى الطلبب  » فمف وجية نظر البنائية العقيمة. لا يمكف منح المعرفة لمطلبب وحسب، وا 

 «2أف يبنوا المعاني الخاصة بيـ 

عمم إعادة بناء الفرد لمعرفته من خلال عممية تفاوض اجتماعي مع ه/ تتضمن عممية الت  

صرا عمى الأنشطة تيسعى ىذا المبدأ إلى توسيع محيط بناء المعاني، حيث لا يجعمو مقالآخرين: 

الذاتية لمفرد فقط، بؿ يتجاوز ذلؾ إلى مناقشة ما وصؿ إليو مف معاف مع الآخريف، وىذا مما يسيـ 

 في إحداث تعديلبت عمييا.

                                                           

. 116ينر: حمودة عطية، مدخؿ إلى التربية، ص: - 1
  

2  الينداوي سي آي سي، وايمر ماريميف، التدريس المتمركز حوؿ المتعمـ، تر: رشا صلبح الدخاخني، -
 

. 41، ص:2017     
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عمـ بما تقره الفمسفة تمخص الأىداؼ التّ م تبعا لمفمسفة البنائية: الأهداف المعرفية لمتعم   2.2 

 :1البنائية في ثلبثة نقاط ىي

اليدؼ الأوؿ الذي تأتي بعده بقية  -أي الاحتفاظ المعرفة -يعد ىذا اليدؼ: الاحتفاظ بالمعرفة -

عمـ الذي ليس لو مخزوف معرفي لا يمكف أف يحقؽ بقية طبيؽ، فالمتّ حميؿ، والتّ الأىداؼ كالفيـ، والتّ 

فمف يستطيع  االأىداؼ، فحتى لو استوعب تمؾ المعارؼ أثناء عرضيا، ولـ يقدر عمى تخزيني

 كتسييا في تيسير عممية التعمّـ عند الفرد.  ، نظرا للؤىمية الكبيرة  التي ترىتوظيفيا مرة أخ

، والذي يشكؿ Apperception: وىو اليدؼ الذي يعبر عنو بمصطمح الاستيعاب فهم المعرفة -

عمـ إلى استثمار خبراتو السابقة، في عمـ النشط، التي تدعو المتّ عاملب أساسيا في تطبيؽ مبادئ التّ 

عمـ المعارؼ السابقة، بالشكؿ الذي رات جديدة، فيذا المبدأ لف يتحقؽ إلا إذا استوعب المتّ بناء خب

 يسمح لو باستحضارىا، وربطيا بالوضعية الجدية الراىنة. 

يتحقؽ ىذا اليدؼ مف خلبؿ المجوء إلى الاستراتيجيات  :الاستخدام النشط لممعرفة ومهاراتها -

عممية، وىي الاستراتيجيات أو الطرؽ التي تتمركز عميمية التّ التي تتميز بنجاعة أكبر في العممية التّ 

حوؿ المتعمّـ، كتمؾ البيداغوجيات التي نادت بيا المقاربة بالكفاءات، واتخذتيا دعامة أساسية 

المعب، الفارقية، الخطأ، المشروع، والوضعية المشكمة ...الخ(، دوف أف  لتحقيؽ أفكارىا ميدانيا)

، وما ليذا النوع مف التعمّـ مف فوائد كبيرة تنعكس Cooperative learningعاوني عمـ التّ ننسى التّ 

يؤكد عمى ذلؾ تصريح  »عمى مستوى التحصيؿ المعرفي، والاجتماعي، والمياري لممتعمـ، بحيث 

عميمية ساعدىـ عمى استيعاب المحتوى عاوف مع طلبب آخريف لمعمؿ عمى المواد التّ الطلبب بأف التّ 

    . «2 بصورة أفضؿ.

                                                           

. 183عفت مصطفى الطناوي، التدريس الفعّاؿ، ص: - 1
  

. 69، التدريس المتمركز حوؿ المتعمـ، ص:وايمر ماريميف - 2
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عمـ، أدوار كؿ مف رسمت الفمسفة البنائية لمتّ  عمم البنائي:عمم في فمسفة الت  أدوار المعمم والمت   3.2

. التعمّمية إلييا ىذه الفمسفةمبادئ التي تستند المعمـ عمى حدة، وذلؾ بما يتماشى مع المتعمـ و ال

 : 1النقاط التاليةعميو يتمخص دور كؿ قطب في و 

عمـ مف منظور الفمسفة البنائية في اكتشاؼ المعرفة، وىو دائما في يتمثؿ دور المتّ  عمم:أ/ دور المت  

في ىذا النمط مف الأساس بحث وتنقيب عف حموؿ يراىا مناسبة لممشكلبت التي تواجيو. باعتباره 

 التعمـ.

عممية، رغـ عميمية التّ ترى الفمسفة البنائية بأفّ لممعمـ دور ميـ في سير العممية التّ  ب/دور المعمم:

مف حجمو مقارنة بما كاف عميو في السابؽ، إلا أنّو لا يزاؿ يشغؿ دورا ميما تتجمى قممت يا أنّ 

 ملبمحو في النقاط التالية :

 تنظيـ بيئة التعمـ. -

 اطيا لممعمومات إذا ألزمت الضرورة ذلؾ.يعد مصدرا احتي -

عمميف ببعض المياـ التي تنجز تحت رقابتو وملبحظاتو الدقيقة، باعتباره أكثر خبرة تكميفو لممتّ  -

 مف جية، وقدوة ليـ مف جية أخرى.

 عميـ بمعية طلببو. يعمؿ عمى توفير المعدات والوسائؿ اللبزمة لإنجاز مياـ التّ  -

المعمـ لا يتجاوز حد تيسير العممية التعميمية التعممية، مف خلبؿ توفير ومف ثـ نرى أفّ دور 

عممية عمـ مع الوضعيات التّ سيؿ تكيؼ المتّ راسية، والعمؿ عمى توفير الظروؼ التي تُ المعدات الدّ 

ليس توزيع المعرفة ولكف تزويد الطلبب بالفرص والحوافز لبناء  »المستيدفة، فالمعمـ البنائي دوره 

فيذا التغير عمى المستوى تسيير العممية  «2عمميف صناع معنى ة، إفّ المعمميف مرشدوف والمتّ المعرف

                                                           

. 186ينظر: عفت مصطفى الطناوي، التدريس الفعّاؿ ، ص: - 1
  

. 269حسف حسيف زيتوف، كماؿ عبد الحميد زيتوف، التعمـ والتدريس مف منظور البنائية، ص: -  2
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عمـ الغد، فمـ يعد الأمر التعميمة التعممية، يأتي مواكبة لمتغير عمى مستوى النظرة المستقبمية لمتّ 

يقتصر عمى كمية المعارؼ الممقنة، بؿ تجاوزنا ذلؾ إلى السعي وراء تنمية ميارة التفكير، أملب في 

ليس بالكثرة  »ترسيخ المعارؼ بطريقة ملبئمة تسمح باستحضارىا لاحقا، وىذه الميمة منيجيا 

الأفضمية . ف«1كونوف الأفضؿ الذيف ي يف يتعمموف ميارات فكرية وبعمؽ ىـوالكـ فالطلبب الذ

 تعطى لمف نجح في استثمارات الخبرات السابقة لحؿّ مشكلبت جديدة راىنة. 

 : socio-constructivist theory النظرية السوسيوبنائية /3

مف أىـ رواد النظرية  lev vegoyskyيعد عالـ النفس الروسي ليؼ فيجويسكي أ/ مفهومها: 

التي تأسست عمى أنقاض النظرية البنائية، لما لقيتو ىذه الأخيرة مف انتقادات نتيجة   السوسيوبنائية

ع المحيط بو مت، ضاربة بذلؾ البيئة والمجفقط عمــ عمى الجيد الذاتي لممتّ تمركزىا في عممية التعمّ 

في عرض الحائط، فبتجاىميا لمعلبقات الاجتماعية لمفرد، تكوف البنائية قد أغفمت نقطة ميمة 

عمـ الفرد، وىي الفجوة التي جاءت النظرية الاجتماعية البنائية لتسد ثغرتيا، مف خلبؿ عممية تّ 

، وعف كمية التفاعؿ ربطيا لخبرات الفرد بعلبقاتو مع مجتمعو، مف زملبء داخؿ الصؼ وخارجو

 الحاصؿ بينيـ.

الفرد جزء لا يتجزأ مف مجتمعو، وأف مختمؼ الأنشطة التي يقوـ بيا ىي  تؤكد عمى أفّ ول

عميمية عمـ في العممية التّ مرتبطة أساسا بما يعيشو ومع مف يعيشو، فيي لا تقصي دور أو جيد المتّ 

نما تجمع بيف جيد عممية، ولا تدعو إلى التّ التّ  عمـ الميكانيكي الآلي الذي تبنتو النظرية السموكية، وا 

 :عمـ مف منظورىا يبنى وفؽ معايير ثلبثة ىيوبيف تفاعمو مع أقرانو مف بني جمدتو، فالتّ  ،عمـمتّ ال

 والاجتماعي. ،والتفاعمي ،المعيار البنائي

                                                           

نظر أساتذة المواد الأدبية ومميكة بكير، واقع تطبيؽ استراتيجية التعميـ القائـ عمى المشروع مف وجية  - 1
 

. 13ص:،  1، العدد15مجمة الواحات لمبحوث والدراسات، المجمدوالاجتماعية،   الشرعية 
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 سيـ في بناء أفكار جديدة، ويساعدهاجتماعيا مع الآخريف يُ يرى فيجوتسكي أف تفاعؿ الطفؿ 

مو الذىني الراىف ومستوى الذىني الممكف في تطوير نموه الذىني وفؽ مستوييف: مستوى الن

Level Of Potential Developmentعمـ تعممو بمفرده، مثؿ ما يستطيع المتّ ، فالمستوى الأوؿ ي

. ليذا 1عمـ الذي يتطمب سندا ودعما مف الآخريففي حيف يكوف المستوى الثاني متمثلب في التّ 

 Jean Piagetأقره جوف بياجيو  ما فعندما نرجع إلى المراحؿ النمائية لمطفؿ نجد أف اختلبفا بيف 

أنو يوجد »في النظرية البنائية، وما قدمو فيجويسكي في النظرية السوسيوبنائية، فيرى الأخير 

ر منو فيؤدي أكبطفلبف في المرحمة النمائية ذاتيا لكف أحدىما يتفاعؿ مع زملبئو أو مع مف ىـ 

 .2«ف يؤدييا الطفؿ الآخر الذي لـ يتعرض لتفاعؿ اجتماعي مماثؿأشياء لا يمكف أ

فتعمـ الطفؿ مف ىذا المنظور يحدث عمى إثر تفاعمو مع الآخريف مف الزملبء والأساتذة 

كيد غوي داخؿ الأسرة أو في حيو أو في المدرسة، فالأوالوالديف والإخوة، وىذا مف خلبؿ الصراع المّ 

تطور بعدىا تلـ يخزف ثـ يستعمؿ ما سمعو منيـ. سيكوف ىناؾ احتكاؾ مع مف حولو، فيسمع ث

فما سيتعممو ويطوره في فترة  وىذا طبعا متأت بحسب فتراتو العمرية، ،إلى المناقشة والحوار حالةال

عممية المادة التّ  النضج أكبر بكثير مما تعممو في الفترة النمائية الأولى. وىذا ما يؤكد ضرورة مراعاة

 العمرية. فئتولمفرد، إذ يفترض أف تكوف مراعية لقدراتو العقمية و  اميالتي نقدّ 

لو أردنا أف نعمـ الطفؿ المغة في المرحمة الابتدائية يجب أف نبدأ معو بالتدريج، بداية  فمثلب

بالأصوات، ثـ المفردة، ثـ الجممة، ثـ النص، وكؿ ىذا يمر بمراحؿ عدة، وليس مف المنطؽ أف 

الأوؿ أف سنو وعقمو لا يسمح  سببنأخذ بالطفؿ مف مستوى الحرؼ مباشرة إلى مستوى النص. فال

                                                           

. 551، ص:2013، عماف، دار المسيرة، 1ينظر: يوسؼ قطامي، النظرية المعرفية في التعمـ، ط - 1
  

رية البنائية الاجتماعية لفيجوتسكي جييدة ضيات، عبد الغني جديدي، تعميـ ميارة القراءة في ضوء النظ - 2
 

، مجمة الأثر لمدراسات النفسية والتربوية، 3، العدد2لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية، خميس مميانة، المجمد
.    119، ص: 2021جواف   



 الفصؿ الأوؿ:.......................... الأصوؿ النظرية لبيداغوجيا المشروع وحؿّ المشكلبت
 

 

29 

لكي  اركيب الجممة وعناصرىالثاني أنو يحتاج إلى معارؼ أخرى تتعمؽ بطريقة تّ  سبب، والبذلؾ

 يصؿ إلى إنتاج نص ما.

ومف المفاىيـ التي تحظى بأىمية بالغة في النظرية السوسيوبنائية مفيوـ منطقة النمو 

( التي استند عمييا فيجويسكي في  ZONE Of Proximal Development)  ZPDالمحتمؿ 

المسافة بيف مستوى التطوير الفعمي، الذي ينشأ  »عمـ والنمو، وعرفيا بأنيا فسيره لمعلبقة بيف التّ ت

. فالمستوى الأوؿ 1«طوير المحتمؿ حدوثومف القياـ بميمة معينة وباستقلبلية تامة، وبيف مستوى التّ 

ديا، أما المستوى عمـ فر يقتصر عمى الجيد الذاتي لمفرد مف غير مساعدة مف الآخريف، فيكوف التّ 

عمـ أو النمو فيو يحتاج إلى مساعدة مف أقراف الفرد المتعمـ، الثاني ىو أعمى مف المستوى الأوؿ والتّ 

 عمـ ىنا بالمساعدة والتوجيو. وىو ما يوضح المخطط التالي:فيكوف التّ 

 
 (: مستويات التعمم عند الفرد وفق النظرية البنائية والسوسيوبنائية 01المخطط )

 

 

                                                           

صالح غيموس، النظرية البنائية الاجتماعية الثقافية فيجوتسكي في المناىج تعميـ المغة الجيؿ الثاني،  - 1
 

.  120، ص: 2017، الشمؼ، مجمة جسور المعرفة، جواف 12، العدد3المجمد      
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عمـ مف الملبمح التي رسميا فيجوتسكي لممتّ النظرية السوسيوبنائية: ظل عمم في خصائص المت  ب/ 

 في نظريتو ما يمي: 

 :the social learnerعمم الاجتماعي / المت  1

 ناه المعرفية ضمف سياقات اجتماعية تفاعمية مما يسيـ في بناء الخبرة لديو.بُ  يطور -

 توليد المعرفة.خريف طريؽ إلى الآمناقشة  -

 .1مف سياقات اجتماعية وليس أحاديةعمـ ضتتولد معرفة المتّ   -

 عمم من منظور النظرية السوسيوبنائية:ج/ أسس الت  

عمما اجتماعيا، لأف معرفة الطفؿ لا تقتصر عمى المغة فحسب، تركيز عمى أف يكوف الفرد مالتّ  -

اعية المحيطة بو، وأيضا ة مف البيئة الاجتمالاستفاد وز ذلؾ إلى اكتساب ميارة عف طريؽإنما يتجا

 تعميـ نفسو.عف طريؽ 

 عمـ عوض الحفظ وتكرار الحقائؽ والمعمومات.التأكيد عمى نمو العمميات المستقمة لمتّ  -

أكيد عمييا مف خلبؿ تشجيع الحوار وخمؽ إعطاء أىمية لمعلبقة القائمة بيف المعمـ والطلبب، والتّ  -

 لمبدأ العمؿ التعاوني. اميذ ومعمميـ، وذلؾ تعزيز لبفرص لممناقشة بيف التّ 

 عمـ فقط.تالمعرفة ضمف سياقات اجتماعية أفضؿ مف المعرفة المقتصرة عمى جيد الذاتي لمم -

 . 2ينمو المتعمـ معرفيا بقدر نموه اجتماعيا -

:إفّ الآراء التربوية التي انبثقت عف الحركات التربوية الحديثة بنيت عمى  وصفوة القوؿ

والمجتمع، فمعرفة طبيعة الطفؿ استوجبت استثمار ما توصمت إليو عامميف أساسيف ىما: الطفؿ 

 كما استثمرت الحركة السيكولوجية التي تزعميا بستالوزي، ومختمؼ الأبحاث التي ظيرت بعده،
                                                           

. 552ينظر: يوسؼ قطامي، النظرية المعرفية في التعمـ، ص: - 1
  

،31ينظر: عبد الغني ديب وآخروف، النظرية البنائية الاجتماعية نماذجيا واستراتيجيات تطبيقيا، المجمد  - 2
 

. 172،173،174،175، ص:2017وـ التربوية، أفريؿ ، قنا، مجمة العم31العدد      
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ة، والاقتصادية، السياسية والثقافيت حوؿ طبيعة المجتمع، وجوانبو المختمفة )الدراسات التي أجري

عمـ، التّ جديدة في  والعقائدية...(، فالربط بيف نتائج القسميف كاف ضروريا لاستحداث طرائؽ تدريسية

شى المسؤوؿ الأوؿ عف بناء معارفو، وتطويرىا بما يتما عمـوذلؾ بجعؿ المتّ ، تتميز بالجودة والفعالية

 عممية جديدة، ذات طابع اجتماعي.مية، وذلؾ ضمف وضعيات تّ مع قدراتو العقمية وميولاتو العمّ 

ربوية عمـ، مستفيدة بذلؾ مف الآراء التّ تّ البنت عميو المقاربة بالكفاءات مبادئيا في  ما وىو 

في نظريتو البنائية، وما أضافو  ميا كؿ مف جوف ديوي بنزعتو البرجماتية، وبياجيومية التي قدّ التعمّ 

جاءت المقاربة ثـ فيجويسكي في النظرية السوسيوبنائية القائمة عمى أنقاض النظرية السابقة. ومف 

ربوية، منيا طريقة بيداغوجيا المشروع بالكفاءات ببيداغوجيات عدة لتجسد ملبمح ىذه الآراء التّ 

ىذه الدراسة لمعالجتيا. والتي ستتضح  المشكلبت، المتاف تشكلبف القضية التي تتصدى وحؿّ 

 معالميا مع توالي فصوؿ ىذه الدراسة. 
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 بيداغوجيا المشروع لبسط نظري المبحث الثاني: 

  :PROJECT METHODأولا: مفيوم بيداغوجيا المشروع 

، فمف عناصرهربوي، تسبقو عممية تجزئة لإفّ وضعنا لتعريؼ شاؼ واؼ ليذا المصطمح التّ 

والمشروع ، فكؿ مصطمح ا المصطمح ألّا وىما البيداغوجيا بتعريؼ مكوني ىذالأفضؿ أف نبدأ 

معرفة مراحؿ تطور مصطمح مف مكننا يُ سدرج يذا التّ فسنعالجو مف ناحيتيف، لغوية فاصطلاحية، 

عميـ؟ وكيؼ لنا أف ربية والتّ المشروع، مف ميداف إلى آخر، وكيؼ انتقؿ ىذا المصطمح إلى ميداف التّ 

 ربية، والديداكتيؾ؟ فكؿ ىذه، كالتّ طمحات عدة متداخمة مع مصطمح البيداغوجيانفرؽ بيف مص

وع بيداغوجيا المشر التساؤلات سيتـ التطرؽ إليو واحدة فالأخرى، ليتسنى لنا في الأخير وضع مفيوـ 

 جديدة في الميداف التربوي.  كاستراتيجية

 : pedagogy 7أ/ البيداغوجيا 

ربويا يوناني الأصؿ، يتكوف مف غوي بعدّىا مصطمحا تّ مف الجانب المّ عرؼ البيداغوجيا تّ  7/لغة1

 والسياقة، كما يحمؿ معنى التوجيووتعني القيادة  gogéوتعني الطفؿ، و pedaشقيف ىما7 

أطمقو اليونانيوف عمى الرجؿ الذي كاف يرافؽ الأطفاؿ  »الذي  (المربي). ومنو جاء اسـ 1والبناء

قويـ أخلاقيـ ومراقبة سموكيـ وعاداتيـ في مدرسة، كما كاف يقوـ بتّ عند ذىابيـ وعودتيـ مف ال

و في الأفؽ ىنا، أساسو تكويف فرد الذي يعمفاليدؼ  .2«الحديث والمشي والمأكؿ ومعاممة الناس

عاوف، بعيدا عف الكراىية والتّ  ،والإخاء ،تسودىا المحبة ،، تربطو صلات وطيدة بمجتمعوصالح

  التي تؤثر سمبا عمى علاقتو بأفراد مجتمعو. ،والانطوائية ،والعداء
                                                           

في ينظر7 العالية جبار، تعميمية المغة العربية في ضوء النظاـ التربوي الجديد، رسالة مقدمة لنيؿ درجة الدكتوراه - 1
  

. 4، ص81057المسانيات التطبيقية، كمية الآداب والمغات، جامعة أبي بكر بف بمقايد، تممساف،   

، القاىرة، الدار المصرية المبنانية،   0حسف شحاتة، زينب النجار، معجـ المصطمحات التربوية والنفسية، ط - 2
  

. 880، ص81127     
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  :اصطلاحا/2

عريؼ جامع مانع لمصطمح وضع تّ  ربوييفوالباحثيف التّ  الكثير مف العمماءحاوؿ لقد 

مف عالـ إلى آخر، لمسنا تباينا في طرحيا  -عف تمؾ المفاىيـ ناتنقيب وأثناء –إلّا أننا  البيداغوجيا، 

 وتخصصو، واليدؼ الذي يسعى إليو. فمثلا  ،بحسب مجالوميا كؿ عالـ، أو باحث بحيث قدّ 

حسب التقميد الإغريقي تشير البيداغوجيا إلى  » الذي يقوؿReswber 1988 7 تعريؼ ريسوبر

لطفؿ، مف حالة طبيعية إلى مجموعة الخطابات والممارسات التي كانت ترمي إلى تدابير انتقاؿ ا

 . «1تخمؽ منو باختصار مواطنا صالحاثقافية، وأف حالة 

نظري المية عامة تزاوج بيف البعد ربوية عمّ ميا جميؿ حمداوي عمى أنيا نظرية تّ كما يقدّ 

ف شكؿ تعمؿ عمى توثيؽ العلاقة بيف المدرس والمتّ و طبيقي، والتوجييي أيضا، والتّ  عمـ، حتى وا 

ثقيفية، إلّا أنيا تتسـ تعممية، والالسموكية، والتّ عمـ، وذلؾ بالنظر في جوانبو اىتماميا الأكبر بالمتّ 

عميمية التعمّمية، في العممية التّ  ي تشاركيا النظرة والاىتماـ ذاتوبانفتاحيا عمى العموـ المختمفة الت

 فس، عمـ الاجتماعمثلا عمـ النّ العموـ ؾ عمـ، أو المعمـ، أو المعرفة، ومف تمسواء تعمؽ الأمر بالمتّ 

 2ـ التخطيط ...الخالمسانيات، وعم

 رس في إطار وظائفوي يستعمميا المدّ مجموع الأعماؿ التّ  »ممثمة في  فيراىا جوتيرأما 

في حيف ىي عند جيمسوف وكوست .3«ربية لجماعة في سياؽ مدرسيوظائؼ نقؿ المعارؼ والتّ 

(Galisson- Coste )«  ّرس لفظ عاـ ينطبؽ عمى ما لو ارتباط بالعلاقة القائمة بيف المد

                                                           

، عماف، الدار المنيجية 0زاير ، سماء تركي داخؿ، اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية، طسعد عمي   1
 

. 002، ص81027     

،8188، طنجة، المركز المتوسطي لمدراسات والأبحاث، 2طلعممية التعميمية التعممية، ينظر7 جميؿ حمداوي، ا - 2
  

. 03ص7     

. 002زاير ، سماء تركي داخؿ، اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية، ص7 سعد عمي - 3
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ا مز بيوأضاؼ عمى ىذا ذكر مجاليف اثنيف تتميّ  1«ربية الطفؿ أو الراشدعميـ أو تّ والمتعمّـ، بغرض تّ 

فكير فمسفي وسيكولوجي في غايات وتوجيات الأفعاؿ قوامو تّ ، والمجاؿ معرفي، أوليما البيداغوجيا 

بواسطتيما، وتندرج ضمف ربية عمى الطفؿ الراشد أو أو التّ  ،عميـالمطموب ممارستيا في وضعية التّ 

يتكوف  الذي وثانييما المجاؿ العممي دريج والمنافسة.بسيط والتّ عمى سبيؿ المثاؿ مبادئ التّ  ،صورالتّ 

عمّميف داخؿ القسـ، وبيذا يمكف تعريؼ البيداغوجيا باعتبارىا والمتّ  ،رسمف مجموع تصرفات المدّ 

 عميمية.وتوظيفيا بارتباط مع وضعية تّ  ،ينةأو إجراءات وتقنيات مع ،دريساختيار طريقة ما في التّ 

المعرفة  »البيداغوجيا عمى أنيا Shulmanوغير بعيد عف التعريؼ السابؽ يعرؼ شولماف

دريسو، مف أجؿ جعؿ راسي لذاتو إلى معرفة المحتوى الدراسي لتّ التي تتعدى معرفة المحتوى الدّ 

والحوارات، وضرب  ،مف خلاؿ الشروحات والتوضيحات ،عمـوقابلا لمتّ  ،راسي سيلاالمحتوى الدّ 

ي تجعؿ المحتوى قابلا للاستيعاب مف الطمبة مثلات التّ الأمثمة والعروض العممية، وغيرىا مف التّ 

 .2«عمى اختلاؼ إفياميـ وبيئاتيـ وخمفياتيـ

في تحديده لمفيوـ البيداغوجيا قد نظر إلييا  السابقة نجد أفّ ريسبوبروكقراءة عف التعاريؼ 

وممارسات تيدؼ إلى خمؽ أو  ،مف وجية عامة، وذلؾ عندما حدد ماىيتيا في مجموعة خطابات

عمما فقط ، فيذا الفرد قد تكويف مواطف صالح، فالمواطف الصالح ىنا ىو فرد مف مجتمع، وليس متّ 

وف صغيرا أو كبيرا، فيذا المفيوـ المحدد قد ينطبؽ مميذا، وقد يكوف عاملا، وقد يكيكوف طالبا أو تّ 

رس تجاه عمى مسؤولية الأب تجاه أبنائو، وعمى الخطيب تجاه أمتو، ولا يقتصر عمى دور المدّ 

طمبتو، وىذا باعتبار البيداغوجيا خطابات وممارسات تأتي بنية إصلاح الفرد، فيي ىنا لا تقتصر 

نما أخذت أبعادا أخرى في شخصية الفرد المتعامَ  ،عميمي فحسبربوي التّ عمى الجانب التّ   ؿ معو.وا 

                                                           

. 002زاير، سماء تركي داخؿ، اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية ، ص7 سعد عمي  - - 1
  

. 001، 002المرجع نفسو، ص7  - 2
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جوتير قد ضيؽ مف دائرة مصطمح البيداغوجيا وحصرىا في  في مقابؿ ذلؾ نجد أفّ  

رس، فيو في ىذه النقطة يتفؽ مع ريسوبر في ماىية مجموعة أعماؿ وممارسات تمحؽ بالمدّ 

ة، ويختمؼ معو في نسبتيا، بحيث مف جي بعده إياىا مجموعة أعماؿ وممارسات، ىذا ،المصطمح

رس، فأخرج بذلؾ كؿ مف الوالديف والإماـ وغيرىما تمؾ الخطابات والممارسات إلى المدّ  جوتير نسب

يسمح بإسقاطيا عمى أي س، مما مف دائرة المفيوـ، في حيف ترؾ ريسوبر المجاؿ مفتوحا أما الجميع

 . تتحقؽ فيو الصفات المطموبة مف المجتمععنصر 

وظائؼ  »حيث قاؿ7  اجد أفّ جوتير قد ضيؽ دائرة المفيوـ أكثر عندما حدد وظيفتيكما ن

، فيو ىنا حدد وظيفة البيداغوجيا التي تكمف في « ربية لجماعة في سياؽ مدرسينقؿ المعارؼ والتّ 

ياؽ الاجتماعي العاـ ياؽ المدرسي، ليخرج بذلؾ السّ ربية، وحدد السياؽ وىو السّ نقؿ المعارؼ والتّ 

مفيوـ جوتير لمبيداغوجيا أكثر دقة ووضوح مقارنة بتعريؼ  الي نرى أفّ ىذه الوظيفة، وبالتّ  عف

 ريسوبر الذي طرحو في صورتو العامة.

وغير بعيد عف جوتير نجد أفّ تعريؼ جيمسوف وكوست لمصطمح البيداغوجيا يجري في نفس 

المعمّـ  7عميمية التعممية وىماسياؽ جوتير، حيث حدد المصطمح بنسبتو وعلاقتو بقطبي العممية الت

والمتعمّـ، مشيرا بذلؾ إلى الغرض المرجو منيا، والمتمثؿ في تعميـ الطفؿ وتربيتو. ومضيفا عمى 

بحث في الغاية التي جعميا في مجاليف7 واحد معرفي ي، ذلؾ ذكر خصائص ىذه البيداغوجيا

ث في تمؾ الممارسات ص بالبحتالممارسات والسموكات، وآخر عممي يخالمرجوة جراء تمؾ 

 والسموكات بعينيا، فيو ىنا يتحدث عف الأجرأة والتطبيؽ.

حيث  واليدؼ الذي نسعى إليو مف خلالياأما شولماف فكاف مفيومو لمبيداغوجيا قوامو الغاية 

ي تأخذ بعيف الاعتبار قدرات والتّ  ،راسيدريس المحتوى الدّ ي تيسر لنا سبؿ تّ عدّىا المعرفة التّ 
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 ةبياف مستوياتيـ الاجتماعية، وكذا ميولاتيـ ورغباتيـ، باعتبارىا عوامؿ مؤثر العقمية، وتّ  عمميفالمتّ 

 ـ ليـ. راسي المقدّ عمميف لممحتوى الدّ اؿ في مدى استيعاب المتّ بشكؿ فعّ 

عريؼ جامع مانع لمصطمح البيداغوجيا، بسبب وضع تّ ة صعوبة في و ثمّ نستنتج أنّ  عميوو 

تضح تأفّ صورتيا قد بدأت تتحدد و ، غير المجاؿ نفسوتداخميا مع مصطمحات أخرى تصب في 

صولا إلى تعريؼ شولماف، ثـ و  ،عريؼ جوتير وجيمسوفمرورا بتّ ف ،دريجيا بداية مف تعريؼ ريسوبرتّ 

عميمية ؽ التّ ائالبيداغوجيا ىي مجموعة الطر  7 إفّ بمفيوـ لمبيداغوجيا فنقوؿبعدىا  يمكننا الخروج إذ 

ي تيدؼ إلى تمكيف المتعمّـ مف بناء راسي، والتّ ؼ الدّ رس داخؿ الصّ ي يقوـ بيا المدّ ربوية، التّ التّ 

 عمميف.معارفو وتنمية مياراتو، وذلؾ بالوقوؼ عمى الخمفيات السيكولوجية والسوسيولوجية لممتّ 

 الديداكتيك والتربية.بالبيداغوجيا / علاقة 3

داخؿ الحاصؿ بيف مصطمح إلى التّ  -في المساحات السابقة مف ىذا العمؿ –كنا قد أشرنا 

ربية والديداكتيؾ، وقمنا إنو مف بيف الأسباب الرئيسة التي تحوؿ دوف البيداغوجيا، ومصطمحي التّ 

المجاؿ نفسو، مما  كونيما تشاركانيا ،تعريؼ دقيؽ واضح جامع مانع لمصطمح البيداغوجياوضع 

بايف، والاختلاؼ القائمة بيف المصطمحات الثلاث، مف خلاؿ يفرض عمينا ضرورة إبراز نقاط التّ 

ومقارنتيا بما قدمناه عف  ربية والديداكتيؾ،لمصطمحي التّ  ،والاصطلاحية، غويةالتعاريؼ المّ عرض 

 تنفيا، والإشكاؿ الذي لحؽ بيا.بس الذي اكرغبة منا في إزالة المّ  البيداغوجيا، وتأتي ىذه الخطوة
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رَبا الشيء يربو رُبُوا ورِباء7 زاد » جاء في معجـ لساف العرب في مادة ربا : مفيوم التربية 1.3

وقد وردت ىذه الكممة في القرآف الكريـ في مواضع عدة منيا قولو تعالى 7  1«ونما. أربيتو7 نمَّيتو

ْـ مِفْ رِبًا لِيَرْبُوَ » ْـ مِفْ زَكَاةٍ تُرِيدُوفَ وَجْوَ المَّوِ وَمَا آَتيَْتُ فِي أَمْوَاؿِ النَّاسِ فَلَا يَرْبُو عِنْدَ المَّوِ وَمَا آَتيَْتُ

ُـ الْمُضْعِفُوفَ  دَقَاتِ وَالمَّوُ لَا يُحِبُّ كُؿَّ »وقولو7  [.726 الروـ« ]فَأُولَئِؾَ ىُ بَا وَيُرْبِي الصَّ يَمْحَؽُ المَّوُ الرِّ

يشير معنى كممة ربا إلى الزيادة والنمو، كما نجد معا . وفي الآيتيف [843]آؿ عمراف7 «كَفَّارٍ أَثِي ٍـ

 وىو النشأة والترعرع ،في مواضع أخرى مف القرآف الكريـ ورود ىذه الكممة بمعنى مشابو ليا

ْـ نُرَبِّؾَ فِينَا وَلِيدًا وَلَبِثْتَ فِينَا »قولو تعالى7 عمى ذلؾ  لااونضرب مث  «مِفْ عُمُرِؾَ سِنِيفَ قَاؿَ أَلَ

 [.05]الشعراء7 

تعاريفيا نتيجة عامميف اثنيف ، الأوؿ يتعمؽ بالزمف  دتأما مف الجانب الاصطلاحي فقد تعدّ 

 وعمـ الاجتماع وغيرىا، فس،النّ  ، كالفمسفة، وعمـأما الثاني فمرده إلى تبايف مياديف بحث واضعييا

درج فيذا التّ المحدثيف. ف بعرضيا عند العمماء القدامىربية بداية قديـ مفيوـ التّ ومف ثـ سنستيؿ تّ 

 . ربية، مف عالـ إلى آخر باختلاؼ زمنو وتخصصوالتّ  عمى مراحؿ تطور مفيوـسيتيح لنا الوقوؼ 

 التربية عند القدماء: 1.1.3

وسيمة  »ربية تعريؼ ابف سينا الذي يرى التّ ربية بمماء القدامى لمفيوـ التّ نستيؿ نظرة الع

وجعمو قادرا عمى اكتساب  ،وخمقيا ،وتكوينو عقميا ،لإعداد النشء في الديف والدنيا في آف واحد

 الحياة نفسيا ميا عمى أنيايقدّ . أما جوف ديوي ف2«صناعة تناسب ميولو وطبيعتو في كسب عيشو

أما  ية اجتماعية،جديد لمخبرة، وعمموتّ  ،عمـ، وبناءوتّ  ،وليست مجرد إعداد ليا فقط، وىي عممية نمو

وضرورة اجتماعية اقتصادية، اقتضتيا حاجة  ،عمميةيي ف k.harris كيفف ىاريس مف منظور

                                                           

.211ص7 ، دت،، بيروت، دار صادر5، المجمد0أبو الفضؿ جماؿ الديف بف منظور، لساف العرب، ط - 1
  

. 08ـ، ص81087، عماف، دار البداية، 0عطية خميؿ عطية، أسس التربية، ط - 2
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يميؿ دوركياـ  نجد إعف ىذه التعاريؼ وغير بعيد  .1لنقؿ المعرفة مف الأجياؿ المتعاقبة  ،المجتمع

التربية ىي  »فيصرح قائلا7  ،( يدلي بدلوه في القضية، ويضع مفيوما لمتربية0604 -0525)

تكويف الأفراد تكوينا اجتماعيا ويتـ ذلؾ بالعمؿ الذي تحدثو الأجياؿ الراشدة في الأجياؿ التي لـ 

 .2«النضج اللازـ لمحياة الاجتماعية بعد، تنضج 

واختلاؼ تبايف ثمة  وأنّ  -ربيةمف خلاؿ ما تـ طرحو مف مفاىيـ لمتّ  –يتضح لمقارئ وعميو 

كؿ نتيجة اختلاؼ نظرة الباحثيف التربوييف للإنساف، سواء مف الجانب العقائدي، أو فييا، والذي تش

ة مف تمؾ الزاوية ربي، فرسـ صورة التّ عمف أثرت فييـ نظرتيـ الفمسفية للإنسافالاجتماعي، ناىيؾ 

ستوى ـ مفيومو لمتربية بعده إياىا تعديلا لسموؾ الفرد، عمى المالتي رآىا منيا؛ فابف سينا مثلا قدّ 

كسابوخمص مف السموكات غير المحمودة، مي، أي التّ الخمقي والعمّ   سموكا آخر يكوف محمودا. وا 

سقاط  مي، فيو في مستيؿ تعريفو لمتربية كاف قد عدّىا ىذه الفكرة أيضا عمى المستوى العمّ  وا 

إلى مصطمح  انزاح تفكيرنا (الديف والدنيا)كممتي فبذكره لوسيمة لإعداد النشء في الديف والدنيا، 

قيد ديف تعاليـ يجب التّ أديب وما يحممو مف معنى، يمكف حممو عمى كممة الديف والدنيا، ففي الالتّ 

حكامو، حتى تكوف ، والدنيا فييا مف الحوادث ما يستوجب تشغيؿ العقؿتركاأو بيا، إما قياما  ، وا 

ربية عند ابف سينا لو كاف مفيوـ التّ  والغاية. فحتى التي ينيجيا الفرد واضحة المسمؾ ةالطريق

مفيوما عاما، غير مقتصر عمى ميداف بعينو، إلا أننا نجد فيو ما دعت إليو الحركات التربوية 

 العممية الحديثة.

ربية، تحدث عف الغاية منيا، والتي تجمت بقولو7 ) وجعؿ ـ مفيوما لمتّ فابف سينا بعد أف قدّ 

إلقاء مسؤولية تعمـ تناسب ميولو ...(، ففي ىذا القوؿ دعوة إلى عمـ قادرا عمى اكتساب صناعة المتّ 

                                                           

. 1، تعميمية المغة العربية في ضوء النظاـ التربوي الجديد، ص7 ينظر7 العالية جبار - 1
  

. 00المرجع نفسو، ص7  2
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) معرفة، تجارة، صناعة، خياطة، لغة ...الخ( عمى عاتؽ الفرد  االصناعة، ميما كانت طبيعتي

عمـ، عمى اكتساب الفكرة حيز الدعوة إلى أف تكوف إقرار بقدرة الفرد المتّ  تعمـ، ومف ثمة تجاوز المتّ 

إقرار في الوقت نفسو بضرورة التخمي عف فكرة تقديـ المقمة الجاىزة، عندما صناعتو بنفسو، وىو 

قاؿ )في كسب عيشو(، أي الإلحاح بضرورة بذؿ جيد ذاتي مف قبؿ ىذا الفرد، وابف سينا لـ 

تقتصر دعوتو، أو إقراره بالجيد الذاتي فقط، بؿ أردؼ ذلؾ بضرورة أف تكوف تمؾ الصناعة 

نص عميو قوؿ ابف سينا فيو تقارب كبير جدا مع ما نادت بو الحركات  المكتسبة بحسب ميولو، فما

 عممي. الأفكار في الفعؿ التربوي التّ  ىذه ، ولنا أف نسقطفي التربية مثؿ البنائيةالحديثة 

أما تعريؼ جوف ديوي بالمقارنة مع تعريؼ ابف سينا، فنجد ىناؾ اتفاؽ عمى فكرة البناء 

عمـ، مف خلاؿ استعمالو لكممات مف وأفّ كؿ ىذا يكوف بمسؤولية الفرد المتّ عمـ والجيد الذاتي، والتّ 

عمـ، فالنمو يكوف مف قبمو، وكذلؾ الحاؿ حيمنا إلى دور الفرد المتّ قبؿ ) نمو، تعمـ، بناء (، وكميا تُ 

دما عن فو جوف ديوي عمى فكرة ابف سينا ىي فكرة العمؿ التّعاونيعمـ، والبناء، إلا أفّ ما أضافي التّ 

تحيؿ إلى وجود عناصر أخرى  -أي اجتماعية –المفظة  يا عممية اجتماعية، فيذهالتربية إنّ قاؿ عف 

 ،بإنجازىاؼ الميمة المكمّ  ـ العمؿ، أوتحيط بيذا الفرد، ومف الأنسب أف يحتؾ بيـ الفرد، ويشاركي

ى المجتمع المحيط ييئة عمتّ جنيو مف تمؾ ال ما ت ّـ إسقاطيا تدؿ عمى ضرورة مف جية، كما أنّ ىذا 

ىناؾ تأثير وتأثر بحسب الفيمسوؼ ربية ىنا تستوجب أف يكوف فطبيعة التّ ، مف جية أخرى بو

 والمصمح التربوي الأمريكي.

و في يا عممية اجتماعية، إلا أنّ أما كيفف ىاريس فإف شارؾ ديوي في عدّه لمتربية عمى أنّ 

 ، فيما تعمؽ بفكرة البناء، والجيدعميو ديوي وابف سيناالوقت ذاتو انزاح عف الفكرة الرئيسة التي اتفؽ 

عممية نقؿ المعارؼ للأجياؿ المتعاقبة، فبتوظيفو يا عمى أنّ ربية ر عف التّ عندما عبّ  عمـ،الذاتي لممتّ 
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دوركايـ ىو مف  إميؿوالنمو وغيرىا. وتعريؼ  ،عمـوالتّ  ،لمصطمح  )النقؿ(، خرج عف مفيوـ البناء

  بف سينا. ي طرحيا جوف ديوي وامؾ التّ تّ رب مف ىذه النظرة أق

 التربية عند المحدثين: 2.1.3

عممية تكيؼ أو تعامؿ بيف الفرد وبيئتو التي يعيش  ربيةأفّ التّ  »الاتجاه يرى أصحاب ىذا 

التي تستيدؼ نمو الفرد في جميع  ،والتأثيرات المختمفة ،عممية تضـ الأفعاؿ. كما أنيا «1فييا

كيؼ مع ما يحيط بو، ومف حيث ما عف طريؽ التّ  ،وتسير بو نحو كماؿ وظائفو ،جوانب شخصيتو

ؼ ىي العمؿ المنسؽ المقصود الياد »ربية . فالتّ 2تحتاجو ىذه الوظائؼ مف أنماط وسموؾ وقدرات

 في طريؽ الكماؿ مف جميع النواحي والسعي بو ،وتكويف الإنساف القابمياتوخمؽ  ،إلى نقؿ المعرفة

ت بأبعاد وسع والشمولية، عندما ألمّ ربية بمفيوميا الحديث قد أخذت في التّ فالتّ  .3«وعمى مدى الحياة

المعرفية والوجدانية والميارية، وأيضا بسعييا أو تبنييا لواجب توفير سبؿ  7شخصية الإنساف الثلاث

 كيؼ بيف الفرد وبيئتو التّ 

 :  DIDACTIQUEالتعميميةمفيوم  2.3

غات الأوروبية مشتقة مف في المّ  Didactiqueكممة الديداكتيؾ  :الديداكتيك لغة 1.2.3

Didaktikos  ّـ بعضنا بعضا" والمشتقة أصلا مف الكممة الإغريقية عمِّ يُ لعمـ أي فمنتّ عني وت

Didaskein  ّعميـ ربية أوؿ مرة كمرادؼ لفف التّ وقد استخدمت ىذه الكممة في التّ  عميـ،ومعناىا الت

الأب الروحي  عدّ (، الذي يُ  Kamenskyأو  Comeniusوقد استخدميا كومينوس أو كامينسكي ) 

فيا بالفف حيث يعرّ  Didàctica magnaـ، في كتابو " الديداكتيكا" 0324لمبيداغوجيا منذ سنة 

ربية أيضا، إفّ متّ عميـ فقط بؿ ليا ليست فنا لمتّ يؼ بأنّ ضّ عميمية، ويُ عميـ في مختمؼ المواد التّ العاـ لمتّ 
                                                           

. 02عطية خميؿ عطية، أسس التربية ، ص7 -  1
  

.02المرجع نفسو، ص7 - 2
  

. 02ص7المرجع نفسو،  -  3
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يصاؿكممة ديداكتيؾ حسب كومينوس تدؿ عمى تبميغ  عريؼ وىناؾ تّ  .1اسالمعارؼ لجميع النّ  وا 

تاف تحملاف معنى أسموب المّ  ،تيكاو  آخر يرى أفّ الديداكتيؾ لفظ أعجمي مركب مف كممتيف7 ديداؾ

 . 2عميـالتسيير في مجاؿ التّ 

ىي عمى  -التي تتبنى المعنى ذاتو -غة العربيةؾ في المّ ومرادفات مصطمح الديداكتي

عميمية دريس وغيرىا. فكممة تّ عميميات، وعمـ التّ دريسية، والتّ عميمية، والتّ 7 التّ ة منيااصطلاحات عدّ 

فعؿ "عمّـ" أي المشتقة مف  ىي الأخرى عميـ، والتيغة العربية ىي مصدر صناعي لكممة التّ في المّ 

مدلالة عمى شيء دوف إحضاره. وفي جامعاتنا نجد مصطمح وضع علامة، أوسمة مف السمات ل

لتخصص في مرحمة الماستر، أو كمقياس استكشافي أكاف اسما غة أكثر استخداما، سواء عميمية المّ تّ 

 غوية.والمّ  ،قديةوالنّ  ،رس في مختمؼ الشعب الأدبيةدّ يُ 

 تعريؼ الديداكتيؾضعت لمصطمح صطلاحية التي وُ عاريؼ الامف بيف التّ  اصطلاحا: 2.2.3

مجموع الطٍّرؽ والأدوات التي تساعد المدّرسيف عمى  »الذي يراىا فيPinchemel  7بينشماؿ 

ذلؾ العمـ الذي  »فيعتبرىا( 8110أكويندي ) ، أما «3عميميـ، وممارسة أفضؿ لمينتيـ.نظيـ تّ تّ 

والقيمية الحاممة  ،والميارية ،دريسية لكؿ الوحدات المعرفيةدريس ويجعميا قابمية تّ يضبط عممية التّ 

كما أننا نجد البروفيسور عمار ساسي  .4«جربة الإنسانيةقوانينيا الداخمة المنطوية عمى عمؽ التّ 

حصيؿ ؽ في تّ ائراسة أنجع الطر يا عمـ يختص بدّ عميمية عمى أنّ يدلي بدلوه في القضية، ويقدـ التّ 

                                                           

، المغرب، مجمة عموـ 14ينظر7 محمد الدريج، عودة إلى تعريؼ الديداكتيؾ أو عمـ التدريس كعمـ مستقؿ العدد - 1
  

. 5، ص81007التربية، مارس  

. 5ينظر7 العالية جبار، تعميمية المغة العربية في ضوء النظاـ التربوي الجديد، ص7 - 2
  

فيصؿ بف مفرح مرعييد العنزي، اتجاىات معممي القرآف الكريـ نحو الوسائؿ التعميمية في المرحمة المتوسطة  - 3
  

بمدينة عرعر، رسالة مقدمة لنيؿ درجة الماجستير في قسـ المناىج وطرؽ التدريس، كمية التربية، جامعة أـ   
     .2ص7 ، 8114-8113 القرى، السعودية،

. 002ص7 ، سعد عمى زاير، سماء تركي داخؿ، اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية - 4
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عميمي( فة )التّ الصّ  ودلالات، وأسموب، فحتى لو أفّ راكيب، غات، التي ىي أصوات، ومفردات، وتّ المّ 

عميمية يكتسي صفات الشمولية، والتعميـ، نظير أطمقت عمى العمؿ الأدبي، غير أفّ مصطمح التّ 

ؽ ائمية لطر الدراسة العمّ  »وتعرؼ أيضا بػ  .1الغاية التي ينشدىا، المتمثمة في تحصيؿ المغات

خضع ليا المتعمموف، قصد بموغ الأىداؼ التعميـ التي ي أشكاؿ تنظيـ مواقؼالتدريس وتقنياتو، و 

 .«2المنشودة عمى المستوى العقمي، المعرفي، الانفعالي، الوجداني، أو الحسي الحركي 

جدىا تتفؽ ن ،عميميةعاريؼ السابقة عف مصطمح التّ دبر فيما حممتو التّ والتّ  وبإمعاف النظر

الية في توصيؿ الجانب سيـ بفعّ تُ  ائؽوتقنينيا، مف خلاؿ نيج طر حوؿ فكرة تنظيـ العممية التعميمية، 

عميمية مؤسسة عمى دور الجانب الوجداني والمياري أيضا، وىذا يحيؿ إلى أفّ التّ  ةالمعرفي، وتنمي

، فيي تبحث في المعمـ مف جية، وعمى طبيعة العلاقة القائمة بينو وبيف المعرفة مف جية أخرى

 عمـ.يسر دور المعمـ، لا دور المتّ ـ، أي التي تُ ميـ، لا لمتعمّ عالوسيمة المساعدة لمتّ 

العلاقة الديداكتيكية القائمة بيف المعمـ  ةفالغاية ىنا تنحصر في النقؿ المعرفي، وتنمي 

تعميمية العاريؼ أي معنى أو مصطمح يجعنا نقوؿ7 إفّ والمعرفة، في مقابؿ ذلؾ لا تحمؿ ىذه التّ 

العلاقة المؤسسة عمى أسس سيكولوجية وسوسيولوجية، ولا تمؾ معمـ مثلا، عمـ بالتيتـ بعلاقة المتّ 

عمى مستوى العلاقات بايف الحاصؿ التّ يذا ، فلياالمعرفة، وكيفية تمثمو عمـ بحتى عف علاقة المتّ 

بيف مجاؿ فصؿ ما بعلاقة دوف أخرى، ىو كؿ عمـ ،  وانشغاؿ القائمة في المثمث الديداكتيكي

 يداغوجيا. البمجاؿ اىتماـ و  ،اىتماـ الديداكتيؾ

                                                           

مجمة الميداف لمدراسات الرياضية والاجتماعيةينظر7 ضياء الديف مسمـ، المسانيات التطبيقية ومجالاتيا،  -  1
 

. 842، ص81817،، مارس01، العدد12والإنسانية، المجمد    

لنيؿ درجة   رسالة مقدمةأـ الخير حجاج، المسانيات التطبيقية ومعالجتيا لطرائؽ اكتساب المغة المكتوبة،  -  2
 

 .8104في المسانيات، كمية الآداب والمغات والفنوف، جامعة جيلالي ليابس، سيدي بمعباس، الجزائر،   الدكتوراه
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   تطور مفيوم الديداكتيك: 3.2.3

الباحث  ،محمد الدريجعند الحديث عف تطور مفيوـ مصطمح التعميمة يحضرنا قوؿ لو 

حُصر  ماالتربوي المغربي، مفاده أفّ كممة الديداكتيؾ قد بدأت تتخذ مسارا تطوريا، وذلؾ بعد

يا ذاؾ النشاط الذي يزاولو مفيوميا في اتجاىيف رئيسييف، الأوؿ منيا ينظر إلى الديداكتيؾ عمى أنّ 

عميمي، الذي يحدث أساسا رس، لتكوف كممة الديداكتيؾ بعدىا مجرد صفة، ننعت بيا النشاط التّ المدّ 

جاه نفسو نجد أف داخؿ حجرات الدرس، والذي يمكف أف يستمد أصولو مف البيداغوجيا. وفي الات

مجرد تطبيؽ ليا، أو فرع مف فروعيا بشكؿ  كممة الديداكتيؾ تستعمؿ كمرادؼ لمبيداغوجيا، أو تعدّ 

عاـ، ودوف تحديد واضح. أما الاتجاه الثاني  فيقوؿ إفّ الديداكتيؾ لـ تعد لاحقة بالبيداغوجيا، بؿ 

 .1بيداغوجياربية أو ما يسمى بالأصبحت ىنا عمما مستقلا بذاتو عف عمـ التّ 

، حيث وضع ىاربرت 06عميـ إلى أواسط القرف كفف لمتّ  »وقد استمر مفيوـ الديداكتيؾ 

Herbert  ّمية لمديداكتيؾ كنظرية لمتّعمـ، أما أبميالأسس العمAbli  افقد اعتبر الديداكتيؾ عمم 

 ديوي وغيرهربية الحديثة مع جوف ظيرت مدرسة التّ  81. ومع مطمع القرف «2لمبيداغوجيا  امساعد

عميمية، واعتبر الديداكتيؾ نظرية عمـ في العممية التّ اؿ لممتّ والفعّ  ،والذي أكد عمى أىمية النشاط الحي

 الممثؿ  عميمية، أو لنقؿ أعادت النظر في العنصر الآخرفمف ثمة وجيت التّ  .3عميـعمـ لا لمتّ لمتّ 

 تمية، تيتـ بالوضعيايعممية لا تعمتّ  ائؽعمـ، مف خلاؿ استحداث طر ، أي المتّ يلممثمث الديداكتيك

          غية تحقيؽ الأىداؼ المنشودة باختلاؼ مجالاتيا ومستوياتيابالتي يخضع ليا المتعمموف، 

                                                           

. 4،5ينظر7 محمد الدريج، عودة إلى تعريؼ الديداكتيؾ أو عمـ التدريس كعمـ مستقؿ، ص7 - 1
  

العنزي، اتجاىات معممي القرآف الكريـ نحو الوسائؿ التعميمية في المرحمة المتوسطة  فيصؿ بف مفرح مرعييد - 2
  

. 8بمدينة عرعر، ص7    

. 00ينظر7 محمد الدريج، عودة إلى تعريؼ الديداكتيؾ أو عمـ التدريس كعمـ مستقؿ ، ص7 - 3
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) المعرفية، الوجدانية، الميارية(، وعميو قد توسعت دائرة الاىتماـ، مف المعمـ إلى المتعمـ، ومف 

 عمـ.عميـ إلى التّ التّ 

عمـ عميمية، التي يحتؿ فييا المتّ الديداكتيكية اىتماميا إلى الوضعيات التّ راسة وقد وجيت الدّ 

دورا أساسيا، في مقابؿ ذلؾ يتحدد دور المعمـ في دائرة تسييؿ عممية التعمـ لمتمميذ، فيما تعمؽ 

. ونقصد بالوضعيات 1حاجاتو، ويتماشى مع القدرات العقمية بالطريقة الملائمة، والمحتوى الذي يسدّ 

عمـ رس والمتّ عممية المرتبطة بالوسط الديداكتيكي الذي يشمؿ المدّ تمؾ الوضعيات التّ  »داكتيكية الدي

 عميـ الحديثومع ىيمنة الرّؤى البنائية مرجعا أساسيا لمتّ  »، «2والمعرفة، ضمف المثمث الديداكتيكي

الوضعية التّدريسية بعض الأبعاد الجديدة وعُرّفت  توالحضور المكثّؼ لمدخؿ الكفايات، أخذ

عمميف عمى التّعمـ باعتبارىا تمؾ الوضعية التّعميمية التّعممية التي يُنظميا المدّرس، ليساعد المتّ 

 .«3الذاتي، ويشترط فييا أف تكوف متنوعة، ومتدّرجة، ودّالة، ومشكمة ...

فضي بالقوؿ7 إف المسائؿ أو القضايا عممية يـ ىذه الوضعيات عمى أنيا وضعيات تّ وتقدي

حكـ في مراحميا تسييرىا، والتّ في الأوؿ الشريؾ عمـ فييا خلاليا سيكوف المتّ مف التي سيتـ طرحيا 

سيقتصر دور الأستاذ عمى التوجيو والإرشاد، وذلؾ عملا ذلؾ مقابؿ قيا، في وتحديد نتائجيا وتطبي

 .عميميةطور الدلالي الذي لحؽ مصطمح التّ بالتّ 

 المسانيات التطبيقية وعلاقتيا بتعميمية المغات: 4.2.3

بدراسات وبحوث أكاديمية  Applied Linguisticsطبيقية سانيات التّ حظي ميداف المّ  

عديدة، سعت أقلاـ أصحابيا إلى سبر أغوار ىذا العمـ، وذلؾ بالنظر في بداياتو الأولى، والكيفية 

بذاتو، وىي الخطوة التي سمحت لمكثير مف الباحثيف وقائما  ،التي  أىمتو لأف يصبح عمما مستقلا
                                                           

. 5ديد، ص7ينظر7 العالية جبار، تعميمية المغة العربية في ضوء النظاـ التربوي الج -  1
  

. 220، ص7التعمميةجميؿ حمداوي، العممية التعميمية  - 2
  

. 58، ص81817 تونس، ، دار التجديد،8رياض الجوادي، مدخؿ إلى عمـ تدريس المواد، ط - 3
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مح الشائع، مف جية، والسعي وراء طسانيات بالمصغة العاـ، أو المّ وبيف عمـ المّ  ،بالتفريؽ بينو

 يؤرخ توضيح معناه العاـ، والقضايا التي يستيدفيا، مف جية أخرى، ومف ثـ نجد عبده الراجحي

ة التطبيقي لـ يظير باعتباره ميدانا مستقلا إلا منذ نحو ثلاثيف عاما، عمـ المغ »فّ إ نشأتو فيقوؿ7ل

ـ، حيف صار موضوعا مستقلا في معيد تعميـ المغة 0613عمى أفّ ىذا المصمح ظير حوالي 

 School ofالإنجميزية بجامعة ميتشجاف .... وفيما بعد أسست مدرسة عمـ المغة التطبيقي 

Applied Linguisticsعدىا الاتحاد الدولي لعمـ المغة التطبيقي ، ثـ تأسس بAILA 1» . 

ارسيف تعد بعض العموـ الإنسانية الإطار النظري الذي ينطمؽ منو الدّ  مف منظور فئة مفو 

ريقة مباشرة، أو كمية، إلّا أنو قد استقى منيا ما طب اى لو لـ تكف إفادتو منيطبيقي، فحتّ غة التّ عمـ المّ 

نماذج مف التعاريؼ التي تعرضت يخدـ الغاية التي ينشدىا، والمشكمة التي يعالجيا، فمما نعود إلى 

عمى سبيؿ التمثيؿ لا  –، نجد فييا ما يؤكد تصور ىؤلاء، و نذكر منيا طبيقيغة التّ عمـ المّ ماىية ل

طبيقي ىو عمـ وسيط يمثؿ غة التّ أفّ عمـ المّ  »عريؼ الذي يرى التّ  -الحصر ولا القصرسبيؿ عمى 

جسرا يربط العموـ التي تعالج النشاط المغوي الإنساني مثؿ عموـ المغة والنفس والاجتماع والتربية، 

 .«2ومعنى ىذا أفّ ىذا العمـ يستند في الحقيقة إلى الأسس العممية النظرية ليذه العموـ. 

 collectiveعمـ المغة التطبيقي مصطمح جامع  »عريؼ ىناؾ مف عدّ التّ  وغير بعيد عف ىذا

term  ّغوية في حؿّ مية، ويستغؿ العموـ المّ يدؿ عمى تطبيقات متنوعة لعموـ المغة في مياديف عم

غة واكتسابيا، سواء كانت المغة الأـ، عميـ المّ غة، مثؿ تّ ذات صمة بالمّ   practicalية مشكلات عممّ 

غة لا يستخدموف ىذا المصطمح إلّا في الإشارة إلى بية، ولذلؾ فإفّ بعض عمماء المّ أو لغة أجن

                                                           

. 5، ص06627القاىرة، دار المعرفة، دط، عبده الراجحي، عمـ المغة التطبيقي وتعميـ العربية، - - 1
  

. 42، ص81127خميؿ حممي، دراسات في المسانيات التطبيقية، مصر، دار المعرفة الجامعية،  - 2
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. وىي الفكرة التي تتفؽ إلى حد بعيد مع  التعريؼ الذي «1فقط  pedagogicalعميمي الجانب التّ 

يبحث عف التطبيقات الوظيفية  »ذلؾ العمـ الذي  طبيقي مغة التّ عمـ الّ  إذ رأى فيقدمو مازف الوعر، 

عمميا لمناطقيف بيا أو غير الناطقيف، بالوسائؿ عميميا أو تّ ربوية لمغة، مف أجؿ تّ البرغماتية التّ 

 «2البيداغوجية المنيجية لتقنية تعميـ المغة البشرية وتعمميا.

 عمـ المعاجـة، منيا غة التطبيقي تتفرع عنو عموـ عدّ فما يجب التنويو إليو ىو أفّ عمـ المّ 

غة باختلاؼ غة الاجتماعي، وتعميـ المّ فسي، وعمـ المّ غة النّ سانيات الحاسوبية، وعمـ المّ رجمة، والمّ والتّ 

فميس لمسانيات التطبيقية حدودا صارمة، فيي عمـ »غوي، وغيرىا مف العموـ درجتيا، والتخطيط المّ 

 نيات التطبيقية ليست تخصصا مغمقاز بالانفتاح عمى مجالات معرفية متعددة، أي أفّ المسايتميّ 

نّما ىي مجاؿ متداخؿ مع مجالات عدة  ،  وتشير الدراسات في ىذا الميداف، أفّ مف بيف ىذه «3وا 

تعميـ المغة سواء  »العموـ كميا لـ يغمب عمى دراسة المسانيات التطبيقية إلا ميداف أو عمـ واحد وىو 

ف تكف معظـ بحوث عمـ المّ لأبنائيا أـ لغير الناطقيف بيا، باعتبارىا ل غة غة أولى أو لغة أجنبية وا 

 .«4طبيقي تتجو إلى تعميمية المغات الأجنبية التّ 

ة، منيا التي ذكرىا البروفيسور صالح بمعيد في طبيقي بخصائص عدّ غة التّ ز عمـ المّ ويتميّ 

 7  5كتابو )دروس في المسانيات التطبيقية(، والتي نجمميا لمقارئ في النقاط التالية

لأنيا مرتبطة بحاجة المتعمـ، وكؿ ما يحرؾ المنتج مف معتقدات وظنوف، وأوىاـ  البرجامتية: -

 لإنجاز الكلاـ.

                                                           

.41خميؿ حممي، دراسات في المسانيات التطبيقية ، ص7 - 1
  

ضياء الديف مسمـ، المسانيات التطبيقية ومجالاتيا، مجمة الميداف لمدراسات الرياضية والاجتماعية والإنسانية،  - 2
 

. 841ص7   

. 2ص7 أـ الخير حجاج، المسانيات التطبيقية ومعالجتيا لطرائؽ اكتساب المغة المكتوبة،- 3
  

. 01، ص06567، القاىرة، دار الفكر العربي، 0محمد فتيح، في عمـ المغة التطبيقي، ط - 4
  

. 08، ص81127دار ىومة،  دط، صالح بمعيد، دروس في المسانيات التطبيقية، الجزائر، - 5
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 حيث يختار الباحث ما يراه ملائما لمتعميـ والتعمّـ. الانتقائية: -

 الة لتعمّـ المغات الأـ، والمغات الأجنبية. لأنو يبحث في الوسائؿ الفعّ  الفعالية: -

7 دراسة الاحتكاكات المغوية التي تحدث في غة الأم والمغات الأجنبيةة التدخلات بين الم  دراس -

غوية، أو في الحالات الخاصة التي يقع فييا محيط غير متجانس لغويا، ودراسة ذلؾ في الجذور المّ 

 عدد المغوي.التّ 

مح المسانيات طغة بعض العمماء إلى جعؿ مصة المّ يعميموقد دفعت ىذه الييمنة لميداف تّ 

الذي أطمؽ عميو تسمية  Wilkinzغة. عمى غرار ولكنز عميمية المّ طبيقية مرادفا لمصطمح تّ التّ 

 Languageالذي نعتو بعمـ تعميـ المغة  Mackeyالدراسة العممية لتعميـ المغة الأجنبية، و مكاي 

didactics أو كدعوة سبولسكي ،Spolsky  لتسميتو بعمـ المغة التعميميEducational 

linguistics 1 ييتـ  »طبيقي ىو عمـ غة التّ ـ فروع عمـ المّ مف أى عمى أنو رؼعُ . فيذا العمـ الذي

بالطرؽ والوسائؿ التي تساعد الطالب والمعمـ عؿ تعمـ المغة وتعميميا، فيو يضع البرامج و الخطط 

    languagesالتي تؤىؿ معمـ المغة لمقياـ بواجبو عمى الوجو الأكمؿ في تعميـ الميارات المغوية 

skills  ... 2مثؿ النطؽ والقراءة والاستماع والكتابة». 

ىما7 ماذا نعمـ؟ وكيؼ نعمـ؟ فالأوؿ اثنيف يتحرؾ في ضوء سؤاليف عمـ  غاتعميمية المّ فتّ 

مية، في حيف ينصب اىتماـ الثاني عمى المنيج أو الطريقة يبحث في المضموف، أي المادة العمّ 

 تطرؽ إلى مختمؼ المصادر التي تفرعالمتبعة في تعميـ ذلؾ المضموف، وبما أنّو قد سبؽ لنا التّ 

غة المغة عمى دراسة عمـ المّ  يةعميمميداف تطبيقية، وأيضا سعينا إلى إبراز ىيمنة سانيات التّ عف المّ 

 ةإجابة السؤاليف السابقيف عمى عاتؽ تمؾ المصادر المذكور جعؿ طبيقي، فإفّ ذلؾ يقودنا إلى التّ 

                                                           

.01بده الراجحي، عمـ المغة التطبيقي وتعميـ العربية، ص7 ينظر7 ع - 1
  

. 43خميؿ حممي، دراسات في المسانيات التطبيقية، ص7 -  2
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عف  غة )المسانيات(، بالإجابةمغة الاجتماعي، وعمـ المّ فسي، وعمـ الّ غة النّ سمفا. إذ ييتـ عمـ المّ 

غة ربية، وبمعية عمـ المّ السؤاؿ الأوؿ، في حيف تكوف الإجابة عمى السؤاؿ الثاني عمى عاتؽ عمـ التّ 

 .1فسي أيضا في بعض الجوانبالنّ 

عمـ، ورفعيا سقؼ غوية المختمفة لممتّ غات بسعييا الدائـ إلى تنمية الميارات المّ عميمية المّ فتّ 

غوية إلى ممكات راسخة، ما كاف ليستقيـ ليا ذلؾ الأفعاؿ المّ الطموح إلى تطوير تمؾ الميارات أو 

فسي، وعمـ غة النّ لولا أف وجيت نظرىا لتمؾ النتائج المتمخضة عف الدراسات التي لحقت عمـ المّ 

سانيات، فتعميمية المغات تقتضي الإفادة الدائمة مف التجارب والخبرات العممية غة الاجتماعي، والمّ المّ 

وما كاف ذلؾ إلا لأف الخبرات الإنسانية في أي حقؿ  »باشرة بتعميـ المغة وتعمّميا التي ليا صمة م

مف حقوؿ المعرفة، بشكمييا النظري والتطبيقي، تقدـ الأدوات المنيجية التي تفي في مجمميا 

  «.2بمتطمبات العمميتيف البيداغوجية والتعميمية عمى حد سواء

عمميف، بغية تحقؽ عممية الاكتساب بشكؿ مى المتّ وكؿ ىذا يأتي مف باب تذليؿ الصعوبات ع

فعّاؿ وسريع، وتكوف ىذه الغاية محققة عند جميعيـ، أو عند غالبيتيـ كأقؿ نتيجة، ويحضرنا في 

غوية، وذلؾ حيف عّدىا سات المّ فس بالدرامف العلاقة التي تربط عمـ النّ  يتشومسكىذا المقاـ موقؼ 

لدراسة  غوية جاءتت المّ يفرقيما لا يتعدى حدود الغاية، فالدراسا مف الدراسات النفسية، وأفّ ماجزءا 

 المغة لأجؿ ذاتيا، في حيف تعالج الدراسات النفسية موضوع الاكتساب المغوي، وتبحث في الطرؽ

 

                                                           

. 84عبده الراجحي، عمـ المغة التطبيقي وتعميـ العربية، ص7 - 1
  

مطبوعات الجامعية ، الجزائر، ديواف ال8أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية حقؿ تعميمية المغات، ط - 2
 

. 0، ص81167     
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والأسباب التي تقؼ وراء تحققو مف عدمو، فالتفاعؿ القائـ بيف العمميف أوجد لنا ما يسمى اليوـ  

 . 1بعمـ المغة النفسي

نصرفت أذىاف الدارسيف عمى اختلاؼ توجياتيـ العممية إلى تكثيؼ الجيود مف ا »ومف ثـ 

وىذا ما  « 2أجؿ تطوير النظرة البيداغوجية الساعية إلى ترقية الأداء الإجرائي في حقؿ التعميمية...

ية استدعى استثمار ما تمخض عف البحوث المسانية، عمى سبيؿ المثاؿ نذكر النظريات التعمم

كالنظرية السموكية، والبنائية، والسوسيوبنائية، التي سعت كؿ واحدة منيا إلى تقديـ تفسير دقيؽ عف 

كيفية حدوث التّعمـ عند الفرد، استنادا لممرجعية الفكرية لروادىا. وىذا ما يتطابؽ إلى حد بعيد مع 

ية أو المفاىيـ المتفاعمة مجموعة مف الأبن »المفيوـ العاـ لمصطمح النظرية التي قٌدّمت عمى أنيا

وجية نظر صاحبيا والأشخاص الذيف يتبنوىا، لتفسير ظاىرة ما  توالتعاريؼ والقضايا التي مثم

 .«3بإيجاد علاقات بيف مجموعة مف المتغيرات لمتنبؤ بظاىرة ما 

فالسموكيوف مثلا قدموا تعريفا لمتعمّـ في ضوء مثير واستجابة، فالتعمّـ مف منظور ىذه  

يشير إلى النية أو القصد وما سوؼ يقوـ بو مف  »النظرية يعرؼ عمى أنو تغير في السموؾ، والذي 

، وبالموازاة مع «4استجابات نحو موضوع الاتجاه سواء بالإقباؿ أو الإحجاـ بالممارسة أو الكؼ.

  لممارسة                    تغير مستمر نسبيا في الميؿ السموكي، وىو نتيجة »ماىية السموؾ عٌرّؼ التعمّـ بأنو 

                                                           

،  8112، القاىرة، مكتبة زىراء الشرؽ، 8ينظر7 تشومسكي نوعـ، المغة والمسؤولية، تر7 حساـ البينساوي، ط - 1
 

. 22ص7     

2 . 11، ص7عبد القادر محمد عمي شرؼ، النظرية البنائية وطرؽ تدريسيا -
 

. 18المرجع نفسو، ص7  - 3
  

مرعييد العنزي، اتجاىات معممي القرآف الكريـ نحو الوسائؿ التعميمية في المرحمة المتوسطةفيصؿ بف مفرح  -  4
  

. 84بمدينة عرعر. ص7     
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عف  Educational psychologyفي كتابو  Gotes جوتس يصرح نفسو الاتجاه ، وفي«1معززة 

موؾ تغيرا تقدميا يتصؼ مف جية بتمثؿ يمكف تعريؼ التعمّـ بأنو تغير الس »مفيوـ التعمّـ فيقوؿ7 

مستمر لموضع، ويتصؼ مف جية أخرى بجيود مكررة يبذليا الفرد للاستجابة ليذا الوضع استجابة 

عمـ لا يعدو أف يكوف أفّ التّ  » Général psychologyفي مؤلفو  J. Guilford، ويرى «2مثمرة 

تغييرا في السموؾ ناتجا عف استثارة ىذا التغيير نفسو في السموؾ، وقد يكوف نتيجة لأثر منبيات 

  «3بسيطة، وقد يكوف أحيانا نتيجة لمواقؼ معقدة 

فمما سبؽ نجد أفّ جؿ التعريفات المقدمة تتفؽ عمى أفّ التعمّـ خاضع لمثيرات خارجية، 

مرئيا، يعني أننا ظاىريا ، والتعمّـ وفؽ ىذا المفيوـ يكوف يفف قبؿ المتعممم استجاباتتتمخض عنيا 

نركز عمى ما نلاحظو فقط، أما ما تعمؽ بالعمميات التصورية عمى المستوى العقمي، فنحف في غنى 

انطمقت منيا باقي نظريات التعمـ فجوة عممية أحدثت وبيذا التجاىؿ تكوف ىذه النظرية قد عنيا. 

لجشطمتية*، التي أعادت الاعتبار لمعمميات القائمة عمى المستوى الذىني، عندما جعمت كالنظرية ا

المتاف سبؽ لنا و بنائية، و يسا قدمتو النظرية البنائية والسو مف الاستبصار مبدأ رئيسا ليا، ناىيؾ عمّ 

معنى التعمـ في أخذ لعممية التعمـ في المساحات السابقة مف ىذه الدراسة، إذ  وأف قدمنا تصورىما

  ىاتيف النظرتيف مسمكا مغايرا عف ذاؾ الذي رسمتو لو النظرية السموكية. 

 

                                                           

بيروت، دار النيضة دط، براوف دوجلاس، أسس تعمّـ المغة وتعميميا، تر7 عبده الراجحي، عمي أحمد شعباف،  - 1
  

. 82، ص06617العربية،      

. 13ت في المسانيات التطبيقية حقؿ تعميمية المغات، ص7أحمد حساني، دراسا -  2
  

. 14المرجع نفسو، ص7  - 3
 

* الجشطمتية7 الجشطمت مصطمح ألماني يعني البينة الكاممة، أو الصيغة الكمية، وىي مف إحدى النظريات التعممية 
فة والفنوف والآداب، المجمس الوطني لمثقادط، المعرفية. ينظر7 مصطفى ناصؼ، نظريات التعمـ، الكويت، 

.  811،ص06527  
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 : PROJECTب/ مفيوم المشروع 

 / المشروع لغة:1

الفعؿ  » مغوية عف أصؿ كممة مشروع نجد أنيا مأخوذة مفالمعاجـ الّ في بحث نلما  

وشُروعا بمعنى تناوؿ الماء فيو، وشَرَعَتْ الدوابُّ في )شَرَعَ(، في مثؿ قوؿ7 شَرَعَ الوارد يَشْرَعُ شَرْعا 

 .1«الماء تَشْرَعُ شَرْعا وشُروعا، أي دخمت فيو. ويقاؿ  شَرَعْتُ في ىذا الأمر شروعا أي خذت فيو

 / اصطلاحا:2

إفّ المشروع ىو الحياة، ىو  »يعرض عبد الكريـ غريب تعريفا عاما لممشروع ىذا نصو7 

لقدرات بشرية نوعية، وىو كذلؾ تعبير عف حيز عممي ممكف بالنسبة الوضع قيد الاستعماؿ 

أي عمؿ  »أما فيما تعمؽ بالمشروع  التربوي فقُدـ عمى أنو  « 2لمحركي ىذا المشروع، والفاعميف فيو

ميداني يقوـ بو الفرد ويتسـ بالناحية العممية، وتحت إشراؼ المعمـ ويكوف ىادفا، ويخدـ المادة 

سمسمة مف النشاط المتنوع يقوـ ». ويراه البعض في شكؿ 3«العممية، وأف يتـ في البيئة الاجتماعية

 .4«الفرد بمفرده أو مع أفراد الجماعة بقصد الحصوؿ عمى بعض الأىداؼ بيا

الفعّالية القصدية التي تجري وتتحقؽ في محيط  »كيمباتريؾ فيعرفو عمى أنو ما أ

. فمف خلاؿ التعاريؼ المقدمة نرى بأنيا اتفقت في نقطة أساسية، وميمة تمثمت في 5«اجتماعي

ربط المشاريع ببيئة المتعمـ ووسطو الاجتماعي مف جية، وألقت مسؤولية تنفيذه عمى المتعمـ مف 

                                                           

. 042ص7 0ج ينظر7 أبو الفضؿ جماؿ الديف بف منظور، لساف العرب، - 1
  

. 26، ص81157، الدار البيضاء، منشورات عالـ التربية، 0عبد الكريـ غريب، بيداغوحيا المشروع، ط - 2
  

. 010، ص81187، عماف، دار المناىج، 2السلاـ جامؿ، طرؽ التدريس العامة، ط عبد الرحمف عبد - 3
  

اة السويس، كمية التربية جامعة قن دط، طلاب الديبمومة المينية تخطيط وتطوير مناىج، أساليب التدريس،  4
 

16، ص81167-8115قسـ مناىج وطرؽ التدريس  بالعريش،     

8101دار البيضاء، إفريقيا لمنشر ، دط، فكير التعمـ إلى تعمـ التفكير،تمحمد شرقي، مقاربات بيداغوجية مف  - 5
 

. 68ص7      
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فالمشروع مف ىذا الباب فرصة لمتبادؿ المعرفي، وفرصة لتنشيط الذىف، وتنمية جية الأخرى، 

 الميارات.

 ج/ النشأة: 

 ماإفّ البحث في البدايات الأولى لظيور بيداغوجيا المشروع أوجد لنا رأييف اثنيف يختمؼ فيي

أصحابيما عف أسبقية الطرؼ المتبنى، حيث نجد الطرؼ الأوؿ مف القضية يؤرخ لظيور 

الإرىاصات الأولى لبيداغوجيا المشروع مع ظيور آراء وجيود المصمح التربوي الأمريكي جوف 

. خاصة فيما تعمؽ بربط المحيط المدرسي بالمحيط الاجتماعي مف جية، وتركيزه عمى عامؿ 1ديوي

اء المعارؼ مف جية أخرى. ويضيؼ أصحاب ىذا الموقؼ أف رغبة تمميذ جوف ديوي الخبرة في بن

المربي الأمريكي ولياـ كيمباتريؾ بإحياء أفكار وآراء أستاذه دفعتو إلى تطوير ىذه الآراء الفمسفية 

التربوية، فوضعيا موضع التنظير بطريقة عممية، كانت طريقة المشروعات منيجيا العممي 

 . 2 0605عاـ

مف القضية نجد الطرؼ الثاني منيا يؤرخ  الأوؿ وعمى عكس ما ذىب إليو أصحاب الطرؼ 

لبداية بيداغوجيا المشروع في التعميـ إلى مربي القرف الثامف عشر والقرف التاسع عشر مثؿ روسو 

حلالو المحؿ المناسب في عممية  وبستالوزي، وىيربات، وفروبؿ، فيؤلاء قد نادوا بحرية الطفؿ وا 

ربية والتعميـ، وجعموه المحور الذي تدور حولو العممية التعميمية التعمّمية، وىو ما دفع بيـ إلى التّ 

                                                           

بيروت،   دط،  ينظر7 إبراىيـ عصمت مطاوع، واصؼ عزيز واصؼ، التربية العممية وأسس طرؽ التدريس، - 1
 

. 23، ص06537النيضة العربية،  دار    

2 0بيدات، مفاىيـ التدريس في العصر الحديث، طينظر7 محمد محمود ساري حمادنة، خالد حسيف محمد ع -
  

.     38، ص81087إربد، عالـ الكتب الحديث،   



وحؿّ المشكلاتالفصؿ الأوؿ7.......................... الأصوؿ النظرية لبيداغوجيا المشروع   

 

 

53 

البحث، والتنقيب عف السبؿ التي تمكنيـ مف تحقيؽ ىذه النظرة في التربية والتعميـ، معتبريف جيود 

 . 1ف التجربة، عمى ميدا06و 05ديوي وآرائو لا تعدو أف تكوف استحضارا لآراء مربي القرنيف 

طريقة  »صورىا عمى أنيالبيداغوجيا المشروع، إذ نجد مف ي تعريفات عدةومف ثـ فقد ظيرت 

مشكمة أو لخدمة غرض، ويتعمـ الطفؿ خلاؿ تجربتو في أداء  مشروع لحؿّ  حعممية، تقوـ عمى اقترا

ي تحقيؽ مف الخبرات، التي تنفعو في حياتو الحاضرة والمستقبمة، وتساعده ف االمشروع كثير 

عمـ ورسـ ليا لمتّ  استراتيجية. ومف ىـ مف عرفيا عمى أساس أنيا 2«مشروعات أخرى مستقبلا 

المشروع إلى ربط التعمـ بالتعمـ المدرسي بالحياة التي يحياىا  استراتيجيةتيدؼ  »ىدفيا فقاؿ7 

ستيدؼ ربط المحيط المدرسي بالمحيط تالمتعمـ خارج المدرسة وداخميا معا، وبعبارة أخرى 

 .3«الاجتماعي وتطبيؽ عمى الأنشطة التي تغمب عمييا الصبغة العممية 

لاميذ في تحدد طريقة المشروع في مجاؿ التعميـ في تقديـ مشروعات لمتّ  »وفي موضع آخر 

 عممية تدور حوؿ مشكلات اجتماعية واضحة، وىي طريقة تشعرىـ بميؿ حقيقيصيغة وضعيات تّ 

لمبحث في تمؾ المشاكؿ والعمؿ عمى حميا حسب القدرات التي يمتمكيا كؿ منيـ، وكؿ ذلؾ تحت 

 . وما يلاحظ عمى ىذه الطريقة أفّ 4«إشراؼ الأستاذ مف خلاؿ اقتراح ممارسة أنشطة ذاتية منوعة

لمشكمة التي يضطمع بيا ب الفرد لخبرات تمكنو مف مواجية اساسي يتمثؿ في اكتساالأمحورىا 

يـ مف تتقوـ عمى فكرة رئيسة ىي التعمـ بالعمؿ والتعمـ حسب رغبة الطمبة وحاجا » فيي .5مشروعال

                                                           

، عماف، دار المسيرة1ينظر7 توفيؽ أحمد المرعي، محمد محمود الحيمة، طرؽ التدريس العامة، ط -  1
 

. 43، ص81167        

.  23رؽ التدريس، ص7إبراىيـ عصمت مطاوع، واصؼ عزيز واصؼ، التربية العممية وأسس ط - 2
 

المجموعة القاىرة،، 0عبد العظيـ صبري عبد العظيـ، إستراتيجيات طرؽ التدريس العامة والإلكترونية، ط  - 3
  

.64،ص7 8102النشر ،      

. 68محمد شرقي، مقاربات بيداغوجية مف تفكير التعمـ إلى تعمـ التفكير ، ص7 - 4
  

.23ينظر7 إبراىيـ عصمت مطاوع، واصؼ عزيز واصؼ، التربية العممية وأسس طرؽ التدريس، ص7 - 5
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أجؿ الحياة، وينبغي أف يأتي التعمـ ذاتيا واستقلاليا أي الطمبة مسؤولوف عف تعمميـ، ودور المعمـ 

 .«1في ىذه الطريقة دور إرشادي وعند الضرورة 

أغمب التعريفات ركزت عمى ضرورة ربط المحيط الاجتماعي  فمما سبؽ عرضو نلاحظ أفّ  

بالمحيط المدرسي، وأف يكوف الأوؿ أساس الثاني، بحيث يستمد المحيط المدرسي المشكمة مف 

عمـ ضمف ىذه يا ركزت أيضا عمى دور المتّ المحيط الاجتماعي الذي يعيش فيو المتعمـ، كما أنّ 

لمشاريع، وفي الوقت نفسو قمصت مف دور المتعمـ حاصرة البيداغوجيا، إذ حممتو مسؤولية انجاز ا

 إياه في الإشراؼ والتوجيو فقط. 

 ثانيا: قضايا بيداغوجيا المشروع: 

مف  -كما أسمفنا الذكر–ربوية التعميمية التعممية مبادئيا وأفكارىا التّ  تستمد بيداغوجيا المشروع

 والنظرية البنائيةالنظرية السوسيوبنائية، و الفمسفة البرجماتية،  عمى غرارعموـ ونظريات عدة، 

مكانة بالغة الأىمية في الميداف التربية والتعميـ، والتي ترجع إلى وتحظى بيداغوجيا المشروع ب

تربية تمكنو مف أف يكوف فردا فاعلا داخؿ مجتمعو، ومشاركا إيجابيا  ،اعتبارات تتعمؽ بتربية المتعمـ

 27عدة، نجمميا لمقارئ في النقاط التالية غير أفّ ذلؾ يبقى رىيف عوامؿفيو، 

إذا تبتعد عف فكرة التعمـ السيؿ، فكؿ مشروع عندىا ميما  تعويده عمى الاعتماد عمى نفسو:/ 1

كانت طبيعتو ودرجة تعقيده ىو يحتاج إلى بذؿ جيد وصبر وسير، لذا يكوف المشروع مف ىذا 

 عمـ عمى مجابية الصعاب ورفع التحدي. الباب فرصة لتعويد المتّ 

العمؿ بالمشاريع يفترض أف يكوف نابعا عف  إفّ استثمار عنصر الإثارة والتشويق في التعمم: / 2

ميولات المتعمميف ونفوسيـ، باعتبارىا تعمؿ عمى سد حاجاتيـ، وىذا مما يعمؿ عمى تحفيز 
                                                           

مميكة بكير، واقع تطبيؽ استراتيجية التعميـ القائـ عمى المشروع مف وجية نظر أساتذة المواد الأدبية والشرعية -  1
  

. 528، ص7والاجتماعية  

. 63فكير، ص7تتفكير التعمـ إلى تعمـ الينظر7 محمد شرقي، مقاربات بيداغوجية مف  - 2
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يـ منخرطيف بشكؿ لا شعوري في عممية عمميف المتردديف أو المتعثريف، لأنيـ سيجدوف أنفسالمتّ 

بناء المشروع ، كما أنيا تنمي قابمية التعمـ عند المتعمميف، في حيف يحصؿ العكس إذا ما كانت 

 تمؾ مشاريع بعيدة عف ميولاتيـ.

يعد ىذا التعمـ فرصة للانفتاح عمى تصورات وآراء الآخريف، وتقبؿ آرائيـ  التعمم المصاحب:/ 3

  الذاتية، وىذا تأكيدا عؿ مبدأ التعاوف والعمؿ الجماعي.وتجاوزه لمركزيتو 

تمثؿ جممة الأىداؼ التي تسعى بيداغوجيا المشروع إلى تحقيقيا ب/ أىداف بيداغوجيا المشروع: 

  17في النقاط التالية

 الربط بيف الفكر والممارسة، بيف الجانب النظري والجانب العممي في عممية التعمـ. -

 ميولات المتعمميف وقدراتيـ.التوافؽ مع  -

 التأسيس لتعمـ يرتكز عمى الأنشطة الذاتية لمتلاميذ. -

 تعديؿ السموؾ واكتساب عادات وخبرات جديدة ومواقؼ إيجابية مف التعمـ. -

 ربط التعميـ بمواقؼ الحياة الاجتماعية. -

 المشروع:  ج/ شروط بيداغوجيا

 27الشروط نفصؿ مضامينيا في النقاط التاليةبيداغوجيا المشروع عمى جممة مف  ترتكز

 يجب أف تكوف لممشروع المختار قيمة تربوية معينة ذات علاقة معينة باحتياجات المتعمـ. -

 الاىتماـ بتوفير المواد اللازمة لتنفيذ المشروع. -

 يجب أف يتناسب الوقت مع قيمة المشروع. -

 وقت أطوؿ. بحيث لا يتجاوز أسبوعيف.ابتعاد المشروع عف التعقيد، وعدـ استغراقو ل -

                                                           

.  61فكير، ص7تمحمد شرقي، مقاربات بيداغوجية مف تفكير التعمـ إلى تعمـ ال - 1
  

. 58ينظر7 وفيؽ أحمد المرعي، محمد محمود الحيمة، طرائؽ التدريس العامة، ص7 - 2
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 يجب أف يتناسب المشروع مع قابمية الطمبة في تصميمو وتنفيذه. -

يرجع إلى التصنيؼ الذي قدمو تصنؼ المشاريع عمى قسميف، القسـ الأوؿ د/ أنواع المشاريع: 

 ولياـ كيمباتريؾ، أما القسـ الثاني فيأتي تماشيا مع عدد المشاركيف في المشروع.

 17قسـ ولياـ كيمباتريؾ المشاريع إلى ثلاثة أصناؼ ىي التقسيم الأول:/ 0

تتجو فييا المشروعات نحو العمؿ ، وىي ذات صفة عممية :) إنشائية(المشروعات بنائية 1.1

نشاء حديقة ...إلخ(  والإنتاج أو صنع الأشياء) صناعة الصابوف، الجبف، تربية الدواجف، وا 

مثؿ الرحلات التعميمية، والزيارات الميدانية التي تخدـ مجاؿ الدراسة : المشروعات استمتاعية 2.1

ويكوف التمميذ عضوا في تمؾ الرحمة أو الزيارة كما يعود عميو بالشعور بالاستمتاع ويدفعو ذلؾ إلى 

 المشاركة الفعمية.

حؿ مشكمة فكرية معقدة، أو حؿ مشكمة مف تيدؼ و  مشروعات في صورة مشكلات: 3.1

التي ييتـ بيا التلاميذ أو محاولة الكشؼ عف أسبابيا، مثؿ مشروع تربية الأسماؾ أو المشكلات 

 الدواجف أو مشروع لمحاربة الذباب والأمراض في المدرسة وغير ذلؾ.

واليدؼ منيا اكتساب بعض الميارات العممية أو ميارات  مشروعات يقصد منيا كسب ميارة: 4.1

 المصابيف.اجتماعية مثؿ مشروع إسعاؼ 

وىنا تقسـ المشاريع حسب عدد الأفراد المشاركيف في انجاز المشروع إلى  التصنيف الثاني:/ 2

 27انوعيف اثنيف ىم

                                                           

. 018، 010عبد الرحمف عبد السلاـ جامؿ، طرؽ التدريس العامة، ص7 - 1
  

. 45،46توفيؽ أحمد المرعي، محمد محمود الحيمة، طرائؽ التدريس العامة، ص7  - 2
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وىي تمؾ المشروعات التي يطمب فييا إلى جميع الطمبة في غرفة  المشروعات الجماعية: 1.2

ـ جميع الطمبة بتمثيؿ مسرحية الصؼ، أو المجموعة الدراسية الواحدة، بالقياـ بعمؿ واحد، كأف يقو 

 أو رواية معينة. 

 وتأخذ ىذه المشاريع نوعيف اثنيف ىما7المشروعات الفردية:  2.2

يطمب إلى جميع الطمبة تنفيذ المشروع نفسو، كلا عمى حدة، كأف يطمب إلى  النوع الأول: 1.2.2

كؿ منيـ أف يرسـ خارطة الوطف العربي، أو أف يمخص كتابا معينا مف مكتبة المدرسة يحدده 

 المعمـ.

مف المشروعات الفردية فيو عندما يقوـ كؿ طالب في المجموعة الدراسية النوع الثاني:  2.2.2

ذ مشروع معيف مف مجموعة مشروعات مختمفة، يتـ تحديدىا مف قبؿ المعمـ أو الطمبة باختيار وتنفي

 أو الاثنيف معا.  

لممشروع أربعة مراحؿ يجب أف يحسف التعامؿ مع كؿ ه/ مراحل تطبيق بيداغوجيا المشروع: 

 17ؿ واحدة منيا وىي عمى الترتيبرحمة نظرا للأىمية التي تكتسييا كالم

وىي أىـ مرحمة مف بيف مراحؿ المشروع الأربعة، حيث تظير أىميتيا في / اختيار المشروع: 1

مدى جدية المشروع المنتقى، الذي يفترض أف يتماشى مع ميولات التلاميذ، ومستمد مف واقع 

حياتيـ، دوف أف ننسى أيضا مراعاتو لقدرات المتعمميف ومستوياتيـ، ناىيؾ عف تنوعيا. لأف 

المحددة تقمؿ مف فرص التنافس، ويكثر فييا ممؿ وقمة الرغبة في البحث، بحيث تكوف  المشاريع

المعمومات ىي نفسيا عند جميع  التلاميذ، وىو ما يفقد روح البحث عندىـ، ويقمؿ مف فرص تنمية 

 مياراتيـ المختمفة.

                                                           

.  012، 018عبد الرحمف عبد السلاـ جامؿ، طرؽ التدريس العامة، ص7 - 1
  



وحؿّ المشكلاتالفصؿ الأوؿ7.......................... الأصوؿ النظرية لبيداغوجيا المشروع   

 

 

58 

 لإنجازفي ىذه المرحمة يتعاوف التلاميذ بمعية معمميـ بوضع خطة / التخطيط لممشروع: 2

المشروع، ومناقشة تفاصيميا مف حيث الأىداؼ والمعرفة ومصادرىا، والميارات والصعوبات 

المحتممة، ويتـ التطرؽ أيضا إلى ما يحتاجونو لمتنفيذ، وتقسـ عمى كؿ عضو مف الفوج ميمة 

خاصة بو، وىذا بعد تقسيميـ إلى مجموعات، وىنا يتدخؿ الأستاذ بصفتو موجيا ومرشدا ومصححا 

 عض النقائص.لب

ىذه المرحمة تعد مف منظور المرحمة الثانية مرحمة تطبيؽ ما تـ تداولو في مرحمة / التنفيذ: 3

التخطيط، فما تـ التفكير بو وتصوره  سابقا يتجسد واقعا في ىذه المرحمة، حيث تبدأ مرحمة النشاط 

بيا، ويبقى الأستاذ  و التي كمؼتميقوـ بميوالحركة والعمؿ بجدية، فكؿ عضو مف أعضاء الفوج س

ذليؿ الصعوبات، ومساعدتيـ عمى إتماـ العمؿ في وقتو تدائما يشرؼ ويوجو ويتابع صيرورة العمؿ ل

 المحدد.

ىنا يتـ عرض نتائج المشروع، وتتـ مناقشة ما تـ تنفيذه، ومدى تمكف أصحاب / التقويم: 4

فرصة تتاح لمتلاميذ لمناقشة  المشروع مف بحثيـ، ومدى إلماميـ بجوانب البحث كما وكيفيا، وىي

 آراء بعضيـ البعض والتبادؿ النقد فيما بينيـ، فمف حؽ التلاميذ أف يتساءلوا7

لى أي لى أي مدى أتاح لنا المشروع فرصة إ نمو خبراتنا مف خلاؿ الاستعانة بالكتب والمراجع؟ وا 

ى أي مدة ساعدنا في أتاح لنا فرصة التفكير الجماعي والفردي في المشكلات ذات أىمية؟ إل دىم

 .توجيو ميولاتنا نحو اتجاىات جديدة
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 17لبيداغوجيا المشروع مزايا عدة مف بينياو/ مزايا بيداغوجيا المشروع:  

التي يستمد الموقؼ التعميمي حيويتو مف ميوؿ وحاجات التلاميذ وتوظيؼ المعمومات والمعارؼ  -

 يحصؿ عمييا التلاميذ داخؿ الفصؿ.

شاطات متعددة تؤدي إلى التلاميذ بوضع الخطط لذا يتدربوف عمى التخطيط كما يقوموف بنيقوـ  -

 رات جديدة متنوعة.إكسابيـ خب

 مثؿ تحمؿ المسؤولية والتعاوف والإنتاج.، تنمي بعض العادات الجيدة عند التلاميذ  -

 تلاميذ.  تتيح حرية التفكير وتنمي الثقة بالنفس، وتراعي الفروقات الفردية بيف ال -

البعض  بالرغـ مف المزايا التي تتميز بيا بيداغوجيا المشروع إلا أفّ ز/ عيوب بيداغوجيا المشروع: 

 27منيا ، ونذكربعض العيوبيعدد ليا 

 صعوبة تنفيذىا في ظؿ المناىج وكثرة المواد المقررة. -

المراجع والأدوات والأجيزة تحتاج إلى إمكانات ضخمة مف حيث الموارد المالية، وتمبية متطمبات  -

 وغيرىا.

 افتقار الطريقة إلى التنظيـ والتسمسؿ. -

 المبالغة في إعطاء الحرية لمتلاميذ، وتركيز العممية التعميمية حوؿ ميوؿ التلاميذ. -

قد قوّت صمة المتعمـ  -مف خلاؿ ما تـ طرحو مف قضايا -وعميو تكوف بيداغوجيا المشروع

ف كمفتو بتسيير أنشطتيا، ومناقشة جزئيات قضاياىا، وتحديد نتائجيا، مف بالمادة المعرفية؛ بعد أ

جية، وشجعت عمى التعمـ التعاوني، وأكدت عمى أىميتو، و مدى فاعميتو في تنمية الجانب 

المعرفي والوجداني والمياري مف جية أخرى. وما نادت بو بيداغوجيا المشروع، وما تبنتو مف 
                                                           

الحراش، المعيد الوطني لتكويف مستخدمي    دط، عبد الله قمي، فضيمة حناش، الشامؿ في عموـ التربية،  -  1
  

.  011، ص7 8116وتحسيف مستواىـ، التربية    

. 011المرجع نفسو، ص7  - 2
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عممي، فذلؾ ليس حكرا عمى العموـ الدقيقة، ولا عمى عمى أي نشاط تّ  مبادئ والقيـ، يمكف إسقاطو

غير أفّ القضية عميميا، غة وتّ عمـ المّ العموـ الإنسانية، أي نستطيع استثمار ىاتو البيداغوجيا في تّ 

اليدؼ ىنا، تبحث في إمكانية استثمارىا بيداغوجيا في تعمـ المغة العربية عامة، والتراكيب المغة 

 خاصة، وفي الكيفية التي تتـ بيا. وذلؾ قبؿ البحث في مدى فاعميتيا مف عدميا. 
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بيداغوجيا حلّ المشكلات قضايا لنظري ط بسالمبحث الثالث:   

 :PROBLEM SOLVING METHOD / مفهوم بيداغوجيا حل المشكلات1

 : PROBLEMالمشكمةأ/ 

، فنقوؿ  ؿ  ك  ش  أ   مأخوذة مف الفعؿ (مشكمة)التشير المعاجـ العربية أفّ لفظة   :لغةالمشكمة  /1

وجاء في  .1ويقاؿ أيضا: أشكؿ الكتاب كأنو أزاؿ بو إشكالو والتباسو ،التبسبمعنى الأمر أ ش ك ؿ 

والأشكمة  وأشكؿ الأمر: التبس كشك ؿ  والنخؿ: طاب رُط بُو، وأمور أشكاؿ: ممتبسة،»المحيط 

  .2«المّبس

حالة شؾ وحيرة تتطمب  »عندما نعود إلى المفيوـ العاـ لممشكمة نجدىا تدؿ عمى  اصطلاحا:/ 2

لى الوصوؿ إلى الشعور بالارتياح  . أو ىي قضية 3«القياـ بعمؿ بحيث يرمي إلى التخمص منيا وا 

 JOHN. ويعرفيا جوف ديوي  4غامضة تتطمب حلا ميما سواء أكانت صغيرة الحجـ أو كبيرة

DEWY  وما يمكف تدوينو عمى ىذه التعاريؼ 5«شيء يثير الشؾ وعدـ التأكد أي »عمى أنيا .

المقدمة أف جميعيا اتفقت عمى الحالات أو المؤشرات نفسيا، في تحديدىا لمفيوـ المشكمة، مف 

 الحيرة والشؾ والغموض.

                                                           

،1986لبناف، مكتبة لبناف،  دط، ينظر: محمد بف أبي بكر بف عبد القادر الرازي، مختار الصحاح، - 1
 

.  145ص:     

. 881، ص:2008القاىرة، دار الحديث، دط، مجد الديف محمد بف يعقوب الفيروز آبادي، قاموس المحيط،  - 2
  

.  137عبد الرحمف عبد السلاـ جامؿ، طرؽ التدريس العامة ص: - 3
  

، الرياض، مكتبة الرشد1ينظر: إيماف محمد سحنوف، زينب عباس جعفر، استراتيجيات التدريس الحديثة، ط - 4
 

. 205، ص:2014      

. 188سعد عمي زاير، سماء تركي داخؿ، اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية، ص:  - 5
 



انفصم الأول:.......................... الأصول اننظرية نبيداغوجيا انمشروع وحمّ 
 انمشكلات

 

 

62 

حالة يشعر فييا التلاميذ بأنيـ »أما عف المشكمة في معناىا تربوي فيي لا تخرج عف كونيا 

. 1«أماـ موقؼ قد يكوف مجرد سؤاؿ يجيموف الإجابة عميو أو غير واثقيف مف الإجابة الصحيحة

حالة يشعر منيا التمميذ بعدـ التأكد والحيرة أو الجيؿ »عمى أنيا المشكمة تعرؼ وفي تعريؼ آخر 

موقؼ يكوف فيو الفرد مطالبا  »وىي أيضا. 2«حوؿ قضية أو موضوع معيف أو حدوث ظاىرة معينة

بإنجاز ميمة لـ تواجيو مف قبؿ، وتكوف المعمومات المزود بيا ىذا الفرد غير محددة تماما لطريقة 

 . «3الحؿ 

في طابعييا العاـ والتربوي؛ وىي رؤية تكونت لمشكمة ومف ثـ فإننا نممس تشابو بيف تعاريؼ ا

لو أثناء سعيو منيما عمى وجود حالة غير طبيعية في الفرد المتعمـ، تحدث مف خلاؿ تأكيد كؿ 

بيف السؤاؿ والمشكمة، فميس  يجاد حؿ لممشكمة التي أمامو. وىذه الحالات ىي التي تزيؿ المبسلإ

ف  فمثلا لو سأؿ الأستاذ التمميذ قائلا: ما  كانت بداية المشكمة عمى شكؿ سؤاؿ؛كؿ سؤاؿ مشكمة، وا 

أف يكوف كأو ارتباؾ، أو  ،أو تردد ،اسمؾ؟ فسيجيب التمميذ مباشرة ويصرح باسمو دوف أية حيرة

عرفي فيما يتعمؽ بالحفظ والفيـ والتطبيؽ، التي يصاغ مسؤاؿ ضمف المستويات الأولى لممجاؿ الال

فييا اليدؼ بمثؿ الأفعاؿ التالية أف يحدد،  يذكر، يسمي ...الخ مف الأفعاؿ التي لا تتعدى حدود 

وعدـ اتزاف، وغيرىا مف  ،وحيرة ،حالة شؾ ولا يدخمو في ،المتعمـ ؾبر السؤاؿ الذي لا يُ ف الاسترجاع،

 مؤشرات المشكمة لا يمكف أف يكوف مشكمة تدعو إلى تفكير عممي عميؽ.

 

 

                                                           

. 137عبد الرحمف عبد السلاـ جامؿ، طرؽ التدريس العامة، ص: - 1
  

. 205إيماف محمد سحنوف، زينب عباس جعفر، استراتيجيات حديثة في التدريس، ص: - 2
  

. 278، ص: 2003، القاىرة، عالـ الكتب، 1ف، التدريس نماذجو ومياراتو، طكماؿ عبد الحميد زيتو  - 3
  



انفصم الأول:.......................... الأصول اننظرية نبيداغوجيا انمشروع وحمّ 
 انمشكلات

 

 

63 

  بيداغوجيا حل المشكلات:ب/ 

إلى جيود الفيمسوؼ والمصمح  -الدراسةبداية كما سبؽ ذكره في  –ترجع أصوؿ ىذه الطريقة 

الفرد يتعمـ مف خلاؿ المشكلات التي تواجيو، فالمشكمة  التربوي الأمريكي جوف ديوي، الذي رأى أفّ 

التي يتحدث عنيا ديوي يجب أف تستمد أىميتيا مف معياريف ميميف ىما: الطالب والمجتمع. وىي 

استنادا  –المشكلات  بيداغوجيا حؿّ ف. 1الطريقة التي أطمؽ عمييا اسـ الأسموب العممي في التفكير

تصور عقمي ينطوي عمى سمسمة  »سموب في التدريس قائـ عمى :قُدمت عمى أنيا أ -ليذا المعطى

، ويعرفيا مجدي «2مف الخطوات المنظمة التي يسير عمييا الفرد بغية التوصؿ إلى حؿّ لممشكمة 

ميارة حؿّ المشكلات ىي الممارسات والنشاطات العقمية والسموكية  »عبد العزيز إبراىيـ: بقولو: إفّ 

رشاد المعمـ، بيدؼ الوصوؿ إلى الحؿّ الصحيح التي يؤدييا التمميذ منف ردا أو تحت توجيو وا 

 ،  «3لنظريات وتماريف المواد الدراسية 

طريقة تدريسية حديثة تعمؿ عمى تنمية ميارات المتعمميف وتطورييا، مف خلاؿ فيي إذف 

عمميف خمؽ وضعيات تعممية تكوف المشكمة أساسيا الأوؿ، مراعيف في ذلؾ القدرات العقمية لممتّ 

عمميف، وتدفعيـ إلى استحضار حيث تعمؿ ىذه المشكمة عمى إثارة اىتماـ المتّ  المعرفية، واحتياجاتيـ

الوضعية  -غير أفّ ليذه الوضعية التعممية عنيا. مكتسباتيـ القبمية وتجنيدىا لموصوؿ إلى حؿّ 

                                                           

، 1طينظر: محمد محمود ساري حمادنو، خالد حسيف محمد عبيدات، مفاىيـ التدريس في العصر الحديث،  - 1
 

.  2012إربد، عالـ الكتب الحديث،   

نرجس زكري، التعميـ بالحاسوب وأثره في تنمية ميارة حؿّ المشكلات لدى تلاميذ الثانية ثانوي عموـ تجريبية،  - 2
  

رسالة مقدمة لنيؿ درجة الماجستير في عمـ التّدريس، كمية الآداب والعموـ الإنسانية، جامعة قاصدي مرباح، ورقمة،  
. 16ص:  

. 16ص: ،المرجع نفسو  3   
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النحو عمى  DE KETELEقدميا دو كتييؿ عناصر يجب التطرؽ إلييا، وىي كما  -المشكمة

 :1الآتي

ىو مجموع العناصر المادية التي تقدّـ لممتعمـ، فقد يكوف السند نصا مكتوبا، أو رسما،  السند: - 

 أو صورة...الخ

 ىي التنبؤ بالمنتوج المرتقب، أو ىي الانتاج المتوقع مف المتعمّـ. المهمة: -

العمؿ التي تقدّـ لممتعمـ بشكؿ واضح لتوجّيو في أداء  : وىي مجموعات توصياتالتعميمة -

 ميمتو.

المشكلات أىميتيا مف جممة أفكار،  د طريقة حؿّ تستم أهمية بيداغوجيا حل المشكلات: /1

 التالية: تشكمت عمى محور العممية التعممية، ألا وىو المتعمـ، والتي تتجمى ملامحيا في النقاط

والتأممي لمطلاب: وىذا نتيجة الحوار والمناقشة الجارية بيف التلاميذ فيما تنمية التفكير الناقد  -

 بينيـ، أو مع أستاذىـ.

 يكتسب المتعمموف مف خلاليا ميارات البحث  العممي. -

 تسيـ في غرس روح التعاوف والعمؿ الجماعي. -

ر مف المشكلات تساعد عمى تطوير القدرات العقمية لممتعمميف، مما يخمؽ فرصة مجابية الكثي -

 .2داخؿ المجتمع وخارجو

 

                                                           

مي التعميـ الابتدائي لمتدريس وفؽ المقاربة بالكفاءات، مجمة جيؿ ،  معجوىاري، الاحتياجات التدريسية لمسمير  - 1
  

. 95، ص:2018، جواف 43العموـ الإنسانية والاجتماعية، الجزائر، العدد      

. 206، 205ينظر: إيماف محمد سحنوف، زينب عباس جعفر، استراتيجيات التدريس الحديثة، ص: - 2
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تتوفر فييا الشروط أف  لكي تصاغ الوضعية المشكمة في العممية التعممية ينبغي / شروطها:2

 :1 التالية

 تكوف مناسبة لمستوى المتعمميف.أف  -

 صمة وثيقة بموضوع الدرس. تأف تكوف ذا -

 أف تناسب حياة المتعمميف وخبراتيـ السابقة. -

 تكوف ذات قيمة. أف -

نذكر والتي  ،ـوفؽ الوضعية المشكمة ما تعمؽ بالمعمّ  ،ومف الشروط الواجبة توفرىا لنجاح التعمـ 

 : 2منيا

عدىا عمى ؿ المشكلات وأسسيا، ليكوف قادرا بح استراتيجيةأف يكوف ىو نفسو مستوعبا لمبادئ  -

 مبادئو النظرية. ونحف نجيؿؿ أف نحتكـ إلى أمر ما توظيفيا ميدانيا، فمف غير المعقو 

 أف يحسف ويجيد تحديد الأىداؼ التعميمية عف كؿ خطوة مف خطوات بيداغوجيا حؿ المشكلات. -

أف ينظـ وقتو بما يتيح فرص التدريب والمشاركة مع المتعمميف: حيث كثرت الآراء التي ترجع  -

عود في الأخير إلى ميارة ي وقمة توظيؼ بيداغوجيا حؿ المشكلات إلى مشكؿ ضيؽ الوقت، إلا أن

 الأستاذ في تنظيـ وقتو عمى مراحؿ الدرس. 

 المرتبطة ببيداغوجيا حل المشكلات:/ الأساليب 3

المشكلات يستند إلى أساليب تدريسية عدة، تساعده عمى  تطبيؽ أسموب التعمـ بحؿّ  إفّ 

وتوظيفيا في البيئة تطوير وتنمية ميارات المتعمـ،  إلى يالساعالوصوؿ إلى اليدؼ المنشود، 

 -والتي ليا  صمة وثيقة بأسموب حؿ المشكلات -الأكثر أىمية مف بيف الأساليب الاجتماعية، ف
                                                           

.61محمد محمود ساري حمادنو، خالد حسيف محمد عبيدات، مفاىيـ التدريس في العصر الحديث ص: - 1
  

.47ينظر: عبد العظيـ صبري عبد العظيـ، استراتيجيات التدريس العامة والالكترونية، ص: -  2
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الأسموب الاستقرائي فما المقصود بو؟، وما ىي مبادئو في التعمـ التي شاركتو إياىا بيداغوجيا حؿ 

 ؟المشكلات

 الأسموب الاستقرائي: 1.3

أو اليربارتية ىي مسميات أطمقت عمى الطريقة الاستقرائية، التي الاستقرائية أو الاستنتاجية 

تتخذ مف العقؿ مركزا لياػ  ينتيج ترتيب الخطوات فييا مسارا تصاعديا وفكريا، فتكوف بداية الدراسة 

بالجزئيات مف خلاؿ فحصيا، وملاحظة نتائجيا، لمعرفة مدى توازنيا فيما بينيا، مما يسمح 

 .1وجو الاختلاؼ والتشابو بينيابإمكانية التعرؼ عمى أ

نظرية تربوية ترى أفّ العقؿ البشري يتكوف مف مجموعة مف  »وتعود جذور ىذه الطريقة إلى 

المدركات الفكرية، وىذه المدركات يتراكـ بعضيا فوؽ بعض، أو يرتبط بعضيا بالبعض الآخر، وأفّ 

وكأفّ بيذه الطريقة تقوؿ: إفّ التعمّـ  .2«ىذه الأفكار تتفاعؿ مع بعضيا البعض فتنتج أفكارا جديدة 

لا يحدث دفعة واحدة، بؿ يجب أف يؤخذ بجزئيات صغيرة ثـ الكبيرة، أو أف ننطمؽ مف البسيط إلى 

المعقد، ومف السيؿ إلى الصعب، فالمبدأ الذي تقوـ عميو الطريقة الاستقرائية ىو الانطلاؽ مف 

مف الأصغر إلى الأكبر، ويكوف الصعود  العدّ بحسب الترتيب التصاعدي يكوف الجزء إلى الكؿ، ف

مف الدرجة الأولى إلى ما يمييا مف الدرجات، وىي النقطة الأىـ التي تتشارؾ وتتفؽ معيا الوضعية 

المشكمة، ومحاولة إيجاد بالمشكمة، التي تستيؿ بأمثمة تطبيقية، تمر بمراحؿ عدة مف شعور 

 القاعدة وتدوينيا، والتطبيؽ عمييا.الحموؿ، ثـ مناقشتيا، ووصولا إلى استنتاج 

                                                           

ينظر: طو عمى حسيف الدليمي، سعاد عبد الكريـ عباس الوائمي، المغة العربية مناىجيا وطرائؽ تدريسيا،  - 1
 

. 91، ص:2003عماف، دار الشروؽ،      

. 91، ص:المرجع نفسو  - 2
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فبحسب الطريقة الاستقرائية لا يمكف أف ننطمؽ مف القاعدة ثـ التطبيؽ، فالقواعد ىي معارؼ 

مجردة تخضع لمعقؿ أكثر مف أي مركز آخر، لذا يتوجب عمينا التوظيؼ الحسف ليذا المركز، 

واستثماره في حؿّ المشكمة بحيث ننشط ذىف المتعمـ، بمراحؿ تساعده عمى استرجاع معارفو، 

 المطروحة أمامو، فحتى التفكير يجب أف يكوف تدريجيا، وليس دفعة واجدة.

مف جممة الخصائص التي تتمز بيا : / خصائص التعميم القائم عمى حلّ المشكلات4

 :  1بيداغوجيا حؿّ المشكلات نذكر

: وجود ىذه Driving-Question or Problemوجود سؤال أو مشكمة توجه المتعمم  1.4

الخاصية يفضي إلى إجابة لا تحصر في كممة واحدة، مما يتطمب إعماؿ العقؿ، وبذؿ جيد ذاتي 

 أكبر. 

: عمى الرغـ مف أف الدرس القائـ Interdis Ciplinaryfos محور متعدد التخصصات 2.4

أفّ المشكمة الفعمية قيد  عمى المشكمة قد يتمركز في مادة دراسية معينة )عموـ، رياضيات...( إلاّ 

 البحث يتـ اختيارىا، لأفّ حميا يتطمب مف التلاميذ الاندماج في كثير مف المواد الدراسية.

: يقتضي ىذا التعميـ قياـ التلاميذ Authentic Investigationبحث أصيل وحقيقي  3.4

يؤسس مفيوميا  ببحوث أصيمة، يبحثوف مف خلاليا عمى حموؿ لمشاكؿ واقعية، وصفة الأصيؿ ىنا

عمى اتباع خطوات عممية في البحث، بدءا مف تحميؿ المشكمة، وتحديدىا، وضع فرضيات، تقديـ 

 تصورات، جمع معمومات، التجارب، ثـ في الأخير عرض النتائج المتمخضة عنيا. 

: ويتجمى Production of Artifacts And Exhibitsإنتاج منتجات وعمل معارض  4.4

ىذا الإنتاج في تمؾ الحوارات الجدلية، والنقاشات الثرية، بتعدد الآراء والمواقؼ مف قبؿ التلاميذ، 
                                                           

، ص: 1999، القاىرة، دار الفكر العربي،1التدريس والتعمـ، ط تاستراتيجياينظر: جابر عبد الحميد جابر،  - 1
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وأيضا قد يصؿ الأمر إلى إنتاج قصة، أو كتابة شعرية، أو إنجاز تقرير عممي، وغيرىا مف 

 النتاجات.

عمـ التعاوني، ويجسده رسي ىذا النوع مف التعميـ مبدأ الت: يُ Collaborationالتضافر  5.4

 ميدانيا التلاميذ تحت إشراؼ معمميـ، فيكوف بذلؾ فرصة لتنمية الفكر، وتنوير الآراء.

يا حؿ مف الأدوار التي رسمتيا بيداغوج المشكلات: دور المعمم في بيداغوجيا حلّ / 5

  يمي: المشكلات لممعمـ ما

 بموغ اليدؼ المنشود والمتمثؿ في إيجاد حؿ لممشكمة. الإرشاد والتوجيو نحو -

 حث المتعمميف عمى الاطلاع عمى مصادر المعرفة المختمفة مف كتب ومقالات وصحؼ وغيرىا. -

 توزيع المياـ بيف الطلاب بما يتماشى مع رغباتيـ وقدراتيـ. -

 .1بث فييـ روح العمؿ والنشاط -

اغة الوضعية المشكمة يجب الاحتكاـ  إلى لصي / خطوات بيداغوجيا حل المشكلات:6 

وتنعكس نتائجيا إيجابا ، كي تكوف طريقة تطبيقيا صحيحة وناجعة، الخطوات التي وضعت ليا

 :عمى الوضعية المستيدفة، ونقدـ ىذه الخطوات مرتبة عمى النحو الآتي

تستدعي ة، يمف الضروري أف يحس المتعمموف أنيـ أماـ مشكمة حقيقالشعور بالمشكمة:  1.6

لممعارؼ السابقة لتجاوزىا، وشعورىـ بالمشكمة يتأتى مف مؤشرات تظير عمييـ  اأكبر وتجنيد اتركيز 

يجيؿ إجابتيا، وىنا عمى المعمـ  محتممة، أو أف يعي المتعمـ أنو وعدـ التأكد مف الإجابة ال ،رددكالتّ 

عمميف مستوى نمو المتّ رس، ونتحدث ىنا عف مراعاة بعض الاعتبارات أثناء اختيار مشكمة الدّ 

                                                           

1 61ـ التدريس في العصر الحديث، ص:ينو، خالد حسيف محمد عبيدات، مفاىينظر: محمد محمود ساري حماد -
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ونضجيـ، وأف تكوف مستمدة مف اىتمامات المتعمميف فتعمؿ عمى إشباع حاجاتيـ مف جية، وتخمؽ 

 جو مف التفاعؿ والشعور بأىميتيا مف جية أخرى.

إف عممية إنجاح الخطوات اللاحقة في التدريس لا يمكف أف تتوقؼ عمى تحديد المشكمة:  2.6

تتعداىا إلى مرحمة التحديد، التي مف ضروري أف يمتزـ المعمـ عند  الإحساس بالمشكمة فحسب، بؿ

والغموض الذي قد يكتنفيا، ناىيؾ عف ابتعادىا عف  ،بسوالدقة بعيدا عف المّ  ،صياغتيا بالوضوح

كوف إجابتيا محددة وليست متشعبة، فمثلا لو كانت تالتأويلات أو التفسيرات المتعددة، فيجب أف 

 ،الأخطاء المرتكبة في المغة العربية عند المتعمميف، لكانت الإجابات متعددةعف المشكمة تبحث 

والنحوية وغيرىا، في حيف لو كانت المشكمة  ،والصرفية ،والكتابية ،والإملائية ،بيف الأخطاء النحوية

 مقتصرة عمى مستوى واحد مف المستويات المذكورة لكانت إجابتيا واحدة  واضحة ودقيقة. 

لدقيؽ والواضح لممشكمة، سيكوف افبعد التحديد  معمومات المتصمة بالمشكمة:جمع ال 3.6

مف السيؿ عمى المتعمميف جمع المعمومات عف المشكمة، وىذا مف مصادر مختمفة كالكتب 

والمجلات ومواقع الإنترنت، وغيرىا، فالتطور التكنولوجي الراىف يوفر لمباحث والطلاب مئات 

ـ في جمع المعمومات عف لمساعدتي ،كرتونية في مجالات عممية مختمفةالمواقع التي تنشر كتبا ال

عممية جمع البيانات إذا ما ستسيؿ  ثـ ومف ،علاقة وطيدة بالتكنولوجيا أبحاثيـ، فالجيؿ الحالي لو

 توفرت ىذه الأجيزة الالكترونية.  

مؤقتة  يقدـ الطمبة خلاؿ ىذه الخطوة حمولافرض الفروض المناسبة لحل المشكمة:  4.6

عف المشكمة المثارة، والتي تكوف نتيجة تخمينات وتصورات تكونت لدييـ في ضوء المعارؼ السابقة 

ـ بيا المعمـ مّ يفترض أف يُ  ،يذه الفرضيات معاييرة بالمشكمة المستيدفة، إلا أف لالتي ليا علاق

 حتى تكوف في الاتجاه الصحيح، ومف ىذه المعايير نذكر: ،تلامذتو
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 بمشكمة الدراسة.اتصاليا  -

 أف تكوف قابمة للاختبار لإثبات صحتيا مف عدميا. -

 ألا تتعارض مع الحقائؽ العممية التي أقرت بصحتيا. -

بعد أف قدـ المتعمموف فرضياتيـ عف المشكمة المطروحة، تأتي اختبار صحة الفرضيات:  5.6

مع تلامذتو عمى مناقشة كؿ ىذه المرحمة لتأكيد ىذه الفرضيات أو نفييا، وعميو سيعمؿ المعمـ 

لممشكمة المقترحة، وىي الخطوة التي يفترض أف  اعمى حدة، والنظر في مدى ملاءمتي يةفرض

 يتصؼ المعمـ فييا بالمواصفات التالية:

اتصافو بالموضوعية وبعده عف الذاتية، كي تكوف عممية الاختبار صحيحة نتوصؿ مف خلاليا  -

 إلى نتائج منطقية.

 اختبار الفروض، والابتعاد عف التسرع في الحكـ عمى النتائج. دقة عنمراعاة الد -

 تجاوز الفروض التي ثبتت عدـ صحتيا إلى فروض بديمة. -

وتكوف ىذه المرحمة مبنية عمى الملاحظات والنتائج المسجمة  المشكمة: الوصول إلى حلّ  6.6

قدـ التي تُ  ،المتعمقة بالمشكمةضيات الصحيحة في المرحمة اختبار الفروض، فينا يتـ تحديد الفر 

 .مياكحم

وتأتي ىذه الخطوة للاستفادة مف النتائج التي تعميم الحل عمى المواقف المماثمة:  7.6

عالجوىا مف خلاؿ تعميميا عمى مواقؼ أو التي ميـ عف المشكمة عمموف بمعية معمّ توصؿ إلييا المتّ 

. 1مشكلات مشابية ليا، بحيث ستسيـ تمؾ النتائج في حؿ مشاكؿ مستقبمية أو تفسير ظاىرة جديدة

                                                           

. 175-172، التدريس الفعّاؿ، ص: يالطنطاو ينظر: عفت مصطفى  - 1
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المشكلات يدعو إلى توسيع نطاؽ التعمـ ولا يتوقؼ عند  عمـ وفؽ بيداغوجيا حؿّ تّ اللأف أسموب 

 ظاىرة أو وضعية بعينيا. 

اغوجيا حؿ المشكلات مخيص مزايا أو محاسف بيدتيمكف : المشكلات / مزايا بيداغوجيا حلّ 7

 في النقاط التالية:

 تكسب الطمبة طريقة التفكير العممي السميـ. -

 ساعد الطمبة عمى التكيؼ مع المجتمع.ت -

 تعويد الطمبة الاعتماد عمى النفس وعدـ طمب المساعدة الخارجية إلا في أضيؽ الحدود. -

 اقعية في التفكير والبعد عف الذاتيةعود الطمبة الو  -

 تعمؿ عمى تثبيت المعمومات التي يكتسبيا الطمبة. - 

 تزيد مف نشاط الطمبة فتجعؿ لكؿ منيـ دورا محددا يقوـ بو -

 .1تسيـ في إشباع حاجات ورغبات وميوؿ الطمبة -

أو بيداغوجية محاسف  ولأف لكؿ طريقة، أو مقاربة، المشكلات: / عيوب بيداغوجيا حلّ 8

لا وجود لطريقة مثمى في التعميـ، طريقة تكوف صالحة  التي تقوؿ:فكرة الانطلاقا مف وىذا وعيوب، 

بحيث تتناسب مع حاجة المتعمميف، وخصائصيـ المعرفية، والنفسية  في كؿ الظروؼ،

ببيداغوجيا حؿّ المشكلات  تفقد لحقومف ثـ والاجتماعية، وتتناسب أيضا مع قدراتيـ العقمية، 

 : 2 ما يميعيوب عدة نذكر منيا 

 قمة المعمومات المتوفرة حوؿ المشكمة. -

 عدـ قدرة المعمـ عمى تحديد المشكمة التي تناسب مستوى التلاميذ. -
                                                           

.130، ص:2018،عماف، دار أمجد،1ماجد أيوب القيسي، المناىج وطرائؽ التدريس، ط  - 1
  

62محمد محمود ساري حمادنو، خالد حسيف محمد عبيدات، مفاىيـ التدريس في العصر الحديث، ص: - 2
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 تحتاج ىذه الطريقة إلى إمكانات مادية وكفاءات عممية لمتعامؿ معيا بإتقاف.  -

المشكلات في  تعرقؿ سير بيداغوجيا حؿّ اىا السمبية، نقطا أخرى نر يؼ عمى ىذه النقاط ونض

 :ألا وىي تنشيط الدروس بمقتضياتيا،

 العدد اليائؿ لمتلاميذ في الصؼ الواحد: مما يفرض وقتا أكبر لتحقيؽ نسبة مشاركة محترمة. -

 يتطمب تطبيقيا وقتا أكبر مما يسبب خملا في سير المقررات الدراسية الأخرى. -

   اصطداميا بمقررات دراسية غمبت عمييا الكمية وغابت عنيا النوعية.   -

المشكلات طريقة تدريسية فعالة وناجعة متى وفرنا ليا البيئة  وصفوة القوؿ إف بيداغوجيا حؿّ 

ويتطمعوف إلى تحسيف  ،يتسموف بالرغبة ،ومتعمميف نشطيف ،اللازمة لتطبيقيا، مف معمـ كؼء

وتنمية قدراتيـ العقمية. فجني ثمار ىذه البيداغوجيا متوقؼ عمى النقاط المذكورة سمفا.  ،مياراتيـ

فحاليا حاؿ شجرة اعتادت عمى النمو في مناطؽ صحراوية، ثـ نأتي بيا إلى بيئة غير التي 

غاية مستحيمة التحقؽ، ومف ثـ فإفّ تكييؼ الظروؼ بحسب وىي اعتادت عمييا وننتظر منيا ثمارا. 

 الإمكاناتبيداغوجيا حؿّ المشكلات مطمب نصر ونؤكد عمى أىميتو، كيؼ لا ونحف لنا مف  مبادئ

 بية أخرى.ة ما يحقؽ أفضؿ مما حققتو دوؿ غر المادية والمعرفي

 

 

 

 

 

 



 الفصل الأول:.......................... الأصول النظرية لبيداغوجيا المشروع وحلّ المشكلات
 

 

73 

بيداغوجيا المشروع وحلّ المشكلات عند التصور الفكري لالمبحث الرابع: 
 العمماء العرب القدامى 

تاج لغوي كبير، وننظر لما نعود إلى ماضينا العريق الثري عمّا قدمو عمماؤنا وقتيا من ن

لمواقع المعيش وقتيا، وكيف استثمروا معارفيم في سد ثغرات عممية، ومجابية  لمدى تمثمو

مشكلات، ومخاطر لغوية ىددت كيان المغة العربية، نفيم أنّ ما يُروج إليو اليوم من أفكار تربوية 

لعمماء الغرب، عمى أساس أنيا استحداث لطرائق تعميمية تعممية جديدة، ما ىو إلى عممية تعميب 

عربي أصيل، فالتجديد ىذا لا يتجاوز حدود نوعية الغطاء، أو اسم المنتوج، فما يصطمح لمنتوج 

عميو اليوم باسم الوضعية المشكمة أو بيداغوجيا حلّ المشكلات، وكذا بيداغوجيا المشروع، لا يعدو 

 حدود التسمية فقط. 

التاريخ العربي  فمما نعود لماىية كل مصطمح منيما، نجد أنّ ليذا المعنى جذورا ضاربة في

والإسلامي، ففكرة العمل والبحث والتعمّم بالوضعية المشكمة، أو بالمشروع لنا منيا نماذج عدة، 

وبفارق زمني يقدر بالقرون عن ميلاد ونشأة، وتربية وتعمّم جون ديوي، الذي تنسب إليو فكرة 

 استحداث العمل بالمشاريع، والوضعية المشكمة في الميدان التربوي.

نضع القارئ في صمب الفكرة المطروحة، والتوجو المرسوم سنقدم لو نماذج عن ىذه  وحتى

الأعمال، وذلك فيما يتعمق بتدوين المغة، ووضع النحو العربي، وكذا حركة التأليف في غريبي 

القرآن الكريم، والحديث النبوي الشريف، وىي الحركة التي أوجدتيا الحاجة، لما فسدت الألسنة، 

ن كان عممنا وشابيا ال محن، الذي كان نتاج اختلاط العرب بالأعاجم، بعد الفتوحات الإسلامية، وا 

ىنا لا يدور في بوتقة الدراسات القرآنية، إلّا أننا نقدمو ىنا من باب أنّ تمك الدراسات تدخل دائرة  

 العمل بالمشاريع، والوضعية المشكمة.
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 / تدوين المغة وجمعها:1

العظيمة التي حظيت بيا قريش في القرون الماضية عمى حساب بقية إنّ المنزلة العالية 

القبائل المجاورة ليا، استمدت عموىا وعظمتيا من الكعبة الشريفة، التي كانت القبائل المجاورة 

يعكفون عمى الحج إلييا كل عام، فتولوا مسؤولية البيت الحرام، فاستضافوا الحجاج، وعمموىم 

مركزا حضاريا وتجاريا وسياسيا؛ حيث كانت أنشطتيم التجارية كبيرة،  مناسكيم، ناىيك عن كونيا

فريقيا الشرقية عبر البحر  وواسعة، وكانوا يمتمكون سفنا أسيمت وقتيا في نقل التجارة من الحبشة وا 

الأحمر، بالإضافة إلى نقل تجارة اليمن إلى أسواق فمسطين، ونقل تجارة الشام وحرفي البحر 

 .1از ونجد واليمن،المتوسط إلى الحج

و نتيجة لما تمتعت بو قريش من نفوذ ديني واقتصادي نمت ليجتيم وازدىرت وسادت 

الميجات الأخرى، فأصبحت لغة عامة لمعرب جميعا، واستعممتيا القبائل المختمفة في نتاجيا الأدبي 

فبيئة مكة قد تييأت ليا ظروف وفرص، بعضيا ديني وبعضيا اقتصادي واجتماعي مما  »الرفيع 

ل قرونا قبل الإسلام، معت إليو القبائل، وشدت إليو الرحاساعد عمى أن تصبح المركز الذي تط

فكان أن نشأت بيا لغة مشتركة أسست في كثيرة من صفاتيا عمى ليجة مكة ولكنيا استمدت أيضا 

 .2«ت الميجاتالكثير من صفا

ركيبيا وصوتيا، مما غة العربية، في نحوىا وتّ فقد أدى ىذا الاختلاط إلى المساس بكيان المّ 

دفع بالكثير من عمماء المسممين إلى الإسراع لجمع المغة، ومحاربة المحن الذي لحق بيا، قبل أن 

ن الوعاء الحامل لكلامو، قد تزيد سرعة انتشاره بين الناس، فالعربية التي اختارىا الله عزّ وجلّ لتكو 

تكونت فييا صفات عدة أىمتيا لحمل ىذه الوظيفة الشريفة، وعن ىذا الأمر بالذات يصرح أحمد 
                                                           

ينظر : سميمة برطولي، جيود عمماء العربية في الحفاظ عمى السلامة المغوية، رسالة مقدمة لنيل درجة الدكتوراه - 1
 

. 24، 23، ص:2009-2008قسم المغة العربية وآدابيا، جامعة الجزائر،       

. 24، ص: المرجع نفسوينظر: :  -  2
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ىذه المرونة التامة، وىذا الاشتقاق والمجاز والقمب والإبدال والنحت، ىو الذي جعل  »أمين قائلا: 

يث وما فييما من معان في منتيى السمو المغة العربية تستطيع أن تكون لغة القرآن الكريم، والحد

والرفعة، وما فييما من تعبيرات دينية واجتماعية وتشريعية، لا عيد لمعرب بيا في جاىميتيم، كما 

 .1«استطاعت بعد أن تكون أداة لكل ما نقل من عموم الفرس، واليند واليونان وغيرىم

فإن العرب أيضا ليم صنعتيم  فكما كانت لكل أمة صنعة امتازت بيا واشتيرت فييا وقتيا،

التي حذقوا فييا كل الحذق، وبمغوا فييا الغاية القصوى، فإن كان سكان الصين أصحاب السبك 

والصياغة، واليونانيون متمكنون في العمل،  فكذلك العرب لم يكونوا تجارا ولا صناعا ولا أطباء، ولا 

غة المنطق، وتشقيق المغة، وتصاريف حسابا غير أنيم لما وجيوا أقواليم إلى قول الشعر، وبلا

 .2الكلام بمغوا في ذلك الغاية

في انتشار العربية في المدن التي اجتاحيا، مما أدى  وكان لاتساع رقعة الإسلام أثر كبير

بأعداد اليائمة من أىالييا إلى اعتناق الإسلام، والدخول فيو أفواجا أفواجا، فوجيوا فكرىم بعد ذلك 

سلامي، وحفظ القرآن الكريم، وىي خطوة فرضت عمييم تعمم المغة التي كانت إلى فيم الدين الإ

وعاء ىذا الدين، والقرآن أيضا، ألا وىي المغة العربية، فأقاموا بعد ذلك علاقات مع العرب، في 

وكانت لغة التفاىم ىذه التي نشأت من اتصال العرب بغيرىم، ىي التي ىددت  »مختمف المجالات 

ىذه المغة استعانت بأبسط وسائل التعبير المغوي، فبسطت المحصول الصوتي، وصوغ  العربية، لأنّ 

 .3«القوالب المغوية، ونظام تركيب الجممة، ومحيط المفردات، وتنازلت عن الإعراب

فكان بعد ذلك أن تشكمت ظاىرة خطيرة ىددت كيان المغة العربية ألا وىي ظاىرة المحن، 

والتي سنخوض في جزئياتيا في قادم المساحات من ىذه الدراسة، غير أن خوف العرب عمى لغتيم 
                                                           

. 291، ص: 1933، مطبعة الاعتماد ، 1، ج1ط أحمد، ضحى الإسلام، أمين - 1
  

. 17، ص:1988، دار مصر لمطباعة، 1جدط،  ينظر: نصار حسين، المعجم العربي نشأتو وتطوره، - 2
  

. 19المرجع نفسو، ص: - 3
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ولئن أغنى الأعاجم »دفعيم إلى تدوينيا حفاظا عمى كيانيا، وممجأ ليم عند اختلافيم في أمر ما، 

حال المغة الصّحي  » . لأنّ 1«ة العربية التحريرية، فقد أفسدوا المغة المسانية بما أدخموا من لحنالمغ

مرتبط بالبيئة التي تعيش فييا، فإن كانت ىذه البيئة تعرف ثنائيات وازدواجيات لغوية فإنّ وضع 

فكمما اتسعت رقعة الإسلام وزادت سرعة انتشاره، ، «2المغة الأم يكون حينئذ مقمقا غير مريح 

تضاعف عدد متكممي العربية، فكان انتشار المحن وذيوعو تحصيلا حاصلا عن ىذه القفزة لمدين 

الإسلامي. إلا أنّنا نعود لمقضية المستيدفة التي تدور حول تدوين المغة العربية، فبعد أن ظيرت 

التي حدث فييا، وعن مصادره، ومراحمو، والأىمية التي الغاية منو، لابد أن نتساءل عن الفترة 

 تتجمى في ىذه العممية؟    

تشير الدراسات التي خاضت في موضوع تدوين، أو جمع المغة إلى أنّ بدايتيا كانت في 

بداية تدوين لمغة، و ذ تميز ىذا القرن بأن حمل لواء جمع و النصف الثاني من القرن الثاني لميجرة؛ إ

لمعجم ومدخلاتو، وأنّ ما وضع في القرون التالية لو ما ىو إلّا استثمار لتجربة لغوية رسم خريطة ا

 .3سابقة، تمخضت عنيا معاجم عدة، بتوجيات وأنظمة مختمفة

إذ غة في الدراسات المغوية العربية، وتحظى جيود عمماء القرن الثاني لميجرة بأىمية بال

ل المغوي في القرون التالية لمقرن الثاني لميجرة، فما رسمت تمك الجيود إطار النظرية العامة لمعم

عالجو السيوطي في القرن التاسع لميجرة لا يختمف عماّ خاض فيو السيرافي في القران الرابع، فتمك 

  .4الأعمال لا تخرج عن حيز مناقشة ما سجمو الباحثون في القرن الثاني اليجري

                                                           

. 294أمين أحمد، ضحى الإسلام، ص:  - 1
  

، المجمس الأعمى 36عبد الناصر بوعمي، أين تقف المغة العربية في الألفية الجديدة، مجمة المغة العربية، العدد - 2
 

. 29، ص:2017لمغة العربية، الجزائر،       

. 85، ص: 2014، عمان، دار صفاء، 2ينظر: عبد القادر عبد الجميل، المدارس المعجمية، ط - 3
  

. 84ينظر: المرجع نفسو، ص:  - 4
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درجة تحت وحدتين، الأولى المغة نجدىا م دوينمنيجية المعتمدة في تّ الولما نعود إلى 

زمانية؛ حصرت في العصر الجاىمي، وصدر الإسلام حتى منتصف القرن الثاني لميجرة. أما 

. ولأن 1من خلال تحديد القبائل المعنية بالأخذ والاغتراف منيا ،الثانية منيما فيي الوحدة المكانية

عطاؤىا الحياة غوي يتجمى في استعالكمال في الاستقلال المّ  مال القوى الكامنة في المغة نفسيا، وا 

. فقد 2والنمو من باطنيا، لا أن تييئ ليا ظروف من قوى غيرىا، لأن ذلك يعدّ تبعية لا استقلالا

حن، ولم تدركيا شائبة، ومن المّ  ياحرص جامعو المغة العربية عمى الأخذ من القبائل التي لم يصم

 غيرىم فييا.عرفوا بفصاحتيم، وتفوقوا عمى 

ما كثر استعمالو في ألسنة العرب، ودار في أكثر لغاتيم، لأن  »والفصيح عند العرب ىو

. 3«تكراره عمى الألسنة المستقمة بطبيعتيا في سياسة المنطق دليل عمى تحقق المناسبة الفطرية فيو

د فسدت، امتنعوا فجامعو المغة وقتيا لما لاحظوا اختلاط الحضر بالأعاجم، وأيقنوا أنّ ألسنتيم ق

عن الأخذ منيم، واقتصرت مادتيم العممية عمى أىل البادية، حتى وصمت ىذه السمة إلى حد 

كان البصريون يفتخرون عمى الكوفيين فيقولون: نحن  »المفاخرة بين البصريين والكوفيين، حيث 

 . 4«يز، وباعة الكواميخنأخذ المغة من حرشة الضّباب وأكمة اليرابيع، وأنتم تأخذونيا عن أكمة الشوّار 

ويشير السيوطي في اقتراحو نقلا عمّا جاء في "الألفاظ والحروف" لأبي نصر الفارابي، أنّ 

من القبائل التي نقمت عنيم المغة العربية، وبيم اقتدي، ىم: قريش، وقيس، وتميم، وأسد، فيذه 

                                                           

، رسالة -استقراء وتصنيف لغوي -المغات في صحاح الجوىريينظر: نبيية بنت عبد الله سعيدا ياخشويف،  - 1
 

قسم الدراسات العميا العربية، جامعة أم القرى، السعودية،  مقدمة لنيل درجة الماجستير في المغة والنحو الصرف،  
.  78، 77ص:، 2011   

. 76، مكتبة الإيمان، المنصورة، ص: 1جدط،ينظر: مصطفى صادق الرافعي، تاريخ آداب العرب،   - 2
  

. 111المرجع نفسو، ص: - 3
  

. 296أمين أحمد، ضحى الإسلام، ص: - 4
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 كنانة وبعض الطائيين ، وبعضالقبائل الأكثر اقتداء واقتفاء وأخذا من لسانيم، تمييم قبيمة ىذيل

 .1فعن ىذه القبائل أخذت مواد الغريب والإعراب، والتصريف

مية في جمع مادتيم عن تمك القبائل التي أخذت عنيا وقد تحرى العمماء العرب القدامى العمّ 

المغة، بحيث كانوا يقصدون شيوخيا إلى مقرىم، ويسمعون منيم مباشرة، فكانت الرحمة إلى البادية 

. فجمع الكلام من المنبع الأصيل يتسم بالصدق لمواقع، ناىيك 2دأ رئيسا لصدق مادتيم العمميةمب

لمامو بجوانب عدة لعل أىميا ما تعمق بالجانب الصوتي، ونحن نعمم الأىمية التي  عن إحاطتو وا 

المشافية  حيد الذي يكفل نجاح ىذه الميمة ىييحظى بيا ىذا الجانب المغوي. والسبيل الو 

المباشرة، أو ما يصطمح عميو بالسماع، والذي عدّ في نظرىم مبدأ أساسيا في جمع المغة، وتحميميا، 

 .3واستخلاص قواعدىا، وضوابطيا

حري عن المصادر التي شكمت المادة العممية لجامعي المغة وقتيا، نجد أوليا وعند التّ 

واد المغة، اجتيد العمماء في تحديد معانييا، القرآن الكريم الذي تكون ألفاظو مادة كبيرة من م»

فكانت حافزا ليم عمى الرحمة والرواية لتبيين مدلوليا كما كانت ألفاظو سببا في أن يجمعوا حول كل 

لفظة ما يتصل بيا وبتبيين اشتقاقيا وما تفرع من مادتيا، وكان من مصادرىم ما ورد من الشعر 

سلاميا، فقد أ تى فيو الكثير من الغريب الذي أخذوا يبحثون في معانيو، الذي يحتج بو جاىميا وا 

 . 4«إضافة إلى اعتمادىم سماع الأعراب في البادية...

 

                                                           

. 47، ص:2006، البيروتي، دمشق،2ينظر: جلال الدين السيوطي، الاقتراح في أصول النحو، ط - 1
  

، بيروت، دار 1ي الراجحي، المصطمح الحديث وأثره عمى الدرس المغوي عند العرب، طينظر: شرف الدين عم - 2
 

. 20، ص:1983النيضة العربية،       

. 35ينظر: سميمة برطولي، جيود عمماء العربية في الحفاظ عمى السلامة المغوية، ص: -  3
  

.34ص:المرجع نفسو،  -  4
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 / وضع النحو العربي: 2

تشير الدراسات المغوية العربية إلى أنّ بداية ىذه الحركة المغوية قد كانت مع أبي الأسود 

نيج سبميا، ووضع قياسيا، وذلك حين ه(، إذ يعد مؤسس عمم العربية، الذي 69الدؤلي )ت

اضطرب كلام العرب، وصار سراة الناس ووجوىيم يمحنون، فوضع بعد ذلك أبواب عدة منيا: 

. وىي النسبة التي 1الفاعل، والمفعول بو، والمضاف، وحروف النصب، والرفع، والجر، والجزم 

ض الروايات التي تنسبو أكدىا كل من أبي الطيب المغوي وأبي سعيد السيرافي. رغم ظيور بع

لغيره، إذ قالت مرة إنّو من صنيع نصر بن عاصم، ومرة أخرى رأتو في جيود عبد الرحمن بن 

 .2ىرمز، غير أنّ الإجماع في الأخير وقع عمى أبي الأسود الدؤلي

وعند البحث عن ظروف نشأة النحو العربي نجد فيو روايات عدة، لعل أبرزىا وأشيرىا تمك 

إنّ ابنتو قعدت معو في يوم  »التي تسرد ما كان يدور بين أبي الأسود الدؤلي وابنتو، فقد قيل: 

(، فقال أبوىا القيظ، وىو  ما نحن قائظ شديد الحرّ، فأرادت التعجب من شدتو فقالت: )ما أشدُّ الحرِّ

فيو، ظنا منو أنيا قصدت الاستفيام، غير أنو لما عرف بقصدىا ألا وىو التعجب، صحح ليا 

، بفتح الدال والراء، فعمد بذلك إلى وضع باب التعجب،  خطآىا وقال ليا أن تقول: ما أشدَّ الحرَّ

ن3وأبواب أخرى أيضا ما عظم . غير أنّ المحن ىنا لا يحصر ولا يقتصر عمى لحن فتاة صغيرة، وا 

حجمو بعد أن شاب القراءات القرآنية، إذ تعود بنا الذاكرة في ىذا المقام إلى استحضار قصة وقعت 

بين أعرابي وبين رجل آخر في زمن خلافة عمر بن الخطاب، حيث طمب ىذا الأعرابي أن يُقرأ 

                                                           

، القاىرة، دار المعارف 2ينظر: أبو بكر الزبيدي، طبقات النحويين والمغويين، تح: محمد أبو الفضل إبراىيم، ط - 1
 

. 21، ص:1984     

، 1ينظر: القاضي أبو سعيد السيرافي، أخبار النحويين البصريين، تح: محمد الزيتي، عبد المنعم الخفاجي،  ط - 2
 

. 10، ص:1955وأولاده، القاىرة، مكتبة مصطفى الحمبي       

. 14ينظر: المرجع نفسو، ص: - 3
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أَذَانٌ مِنَ المَّوِ وَ  »عميو شيء من القرآن الكريم، فأسمعو رجل آية من سورة التوبة في قولو تعالى : 

نْ وَرَسُولِوِ إِلَى النَّاسِ يَوْمَ الْحَجِّ الْأَكْبَرِ أَنَّ المَّوَ بَرِيءٌ مِنَ الْمُشْرِكِينَ وَرَسُولُوُ فَإِنْ تبُْتُمْ  فَيُوَ خَيْرٌ لَكُمْ وَاِ 

[، بخفض لفظة 03] التوبة:  «فَرُوا بِعَذَابٍ أَلِيمٍ تَوَلَّيْتُمْ فَاعْمَمُوا أَنَّكُمْ غَيْرُ مُعْجِزِي المَّوِ وَبَشِّرِ الَّذِينَ كَ 

بريء من رسولو فأنا أبرأ  كان الله إنّ  رسولو، فمما سمع الأعرابي قراءة الرجل بيذه الحركة قال:

ما بمغت الحادثة الخميفة عمر، أرسل في طمب ىذا الأعرابي، فسرد لو الأعرابي الحادثة، ثم منو، ول

. فالمحن ىنا صادر من عضو 1أمر ألا يقرأ القرآن إلّا عالم بوو ن، صحح لو الخميفة موضع لح

 صغير الجِرم إلا أنو كان عظيم الجُرم في حق المغة العربية، والقرآن الكريم.

 أليف في غريبي القرآن الكريم والحديث النبوي الشريف:  / التّ 3

إلى جمعيا وتدوينيا في مثمما خاف عمماء المغة عمى المغة العربية وضياعيا، فيبوا بذلك 

رسائل ثم معاجم، وتقعيد النحوي ليا، صونا لألسنتيم من المحن، خاصة فيما تعمق بقراءة القرآن 

الكريم، وحفظو، كذلك فعل عمماء الدين في السنة، والقرآن الكريم، فقد تناولوا كلام الله عزّ وجل، 

ا، ومن صور تمك العناية، ما تعمق بغريب ونبيّو وعنوا بيما أشد العناية، فتدبروا، وفسروا، وشرحو 

القرآن والحديث، إذ ألفوا بذلك كتبا سعوا من خلاليا إلى تبيان وتوضيح كل ما ىو غريب فييما، 

 وما التبس معناه عند عامة الناس، واستصعب فيمو.

، كما أشار إلى ذلك الخميل بن أحمد 2«الغامض من الكلام »غة ىووالغريب في المّ 

، وكثيرا 3«الرجل الذي ليس من القوم ولا من البمد »في كتابو العين، والرجل الغريب ىو  الفراىيدي،

                                                           

، ، بيروت، دار الفكر المبناني1في مدرستي البصرة والكوفة، ط ينظر: طلال علامة، نشأة النحو العربي - 1
 

. 77، ص:1996     

،2014الرياض، دار طيبة الخضراء،  دط، إبراىيم بن عبد الرّحيم حافظ حسين، عمم غريب القرآن الكريم، - 2
 

. 16ص:      

. 447ص:  1994 القاىرة، دط، مجمع المغة العربية، معجم الوجيز، - 3
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ما ننعت شخصا إذا ما التبست عمينا ملامحو، وكثرت علامات الاستفيام حول ىويتو، من أبناء 

العشيرة أو الحي، فنقول عنو إنو غريب عنا، أي بعيد، وىي الملاحظة نفسيا التي تنطوي عمى 

أصل الغربة البُعد، وبو سمي  »القرآن والحديث. ويذكر القاضي عيّاض رحمو الله أنّ غريب 

 .1«الغريب لبعد داره، وسمي النفي تغريبا لذلك

ونستحضر في ىذا قول الشاعر الجاىمي عمقمة الفحل، في مدحو الحارث بن جمة، طمعا 

 في إطلاق سراح أخيو شأسا من سجنو، فأنشد يقول:

 2تحرِمنّي عن جنابة      فإنّي امرؤ وسط القباب غريبُ  فلا        

ريب من الكلام يستعمل عمى إنّ الغ »أما الخطابي فيقدم تعريفا لمصطمح الغريب فيقول: 

حدىما أن يراد أنو بعيد المعنى غامضو لا يناول الفيم إلّا عن بعد ومعاناة الفكر، والوجو وجيين أ

بو الدار، ونأى بو المحل من شواذ قبائل العرب فإذا وقع إلينا الآخر أن يراد بو كلام من بعُدت 

 . 3«الكممة من لغاتيم استعربناىا

ولما كانت لغات القبائل مختمفة، ومراتب أىميا في الحفظ والإتقان غير متساوية؛ إذ ليس كل 

واستيعابيا، وقتيا ألحت الحاجة بضرورة إعادة التعبير والشرح  من كان تتيسر لو سبل وعي آيو

. ليصل المعنى المقصود صحيحا، لا أن يحرف إلى اتجاه غير الذي دلت عميو 4بمسان كل قبيمة

الكممة، ولعل ما سمف ذكره كان سببا من تمك الأسباب التي دفعت إلى التأليف في غريب القرآن 

. وتذكر الدراسات أنّ من الأوائل الذين ألفوا في غريب الحديث أبو الكريم والحديث النبوي الشريف

ه( عن كتابو )غريب الحديث(، وعمى نيجو سار أبو محمد بن عبد 224عبيد القاسم بن سلّام )ت

                                                           

. 17إبراىيم بن عبد الرّحيم حافظ حسين، عمم غريب القرآن الكريم، ص: -  1
  

. 48، ص: المرجع نفسو - 2
  

. 3، ص:2003، بيروت، دار الكتب العممية،1، ج2عبد القاسم بن سلام اليروي، غريب الحديث، ط بوأ - 3
  

. 5ينظر: المرجع نفسو، ص:  - 4
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. وقد تحرى عمماء الحديث الصدق 1ه( الذي قدم كتابا في الغريب266الله بن سلّام بن قتيبة )ت

نضر الله امرأ،  »نبي صمّى الله عميو وسمّم، وذلك عمل بقول رسول الله والأمانة في نقل أقوال ال

سمع مقالتي فحفظيا ووعاىا وأدّاىا كما سمعيا، فرُبّ حامل فقو غير فقيو، وربّ حامل فقو إلى من 

 .2«ىو أفقو منو

أما في القرآن الكريم فقد تعددت الآراء بين من ينسب أول عمل إلى عبد الله بن عباس 

ه(، إلّا أنّ 141(، وبين من يرجعو إلى أبي سعيد أبان بن تغمب بن رباح البكري )ته68)ت

صنف أبان  »الاتجاه قد مال إلى الرأي الثاني، ولنا في معجم الأدباء كلام فيو، إذ يقول صاحبو: 

كتاب الغريب في القرآن، وذكر شواىده من الشعر، فجاء فيما بعد عبد الرحمن بن محمّد الأزدي 

في، فجمع كتاب أبان ومحمد بن السائب، وأبي روق عطية بن الحارث، فجعمو كتابا فيما الكو 

 .3«اختمفوا فيو وما اتفقوا عميو

نود أن نشير إلى أنّ ىذه الالتفاتة عن الحركة  -وتجنبا للإسياب في الموضوع أكثر –وعميو 

لباحث أو المتعمم إلى المشكلات العممية في الدراسات الدينية، تأتي من باب تبيان أنّ فكرة توجيو ا

المحيطة ببيئتو، والتصدي إلى معالجتو بالاحتكام إلى مبدأ التعاون، والموضوعية، والدقة في 

توظيف المعمومات عنيا، كانت فكرة رائجة ومطبقة منذ زمن بعيد عند العمماء العرب الأوائل، حتى 

ذي نعرفو الخاضع لمبدأ القصدية، إلّا أنّ تمك لو لم تكن العممية تعميمية بطريقة مباشرة بالمفيوم ال

كانت تعميمية باعتبارىا بيّنت وشرحت ما  -والتي تعد مشاريع أيضا-المؤلفات في ىذا المجالات 

 كان مبيما ومستعصيا عمى عامة الناس.

                                                           

1 ، دمشق، دار 1جدط، العزباوي،  إبراىيمينظر: أبو سميمان الخطابي البٌسي، غريب الحديث، تح: عبد الكريم  -
 

. 25، ص:1982 الفكر،    

. 56ص: المرجع نفسو، - 2
  

. 36حسين نصار، المعجم العربي نشأتو وتطوره، ص:   - 3
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فمما نعود إلى قضية تدوين المغة، والتقعيد النحوي، والتأليف في غريبي القرآن الكريم، و 

النبوي الشريف نجد أن ىذه الحركات العممية كانت قد شكمت مشكلات عصرىا، فما كان  الحديث

ليا أن تظير قبل الفترة المشار إلييا سمفا، لأنو لم يكن ليا وجود بعد، غير أنيا لما ظيرت، 

اشتدت خطورتيا، توجيت إلييا عقوليم، فتجندوا، وأعدوا العدة لذلك، مراعين في الوقت و ونمت، 

لأمانة العممية، والدقة، والموضوعية، والتي نممسيا في المفاضمة بين القبائل عند جمع المادة ذاتو ا

العممية المغوية، فالأخذ من قبيمة بدل أخرى لم يكن مرده إلى عمو مكانتيا السياسية، أو 

نما كان مرده إلى الابتعاد عن المحن وفساد الألسنة، وىذا ما  دفعيم الاقتصادية، أو الحضارية، وا 

خالطت الأعاجم،  التي القبائلمن تمك إلى الأخذ من أىل البوادي التي لم تخالط الأعاجم، ولا حتى 

 إذن الانتقاء ىنا كان موضوعيا لا عشوائيا أو ذاتيا.

تتجمى ملامح العمل التعاوني، إذ يسيم  -وىم العرب الأقحاح -وفي احتكاكيم بأىل البوادي

والحفاظ عمى سلامتيا العالم الباحث، وأىل البوادي، أو القبائل التي في حلّ مشكلات تدوين المغة، 

ر عنيا بمصطمح الرحمة، فما قام بو العمماء يعبتم التمية، مشاريع عمّ ذاتو قصدوىا، وىي في الوقت 

القدامى من جيود في مختمف الدراسات المغوية والدينية تُعد مشاريع عممية، لأنيا عالجت مشكمة 

قد  -كما ىو مقدم سابقا-يدة عصرىا. لتكون ىذه الحركة العممية المغوية والدينية آنية كانت ول

 سبقت دعوة ديوي بقرون وليس بسنين فقط. 

 / الأرضية العربية الممهدة للآراء التربوية الحديثة) ابن خمدون وأبو حامد العزالي أنموذجا(: 4

منيجية المتبعة في عرض الآراء التعميمية النود أن نمفت انتباه القارئ في البداية إلى 

التعممية لعممائنا العرب القدامى، والتي تستيل في البداية بعرض قول كل عالم، ثم نعقبو بالشرح 

ونحدد الوجو الذي يتفق فيو ىذا القول مع المبادئ التي نادت بيا بيداغوجيا المشروع وبيداغوجيا 
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في  قف صريح عمّا يسمى الرؤى التجديديةالخروج بمو حلّ المشكلات، مما يتيح لنا في الأخير 

 عزى إلى عمماء الغرب.التربية والتعميم، التي تُ 

 عميم المفيد ومنهجيته:أ/ وجه التّ 

لما نعود إلى الأقوال المأثورة عن ابن خمدون فيما تعمق بأنجع طرق التعميم، يحضرنا ىذا 

اعمم أنّ تمقين العموم لممتعممين إنّما يكون مفيدا إذا كان عمى التدريج شيئا فشيئا وقميلا  »القول: 

قميلا، يمقى عميو أولا مسائل من كل باب من الفن ىي أصول ذلك الباب، ويقرب لو في شرحيا 

ر عمى سبيل الإجمال ويراعي في ذلك قوة عقمو واستعداده لقبول ما يرد عميو، حتى ينتيي إلى آخ

الفن، وعند ذلك يحصل لو ممكة في ذلك العمم، إلّا أنيا جزئية وضعيفة، وغايتيا أنيا ىيأتو لفيم 

 .«1الفن وتحصيل مسائمو

لا يأتي إلّا من باب الاحتكام إلى عميم المفيد الأكثر نجاعة مة أنّ التّ احب المقدّ إذ يرى ص 

مصطمح الفن بمصطمح النشاط، أو مبدأ التدرج في عرض مسائل الفن المستيدف، ولك أن تستبدل 

تستيل بعرض المسائل الرئيسة، وىي  -بحسب محتوى القول –المادة في وقتنا الراىن، فالعممية 

التي تشع في وسطنا بعبارة القاعدة الرئيسة، فكثيرا ما نسمع من الأساتذة باختلاف المراحل 

في مادة ما، أنّ الأمر يعود إلى التعميمية عند تشخيصيم السبب الرئيسي لضعف مستوى المتعممين 

 .The basic ruleافتقار البعض لمقاعدة الرئيسة  

فيذا ما يمح عميو ابن خمدون، ويؤكد عميو، مردفا إياه بالشرح عن كل باب. وىو الموقف 

لمصبي  االذي يشاركو إياه أبو حامد الغزالي في حديثو عن المسائل العقائدية التي ينبغي تقديمي

فيكون أول التمقين كإلقاء بذر في الصدر وتكون ىذه الأسباب كالسقي والتربية لو حتى  »فيقول: 

                                                           

. 623، ص:2008، الاسكندرية، دار العقيدة، 1ابن خمدون، مقدمة ابن خمدون، ط  1
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، فمنقس الآراء «1ينمو ذلك البذر ويقوى ويرتفع شجرة طيبة راسخة أصميا ثابت وفرعيا في السماء 

الممكة العقائدية لأىل الصلاح والتقى عمى العممية التعميمة التعممية، فالشجرة الراسخة ىنا بمنزلة 

كما صرح ابن  -التي تحدث عنيا ابن خمدون، وتمك البذور تقابمو الأبواب الرئيسة عن كل فن

والسقي والتربية، يقابميما عند ابن خمدون الشرح والتبيان، فمراحل تكون الشجرة كانت  -خمدون

رج، وبمعية ببذرة، مع سقييا وتربيتيا، لتنمو شيئا فشيئا، كذلك الممكة حصوليا يكون بمراحل وبتد

 الشرح والتبيان ستقوى أكثر عند المتعمم وتترسخ في ذىنو. 

وقد تحدث ابن خمدون أيضا عمى نقطة بالغة الأىمية، وىي التي تتعمق بضرورة مراعاة 

لقبول ما سيمقى عمييم، فالأكيد أنّ المتعممين ىم عمى مدى استعدادىم القدرات العقمية لممتعممين، و 

جة الاستيعاب تختمف من متعمم إلى آخر، إذ تجد متعمما يستوعب المعمومة مستويات متباينة، ودر 

من المحاولة الأولى، في حين يتطمب حصول ذلك عند البعض محاولات عدة. ونضيف إلى ذلك 

ضرورة الاشتغال عمى وضع المتعمم في موقف تعممي يسمح لو بتقبل المعارف المقدمة إليو، 

ن الأستاذ عمى تلامذتو، وقد دعا أبو حامد الغزالي المعمم إلى والأمر ىنا يتطمب صبرا كبيرا م

فحال المتعمم  «2إنّ المعمم ينبغي أن يتنزل إلى مستوى من يعمم ويرشد  »مراعاة ىذه النقطة فقال: 

وقتيا حال ذاك الطفل الصغير الذي يمج المدرسة لأول مرة، وىو الذي اعتاد عمى مجالسة والديو 

عمى المدرسة ونظاميا، يتطمب وقتا، كذلك الحال بالنسبة لممتعمم في تقبل نشاط طول اليوم، فتعوده 

فإنّ قبول العمم والاستعدادات لفيمو  »مادة أو فكرة ما، وىذا الذي عبر عنو ابن خمدون بالاستعداد 

                                                           

. 111، ص:2005، بيروت، دار ابن حزم، 1أبو حامد الغزالي، إحياء عموم الدين، ط - 1
  

. 407، ص:1964، القاىرة، دار المعارف، 1ن دنيا، طأبو حامد الغزالي، ميزان العمل، تح: سميما - 2
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أن يقتصر بالمتعمم عمى قدر فيمو... ولذلك قيل كِل لكل  »، لذا فعمى المعمم «1تنشأ تدريجيا... 

لا وقع الإنكار لتفاوت   «2عبد بمعيار عقمو، وزٍن بميزان فيمو حتى تسمم منو، وينتفع بك، وا 

وبعد أن يقدم إلى المتعمم الركائز الأساسية في الفن المستيدف، والتي تمت بالتدريج، يعود 

المعمم بو إلى ذات الفن، ويرفع من درجة التعامل، من خلال الخوض في جزئيات ذاك الفن، 

ثم يرجع بو إلى الفن ثانية فيرفعو في التمقين عن تمك  »فتكممة لمقول السابق يقول ابن خمدون: 

لرتبة إلى أعمى منيا... فلا يترك عويصا ولا مبيما ولا مغمقا إلّا وضحو وفتح لو مقفمو، فيخمص ا

، فالمستوى ىنا قد ارتفع، عما كان عميو سابقة، وىي تكممة 3«من الفن وقد استولى عمى ممكتو 

ا أُلقي عمييم لمراحل اكتمال الممكة عند المتعممين، بحيث أنّ ممكتيم الأولى كانت جزئية، استنادا لم

 .«4لأن الممكات إنما تحصل بتتابع الفعل وتكراره » أو قُدم ليم.

ومعنى الممكة في المعاجم العربية القدرة عمى التحكم في الشيء، والتصرف فيو، فابن فارس  

، يقال أممك عجينو: قوّى ةتالميم واللام والكاف أصل صحيح يدل عمى قوة الشيء وصح »يرى أنّ 

ممك الشيء مِمكا: حازه وانفرد بالتصرف  ». ويقال أيضا: 5«عجنو، وشدّه، وممكت الشيء قويتو 

استعداد ذىني أو وجداني لتناول أعمال معينة بحذق وميارة مثل: الممكة  ». والممكة ىي 6«فيو

  ى التوغل في ممارسة الفعل بميارة. ون. والحذق ىنا بمع«7العددية، والممكة الفنّية، والممكة المغوية 

                                                           

.623ابن خمدون، مقدمة ابن خمدون ، ص: - 1
  

م( من خلال وظائف المعمم  1111-1058ه( )505-450حميدات ميمود، التعميمية عند أبي حامد الغزالي) - 2
  

. 223،  الأغواط، الجزائر، ص:2010، ديسمبر1والمتعمم، مجمة العموم الإنسانية والاجتماعية، العدد     

. 623، ص:المرجع نفسو - 3
  

.624ابن خمدون، مقدمة ابن خمدون، ص - 4
  

، بيروت، دار الحيل، 5جدط، أبو الحسين أحمد بن فارس، مقاييس المغة، تح: عبد السلام محمد ىارون،  - 5
 

. 352ص: ،1991      

. 590مجمع المغة العربية، معجم الوجيز، ص: -   6
  

. 590المرجع نفسو، ص:  - 7
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حذق: الحذقُ والحذاقة: الميارة في  »ىو المعنى الذي تقدمو لنا المعاجم العربية، ففي لسان العرب 

وبعد ما ذُكر لا  «.2ومن ىذا القياس الرّجل الحاذق في صناعتو، وىو الماىر »، «1كل عمل 

 . يخرج مفيوم الممكة عن المعنى الذي أسمفنا ذكره

مرتبط بتكرار الفعل، لأنّ  -كما نصت عميو الأقوال السابقة –كما أنّ حصول ىذه الممكة 

الممكة من منظور ابن خمدون صفة راسخة دائمة ومستمرة، وليست رىينة لحظة بعينيا، أو فترة 

ل لأنّ الفعل يقع أولا، وتعود منو لمذات صفة، ثم تتكرر فتكون حالا، ومعنى الحا »زمنية محددة، 

 ،.«3أنيا صفة غير راسخة، ثم يزيد التكرار فتكون ممكة أي صفة راسخة

 »وىي الفكرة التي يشاركو إياىا الشريف الجرجاني عندما قدم مفيوما لممكمة ينص عمى أنيا 

صفة راسخة في النفس وتحقيقو أنو تحصل لمنفس ىيئة بسبب فعل من الأفعال، ويقال لتمك الييئة 

كيفية نفسانية، وتسمى حالة مادامت سريعة الزوال، فإذا تكررت ومارستيا النفس حتى رسخت تمك 

العممية ف «4الكيفية فييا، وصارت بطيئة الزوال فتصير ممكة، وبالقياس إلى ذلك الفعل عادة وخمقا 

قواميا الأول التمرن والدربة عمى القيام بالفعل، فلا سبيل لمممكة إلا ذاك نيج، فكثرة المحاولات ىي 

في الحقيقة تجارب، والتي بدورىا تكسب المتعمم الخبرة التي تمكنيا من مجابية مختمف المشكلات 

 التي تعترضو. 

 
                                                           

. 40، ص: 10ابن منظور ، لسان العرب، الممجد - 1
  

. 38، 2أبو الحسين أحمد بن فارس، مقاييس المغة، ج -   2
  

تعميمية مقترحة قائمة عمى نظرية المكمة المسانية لابن    استراتيجيةفايز حسن عبد الرحمن أبو العدس، أثر  - 3
  

خمدون في تنمية مفاىيم الطلاب النحوية والتفكير الناقد لدييم، رسالة مقدمة لنيل درجة الدكتوراه في فمسفة التربية، 
، 2011ية، تخصص مناىج المغة العربية وطرائق تدريسيا، كمية العموم التربوية والنفسية، جامعة عمان العرب

 . 11ص:
. 193ص: دت،القاىرة، دار الفضيمة،دط، الشريف الجرجاني، معجم التعريفات، تح: محمّد صدّيق المنشاوي،  - 4

  

4
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 تعميمية التعممية .ب/ الآراء المبنية عمى الغير وفعاليته في العممية ال

التعميم لا يتم بالحفظ وحده بل بتكوين ممكة التصرف في التعميم لذلك  »يرى ابن خمدون أنّ  

، وقد سبق لنا «1وجب عمى المتعمم التفنن في العمم وذلك بأن يكون قادرا عمى المفاوضة والمناظرة 

اظرة، فكلاىما اوضة والمنمصطمحي المفصوب نظرنا ىنا لذا سنمعن الحديث عن الحذق والممكة، 

تتم العممية، فالمفاوضة لا تتم إلا بوجود عنصرين أو أكثر، والحال ذاتو يفرض وجود الآخر ل

نسقطو عمى المناظرة، إلّا أنّ ما نستيدفو من خلال ىذا القول لا يخرج عن التوجو الذي يثبت أنّ 

 عربية. ما نادت بو كل من بيداغوجيا المشروع وحلّ المشكلات لو جذورا

ا ميدانا لتوظيف الممكات مفيذا ابن خمدون يحث عمى المفاوضة والمناظرة، ويعتبرى 

المكتسبة، وتبادل الآراء مع البقية، لأنّ الاختلاط والتبادل طبيعي وضروري من وجية نظر 

إنك تسمع في كتب الحكماء قوليم : إنّ الإنسان ىو »وىو الذي يقول: لا صاحب المقدمة، كيف 

، فحياة الإنسان لا تكمن بعيدا عن «2بالطبع... وىي عندىم كناية عن الاجتماع البشري مدني 

مجتمعو، الذي تربطو بو علاقات اجتماعية، وثقافية، كما أنيا فرصة لتطوير الميارات المحصمة، 

 فتق المسان بالمحاورة والمناظرة في المسائل العممية، فيو الذي يقرب »لذا تجده يمح عمى ضرورة 

 المجالسشأنيا ويحصل مراميا، فتجد طالب العمم منيم بعد ذىاب الكثير من أعمارىم في ملازمة 

 . وغير بعيد عن ابن«3العممية سكوتا لا ينطقون ولا يفاوضون وعنايتيم بالمفظ أكثر من الحاجة 

                                                           

ربيعة بابمحاج، ملامح تعميمية المغة عند ابن خمدون من خلال مقدمتو، رسالة ماجستير، جامعة قاصدي مرباح، - 1 
   .106، ص:2009-2008الجزائر،  -ورقمة    

.  467ابن خمدون، مقدمة ابن خمدون، ص:  - 2
  

3 2019ماي 2، 1، العدد3مريم نويرة، مفاىيم التعميم والتعمم في الدراسات التراثية، مجمة دراسات لسانية، المجمد -
 

. 351، 350ص:      
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من المقاصد  »خمدون نجد الغزالي بدوره يحث عمى مخالطة الغير والانتفاع منيم، وقد ذكر أنّ  

 .«1الدينية والدنيوية ما يستفاد بالاستعانة بالغير، ولا يحصل ذلك إلا بالمخالطة

فالتعميم لا يجب أن يحصر في الحفظ والفيم فقط، بل يجب أن ينتقل إلى المستوى 

والتطبيق شيء آخر، ولنا في المتعمم الذي يحفظ القاعدة النحوية، ،حفظ شيء والالتطبيقي، فالفيم 

ويستوعبيا، إلّا أنّك إذا طمبت منو توظيفيا وجد صعوبة في ذلك، فإما أن يعجز عن ذلك، أو أن 

يحتاج إلى وقت أكبر لتوظيفيا، وىو ما يتنافى مع مفيوم الممكة التي تتطمب ميارة في الفعل، 

 لدقة والسرعة، فبعدىا يكون ىذا المتعمم بعيدا عن الممكة. والميارة ىي مزيج بين ا

إنّ صناعة  »فمثلا ابن خمدون يقدم لنا الفرق بين الممكة المغوية وصناعة العربية، فيقول: 

العربية ىي معرفة قوانين ىذه الممكة ومقاييسيا خاصة، فيو عمم بكيفية لا نفس كيفية، فميست نفس 

، ومن منظور «2يعرف صناعة من الصنائع عمما، ولا يحكميا عملا الممكة، إنما ىي بمثابة من

فما يتناولو ىذا القول من ضرورة  «3العمم بلا عمل جنون والعمل بغير عمم لا يكون  »الغزالي 

توظيف المعارف ميدانيا، لا يخرج عن المثال الذي ضربو جون ديوي عن الرجل الذي يتعمم 

ربط التنظير محرقة، فالقضية لا تتعدى فكرة  ليعرف أنو السباحة، أو الطفل الذي يقرب يده

 بالتطبيق. 

وصفوة القول: إنّ ما سبق ذكره واستحضاره من جيود عمماء المغة فيما تعمق بجمعيا 

وتدوينيا يجسد إلى حد بعيد تمك المبادئ التي نصت عميو كل بيداغوجيا المشروع وحلّ المشكلات 

                                                           

المعممم( من خلال وظائف 1111-1058ه( )505-450حميدات ميمود، التعميمية عند أبي حامد الغزالي) -  1
 

. 212والمتعمم، ص:      

تعميمية مقترحة قائمة عمى نظرية المكمة المسانية لابن استراتيجيةفايز حسن عبد الرحمن أبو العدس، أثر  -  2
  

.  12خمدون في تنمية مفاىيم الطلاب النحوية والتفكير الناقد لدييم، ص:     

م( من خلال وظائف المعمم1111-1058ه( )505-450حميدات ميمود، التعميمية عند أبي حامد الغزالي) -  3
 

    . 211والمتعمم، ص:  
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ضاربة في  ايمية التعمّمية، فيي في أساسيا عربية المنشأ، وليا جذور والتي رأتيا عماد العممية التعم

غوي العربي. ولنا في أقوال وأفكار كل من ابن خمدون والغزالي دليلا عمى ىذا تاريخ البحث المّ 

الموقف المتخذ، فأفكارىم المطروحة  سمفا حممت مضامينيا الاحتكام إلى مبدأ التدرج في تقديم 

مراعاة الفروقات الفردية، والقدرات العقمية لممتعممين، كما أكدت عمى ضرورة المادة العممية، و 

التمرن، والتدريب، والتطبيق الفعمي لممعارف، بغية تنمية الميارات لمغوية وتطويرىا، وترسيخ الزاد 

المعرفي لممتعممين، حتى يتمكنوا من استثمارىا خارج المدرسة،  وىي الفكرة التي عبر عنيا ديوي 

المجتمع، أو الآخر في تنمية الميارات الغزالي دور عنى التجربة. ولم يغفل لا ابن خمدون ولا بم

 المعرفية بين المتعممين، ولنا في مصطمحي المناظرة والمفاوضة مثالا عمى ذلك.  



 

  

 

:لفصل الثاني ا  

دراسة استطلاعية ميدانية عن موقف قطبي 
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نقدـ لمقارئ في ىذا الفصؿ قراءة كصفية لما تضمنتو بيانات الدراسات الميدانية، المتمثمة  تمييد:

تشخيص مكقؼ في استبانة الأساتذة، ككذلؾ استبانة المتعمميف، كاليدؼ مف ىذه الدراسة الميدانية 

يعطي س مية مف بيداغكجيا المشركع، كبيداغكجيا حؿّ المشكلات، مماقطبي العممية التعميمية التعمّ 

 إمكانية استثمارىما ميدانيا في تعميـ التراكيب المغكية مف عدميا.  مدل لنا في الأخير مؤشرات عف 

قراءة إحصائية وصفية لموقف الأساتذة من بيداغوجيا المبحث الأول: 
 المشروع وحلّ المشكلات

 / الإجراءات الأولية لمدراسة الميدانية:1

جمع تيح لنا فرصة الذم يالجيّد، شكؿ اللتصميـ الاستبانة كبنائيا ب إعداد وتصميم الاستبيان:1.1

 منيا: نذكر جممة مف الأساليبلجأنا إلى الدراسة فقد  إشكاليةبيانات عف ال

كمقالات عممية ليا علاقة مباشرة أك  ،كىذا مف خلاؿ الاطلاع عمى كتبالمسح المكتبي:  1.1.1

 المستيدفة. الإشكاليةدراسات سابقة عف مثابة بمكضكع الدراسة، كىي التي كانت ب جزئية

سعيا منا إلى مراعاة طبيعة البيانات المراد جمعيا، كفرضيات الدراسة الفحص الميداني:  2.1.1

منيجية المتبعة لتحقيؽ ذلؾ، كنا قد أخضعنا الاستبانة إلى الفحص الميداني كفؽ الخطكات الك 

 التالية:

 لية كفقا للأىداؼ التي تصبك إلييا الدراسة الميدانية.تصميـ الاستبانة في صيغتيا الأك  -

جراء  - عرض الاستبانة في شكميا الأكؿ عمى الأستاذ المشرؼ لتسجيؿ الملاحظات الأكلى، كا 

 تعديلات عنيا إف ألحت الضركرة بذلؾ.

مكعة مف المحكميف المتخصصيف في الميداف، كىـ قسماف: القسـ عرض الاستبانة عمى مج -

، ككذا مف جامعات أخرل خارجيا، كالقسـ 02أساتذة جامعييف مف جامعة البميدة عف ؿ الأكؿ ممث



.......................... دراسة استطلاعية ميدانية عن موقف قطبي العممية الفصل الثاني: .
 التعميمية التعممية من بيداغوجيا المشروع  وحلّ المشكلات

 

 
93 

الثاني يمثمو طمبة الدكتكراه كىـ زملاء في ميداف التربية كالتعميـ، كىي الخطكة التي أرفقت 

لكضع الاستبانة في شكميا النيائي، فالتحكيـ   ،بملاحظات كتعديلات تـ التقيد بيا كالاحتكاـ إلييا

 ،في ىذه المرحمة خضع لثلاثة أبعاد ىي: المنيجية، السلامة المغكية، طبيعة الأسئمة المقترحة

 كمدل ملاءمتيا لممحاكر المدرجة تحتيا.

 منا نكعيف مف الاستبانة، كاحدة كانتديجب أف نكضح في البداية أنّنا قمحاور الاستبانة:  3.1.1

تقسيـ محاكر كؿ سيككف ذا يلأساتذة المغة العربية، كالثانية كانت لممتعمميف مف الشعب الأدبية، فم

 استبانة مستقلا عف الأخرل.

 استبانة الأساتذة:  1.3.1.1

شمؿ ىذا المحكر متغيرات عدة مثؿ ) الجنس، كالمؤىؿ العممي،  أ/ محور البيانات الشخصية:

ستحدث  -بحسب كجية نظرناك  -التي عية الشيادة المتحصؿ عمييا( كنك  كالخبرة المينية، كالصفة،

فركقا في إجابات أفراد العينة المبحكثة، خاصة مع اليدؼ الذم تسعى كراءه الدراسة الميدانية. 

نكعية الإجابات في كبير  ا تأثيرسيككف ليم (المؤىؿ العممي)متغير ، ك (الخبرة المينية)فمثلا متغير 

الدراسة الميدانية، كالتي مف شأنيا بككبيرة تمحؽ ،فرصة لنا لمكقكؼ عمى كؿ صغيرة ىيالمقدمة. ك 

 افترقنا إلييا في الجانب النظرم.   ، كنا قدثغرات عمميةسدّ 

سؤالا عف بيداغكجيا المشركع،  13ىذا المحكر  : يض ّـبيداغوجيا المشروعأسئمة في ب/ محور 

ماىيتيا، كمنيا ما تعمؽ بإمكانية تطبيقيا كاستثمارىا قسمة عمى قضايا عدة، فمنيا ما استيدؼ م  

 ،ميدانيا مف عدميا، كمنيا ما نظر في مدل تأثيرىا عمى المتعمميف مف الناحية الاجتماعية

 كالنفسية.  ،كالمعرفية
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(، مقسمة 10ىذا المحكر عشرة أسئمة ) : يض ّـبيداغوجيا حل المشكلات أسئمة في  ج/ محور

ص بيداغكجيا حؿّ المشكلات، البعض منيا بحث في مدل استيعاب تخ ،عمى قضايا مختمفة

مدل تأثيرىا عمى شخصية المتعمميف انشغؿ ب، كالبعض الآخر الأساتذة لماىيتيا، كبعض جزئياتيا

في تعميـ التراكيب فاعميتيا تساءؿ عف ما تبقى منيا راح يكالاجتماعية، ك  ،كالنفسية ،المعرفية

 مكانتيا في المدرسة الجزائرية. ك المغكية، 

 :استبانة المتعممين 2.3.1.1

المتغيرات التي لحقت ىذا المحكر ىي) الجنس، اسـ الثانكية،  أ/ محور البيانات الشخصية:

المتحصؿ عمييا في المحكر  الشعبة(، كىي متغيرات ليا كزنيا كتأثيرىا عمى مستكل نتائج البيانات

لا يقؿ أىمية عف سابقو، فمو التأثير ذاتو،  (الجنس)، كما أفّ متغير (الشعبة)، خاصة متغير الثاني

إلى  ـبالاحتكاضبطت التي  ،مجتمع الدراسة ةفيأتي مف باب تكسيع عين (اسـ الثانكية)أما متغير 

 اجتماعي.    كاحد منيما إدارم، كالآخر  عامميف اثنيف،

: يشمؿ ىذه المحكر العممية التعمميةب/ محور فاعمية بيداغوجيا المشروع وحلّ المشكلات في 

عبارة مكزعة عمى قضايا مختمفة عف البيداغكجتيف، كالتي تبحث في جكانب التأثير كنكعيتو  11

سمبا أكاف أـ إيجابا، كمعرفة مكقؼ المتعمميف منيما، فما يجب التنكيو عميو ىك أفّ نتائج ىذه 

كلى الخاصة بالأساتذة، بحيث يتـ تقييـ بعض الاستبانة ليا تأثير فعّاؿ عمى نتائج الاستبانة الأ

 النتائج تماشيا مع ما تضمنتو بيانات استبانة المتعمميف حكؿ العبارة المستيدفة.
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 : توزيع  عبارات الاستبانتين عمى محاورىما01جدول 

 عدد العبارات محاكرىا الاستبانة

 

 الأساتذة

 

 5 محكر البيانات الشخصية 

 13 بيداغكجيا المشركع أسئمة في محكر 

 10 بيداغكجيا حؿّ المشكلات أسئمة في محكر 

 

 المتعمميف

 3 محكر البيانات الشخصية 

فاعمية بيداغكجيا المشركع كحؿّ المشكلات محكر 

 في العممية التعممية

11 

 المصدر: من إعداد الطالبة

تمثؿ مجتمع الدراسة في أساتذة المؤسسات التربكية لكؿ مف كلاية البميدة  ي مجتمع الدراسة: 2.1

ككلاية عيف الدفمى، ممثمة  ية محمد بكضياؼ أساتذة كمتعمميف،عف منطقة العفركف، ممثمة في ثانك 

كثانكية نكرم مبارؾ ، في ثانكية عبد الحميد ميرم، كثانكية غالمي عبد القادر، أساتذة كمتعمميف

 ذاتيا قيـ في الكلايةط، كيعكد سبب انتقاء ثانكيات كلاية عيف الدفمى لسبب إدارم ككننا ن  متعمميف فق

مما سيؿ عمينا سبؿ التكاصؿ مع الكثير مف الأساتذة كالمتعمميف، في حيف يرجع عامؿ انتقاء 

 .ةؿ دراسة الدكتكراه في ىذه المديننزاك ككننا ثانكية مف مدينة العفركف إلى العامؿ الأكاديمي، 

فكاف التكاصؿ مع الأساتذة أسيؿ مف المؤسسات التربكية الأخرل خارج الكلايتيف  

أفّ الظركؼ حالت دكف  إلاّ  ،المذككرتيف، كالتي سعينا إلى تكسيع نطاؽ التعامؿ الميداني خارجيما

ذلؾ، خاصة مع الجائحة التي شيدتيا البلاد في الآكنة الأخيرة. كننكه عمى أمر ىك أفّ استبانة 

سمحت بمشاركة أساتذة مف مختمؼ كلايات الكطف شرقو كغربو،  ، كقدلأساتذة كانت إلكتركنيةا
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كشمالو، كجنكبو. كنضيؼ إلى مجتمع الدراسة أساتذة المدرسة العميا ببكزريعة المستنجد بيـ في 

 تقنية المقابمة.

راسة في أساتذة المغة العربية، ككذا تلامذة السنة الثانية ثانكم تمثمت عينة الدّ  عينة الدراسة: 3.1

الشعب الأدبية ) لغات أجنبية، آداب كفمسفة(. أما فيما تعمؽ بطريقة اختيار العينة فكانت العينة 

قصدية، كىذا رغبة مناّ في الكصكؿ إلى نتائج أدؽ كأكضح عف الاستبانة، أما ما تعمؽ بالمقابمة 

 ة عف المدرسة العميا، كعينة أخرل ممثمة عف الأساتذة المككنيف.ت عينة ممثمفضمّ 

 :فروض الدراسة 4.1

 يمكف استثمار بيداغكجيا المشركع كحؿّ المشكلات في تعميـ التراكيب المغكية. الفرضية الرئيسة:أ/ 

 : الفرضيات الجزئيةب/ 

 في تعميـ التراكيب المغكية. امميدانيا كاستثمارىكحؿّ المشكلات يمكف تطبيؽ بيداغكجيا المشركع  -

 ميف.إيجابية عمى شخصية المتعمّ انعكاسات  كحؿّ المشكلات لبيداغكجيا المشركع -

بيانات الأدكات العممية لجأت الدراسة إلى المنيج الكصفي  : خلاؿ جمعمنيج الدراسة 5.1

في رصد  الإحصائيالتحميمي في كصؼ كمناقشة النتائج المتحصؿ عمييا، إضافة إلى المنيج 

 كالنسب المئكية عف كؿ عبارة.  ،التكرارات

يانات عف الإشكالية في عممية جمع الب –لجأت الدراسة   الأساليب الإحصائية المستعممة 6.1

الأساتذة  ، كالتي شممت(ةالاستبانة )الالكتركنية كالكرقيالمتمثمة في  بحثيةال إلى الأداة -المعالجة

قرار يتماشى ك طبيعة الدراسة الميدانية، كالفرضية الرئيسة، كما تفرع عنيا مف  كىككالمتعمميف، 

فرضيات جزئية، ككذا طبيعة اليدؼ الذم تنشده الدراسة، فإفّ نتائج البيانات  المحصؿ عمييا عف 

الاستبانة بنكعييا )الخاصة بالأساتذة كالمتعمميف(، قد لجأت إلى اعتماد الكسط الحسابي أداة 
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لنا  كشؼجت في الاستبانة، مما سيدر  كالنسب المئكية عف كؿ عبارة أ   ،إلى عدد التكرارات لمكصكؿ

كالتشابو بيف إجابات العينة المبحكثة، لمعمؿ عمييا لاحقا، مف خلاؿ إخضاعيا  ،درجة الاختلاؼ

ف كالفرضيات الجزئية م ،كالمناقشة، كملاحظة مدل اتفاقيا مع الفرضية الرئيسة ،لمكصؼ كالتحميؿ

 عف الأسباب التي تقؼ كراء ذلؾ. في الكقت ذاتو ف متسائمك عدميا. 

 / البيانات الشخصية عن العينة المبحوثة: 2

 الجنس:  1.2

 

 : توزيع المبحوثين حسب متغير الجنس01شكل 

( أف نسبة الذككر قد فاقت نسبة 01رقـ) شكؿنلاحظ مف خلاؿ النسب المتحصؿ عمييا في ال

مف العينة الإجمالية، في حيف بمغت نسبة الإناث حكالي  28بتكرار قدره  %56الإناث حيف بمغت 

لاحظ عمى ىذه النتائج أفّ الفارؽ بيف ي  حجـ العينة الكمية. كعميو مف  22بتكرار قدره   44%

فعؿ ديداكتيكي بيداغكجي تشارؾ فيو ا دليؿ عمى أفّ التعميـ الجنسيف ليس كبيرا، كىذا في تقديرن

، فالأسرة التربكية حاليا حاؿ الأسرة الاجتماعية التي تبنى عمى أدكار مجتمعالات كفئ أطياؼجميع 

لنشء ا بنى برجاليا كنسائيا، فيـ مربكت  الأب كالأـ، كذلؾ الحاؿ ينطبؽ عمى مينة التعميـ فيي 

 القادـ.

22 

44% 

28 

 56% 

 أنثى

 ذكر 
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 :المؤىل العممي 2.2

 

 

 
 : توزيع المبحوثين حسب متغير المؤىل العممي02شكل 

( النسب المتحصؿ عمييا عف المؤىؿ العممي الخاص بالعينة 02رقـ ) البيانيشكؿ يمثؿ ال

مف العينة كاف مؤىميـ العممي ىك  %59المبحكثة، كعميو فقد كانت النتائج عمى النحك الآتي: 

الجامعة الممثمة عف مف حجـ العينة الكمية، لتأتي بعدىا العينة  30بتكرار قدره  ،المدرسة العميا

كىك العدد المتبقي مف حجـ العينة الكمية المككنة مف ، مرة  21بتكرار قدره  %41ػ بنسبة قدرت ب

النسبتيف بيف المؤىميف أستاذا. كما يلاحظ عمى النتائج المتحصؿ عمييا في ىذا الجدكؿ أف  51

أساسي  ة تجعمنا نقكؿ: إفّ الجامعة شريؾكىي نسب، %9كأف الفارؽ بينيما حكالي ، غير كبيرة

، كلا يمكف لممدارس العميا لكحدىا أف تحقؽ والكطنية، كلا يمكف الاستغناء عن كفعاؿ في كزارة التربية

كالبيداغكجي الذم تعاني منو المنظكمة التربكية  ديداكتيكيأك أف تغطي الشغكر ال ،الاكتفاء

 الجزائرية.

30 

59% 

21 

41% 

 مدرسة علٌا 

 جامعة 



.......................... دراسة استطلاعية ميدانية عن موقف قطبي العممية الفصل الثاني: .
 التعميمية التعممية من بيداغوجيا المشروع  وحلّ المشكلات

 

 
99 

: الخبرة المينية 3.2

 

 حسب متغير الخبرة المينية : توزيع المبحوثين03شكل 

ا المينية تساكم أك تفكؽ ( أف نسبة العينة التي كانت خبرتي04رقـ) شكؿنلاحظ مف خلاؿ ال

بتكرار قدره %41.18إذ قدرت نسبتيا بػ  ،قد نالت القسط الأكبر مف حجـ العيف الكمية ةسن 11

 5كانت خبرتيا مابيف سنة كمف حجـ العينة الكمي، تمييا مباشرة العينة التي  51مرة مف أصؿ  21

إلى  6مرة، في حيف بمغت نسبة العينة التي خبرتيا مابيف  18بتكرار قدره  %35.29سنكات بنسبة 

 مرة.  12بتكرار قدره  %23.53سنكات حكالي  10

كلعؿ النسب المتحصؿ عمييا تدفعنا إلى التساؤؿ عف الغاية التي مف كرائيا أدرج ىذا السؤاؿ 

كنحف بدكرنا نجيب عف تساؤلنا ىذا بالقكؿ: إف فترة الإصلاح التربكم كانت مف سنة ة؟ بانتفي الاس

سنة عمى الإصلاح التربكم، كىي  16إلى يكمنا ىذا تمر  2005ـ، فمف سنة 2005الى 2003

كفائدتيا  ،كأيضا تقديـ صكرة كاضحة عف مكانتيا ،مدة كافية لتقييـ نجاعة ىذه الإصلاحات أكلا

الميارات كالأستاذ، كفي الكقت نفسو كافية لتقييـ نجاعتيا في تحسيف مستكل امتلاؾ  بالنسبة لمتمميذ

كالتجديد في القطاع التربكم،  ،دكؿ نجد أف ىناؾ مزيج بيف الخبرةنتائج الجالمغكية، فعندما نعكد ل
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مف سنة نخص بالحديث ىنا العينة التي كانت خبرتيا -لثانية كالثالثة فمثلا عند الجمع بيف الفئتيف ا

كىذا دليؿ عمى أف الفئة الأكبر عاصرت كلا زالت تكاكب  %59نجدىا تمثؿ   -سنكات 10حتى 

أننا  دريس. كماقو الحديثة في التّ ائكطر  ،كمناىجو، بكم الجديد. ىذا الإصلاح بأفكارهالإصلاح التر 

 سنة كالتي تمثؿ مزيج بيف الطريقة التقميدية كالحديثة.  11لا نتجاىؿ نسبة العينة التي فاقت خبرتيا 

 : الصفة 4.2

 

 : توزيع المبحوثين حسب متغير الصفة04شكل 

بصفة دائمة  بتكرار  مف العينة المبحكثة  تعمؿ %98( أف 04رقـ) شكؿيتبيف مف خلاؿ ال

بتكرار قدره  %2مف العينة الكمية، في حيف أف نسبة المتعاقديف قد قدرت بػ  51مف أصؿ  50قدره 

يككف في صالح المنظكمة  ،ىذا الاكتساح لمعينة الدائمة نعده أمرا إيجابياك مف العينة الكمية.  1

كمة، الذم يعكد في الكثير مف بحيث يساعد عمى التقميؿ مف الشغكر عمى مستكل المنظ ،التربكية

المرات إلى كثرة العطؿ المرضية كالرسخ الاستثنائية،  بالإضافة إلى إمكانية استكماؿ محتكيات 

 كمستجدات السنة الدراسية، كىك ما يعكد بالفائدة عمى الأستاذ كالمتعمـ في الكقت ذاتو.

 

 

50 

98% 

1 

2% 

 دائم

 متعاقد



.......................... دراسة استطلاعية ميدانية عن موقف قطبي العممية الفصل الثاني: .
 التعميمية التعممية من بيداغوجيا المشروع  وحلّ المشكلات

 

 
101 

 الشيادة المتحصل عمييا؟ 5.2

 

 حسب متغير الشيادة. : توزيع المبحوثين05الشكل 

مف العينة  %49يتبيف لدينا أفّ كالشكؿ اليندسي  المرفؽ معو ( 05رقـ ) شكؿمف خلاؿ ال

مف  51مرة مف أصؿ  25المفحكصة  كانت شيادتيـ العممية ىي  شيادة ماستر بتكرار قدره 

مرة،  22بتكرار قدره  %43إجمالي العينة، تمييا مباشرة فئة العينة الممثمة لشيادة ليسانس بنسبة 

 إذ ،بشيادة ماستر كليسانس بينما العينة التي تمثؿ شيادة الدكتكراه فكانت نسبتيا ضعيفة مقارنة

 مرات. 4بتكرار قدره  % 8تراكحت نسبتيا بيف 

خاصة تمؾ المتعمقة بشيادة ماستر   ،ىذا الاختلاؼ بيف النسب المتحصؿ عمييا نراه منطقيا

كشيادة ماستر الممنكحة إما مف  ،شيادة ليسانس الممنكحة مف المدرسة العمياباعتبار أفّ  ،كليسانس

كافؽ مع شركط التكظيؼ في الطكر الثانكم. كما أفّ نسبة العينة تالجامعة أك المدارس العميا ت

 ،إلى صعكبة التكفيؽ بيف مينة التعميـلأسباب ن رجعيا  ،قميمةكانت شيادة الدكتكراه الممثمة عف 

لى ك  ،عممي مف جيةكالبحث ال  قمة المناصب المفتكحة في ىذا الطكر مف جية أخرل.ا 

 

 

22 

43% 

25 

49% 

4 

8% 

 دكتوراه ماستر لٌسانس
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 موقف الأساتذة من بيداغوجيا المشروع/ 3

إفّ عممية عرض بيانات ىذا السؤاؿ قد خضعت لعممية : ما مفيومك لبيداغوجيا المشروع 1.3

عاممي الخبرة كالمؤىؿ العممي، مما لالمشاركة في ىذا السؤاؿ، كفؽ  ،تجزئة لإجابات العينة المبحكثة

 كدقيقة عنيا. ،خركج بنتائج كاضحةاليتيح لنا في الأخير س

 من خرجي الجامعة: التعميم الثانوي  أ/ إجابات أساتذة 

 : توزيع إجابات العينة المشاركةبحسب متغير الخبرة 02جدول 

 سنوات 5 إلىمن سنة  10 إلىسنوات  5من  سنوات فما أكثر 10

المشركع ىك عمؿ يكمؼ بو  -

تلاميذه لتعكيدىـ عمى  الأستاذ

 معارفيـ  إثراءالبحث العممي ك 

طرح الأفكار عف طريؽ  -

مشركع كترتبط أساسا بطرائؽ 

 التعميـ 

ىي طريقة مف طرائؽ تفعيؿ  -

العممية التعميمية كالتعممية 

 إلىدفع المتعمـ  إلىتسعى 

البحث كالتقصي في فركع 

 لأجؿالمعرفة المختمفة 

الكصكؿ إلى حقائؽ الأشياء 

كاكتساب ميارات التعامؿ مع 

 الجماعة التعممية. 
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حث عف طريقة تمكف المتعمـ 

 في المشاركة في عممية التعمـ

مات عف اكتساب التعمّ  -

طريؽ اقتراح مشركع منظـ، 

يخضع لمييكمة كبناء تراكمي 

 المكتسبات. ذاتي لممفاىيـ ك 

 

ع ك ر ىي استعماؿ المش

بكصفو طريقة تعممية تسيـ 

في بناء كفاءة معينة عند 

 المتعمـ

فعمي لممعارؼ النظرية  إدماج

المكتسبة مف طرؼ المتعمـ في 

 كاقعو 

المعارؼ المكتسبة  إدماجىك 

 مع المعارؼ التعممية . 

ىي طريقة جديدة لمتدريس  -

..تجعؿ متعمقة بعمـ النفس .

محكر ىذه العممية المتعمـ 

شتى  و...كيكتشؼ بنفس

 .العمميات المحيطة بالتعمـ

مشركع يسعى إلى تحسيف  -

الكفاءة عند التمميذ أثناء 

 العممية التعممية.

 

اعتماد المتعمـ عمى نفسو   - 

في عمميّة التعمـ كمحكر 

أساسي دكف الاستناد المطمؽ 

 لممعمـ. 

كالعممية الطريقة التقنية  -

كالتعميمية التي ينجز كيقدـ 

كيناقش كيقكـ كيقيـ في ضكئيا 

 نشاط المشركع. 
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ىي اكتساب كاستكشاؼ  -

معارؼ عف طريؽ البحث 

كلكف للأسؼ طغى عمييا 

البحكث الجاىزة في المقاىي 

كعي  أكالالكتركنية دكف فيـ 

بما نسخكه مف مكاقع التكاصؿ 

كالبحث الالكتركني كقد يككف 

ما قدمو التلاميذ في كادم 

كالمطمكب منيـ في كاد آخر 

لذا يحتاج دائما تلاميذنا إلى 

سند يكجييـ في مشاريعيـ 

كىذا أيضا يعيؽ سير البرنامج 

لابد مف دراسة  إذفالمكثؼ 

جديدة لممارسة ىذا النشاط 

طة الأخرل كالتخفيؼ مف الأنش

كبجميع المكاد ليجد التمميذ 

 الكقت الكافي لمشركعو. 

  

دعكة التلاميذ لإنجاز  -

مشركع ما... يقكـ 
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بشرحو...ليتحكؿ بعد الأستاذ

 21مرحمة التنفيذ بعد  إلىذلؾ 

يكما يعرض أماـ التلاميذ 

 إبداء....يتخممو الحكار ك 

لرأم الآخر....ك الرأم ك تقبؿ ا

تمميذ عمى ال يداليدؼ منو تعك 

المناقشة، الجرأة، الدفاع عف 

الرأم، كضع مخططات 

 مستقبمية في حياتو. 

الطريقة كالتقنية المتبعة 

عمؿ كتنمية ركح  لإنجاحأم

 العمؿ الجماعي .

  

الطريقة المثمى التي تمكف  -

المتعمـ مف إنجاز مشركع ما 

يتضمف كحدة أك كحدات 

 تعميمية. 

  

 الكالبةالمصدر: من إعداد 
ة المشاركة في ىذا السؤاؿ قد ( أفّ حجـ العينة المبحكث02ما يلاحظ عمى نتائج الجدكؿ  )

الممثمة عف مؤىؿ الجامعة، كبنسبة  ،مف الحجـ الكمي لمعينة 21فردا مف أصؿ  16بػ  ق دّر
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، %23.80أفراد مف الإجابة كبنسبة 5ت بقية العينة كالمككنة مف عن،  في حيف امت76.20%

 إلى نكعية السؤاؿ، الذم كاف مفتكحا، في حيف أفّ الأغمبية -مف منظكرنا –كالسبب في ذلؾ يعكد 

 قة، ذات الكقت القصير كالجيد القميؿ.يميمكف أكثرا إلى الأسئمة المغم

 (: توزيع نسب العينة المشاركة والممتنعة عن العبارة الأولى03الجدول )

 العبارة  التكرار النسبة المئكية
%76.20  العينة المشاركة  16 
%23.80  العينة الممتنعة  5 

100%  المجمكع 21 
 المصدر: من إعداد الطالبة 

 : أساتذة التعميم الثانوي من خريجي المدرسة العميا ب/ إجابات

المفحكصة مف المدارس  ةىك أفّ فئة العين ،في البداية أف نكضح أمرا ميما مف الصكاب

سنقدـ  ، كبيذا المقتضىسنة 15العميا التي أجابت عمى ىذا السؤاؿ لـ تتجاكز خبرتيا المينية 

كاف ، بخلاؼ ما سنة غير مكجكدة  16فكؽ خبرتيا تباعتبار أف فئة العينة التي  ،تحميلا كاحدا فقط

 الممثمة عف الجامعة. ةعميو الحاؿ مع العين

 العينة المشاركة بحسب متغير الخبرة. بات : توزيع إجا04جدول 

 سنكات  5 إلىمف سنة  سنكات  10 إلى 5مف  كثر أ سنكات فما 10

طريقة تربكية جديدة تعتمد   -

عمى كضعية حؿ المشكلات 

حيث يمزـ الأستاذ التلاميذ 

بإنجاز مجمكعة مف المشاريع 

لتنمية كفاءات  استراتيجية  -

متعددة مف خلاؿ مدخؿ شامؿ 

 . لعدة كحدات دراسية

 

اجتياد جماعي في حؿ  -

مشكمة معرفية لتحقيؽ نتيجة 

 معينة. 
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ضمف فترة زمنية محددة 

كييدؼ إلى جممة مف 

صية ختككيف شالأىداؼ منيا 

 المتعمـ كتنفيذ التعمـ التعاكني. 

بيداغكجيا المشركع ىي  -

طريقة مف طرؽ التدريس 

الحديثة التي تيدؼ إلى العمؿ 

كفؽ مجمكعات بجيد المتعمـ 

 كحده بناء عمى تكجيو لممعمـ. 

ىك كسيمة يتعمـ بيا  -

المتعمميف كتسيؿ ليـ عممية 

 التعمـ. 

 

مقاربة تتخذ مف المشركع  -

كسيمة لبناء كاستثمار كتكسيع 

مكتسبة مف المحكر  تعممات

التعممي بغية تعزيز العمؿ 

 التعاكني. 

 

المشركع مف الكسائؿ  -

التربكية التي تساعد المتمقي 

عمى التعمـ ...كيككف انجاز 

مشركع كاحد في الفصؿ 

بتفكيج  الأستاذ...يقكـ 

التلاميذ بحسب عددىـ يتناقش 

معيـ في مراحمو كمضامينو 

كتحدد لو مدتو الزمنية ليقدـ 

عمؿ جماعي يرافؽ في 

يقترح المعمـ عمى  أفىي  -

مف  المتعمميف مجمكعة

المشاريع كيحدد مراحؿ 

ككسائؿ انجازىا ثـ يناقشيا 

 معيـ . 

 

طريقة مف الطرؽ التربكية  -

التعميمية التعممية التي مف 

خلاليا يتـ إشراؾ التمميذ في 

الحياة التعميمية كالعممية مف 

خلاؿ تكظيؼ قدراتو المعرفية 

كالسمككية كالتي تجعمو قريبا 

مف الحياة الكاقعية كما تسيؿ 

يؽ المفاىيـ كالمعارؼ تطب

 .تطبيقية إلىالنظرية 
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بالتقكيـ كتمنح لو علامة 

تضاؼ إلى علامة التقكيـ 

اليدؼ منو فيك  إماالمستمر ..

التشجيع عمى العمؿ التشاركي 

الجماعي كتكطيد الصمة بيف 

خراج قدراتي ـ المتعمميف كا 

التعبيرية كالمسانية الإبداعية 

 كحتى التمثيمية. 

 

ىي طريقة تسمح التمميذ  -

معينة في معارؼ  بإنجاز

ك أ ظركؼ كمدة زمنية محدكدة

ىك مقاكلة جماعية تديرىا 

جماعة القسـ لمتعبير عف 

رغبات كحاجات كتساؤلات 

المتعمـ حيث يستغؿ المعارؼ 

المكتسبة كالكفاءات لإنجاز 

 المشركع. 

طريقة تربكية تيدؼ ىي  -

 .إلى إدماج المعارؼ العممية

 

ىي عممية حديثة كمتطكرة -

اقتراح مشاريع  ىتقكـ عم

تربكية لممتعمميف كقد تككف 

ضمف كحدات المقرر الدراسي 

 مستقمة عنو. أك 
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 بإنجازتكميؼ التلاميذ  -

 المشاريع لتنمية قدراتيـ.

  

التعمـ القائـ عمى المشاريع  -

التعاكني بيف الطلاب، كالعمؿ 

ف عمى بحيث يجعميـ معتمدي

آليات البحث كالاكتشاؼ 

 خبراتيـ السابقة. جكدم

  

 المصدر: من إعداد الطالبة 

إجابات العينة المبحكثة الممثمة عف أساتذة التعميـ الثانكم مف خريجي  04يمثؿ الجدكؿ 

المدرسة العميا، عف مفيكـ بيداغكجيا المشركع، كالتي بينت أفّ حجـ العينة المشاركة في ىذا 

مف الحجـ الكمي لمعينة مف خرجي المدرسة العميا،  30فردا مف أصؿ  17قدر بػ السؤاؿ 

فردا بنسبة  13، في حيف امتنعت البقية عف المشاركة كالبالغ عددىـ %56.67 كبنسبة بمغت

 . كالأسباب كراء ىذا النفكر ىي نفسيا التي ذكرنيا عف خريجي الجامعة.43.33%

 : توزيع نسب العينة المشاركة والممتنعة عن العبارة الأولى05الجدول 

 العبارة التكرار النسبة المئكية
56.67% المشاركة العينة 17   

43.33%  العينة الممتنعة 13 
100%  المجمكع 21 

 المصدر: من إعداد الطالبة
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، مف مجمكع تكرار %64.70في حدكد لتككف نسبة المشاركة النيائية عف ىذه العبارة 

القيمة الكمية لمعينة المبحكثة، في مقابؿ ذلؾ قدرت النسبة  النيائية  51فردا مف أصؿ  33قدره 

فردا. كما يكضحو الجدكؿ  18، مف مجمكع تكرار ق در بػ %35.30الممتنعة بػ العينة عف 

 التالي:

 : توزيع النسب النيائية لمعينة المشاركة والممتنعة عن العبارة الأولى 06جدول 

العامة النسبة المئكية ينةالع التكرار   

64.70 %  العينة المشاركة 33 
35.30 %  العينة الممتنعة 18 

100%  المجمكع 51 
 المصدر: من إعداد الطالبة

ىل ساعدك التكوين الذي تمقيتو في استيعاب بيداغوجيا المشروع لتتمكن من تطبيقيا في 2.3

 لم؟ وكيف؟العممية التعميمية؟ 

 

 : توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة الثانية06شكل 

لمعينة الكمية قد رأت مف العدد الإجمالي  23( نجد أفّ 06بعد عرض بيانات الشكؿ رقـ )

بأف التككيف الذيف يتمقكنو يسيـ في استيعاب مقتضيات بيداغكجيا المشركع، كيساعدىـ في 

، في حيف نجد نسبة العينة التي %45تطبيقيا أثناء الأنشطة الصفية، كىذا بنسبة قدرت بػ 

23 

45% 

16 

31% 

12 

24% 

 نعم

 لا

 نوعا ما
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( فقد كانت مرة، أما الخيار الأخير ) نكعا ما 16بتكرار قدره  % 31أجابت ب )لا( قد بمغت

 فردا مف أفراد العيف الكمية. 12بتكرار  %24نسبتو 

 : توزيع إجابات المبحوثين عن القسم الثاني من العبارة الثانية 07جدول 

 الخيارات  المبررات المقدمة

استطعت مف خلاؿ التككيف فيـ الطريقة كتطبيقيا كقد أثمرت مع التلاميذ حيث  -

تعممكا التنظيـ كالحكار اليادؼ كقضيت عمى جممة مف الأمراض النفسية 

 ييـ.تكاجكالانطكاء كالعزلة ..كاكتشفت فييـ ركح القيادة كحؿ المشكلات التي 

ستخداـ مختمؼ نعـ ، لأف التككيف في المدرسة العميا يدعكنا إلى ا -

 . البيداغكجيات التدريسية ك تكييفيا في التعميـ

نعـ غير أننا لـ نستطع تطبيقيا بمفيكميا الصحيح عمى أرض الكاقع نظرا  -

 لغياب أبسط الأمكر مثلا كجكد الاكتظاظ.

بالجديد بينما المعمـ يكجو  كيأتينعـ فالمتعمـ يتفاعؿ كينمي مياراتو كيبدع  -

 كيشرؼ فقط. الأخطاءكيصكب 

نعـ ساعدني ، بحيث ساىـ بجعمنا نميز طريقة تقديـ المشاريع ك  -

 المتعمميف.أيياأجدى

 نعـ، بالتأكيد... حتى يككف المتعمـ ىك محكر العممية التعميمية التعممية. -

 .طبعا ساعدني ذلؾ التككيف لكف يبقى دلؾ مف الناحية النظرية فقط -

 داغكجية الجديدة.يصطمحات البنعـ,؛ لأننا كنا نجيؿ بعض الم -

 نعـ 
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طريقة تساعد في حؿ  لأنيانعـ، نظريات تقبؿ التطبيؽ في ميداف التعميـ. نعـ  -

 المشكلات.

 لا لأنو لـ يكؿ اىتماما ليذا النشاط. -

 لـ يسيؿ التككيف الذم تمقيناه  -

ظريات المعرفية نلمفاىيـ كالي استيعاب بيداغكجيا المشركع كذلؾ لتركيزنا عمى اف

كما أف الكاقع التعميمي يؤكد تركيز الأساتذة عمى الأنشطة الأخرل المتعمقة 

ىماؿ المشاريع كما أف المؤسسات التربكية تشيد نقصا في  بالبرامج التربكية كا 

 التي مف خلاليا يتـ تطبيؽ المشاريع. الإمكانيات

عممناه مف البحث لا لـ نتمؽ تككينا فيما يخص بيداغكجيا المشركع لكف ت -

 النظرم كالكتب مما يجعؿ تطبيقيا ميدانيا أمرا صعبا أحيانا.

ع..أك لأف ك كبيرة لبيداغكجيا المشر  أىميةلا لأف المنظكمة التربكية لا تبدم  -

 لمنشاطات التعميمية الأخرل. الأكلكية

التربص الميداني عمى تقنية تقديـ  أياـالمككف  الأستاذلا ...كاف تركيز  -

 الدركس عدا المشركع ...ربما لضيؽ الكقت.

قد لا يككف التككيف كافيا في استيعاب بيداغكجيا المشركع كذلؾ لتشعب  -

 المكضكع كقمة الإمكانيات.

لـ يساعد بالشكؿ المطمكب لأنو شبو منعدـ ك التركيز الأكبر عمى نشاط  -

 النصكص ك النحك.

 دني لاف العممية التعميمية تأتي بالممارسة كالخبرة.لـ يساع -

 لا 
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 .نعـ .... لكف نظريا .... النقائص تكمف في عركض تطبيقية -

 لا ،لأف التككيف كاف معتمدا عمى التنظير لا التطبيؽ. -

 لا . لأنو غير كاقعي ك لا يخدمو كاقعنا في الجزائر. -

 ميـ.لا، لأنو لـ يكف تككينا متخصصا في طرائؽ التع -

 لا .لقصكره عمى الجانب النظرم دكف التطبيقي. -

نكعا ما، في الحقيقة لـ أستفد بالقدر الذم تكقعتو ذلؾ أف التككيف ركّز عمى  -

مصطمحات بيداغكجيا المشركع دكف المب، أم خمكه مف التطبيؽ كتقديمو في 

 قالب مصطمحي جاؼ.

تمقيناه لا يساعد أبدا في تطبيؽ قميلا فقط، كيمكف القكؿ إفّ التككيف الذم  -

بيداغكجيا المشركع، بؿ لا بدّ مف البحث كالتككيف الذاتي، كلأف ما يدرّس في 

 .الجامعة نظرمٌّ صرؼ، كلا يتاح المجاؿ لمتطبيؽ

إلى صعكبات تطبيؽ ذلؾ  إضافةاده عمى الجانب النظرم فقط. مقميلا. لاعت -

 عمى الكاقع التربكم الحالي.

مكتظة كمستكل  أقساـاقع لايسمح تطبيؽ ىذه النظريات في ظؿ نكعا ما الك  -

 متدف.

 .لا يمكف لأف النظرم لا يطابؽ الكاقع مف حيث الكـ كالكيؼ -

 نكعا ما

 المصدر: من إعداد الطالبة

العينة المشاركة في الإجابة عمى القسـ الثاني مف نماذج إجابات ( 07يمثؿ الجدكؿ رقـ )

العبارة الثانية الذم بحث عف المبررات التي تقؼ كراء كؿ إجابة مقدمة في جزء الأكؿ مف 
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السؤاؿ، فالعينة التي أكدت استفادتيا عمييا أف تشرح لنا كيؼ كانت ىذه الاستفادة، كالمطمب 

ا(، في حيف العينة التي نفت استفادتيا مف التككيف ذاتو نكجيو لمعينة التي انتقت خيار )نكعا م

 .عمييا أف تشرح لنا السبب كراء ذلؾ

: توزيع نسب المشاركين والممتنعين عن الإجابة في القسم الثاني من العبارة 08الجدول 

 الثانية 

العامة النسبة المئكية ينةالع التكرار   

52.94%  العينة المشاركة 27 
47.06% الممتنعة العينة 24   

100%  المجمكع 51 
 المصدر: من إعداد الطالبة

( نجد أفّ نسبة العينة المشاركة في القسـ 08لمجدكؿ ) الإحصائيةبيانات الكلما نعكد إلى 

( مرة، في حيف امتنعت بقية 27، مف مجمكع تكرار قدره )%52.94مف العبارة بمغت الثاني 

  ، مما%47.06( فردا، كبنسبة قدرت بػ 24كالبالغ عددىا ) ،العينة مف المشاركة في الإجابة

سبؽ نفسيا التي ىي يبيف نفكر عينة محترمة مف الإجابة، كتبقى الأسباب كراء ىذا النفكر 

 في مكقؼ مماثمة ليذا السؤاؿ.ذكرىا 

ف الآراء كالمكاقؼ في ىذه الحالة يدفعنا إلى محاكرة أصحاب التخصص، كمف ياتب إلّا أفّ 

كآخريف مف يشغمكف العميا  ارسخؿ في طبيعة ىذا التككيف، كمدتو، مف أساتذة تابعيف لممدليـ د

العينة مف خلاؿ إجابات منصب أستاذ مككف، فكقتيا يمكننا دراسة كتحميؿ ىذا التبايف 

 .المشاركة
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ىل تضمّن منياج السنة الثانية من التعميم الثانوي تصوّرا دقيقا عن السؤال الثالث:  3.3

 بيداغوجيا المشروع وكيفيّة تطبيقيا؟

 

 : توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة الثالثة 07شكل 

 28مف العينة الإجمالية أجابكا بػ )لا( بتكرار قدره  %55( أف 07رقـ ) شكؿيظير مف خلاؿ ال
 23بتكرار عدده  % 45مرة، في حيف أفّ نسبة أفراد العيف الذيف أجابكا ب بنعـ تراكحت بيف 

أستاذا. كما يلاحظ عمى ىذه النسب أفّ  51كىك العدد المتبقي مف إجمالي العينة البالغ  ،فردا
بالفارؽ الكبير الذم يجعمنا نتجاىؿ  ت، كىذه النسبة ليس%10الفارؽ بينيما ىك في حدكد 

 .الاضطراب المكجكد بيف إجابات أفراد العينة

 المخصص لبيداغوجيا المشروع يسمح بتطبيقيا؟ىل تعتقد أنّ الحجم الساعي  4.3

 

 : توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة الرابعة08شكل 

 45مف العينة أجابت بػ )لا( بتكرار قدره  %88( يتبيف لنا أفّ 08مف خلاؿ الشكؿ رقـ )

مف العدد الإجمالي لمعينة، حيث رأت ىذه الأخيرة أفّ الحجـ الساعي المخصص  51مف أصؿ 
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لحصة المشركع لا يسمح بتطبيقيا، ككما ىك ظاىر لمقارئ فإفّ النسبة ىنا كبيرة جدا مقارنة 

 ر بػدّ بتكرار ق   % 12بتمؾ النسبة التي حصمت عمييا العينة التي انتقت الخيار )نعـ( إذ بمغت 

ف الحاصؿ بيف النسبتيف كبفارؽ كبير جدا يكجب عمينا إعادة ياىذا التب .51مرات مف أصؿ  6

لنظر في الحجـ الساعي الخاص بحصة المشركع داخؿ حجرة الدراسة مف جية، كأيضا ذلؾ ا

 المقرر عمييـ خلاؿ أياـ التككيف.

 كم عدد المشاريع التي يستطيع الأستاذ مناقشتيا مع تلاميذه خلال الموسم الدراسي؟ 5.3

 

 : توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة الخامسة 09شكل

مف الحصيمة الإجمالية لمعينة المفحكصة  51مف أصؿ  42( أفّ 09) يشير الشكؿ  رقـ

، تمتيا مباشرة العينة التي رأت في %82.35أجابت عمى الخيار ) بعضيا( بنسبة قدرت بػ 

 . في51مرات مف أصؿ  9، كبتكرار قدره %17.65الخيار ) معظميا( الأنسب ليا بنسبة 

 حيف أفّ بقية الخيارات لـ تحصؿ كلا عمى نسبة تذكر.
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 ولا مشروع جمٌعها معظمها بعضها

   النسبة المئوٌة العدد
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 ل تفضل أن تكون طريقة العمل بالمشاريع فردية أم جماعية ؟ه 6.3

 
 : توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة السادسة10شكل

( النسب المتحصؿ عمييا عف سؤالنا الذم كاف عف نكعية 10يمثؿ الشكؿ البياني رقـ )

يراىا الأساتذة مناسبة لمعمؿ بالمشاريع، كقدمنا خلالو احتماليف اثنيف ىما إف الطريقة التي 

مف  46كانت الطريقة الجماعية ىي الأفضؿ أـ الفردية، فجاءت نتائج ىذا السؤاؿ كالآتي: 

 . في%90.20مف العينة أجابت عمى الاحتماؿ الأكؿ ) جماعية( بنسبة قدرت بػ  51أصؿ 

في الطريقة الفردية الخيار الأنجع  51أفراد مف أصؿ  5حيف رأت بقية العينة البالغة عددىا 

 .%9.80ليا، بنسبة قدرت بػ 

الخاص بشعبتي المغات -ىل مواضيع المشاريع التي جاء بو منياج السنة الثانية ثانوي  7.3

 تيم ؟يتماشى مع قدرات المتعممين واحتياجا-الأجنبية و الآداب والفمسفة 
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 :توزيع إجابات المتعممين عن العبارة السابعة11شكل 

مف العدد الإجمالي  51مف أصؿ  29( أف 11نلاحظ مف خلاؿ الشكؿ البياني رقـ )

، بحيث رأت في مكاضيع المشاريع المقدمة %57نعـ، كبنسبة لمعينة أجابت عمى خيار

 22المككنة مف  ةذلؾ كاف لبقية العينالعممية، في مقابؿ احتياجاتيـ لممتعمميف ما يتماشى مع 

 .%43بنسبة ك  ،الاحتماؿ الثاني )لا( ا انتقتفردا رأم مخالؼ تماما لما ذىب إليو البعض، إذ

 ىل تمتزم بمواضيع المشاريع الواردة في المنياج أم تقوم بتعديميا؟ 8.3

 
 : توزيع إجابات المتعممين عن العبارة الثامنة12الشكل 

 مف حجـ العينة الكمي  51مف أصؿ فردا  29( نجد أفّ 12البياني رقـ )مف خلاؿ الشكؿ 

مف  22، في حيف نجد أف %56.86بنسبة قدرت بػ ، ك خيار )أعدؿ(العمى إجابتيـ كانت 

النتائج  ، فيذه%43.14خيار )لا( بنسبة الالعينة كىك العدد المتبقي مف العينة الكمية انتقى 
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ا يعيدنا إلى نتائج السؤاؿ الذم قبمو، الذم تساءلنا مم ،ضئيؿبينيما الفارؽ المتحصؿ عمييا 

، كالتي كانت المعرفية خلالو عف حقيقة تكافؽ مكاضيع المشاريع المدرجة مع حاجيات المتعمميف

 قريبة جدا مف بعضيا البعض، كىك الحاؿ ذاتو الكائف في ىذا السؤاؿ.

كيف يتعامل التمميذ مع المشاريع المكمف بيا ؟ 9.3

 

 : توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة التاسعة13شكل
مف العينة  51مف أصؿ  35( نجد أفّ 13عمى نتائج الشكؿ البياني رقـ ) الاطلاعبعد 

مقابؿ ذلؾ نجد أفّ بقية  في، %68.63أجابت عمى الاحتماؿ الأكؿ ) ييتـ كيتفاعؿ( بنسبة 

فردا قد رأت عكس ذلؾ، فانتقت الاحتماؿ الثاني الذم ينص عمى أفّ  16العينة كالمككنة مف 

بمغت نسبتيا حدكد كالتي كلا يتجاكب مع المشاريع المكمؼ بإنجازىا،  ،المتعمـ لا يكترث

31.37% . 
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؟ماىي المغة المستعممة من طرف التمميذ أثناء عرضو لمشروعو 10.3

 

 : توزيع إجابات المتعممين عن العبارة العاشرة14شكل 
فردا مف العينة المفحكصة  29( يظير لنا أف 14مف خلاؿ نتائج الشكؿ البياني  رقـ)

ىي المغة المستعممة مف قبؿ المتعمميف أثناء  (المغة الفصحى)، رأت أفّ %56.86كبنسبة 

، (اليجيف المغكم)مناقشتيا، يمييا مباشرة الاحتماؿ الثاني المدرج تحت اسـ ك عرض المشاريع 

، في حيف رأت فئة مككنة مف %37.26فردا بنسبة قدرت  19كالذم تبنتو عينة مككنة مف 

 .%5.88ىي المغة المستعممة كبنسبة  (العامية)ثلاث أساتذة أفّ 

 التراكيب المغوية؟ىل يمكن استثمار بيداغوجيا المشروع في تعميم  11.3

 
 : توزيع إجابة العينة المبحوثة عن العبارة الحادي عشر15شكل 
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( الذم نعرض فيو النتائج المتحصؿ عمييا عف سؤالنا 15مف خلاؿ الشكؿ البياني رقـ )

نتائجو عمى قد جاءت حكؿ إمكانية استثمار بيداغكجيا المشركع في تعميـ التراكيب المغكية، ف

مف العدد الإجمالي لمعينة المفحكصة أجابكا بػ )نعـ(، بنسبة  51مف أصؿ  45النحك الآتي: 

قد أجاب بػ )لا(   -( أفراد6كالبالغ عددىا ستة )-، في مقابؿ ذلؾ بقية العينة %88بمغت 

 . ككما ىك مقدـ أمامنا فإف الفارؽ كبير جدا بيف النسبتيف. %12بنسبة 

 ؟في تعمّم التراكيب المغويةدور فعّال بيداغوجيا المشروع ليكون  تاليةالأنشطة ال أي من 12.3

 
 : توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة الثانية عشر16الشكل رقم 

فردا مف العينة رأل في نشاط  21( أفّ 16نلاحظ مف خلاؿ نتائج الشكؿ البياني رقـ )

الحصة الأكثر نجاعة لاستثمار مبادئ بيداغكجيا المشركع في تعميـ التراكيب  (التعبير الكتابي)

التعبير )، في حيف أجابت عينة أخرل عمى نشاط %41.18المغكية، حيث بمغت نسبتيـ 

، أما عف الأنشطة المتبقية فكانت نسبيا قميمة %33.33فردا بنسبة  17كالمككنة مف  (الشفيي

ممثلا  (النصكص الأدبية)الكتابي كالشفيي، حيث نجد نشاط  جدا مقارنة بالنشاطي التعبير
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كبتكرار قدره  %9.80فكانت نسبتو  (القكاعد المغكية)، أما نشاط %15.69بثمانية أفراد بنسبة 

 .51مرات مف العدد الإجمالي لمعينة البالغ  5

 ما تقييمك لبيداغوجيا المشروع في النظام التربوي الجزائري ؟ 13.3

 

 13: توزيع إجابة المبحوثين عن العبارة 17الشكل 

مف العينة رأكا بأف بيداغكجيا  51مف أصؿ  46( أف 17تشير نتائج الشكؿ البياني رقـ )

كىذا بنسبة كبيرة جدا بمغت  ،المشركع في المنظكمة التربكية الجزائرية تحتاج إلى تعديؿ

بأنيا فاشمة بنسبة المتبقية ، في حيف رأت فئة مككنة مف ثلاثة أفراد مف العينة 90.20%

 .%3.92ناجحة فإفّ عددىـ لـ يتجاكز فرديف اثنيف، بنسبة ، أما عف الذيف رأكا بأنيا 5.88%
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 : موقف الأساتذة من بيداغوجيا حلّ المشكلات/ 4
 ما مفيومك لبيداغوجيا حلّ المشكلات ؟ 1.4

 أ/ إجابات أساتذة التعميم الثانوي من خريجي الجامعة

 الجامعة عن العبارة الأولى بحسب متغير الخبرةأساتذة خريجي : توزيع إجابات 90 ولالجد

 الإجابات المقترحة 

 سنوات 10 سنة إلىمن   أكثرسنكات فما  10

المقاربة بالكفاءات  إف -

بناء متعمـ يصمح  إلىتيدؼ 

لمحياة كلمعرفة مدل قكة بنائو 

تعتمد طريقة التدريس الحديثة 

عمى طرح مشكلات في بداية 

 إلىالحصة التعممية تيدؼ 

اختبار مدل فيـ التلاميذ 

لمعارؼ قبمية كمدل جاىزيتيـ 

الذىنية لاستقباؿ المعارؼ 

 ... الجديدة

متبعة في  استراتيجية -

 ية العممية التعممية التعميم

بالكفاءات بكضع  المقاربةطريقة حديثة لمتدريس في ظؿ  -

 المحكر نجد ليا حلا أكنيايةمشكمو لكؿ درس كفي نيايتو 

طريقة تربكية تعميمية التي تدفع بالتمميذ إلى إيجاد حمكؿ  -

لمكضعيات التعممية التي يتعرض ليا مف خلاؿ تكظيؼ 

 .مكتسباتو القبمية كقدراتو المعرفية كالسمككية

ىي مجمكعة المشكلات ك التماريف ك غيرىا المقدمة لتقييـ  -

 . كحدة أكعنصر  أممستكل المتعمميف عند نياية 

ىي عممية حديثة كمتطكرة تتمركز حكؿ المتعمـ ككضعو  -

الحؿ باستخداـ  لإيجادمشكمة مستمدة مف محيطو كدفعو  أماـ

 . معارفو فالمتعمـ ىك محكر العممية التعميمية

لجعؿ المتعمـ يتفاعؿ مع مختمؼ المشكلات التي  كسيمة -

 . تكاجيو في مجتمعو
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كذلؾ مف خلاؿ كضع المتعمـ 

في كضعية مشكمة يكتسب 

مف خلاؿ حمو ليا مجمكعة 

مف المعارؼ كالخبرات تؤىمو 

في المجتمع للاندماج 

 .كالاعتماد عمى نفسو

مف طرؽ التدريس  طريقة -

الحديثة التي تعتمد عمييا 

المقاربة بالكفاءات حيث يقدـ 

الدرس في شكؿ مشكمة ك عف 

طريؽ المناقشة ك الحكار 

 . نتكصؿ إلى حؿ تمؾ المشكمة

طريقة حديثة مف طرائؽ  -

التدريس تعتمد عمى إثارة ذىف 

المتعمـ بإشكاليات عف كضعية 

مايحاكؿ مف خلاليا المتعمـ 

 ؿ المناسبإيجاد الح

كضع التمميذ إزاء مشكمة  -

حقيقية تدفعو إلى استثارة كؿ 

بيداغكجيا حؿ المشكلات تنظر لعممية التعميـ عمى أنيا  -

 نتاج المجيكد الخاص لمفرد أك لجماعة التلاميذ

 . الحمكؿ كتذليؿ الصعكبات إيجادىي محاكلة  -

عيات تحمؿ مشكمة بغية بيداغكجيا تعتمد عمى بناء كض -

 . كشرحيا الخ أسبابياحؿ ليا كعرفة  إيجاد

ىي طريقة ك أسمكب يضع التمميذ أماـ مشكمة مف خلاليا  -

 . سنتافيصؿ إلى المبتغى مف الدرس تدريجيا
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 .مكارده ك تجنيدىا لحميا

 المصدر: من إعداد الباحثة

مفيكـ ( نماذج مف إجابات العينة المشاركة في السؤاؿ الأكؿ عف 09يقدـ لنا الجدكؿ )

اقتصرت عمى إجابات أساتذة التعميـ الثانكم مف خريجي  بيداغكجيا حؿّ المشكلات، كالتي

مف حجـ الكمي لمعينة المبحكثة الممثمة  21مف أصؿ  13كانت عمى النحك التالي: الجامعة، ف

، في حيف كانت قيمة العينة الممتنعة %61.90عف ىذا المؤىؿ مف شارككا في الإجابة بنسبة 

شارؾ في قدر . فالأكيد أفّ أكثر مف نصؼ العينة %38.10أفراد، كبنسبة بمغت  8رت بػ قد قد

الإجابة، إلّا أننا نعكد كنذكر بأفّ نفكر بقية العينة راجع إلى نكعية السؤاؿ المندرج تحت الأسئمة 

انت المفتكحة، التي تتطمب تفكيرا كميممة لكضع الإجابة، بالإضافة إلى نكعية الاستبانة التي ك

 عاملا آخر مف عكامؿ نفكر بقية العينة، كامتناعيا عف الإجابة.الذم ي عدّ الكتركنية لا كرقية، 

 : توزيع نسب المشاركين والممتنعين عن العبارة الأولى 10الجدول

العامة النسبة المئكية ينةالع التكرار   

61.90 %  العينة المشاركة 13 
38.10 %  العينة الممتنعة 8 

100%  المجمكع 21 
 المصدر: من إعداد الطالبة 
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 : توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة الأولى 11الجدول

سنوات فما  10الفئة خبرتيا

 فوق

 سنوات 10الفئة خبرتيا أقل من 

كضع التمميذ في كضعية  -

مشكمة....سؤاؿ....شرح بيت 

آية كريمة  إعرابشعرم... 

.... مع التكجيو يمكنو 

حؿ المشكمة...  الكصكؿ إلى

ك ىنا نكتشؼ القدرات ك 

 .الكفاءات

مشاكرة المتعمـ كالاستفادة  -

 .مف مياراتو

ىك كضع التلاميذ فرادل  -

كمجمكعات في كضعية 

مشكمة تساعدىـ عمى 

استيعاب محتكل كباقي الدرس 

 . يعني تييئة التلاميذ لمدرس

ثـ تحميميا  الإشكاليةطرح -

 نتيجة معينة إلىكالكصكؿ 

تمؾ الحمكؿ التي تستخدـ لحؿ كؿ المشاكؿ التي تكاجو  ىي -

 . العممية التعميمية التعميمية أثناءالمعمـ 

كبرل تتمخّض عنيا  إشكاليةىي منيجيّة متّبعة ترتكز عمى  -

ثانكيّة مرتبطة بفحكل الدّرس كفيو يحاكؿ  إشكالياتعدّة 

 الإشكالياتعف ىذه  الإجابةالمتعمّـ 

إشكاؿ كمحاكلة تقديمو لفرضيات  ىك كضع التمميذ كسط -

 . كمشاركتو حؿ المشكمة

تساعد الأستاذ عمى تقكيـ مستكل التمميذ باعتبارىا معيارا  -

 ..لمحكـ عمى مدل استيعابو للأنشطة التي تمقاىا سابقا

طريقة تعتمد عمى كضع المتعمـ في مشكمة ليا حؿ يسعى  -

 .إلى إيجاده

عي لحميا كفاءات كضع المتعمـ أماـ كضعية مشكؿ يستد-

 .سابقة
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 المصدر: من إعداد الباحثة

( أفّ عدد العينة المشاركة مف أساتذة المدرسة العميا عف 11نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ )

كمية الممثمة عف كىي القيمة ال فردا، (30ثلاثيف )( مف أصؿ 10العبارة الأكلى قد بمغ عشرة أفراد )

حيف قدرت قيمة العينة الممتنعة عف الإجابة بػ  ، في%33.33ىذا المؤىؿ، كبنسبة قدرت بػ 

، متجاكزة بذلؾ نصؼ العينة الكمية، كالسبب كراء ىذه %66.64(، محققة نسبة 20عشريف فردا )

ذكرىا، فلا حاجة لنا بإعادة النسبة اليائمة مف العينة الممتنعة نرجعيا للأسباب ذاتيا التي سمؼ 

 .ذكرىا مرة أخرل

 نسب العينة المشاركة والممتنعة عن العبارة الأولى : توزيع12الجدول

العامة النسبة المئكية ينةالع التكرار   

33.33%  العينة المشاركة 10 
66.64%  العينة الممتنعة 20 

100%  المجمكع 30 
 المصدر: من إعداد الطالبة 

العينة المبحكثة القيمة النيائية لمعينة المشاركة في العبارة الأكلى مف مجمكع كمف ثـ تككف 

فردا،  28، أما العينة الممتنعة فقدرت بػ %45.10القيمة الكمية، كبنسبة  51فردا مف أصؿ  23

، متجاكزة بذلؾ نسبة العينة المشاركة، كالتي تأتي تحصيلا حاصلا عف النسب %54.90كبنسبة 

 السابقة. كما يكضحو الجدكؿ التالي:

 

 

 



.......................... دراسة استطلاعية ميدانية عن موقف قطبي العممية الفصل الثاني: .
 التعميمية التعممية من بيداغوجيا المشروع  وحلّ المشكلات

 

 
128 

 لممشاركين والممتنعين عن العبارة الأولى : توزيع النسب النيائية13الجدول

العامة النسبة المئكية ينةالع التكرار   

45.10%  العينة المشاركة 23 
54.90%  العينة الممتنعة 28 

100%  المجمكع 51 
 المصدر: من إعداد الطالبة 

تيقن المعمّم بفعمية وقوع المتعمّم في مشكمة تسبقو مؤشرات تدل عمى ذلك. ىلا ذكرت  إنّ  2.4

 لنا مؤشرين منيا؟ 

 
 : توزيع إجابات المبحوثين عن مؤشرات الدخول في الوضعية المشكمة81شكل 

بيف المؤشرات الأكثر طرحا ( نجد أفّ مف 18فمما نعكد إلى معطيات الشكؿ البياني رقـ )

، يمييا مباشرة مؤشر %51.29(، كبنسبة بمغت 20بتكرار قدره عشريف مرة ))الحيرة( مؤشر 

،  %10.25بنسبة  (التكتر)، ثـ %12.82بتكرار خمس مرات، محققا نسبة بمغت  (القمؽ)

، كبتكرار %7.7، بنسبة (الدىشة كالخمط بيف المفاىيـ)بتكرار قدره أربع مرات، ثـ مؤشرم ك 
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، (الإجابات الخاطئة)ختـ الحصيمة بعد ذلؾ بمؤشرم ما، لت  لكؿ كاحد مني اتثلاث مر 

 ، بتكرار قدره مرتاف لكؿ كاحد منيما.%5.12بنسبة  (الارتباؾ)ك

ىل تضمن منياج السنة الثانية ثانوي وصفا دقيقا عن كيفية تطبيق بيداغوجيا حلّ  3.4

 المشكلات في العممية التعميمية التعممية؟

 

 المبحوثين عن العبارة الثالثة: توزيع إجابات  19شكل

مف  51مف أصؿ  42( أفّ 19نلاحظ مف خلاؿ النتائج الظاىرة في الشكؿ البياني رقـ )

ىذه العينة أف يككف المنيج قد قدـ تصكرا دقيقا  ت، حيث نف%82العينة أجابت بػ )لا(، كبنسبة 

مف العينة المتبقية أجابت بػ )نعـ(  %18في مقابؿ ذلؾ نجد أفّ المشكلات.  عف بيداغكجيا حؿّ 

المادة العممية التي فإفّ أفراد، فمف منظكرىا  (9تسعة )حققتيا عينة مككنة مف التي نسبة كىي ال

ّـ يا المنياج عف بيداغكجيا حؿ المشكلات كافية للأستاذ كي يستكعبياضمّ  يحسف ، كمف ث

 تطبيقيا ميدانيا داخؿ الأنشطة الصفية.

 

 

42 

82% 

9 

18% 

 لا

 نعم
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بيداغوجيا حلّ المشكلات في العممية التعميمية التعممية يحتاج إلى وقت أكبر .  إنّ تطبيق 4.4

 ىل تتفق مع ىذا الرأي ؟

 
 : توزيع إجابات العينة المبحوثة عن العبارة الرابعة20شكل

مف العينة قد اتفقت مع  %82( نذكر بأف 20بعد قراءتنا لنتائج الشكؿ البياني رقـ )

المشكلات ميدانيا يحتاج إلى كقت أكبر، إذ مثمت  العبارة التي رأت بأفّ تطبيؽ بيداغكجيا حؿّ 

في  مف العدد الإجمالي لمعينة المفحكصة، 51ؿ فردا مف أص 42نسبة عينة مككنة مف ىذه ال

( أفراد العينة الخيار الثاني، فأجابت بػ )لا(، 9بقية العينة كالمككنة مف تسعة )حيف تبنت 

المشكلات إلى كقت أكبر  ، إذ نفت مف خلاؿ ىذا الخيار حاجة بيداغكجيا حؿّ %18كبنسبة 

 لتطبيقيا ميدانيا.

ت إنّ التدريس من خلال الوضعية المشكمة يمتثل لجممة من الشروط منيا ما تعمق بالقدرا 5.4

العقمية لممتعممين ومنيا ماتعمق باحتياجاتيم .أييما أولى عند صياغة الوضعية المشكمة في 

 نظرك ؟

42 

82% 

9 

18% 

 أتفق 

 لا أتفق 



.......................... دراسة استطلاعية ميدانية عن موقف قطبي العممية الفصل الثاني: .
 التعميمية التعممية من بيداغوجيا المشروع  وحلّ المشكلات

 

 
131 

 
 : توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة الخامسة 21شكل

المبحكثة رأت بأف الكضعية  ةمف أفراد العين 29( أف 21تبيف نتائج الشكؿ البياني رقـ )

العقمية ت بيف القدرات لا يمكف الفصؿ بينيما، حيث جمع صاغ كفؽ عامميف اثنيفالمشكمة ت  

، كىي نسبة جد محترمة %56.86حيف انتقت الخيار ) كلاىما( بنسبة  ،يـتلممتعمميف كاحتياجا

قسـ عمييما النسب المتبقية، فكانت نسبة العينة التي إذا ما نظرنا إلى كجكد احتماليف آخريف ت  

، %31.37ية الخيار الأنسب لصياغة الكضعية المشكمة رأت في احتياجات المتعمميف المعرف

في خيار  -( أفراد6كالبالغ عددىا ستة ) -فردا، في حيف رأت العينة المتبقية 16كبتكرار قدره 

 القدرات العقمية الأنسب ليا.
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ىل لبيداغوجيا حلّ المشكلات انعكاسات سمبية عمى نفسية المتعمّم؟ 6.4

 

 المبحوثين عن العبارة السادسة: توزيع إجابات  22شكل 

( النتائج المتمخضة عف سؤالنا الساعي لمبحث عف 22يعرض الشكؿ البياني رقـ )

احتمالية كجكد انعكاسات سمبية لبيداغكجيا حؿّ المشكلات عمى نفسية المتعمـ، فكانت النتائج 

)لا( بنسبة مف العدد الكمي لمعينة المبحكثة أجاب بػ  51مف أصؿ  33عمى النحك التالي: 

، حيث نفت ىذه العينة أف تككف ىناؾ تأثيرات سمبية تمحؽ بشخصية المتعمـ في جانبيا 65%

فردا رأم مخالفا لما ذىبت إليو  18النفسي، في مقابؿ ذلؾ كاف لمعينة المتبقية المككنة مف 

أقرت خلاليا بكجكد  %35الفئة الأكلى، كذلؾ عندما أجابت عمى الخيار )نعـ( كبنسبة 

 انعكاسات سمبية عمى نفسية المتعمـ بفعؿ بيداغكجيا حؿ المشكلات.
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ىل يمكن استثمار بيداغوجيا حلّ المشكلات في تعميم التراكيب المغوية لممتعممين؟ 7.4

 
 : توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة السابعة23شكل 

ىي نسبة  %98.04( أفّ 23البياني رقـ )يتبيف مف خلاؿ النتائج المعركضة في الشكؿ 

أفراد العينة الذيف أكدكا عمى إمكانية استثمار بيداغكجيا حؿّ المشكلات في تعميـ التراكيب 

، كىي 51فردا مف أصؿ  50المغكية لممتعمميف، حيف أجابت عمى الخيار )نعـ(، كبتكرار قدره 

عينة التي أجابت بػ )لا(، كالتي مثمتيا نسبة كبيرة جدا كساحقة مقارنة بالنسبة المتبقية عف ال

. فيذا الفارؽ الكبير بيف النسبتيف لا يضع مجالا %1.96عينة مككنة مف فرد كاحد كبنسبة 

 لممقارنة بيف المكقفيف. 

تراىا الأنسب لاستثمار بيداغوجيا حلّ المشكلات في تعميم التالية  أي من الأنشطة  8.4

 التراكيب المغوية لممتعممين؟
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 : توزيع إجابات المبحوثين عن القسم الأول من العبارة الثامنة42شكل 

حكؿ الأنشطة الأنسب ( النتائج المترتبة عف سؤالنا 24يقدـ لنا الشكؿ البياني رقـ )

تمخضت عنو  في تعميـ التراكيب المغكية، كالذمالمشكلات  بيداغكجيا حؿّ لاستثمار 

، (التعبير الكتابي)مف العينة المبحكثة مالت إلى نشاط  51مف بيف  13الإحصائيات التالية: 

حققتيا عينة مككنة  %23.53ثانيا كبنسبة  (التعبير الشفيي)، ثـ يأتي نشاط %25.49كبنسبة 

نة ، عف عي%21.57( ، أما عف نشاط القكاعد النحكية فكانت نسبتو 12مف اثني عشر فردا )

 ( فردا. 11مككنة مف أحد عشر )

المشكلات في  كمف الذيف تبنكا الخيار الرابع القاضي بإمكانية استثمار بيداغكجيا حؿّ 

، %15.68أفراد كبنسبة  8جميع الأنشطة التي تمحؽ مادة المغة العربية، نجد عينة مككنة مف 

ـ في تعميـ التراكيب سيفضؿ ىذه الفئة نشاطا عمى آخر، كرأت أف جميع أنشطة ت  إذ لـ ت  

ـ أجزاؤىا عمى فترات الدرس. فيما قس  المغكية، انطلاقا مف أف كؿ نشاط يحكز عمى مشكمة ت  

، %13.73بنسبة  (النصكص الأدبية)إلى خيار  -أفراد7كالبالغ عددىا  –مالت العينة المتبقية 

تعميـ التراكيب المغكية ميف كالنصكص الأدبية حافزا لالتي بنت مف التفاعؿ القائـ بيف المتعمّ 
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بالاحتكاـ إلى الكضعية المشكمة، فكثرة الأسئمة التي تمحؽ النصكص الأدبية تترتب عنيا كثرة 

 الإجابات، مما يخمؽ جكا مناسبا لمحكـ كالتقييـ كالتصكيب في الكقت نفسو .

مستوى يم يلات تساعد الأستاذ عمى تقيشير بعض الدارسين إلى أنّ بيداغوجيا حلّ المشك 9.4

التمميذ باعتبارىا معيارا لمحكم عمى مدى استيعابو للأنشطة التي تمقاىا سابقا. ما موقفك من 

 ىذه العبارة ؟

 
 : توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة التاسعة25شكل

مف العينة حكمت بصحة  51مف أصؿ  25( نجد أف 25مف خلاؿ الشكؿ البياني رقـ )

، في مقابؿ ذلؾ كبنسبة %49.02ميف، كالتي بمغت نسبتيامف المتعمّ  ىذه الفكرة مع الفئة القميمة

مرة، كاف أصحابيا قد حكمكا  16كبتكرار قدره  31.37غير بعيدة عف النسبة الأكلى  بمغت 

عمميف فقط، فيما ذىب بقية أفراد العينة البالغ عددىـ تبصحة ىذه الفكرة مع الفئة المتميزة مف الم

، في حيف لـ يحصؿ %19.61بنسبة ك قرار بصحتيا بشكؿ دائـ، ( إلى الإ10عشرة أفراد )

 .%0الخيار الأخير عمى أم صكت فكانت نسبتيا 
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كيف يكون تقييمك لمنتائج المتوصل إلييا في تعمّيم التراكيب المغوية من خلال  10.4

 بيداغوجيا حلّ المشكلات ؟

 

 : توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة العاشرة26شكل 

فردا مف العينة المبحكثة  25( ت ظير لنا أفّ 26القراءة الإحصائية لمشكؿ البياني رقـ )

فردا نتائج  21تيا عينة أخرل مككنة مف ، فيما عدّ %49.02رأت النتائج مرضية، كبنسبة 

. كتأتي بعدىا العينة التي اعتبرت النتائج جيدة، بنسبة %41.18متكسطة كبنسبة قدرت بػ

خر نتيجة نعرضيا أجابت عينة مككنة ( أفراد مف العينة، ككآ4ه أربعة )قدر  ، كبتكرار7.84%

 .%1.96عفيا، كبنسبة مف فرد كاحد فقط بض  
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: قراءة إحصائية وصفية عن موقف المتعممين من بيداغوجيا المبحث الثاني
 المشروع وحلّ المشكلات

 المعمومات الشخصية عن المبحوثين المحور الأول:أولا: 

 اسم الثانويةأ/ 

 : توزيع إجابات المتعممين بحسب متغير الثانوية14الجدول

 اسـ الثانكية عدد المبحكثيف النسبة المئكية

 عبد الحميد ميرم 40 30.53%

 محمد بكضياؼ 39 29.77%

 غالمي عبد القادر 23 24.43%

 نكرم مبارؾ 20 15.27%

 المجمكع 122 100%

 المصدر: من إعداد الطالبة

، حيث نجد أفّ (الثانكية)التكرارات كنسبيا المئكية  الناتجة عف متغير ( 14يمثؿ الجدكؿ رقـ)

مرة مف مجمكع التكرار الكمي لمعينة  40بتكرار  (عبد الحميد ميرم)النسبة الأكبر عادت لثانكية 

مرة محصمة 39بتكرار  (محمد بكضياؼ)، ثـ تمتيا ثانكية %33فردا، كبنسبة بمغت  131البالغ 

، لتأتي %19مرة كبنسبة مئكية بمغت  23بتكرار  (غالمي عبد القادر)، ثـ ثانكية %32نسبة 

، نلاحظ أفّ النسب %16مرة كبنسبة قدرت بػ  20في المرتبة الأخيرة بتكرار  (نكرم مبارؾ)ثانكية 

 %1كلى كالثانية في حدكد المتحصؿ عمييا متقاربة جدا فيما بينيا، فالفارؽ بيف صاحب المرتبة الأ
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أك أقؿ، كنفس الملاحظة تسجؿ عمى الفارؽ بيف حصيمة صاحب المرتبة الثالثة كحصيمة صاحب 

 . %3المرتبة الرابعة. فيي لا تتعدل حدكد 

( نلاحظ أفّ المؤسسات التربكية التابعة لكلاية عيف الدفمى 14كبالعكدة إلى نتائج الجدكؿ )

ات تربكية، في حيف مثمت مدينة العفركف بمؤسسة تربكية كاحدة الأكثر حضكرا، كبثلاث مؤسس

تمثمت في ثانكية محمد بكضياؼ، كنرجع سبب ذلؾ إلى العامؿ الإدارم بدرجة أكلى، الذم سيؿ 

عمينا التكاصؿ مع مؤسسات تربكية عدة تابعة لمكلاية، كحتى التكاصؿ مع الأساتذة بمختمؼ 

ف مدينة العفركف كاف قرارا أكاديميا بدرجة أكلى، فأردنا أف نربط مستكياتيـ، كما أفّ انتقاء ثانكية م

بيف الكلايتيف كفؽ العامميف المذككريف، دكف أفّ نغفؿ الجانب المساني كالتقارب الكبير بيف ليجتي 

 المنطقتيف) العفركف كعيف الدفمى(.  

 الجنس؟ ب/ 

 : توزيع إجابات المتعممين بحسب متغير الجنس15الجدول

 نسجال العدد المئكية النسبة

 أنثى 99 75.57%

 ذكر 32 24.43%

 المجمكع 131 100%

 المصدر: من إعداد الطالبة

( نسب العينة المبحكثة المشاركة في متغير الجنس، كالتي كانت عمى 15يمثؿ الجدكؿ رقـ )

مف حجـ العينة الكمي عاد لجنس الأنثى، كبنسبة قدرت بػ  131مف أصؿ  99النحك الآتي: 

، فالقارئ المتمعف %24.43فردا كبنسبة بمغت  32، في حيف كاف حجـ عينة الذككر 75.57%
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( يلاحظ الفارؽ الكبير جدا بيف النسبتيف، كالذم يفسر مف منظكرنا مف 13لنتائج الجدكؿ رقـ )

 ناحيتيف:

عمؽ بالتكجيو العممي الذم يميؿ إليو الذككر بدرجة أكبر، حيث نجد أفّ أغمب تالأكلى ت

مية أكثر مف الشعب الأدبية، لأسباب متعمقة بالرغبة بدرجة مكف التكجو إلى الشعب العمّ الذككر يفضّ 

كبمستكل القدرات العقمية بدرجة ثانية، فيذا التصنيؼ يعكد بنا إلى استحضار بعض الحالات  ،أكلى

ه الشعب، كلنا في مية حبا في ىذالتي مستكاىا العممي أقؿ إلّا أنيا تختار التكجو إلى الشعب العمّ 

نسب تمثيؿ الطمبة في كمية الآداب المغات عامة، كقسـ المغة العربية بصفة خاصة مثالا عف ذلؾ، 

 الذم لا يعدك أف يككف تحصيلا حاصلا عف مرحمة الثانكية.

نما رغبة كحبا  في مقابؿ ذلؾ نرل أفّ الإناث الأكثر التحاقا بالشعب الأدبية، ليس ضعفا كا 

ية مف جية، كالأكثر سعيا لتعمـ المغات الأخرل مف جية ثانية، دكف أف نغفؿ تغير في المغة العرب

نظرة تعميـ المرأة في مجتمعنا كالتي تشكمت تماشيا مع تغير الظركؼ الاجتماعية كالثقافية كحتى 

 السياسية كالاقتصادية.  

 الشعبة ؟ج/ 

 توزيع إجابات المبحوثين عن متغير الشعبة: 16 الجدول

 الشعبة العدد المئكية النسبة

 آداب كفمسفة 96 73.28%

 لغات أجنبية 35 26.72%

 المجمكع 131 100%

 المصدر: من إعداد الطالبة
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، كالتي (الشعبة)( نتائج العينة المبحكثة المشاركة عف متغير 16يقدـ لنا الجدكؿ رقـ )

مف  131مف أصؿ  96مجمكع تكرار  مف%73.28أظيرت لنا تفكؽ شعبة الآداب كالفمسفة بنسبة 

 35عف مجمكع تكرار %26.72في حيف حققت شعبة المغات الأجنبية نسبة  الحجـ الكمي لمعينة،

كىذا الفارؽ الكبير بيف الشعبتيف يعكد لرغبة  كىي الحصيمة المتبقية مف الحجـ الكمي لمعينة، ،مرة

 نية.مي بدرجة ثاإلى المستكل العمّ  ثـ ،التلاميذ بدرجة أكلى

يختاركف الشعب الأدبية عف محض إرادتيـ حبا في  -كما سمؼ الذكر –لاميذ فالكثير مف التّ 

ف كانت ىذه الميزة تمحؽ بممثمي الشعبتيف باعتبار المغة العربية المادة الأكلى في  العربية، كا 

لأجنبية(، مف عناكيف الشعبتيف ) الفمسفة كالمغات ا إلّا أننا نعكد إلى القسـ الثانيالشعبتيف، 

سمعكا عف قد كثر شيكعا، فلا طالما الأكمعرفة عممائيا  ،أف يستكشؼ مادة الفمسفة فالبعض يكدّ 

بشعبة  ؽضاؼ إلى حب العربية للالتحادافعا ي  غيرىا أرسطك، كديكارت، فكانت ىذه المسميات ك 

 ؽكدفعتيـ للالتحاميف ت ذىف المتعمّ ف المغات الأجنبية فيي الأخرل شغمالآداب كالفمسفة، أما ع

  بيا.

 أولا: موقف المتعممين من بيداغوجيا المشروع
 ىل تحب حصة المشروع؟أ/ 

 : توزيع إجابات المتعممين عن العبارة الأولى17 الجدول

 الخيارات  شعبة لغات أجنبية  شعبة آداب كفمسفة النسبة المئكية العامة

 العدد النسبة المئكية العدد النسبة المئكية

 نعـ 27 77.14% 74 77.08% 77.10%

 لا 8 22.86% 22 22.92% %22.90
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 المجمكع  35 100% 96 100% 100%

 المصدر: من إعداد الطالبة

نتائج المتمخضة عف إجابات العينة المبحكثة المشاركة في عبارة: ال( 17يمثؿ الجدكؿ رقـ )

إجابات المبحكثيف في الجدكؿ ىؿ تحب حصة المشركع؟ كالتي نسبقيا بتكضيح عف سبب تكزيع 

إلى شعبتيف، كعدـ إدراج إجاباتيـ ككؿ متكامؿ، كالسبب في ذلؾ يعكد لمعرفة إمكانية تأثير نكعية 

يـ الشعبة عمى مكقؼ المتعمميف مف حصة المشركع، التي نسعى لإثبات مدة تأثيرىا في تعمّ 

نا مع المتعمميف، بخلاؼ ما كاف التراكيب المغكية لمتعممي ىذا الطكر، فالتشخيص سيككف مباشر ى

كأيضا لما تحممو ميف، المتعمّ  تكانت إجاباتيـ نتيجة ملاحظة لسمككيا فالذي ،عميو مع الأساتذة

ثـ نرل  ،سنقدـ النتائج عف كؿ شعبةعميو نتائج ىذا السؤاؿ مف أىمية عمى قادـ النتائج الأخرل. 

مف حجـ العينة  35مف أصؿ  27ة نجد في الأخير التكجو العاـ ليا، فعف شعبة المغات أجنبي

، في حيف أجابت بقية العينة المككنة %77.14المشاركة في ىذا السؤاؿ قد أجابت بػ )نعـ( بنسبة 

 . %22.86أفراد بػ )لا( كبنسبة  8مف 

فردا عمى خيار )نعـ(  74شعبة الآداب كالفمسفة فقد أجابت عينة مككنة مف فيما يخص أما 

فردا الخيار )لا( كبنسبة  22ف انتقت العينة المتبقية كالمككنة مف ، في حي%77.08بنسبة 

ىي نسبة  %77.10، لتككف النسبة المئكية العامة عف ىذه العبارة عمى النحك الآتي: 22.92%

ىي نسبة العينة التي أجابت بػ )لا(، فالفارؽ بيف النسبتيف كبير %22.90العينة التي أجابت بنعـ ك

 . %80ج المستقمة كاف خيار )نعـ( الأكثر انتقاء كبنسب كبيرة قاربت جدا، فحتى في النتائ
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 ىل واجيتك صعوبات خلال مراحل إنجازك لمشروع بحثك؟ب/ 

 / القسم الأول: إجابات العينة من حيث النفي والاثبات1

 : توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة الثانية 18 الجدول

 الخيارات  العدد  النسبة المئكية 

 لا 75 57.25%

 نعـ 56 42.25% 

 المجمكع  131 100%

 المصدر: من إعداد الطالبة

مف حجـ العينة المشاركة في ىذه  131مف أصؿ 75( يتبيف أفّ 18مف خلاؿ الجدكؿ )

، حيث نفت أف تككف ىناؾ صعكبات قد %57.25العبارة قد أجابت بػ )لا( كبنسبة قدرت بػ 

فردا قد كاف ليا رأم مخالؼ، حيث أكدت  56كاجيتيـ في مشاريعيـ، أما بقية العينة  المككنة مف 

، كالملاحظ عمى النسبتيف كجكد تقارب %42.75بكجكد ىذه الصعكبات، فكانت نسبتيا في حدكد 

ف كانت الكثرة لمف نفكا كجكد تمؾ الصعكبات، إلاّ   أفّ الفارؽ لـ يكف كبيرا بينيما، فمذا بينيما كا 

كنبحث في طبيعة ىذه الصعكبات  ،يجب أف نأخذ إجابة العينة التي أكدت كجكدىا عيف الاعتبار

 لمحد منيا، أك التقميؿ منيا عمى الأقؿ.
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 / إجابات العينة من حيث الصعوبات 2

 : توزيع إجابات المبحوثين عن القسم الثاني من العبارة الثانية 19الجدول

 نكعية الصعكبات  العدد  النسبة المئكية 

 صعكبة في جمع المعمكمات بسبب عدـ تكفر مصادر عنيا 30 53.57%

 صعكبة في فيـ المكضكع كعدـ استيعابو 15 26.79%

 كلاىما 11 19.64%

 المجمكع  56 100%

 إعداد الطالبة  المصدر: من

الثاني مف ( النسب المتحصؿ عمييا عف إجابة العينة المبحكثة في القسـ 19يمثؿ الجدكؿ )

التي أكدت كجكد صعكبات يكاجييا المتعممكف خلاؿ  ،تمثمو الفئة الثانية العبارة الثانية، كالذم

مف أصؿ  30مراحؿ إنجاز مشاريعيـ، حيث بينت نكعية ىذه الصعكبات بذكر البعض منيا، فمثلا 

رأت أف الصعكبة تكمف في قمة  ،مف الحجـ الكمي لمعينة المشاركة في ىذا القسـ مف السؤاؿ 56

كىي نسبة كبيرة تجاكزت نصؼ العينة  ،%53.57 المصادر كالمراجع المتعمقة بالمكضكع، كبنسبة

التي تبقى نسبيا الأخرل مكزعة عمى باقي الاحتمالات، مما يجعنا نتساءؿ عف حقيقة كجكد ىذه 

في قادـ تترؾ إلا أفّ الإجابة عمى ىذه التساؤلات  الصعكبة مف عدميا، كما مدل تأثيرىا؟

 المساحات مف ىذه الدراسة. 

مف حجـ العينة المتبقية أجاب عمى 15المتبقية، نجد أفّ ( 19جدكؿ )إلى نتائج ال لما نعكد

، %26.79الذم يرل أفّ الصعكبة تظير في عدـ فيـ المكضكع كاستيعابو، كبنسبة  ،الخيار الثاني

مكضكع الجعؿ ميمة البحث في  ، عف ضركرةه سابقااكمكقفنا عف ىذه النقطة مشابو لما عرضن



.......................... دراسة استطلاعية ميدانية عن موقف قطبي العممية الفصل الثاني: .
 التعميمية التعممية من بيداغوجيا المشروع  وحلّ المشكلات

 

 
144 

الخيار الجمع بيف الصعكبتيف في فردا فقد رأت  11ية العينة كالمككنة مف اختيارية لا إلزامية، أما بق

 .  %19.64ػحكالي   الأنسب ليا، فكانت نسبتيا

 ىل تفضل أن يكون المشروع جماعيا أم فرديا؟ج/ 

 : توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة الثالثة 20 الجدول

 الخيارات  العدد  النسبة المئكية 

 جماعيا  111 84.73%

 فرديا  20 15.27%

 المجمكع  131 100%

 المصدر: من إعداد الطالبة

نتائج العبارة الثالثة التي نبحث مف خلاليا عف مكقؼ المتعمميف  (20يعرض عمينا الجدكؿ )

كذلؾ بالمفاضمة بيف الطريقتيف، كعميو كانت النتائج عمى النحك  ،مف العمؿ الجماعي كالفردم

عمى حساب العمؿ الفردم بنسبة  (العمؿ الجماعي)فردا  111الآتي: اختارت عينة مككنة مف 

رت ، كبنسبة قدّ (الفردم)فردا عمى الخيار  20 كالتي تض ـّ ،، في حيف أجابت بقية العينة84.73%

 قارنة بالأكلى.، كىي نسبة قميمة جدا م%15.27بػ 

 ؟أي من المصادر التالية تعتمد عمييا لجمع المعمومات حول موضوع بحثكد/

 توزيع إجابات العينة المبحوثة عن العبارة الرابعة: 21الجدول )

 الخيارات  العدد  النسبة المئكية 

 مكاقع الأنترنت 68 51.91%

 كتب  32 24.43%
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 التكاصؿ الاجتماعي  مكاقع  16 12.21%

 أشرطة فيديك  10 7.63%

 مجلات عممية  5 3.82%

 المجمكع  131 100%

 المصدر: من إعداد الطالبة

نتائج إجابات العينة المبحكثة عف العبارة الرابعة التي تبحث عف نكعية  (21يمثؿ الجدكؿ )

ت قائمة مف الاقتراحات تكزعت المصادر التي يعتمد عمييا المتعممكف في مشاريعيـ، كالتي ضمّ 

مف حجـ الكمي لمعينة المشاركة في الإجابة رأت في  131مف أصؿ  68نسبيا عمى الشكؿ التالي: 

، كىي نسبة كبيرة جدا، إذا ما نظرنا إلى %51.91المصدر الأكؿ ليا، كبنسبة  (مكاقع الأنترنت)

باقي الاحتمالات المتبقية، فمكاقع الأنترنت نالت نصؼ العينة، ليبقى النصؼ الآخر مكزعا عمى 

، عف مجمكع %24.43التي كانت نسبتيا  (الكتب)الاحتمالات الأربعة المتبقية، تمييا مباشرة 

، ثـ %12.21مرة، كبنسبة  16بتكرار قدره  (مكاقع التكاصؿ الاجتماعي)مرة، ثـ  32تكرار قدره 

، عف %7.63المرتبة ما قبؿ الأخيرة كانت مف نصيب خيار أشرطة الفيديك التي حققت نسبة 

مرات، كبنسبة  5الترتيب بتكرار قدره  (المجلات العممية)مرات، في حيف تذيؿ خيار  10تكرار قدره 

 .%3.82بمغت 
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 ن يناقشك زملاؤك حول بحثك يوم عرضو؟ أىل تحب  ق/

 : توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة الخامسة22 الجدول

 الخيارات  العدد  النسبة المئكية 

 نعـ  109 83.21%

 لا 22 16.79%

 المجمكع  131 100%

 المصدر: من إعداد الطالبة 

عف العبارة الخامسة التي ( النسب المتحصؿ عمييا عف إجابات المبحكثيف 22يمثؿ الجدكؿ )

أثناء عرض مشاريعيـ، فكانت النتائج تشير  ،تبحث عف مكقؼ المتعمميف مف مناقشة زملائيـ ليـ

، %83.21مالت إلى الخيار )نعـ(، كبنسبة مف الحجـ الكمي لمعينة  131أصؿ  مف 109إلى أفّ 

(، كبنسبة قدرت بػ فردا عمى الخيار الثاني )لا 22في حيف أجابت بقية العينة المككنة مف 

 ، التي تبقى نسبة ضئيمة جدا أماـ نسبة العينة التي أبدت مكقفا إيجابيا مف المناقشة.16.79%

 ىل ساعدتك المشاريع التي أنجزتيا في تحسين مستواك في المغة العربية؟ و/

 : توزيع إجابات العينة المبحوثة عن العبارة السادسة23الجدول

 الخيارات  العدد  النسبة المئكية 

 نعـ  114 87.02%

 لا  17 12.98%

 المجمكع  131 100%

 المصدر: من إعداد الطالبة
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( نتائج إجابات العينة المبحكثة المشاركة في العبارة السادسة التي 23يقدـ لنا الجدكؿ )

تساءلنا مف خلاليا عف إمكانية مساعدة المشاريع المتعمميف في تحسيف مستكياتيـ في المغة 

مؤكدة كجكد تحسف في  ،فردا عمى الخيار )نعـ( 114العربية، فكاف أف أجابت عينة مككنة مف 

، كىي نسبة كبيرة جدا، في مقابؿ ذلؾ رأت بقية %87.02مستكياتيـ بفعؿ حصة المشركع، كبنسبة 

 ، إلاّ %12.98فردا خلاؼ ذلؾ، فاختارت الاحتماؿ الثاني )لا(، كبنسبة  17العينة كالبالغ حجميا 

أنيا تبقى نسبة قميمة جدا أماـ العينة التي أكدت كجكد تحسف بفعؿ حصة المشركع، مما يؤكد مف 

 جديد عمى ضركرة الاستثمار الحسف ليا.

 ثانيا: موقف المتعممين من بيداغوجيا حلّ المشكلات
 ىل تجد صعوبة في تعمم المغة العربية؟ز/ 

 العبارة السابعة: توزيع إجابات العينة المبحوثة عن 24الجدول

 الخيارات  العدد النسبة المئكية 

 لا 112 85.50%

 نعـ  19 14.50%

 المجمكع   131 100%

 المصدر: من إعداد الباحثة 

( نتائج المتحصؿ عمييا عف إجابات العينة في العبارة السابعة، التي 24يمثؿ الجدكؿ  )

مف عدميا، فكانت النتائج بعدىا كالآتي: تبحث عف إمكانية كجكد صعكبة في تعمـ المغة العربية 

مف الحجـ الكمي لمعينة المشاركة في الإجابة نفت كجكد صعكبة في ذلؾ 131مف أصؿ  112

، كىي نسبة كبيرة جدا، مقارنة بما ستقدمو لنا بقية %85.50الخيار )لا(، كبنسبة قدرت بػ  تفاختار 
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الثاني )نعـ(، مؤكد بذلؾ كجكد صعكبات في فردا، كالتي اختارت الاحتماؿ  19العينة المككنة مف 

 تعمـ المغة العربية.

 : أي من الأنشطة التالية لا تميل إلييا؟ح/

 : توزيع إجابات العينة المبحوثة عن العبارة الثامنة 25الجدول

 الخيارات  العدد النسبة المئكية 

 قكاعد المغة  52 39.69%

 التعبير الشفيي  50 38.17%

 التعبير الكتابي  15 11.45%

 النصكص الأدبية  14 10.69%

 لا تكجد 00 00

 جميعيا 00 00

 المجمكع 131 100%

 المصدر: من إعداد الباحثة

( نتائج إجابات المبحكثيف عف العبارة الثامنة التي تبحث عف النشاط 25يبيف الجدكؿ )

مف القيمة الكمية  131أصؿ مف  52ميف، كقد أكضحت النتائج أفّ الأكثر نفكرا مف قبؿ المتعمّ 

التعبير )، يمييا مباشرة نشاط %39.69لمعينة المبحكثة اختارت )قكاعد المغة( كبنسبة قدرت بػ 

الذم مالت إليو  (التعبير الكتابي)، ثـ يأتي نشاط %38.17مرة، كبنسبة 50بتكرار قدره  (الشفيي

الترتيب  (النصكص الأدبية) ، في حيف تذيؿ نشاط%11.45فردا حققت نسبة  15عينة مككنة مف 
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. أما بقية %10.69مرة كبنسبة بمغت  14ميف بتكرار قدره كأقؿ الأنشطة نفكرا مف قبؿ المتعمّ 

 الاحتمالات فمـ تحقؽ أم نسبة تذكر. 

 وقتيا إجابة عنو بم تشعر؟تممك لو وجو إليك الأستاذ سؤالا ولم ط/ 

 التاسعة: توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة 26 الجدول

 الاجابات المقترحة  العدد النسبة المئكية 

 الإحراج 46 48.94%

 الارتباؾ 12 12.77%

 الحيرة 10 %10.64

 الخيبة 8 8.51%

 الدىشة 6 6.38%

 العجز 5 5.31%

 التكتر 4 4.26%

 الخجؿ 3 %3.19

 المجمكع 94 100%

 المصدر: من إعداد الطالبة 

العينة المبحكثة عف العبارة التاسعة التي تستيدؼ الدراسة مف ( إجابات 26يمثؿ الجدكؿ )

خلاليا رصد مؤشرات الكضعية المشكمة، فيذا السؤاؿ نربط مضمكنو بسؤاؿ آخر أدرجناه في 

كقت طمبنا مف الأساتذة ذكر مؤشريف أك ثلاث مؤشرات عف كقكع المتعمـ في  ،استبانة الأساتذة

مف  94مف أصؿ  46ج ىذا الجدكؿ عمى النحك التالي: الكضعية المشكمة، كمف ثـ كانت نتائ
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، %48.94( ذكرت مؤشر )الإحراج( بنسبة 9القيمة الكمية لمعينة المبحكثة المشاركة في العبارة )

مرات  10، ثـ مؤشر )الحيرة( بتكرار %12.77مرة كبنسبة  12يمييا مؤشر )الارتباؾ( بتكرار 

، ثـ مؤشر %8.51تكرارات كبنسبة  8يبة( بػ ، يمييا مؤشر )الخ%10.64كبنسبة قدرت بػ 

، )فالتكتر( %5.31مرات كبنسبة  5، ثـ)العجز( بتكرار %6.38مرات كبنسبة  6)الدىشة( بتكرار 

 3، كفي المرتبة الأخيرة نجد مؤشر ) الخجؿ( بقيمة تكرارية قدرت بػ %4.26تكرارات كبنسبة  4بػ 

 .، في حيف%3.19مرات بنسبة 

 بم تشعر عندما تكون إجابتك عمى سؤال أستاذك صحيحة؟ي/ 

 : توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة العاشرة27الجدول

 الإجابات المقترحة  العدد النسبة المئكية 

 الفرحة 47 46.5%

 الفخر 16 %15.84

 السعادة 13 %12.87

 الارتياح 11 %10.89

 السركر 5 %4.95

 الثقة  5 %4.95

 الحماس 4 3.96%

 المجمكع 101 %100

 المصدر: من إعداد الطالبة 
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( نتائج إجابات العينة المبحكثة عف العبارة العاشرة التي تسعى 27يعرض عمينا الجدكؿ )

فمف بيف المؤشرات المذككرة نجد، مؤشر )  لتقدـ لنا مؤشرات خركج المتعمـ مف الكضعية المشكمة،

مرة، كبنسبة قدرت  16، يميو مؤشر )الفخر( بتكرار %46.50مرة، كبنسبة  47الفرحة( بتكرار قدره 

، ثـ يأتي مؤشرا )السركر( %12.87مرة، كبنسبة  13، ثـ مؤشر ) السعادة( بتكرار %15.84بػ 

نجد كجكدا  تلكؿ تكرار، كآخر المؤشرا %4.95 مرات لكؿ كاحد منيما،كبنسبة 5ك)الثقة( بتكرار 

 . %3.96تكرارات كبنسبة  4مؤشر ) الحماس( بػ 

كىذه البيانات التي بيف أيدينا لا تقؿ أىمية عف تمؾ التي سبقتيا، فمعرفة دخكؿ المتعمـ في 

الكضعية المشكمة كخركجو منيا أمر ميـ كضركرم، لمعرفة منيجية تطبيقيا، كاستثمارىا بالشكؿ 

 الجيّد. في تعميـ التراكيب المغكية، مما يتيح لنا في الأخير معرفة مدل فاعميتيا مف عدميا. 

: عندما يتعذر عميك حل مسألة ما ىل تفضل أن يتدخل الأستاذ لمساعدتك أم تفضل حميا ك/

 لوحدك؟

 : توزيع إجابات العينة المبحوثة عن العبارة الإحدى عشرة28الجدول

 الخيارات  العدد النسبة المئكية 

 يتدخؿ الأستاذ لمساعدتي 108 %82.44

 لا يتدخؿ  23 %17.56

 المجمكع 131 %100

 المصدر: من إعداد الطالبة 

( نتائج إجابات العينة المبحكثة المشاركة في العبارة الإحدل عشرة كالتي 28يمثؿ الجدكؿ )

تبحث عف مكقؼ المتعمميف مف إمكانية تدخؿ الأستاذ في حاؿ تعذر عمييـ الكصكؿ إلى الإجابة 
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مف قيمة العينة  131مف بيف  108بينة في النتائج التالية: الصحيحة مف عدمو، فكانت مكاقفيـ م  

، في حيف رأت بقية العينة كالمككنة %82.44)يتدخؿ الأستاذ لمساعدتي(، كبنسبة  الكمية أجابت بػ

فردا خلاؼ ذلؾ، فاستغنت عف مساعدة الأستاذ، كأجابت عمى خيار ) لا يتدخؿ( كبنسبة  23مف 

الفارؽ الكبير جدا بيف النسبتيف، فالفئة المدعمة لتدخؿ الأستاذ،  مقارئيظير لثمة . كمف 17.56%

 حظى بيا في الكضعية المشكمة، فحقيقةكالأىمية التي ي ،ر الياـ الذم يقكـ بو الأستاذتؤكد الدك 

في غياب  حلكفّ ىذه المحكرية لف تنج ،ــ المحكرية لممتعمّ سم  ىذه الكضعيات الجديدة جاءت لت  

رشادات الأستاذ  كمختمؼ الملاحظات كالإضافات التي يقدميا. ،تكجييات كا 



 

  

:لفصل الثالثا  

قراءة وصفية تحميمية نقدية عن مدى تطابق 
 فرضيات الدراسة الميدانية مع نتائجيا.

توظيؼ بيداغوجيا المشروع وحؿّ  المبحث الأول:
 .المشكلات في تعميـ التراكيب المغوية

الانعكاسات الإيجابية لبيداغوجيا المبحث الثاني:  
المشروع وحؿّ المشكلات عمى مستويات المتعمميف 

 .المختمفة

المشروع والوضعية المشكمة مف المبحث الثالث: 
 .منظور أساتذة المدارس العميا والأساتذة المكونيف
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عف نتائج  ،ة نقديةيتحميمنقدـ لمقارئ في ىذا الجزء التطبيقي مف الدراسة قراءة وصفية 

نصت الأولى عمى  ؿ السابؽ، ومدى تحقؽ الفرضيتاف، حيثالدراسة الميدانية المعروضة في الفص

إمكانية توظيؼ بيداغوجيا المشروع، وحؿّ المشكلات في تعميـ التراكيب المغوية، ورأت الثانية فييما 

عية، والنفسية، إلّا أف تحققيا مف انعكاسات إيجابية عمى شخصية المتعمميف المعرفية، والاجتما

 أو نسبيا، أو ألاّ  ما أف تتحقؽ الفرضية بصورة كاممةعدمو يبقى رىيف معطيات الدراسة الميدانية، فإ

 تحقؽ تماما. فأي اتجاه مالت إليو فرضيتا الدراسية الميدانية يا ترى؟ 

يم المبحث الأول: توظيف بيداغوجيا المشروع وحلّ المشكلات في تعمّ 
 غويةراكيب المّ لتّ ا

لكي تكوف ىناؾ إمكانية لتطبيؽ ىاتيف البيداغوجيتيف، واستثمارىا ميدانيا، يجب 

في البداية معرفة، مدى تمكف الأساتذة منيما، فيؿ استوعب الأساتذة مضاميف 

بيداغوجيا المشروع وحؿّ المشكلات، مف مفيوـ، ومراحؿ، وشروط، وغيرىا، بالشكؿ 

بتطبيقيما، ثـ استثمارىما؟ ىذا التساؤؿ تجيب عميو البيانات المتحصؿ الذي يسمح ليـ 

عمييا مف خلاؿ استبانة الأساتذة التي بحثت في القضية مف جوانب مختمفة، لتكوف 

 قراءتنا بعدىا مجممة في النقاط التالية:

 أ/ إمكانية توظيف بيداغوجيا المشروع  وحلّ المشكلات في تعميم التراكيب المغوية: 
 / مفيوم الأساتذة لمبيداغوجتين: 1

محتكمة  -في ىذا الجزء مف الدراسة-نتائج الدراسة الميدانية قراءة تحميمية نقدية  ةإفّ قراء

إلى ثلاثة معايير ىي: المعيار المعرفي، والمعيار الاجتماعي، وكذا المعيار المحوري، فمكؿ معيار 

كة، حيث سيتـ وفقيا تقييـ مدى قرب  تمؾ مؤشرات، يفترض أف تتضمنيا إجابات العينة المشار 
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الإجابات مف المفيوـ النظري، الذي قدمو عمماء، وباحثو عموـ التربية لبيداغوجيا المشروع، وحؿّ 

 المشكلات، والمدرج في جزئيات الفصؿ الأوؿ لمدراسة. 

إفّ معالجة إجابات العينة المشاركة، تسبقيا عممية توزيع ليا وفؽ عاممي المؤىؿ العممي، 

والخبرة المينية، إذ سنقدـ إجابات أساتذة التعميـ الثانوي مف خريجي الجامعة، ثـ إجابات خرجي 

مف  تسمح لنا ىذه الخطوةحيث المدارس العميا، وكؿ قسـ ستتـ فيو مراعاة عامؿ الخبرة المينية، 

الخروج بملاحظات دقيقة عف مدى إلماـ العينة المشاركة بالبيداغوجتيف، مما يسيـ في إمكانية 

 لنوضح تمؾ المعايير في النقاط التالية:   يو معتوظيفيا، وانعكاسيا إيجابا عمى الوضعية المستيدفة. و 

في ىذا البعد سنركز عمى ماىية المصطمح بالإضافة إلى الغاية،  * البعد المعرفي:

 والمصطمحات العممية التي تمحقو. 

لابد مف الإشارة ىنا إلى أىمية ىاتيف البيداغوجيتيف وانعكاسيما  * البعد الاجتماعي والنفسي:

تماعية ـ نفسو، وىذا مف خلاؿ خمؽ علاقات اجوعمى شخصية المتعمّ  ،بشكؿ إيجابي عمى المجتمع

مية التي لممشكمة العمّ  بيف المتعمميف، يسودىا التعاوف والتضامف فيما بينيـ، بغية إيجاد حؿّ 

يما تسيماف بشكؿ فعّاؿ في تخميص المتعمميف مف تمؾ العاىات النفسية السمبية؛ يعالجونيا. كما أنّ 

 والخوؼ، والارتباؾ، وتشكيؾ مف قدراتيـ العقمية.  ،كالخجؿ

ـ أثناء توظيؼ ـ، والمعمّ مزمة بذكر أدوار كؿ مف المتعمّ في ىذا البعد العينة م    :البعد المحوري -

 يمية التعمّمية.البيداغوجيتيف، والمكانة التي يحظى بيا العنصراف مف خلاؿ العممية التعمّ 
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مف خلاؿ ما تضمنتو نتائج  يم الثانوي من خريجي الجامعة: قراءة في إجابات أساتذة التعمّ  1.1

: الأوؿ منيا يخص الفئة التي جزأيفالدراسة الميدانية الإحصائية، يمكننا تمخيص قراءتنا ليا في 

سنة، وىي الفئة  16سنة ، أما القسـ الثاني فيتعمؽ بالفئة التي تقؿ خبرتيا عف  16خبرتيا تفوؽ 

 المواكب للإصلاح التربوي.

 سنة:    16فوق العينة التي خبرتيا ت 1.1.1 

إفّ بعض المفاىيـ المطروحة مف قبؿ العينة المفحوصة نراىا أقرب لمنظرة التقميدية مف 

مية، حيث إنيا تشير في يمية التعمّ ـ في العممية التعمّ النظرة الحديثة، القائمة عمى محورية المتعمّ 

ـ بالأنشطة التقويمية فاء المتعمّ ميمية مف طرؼ المعمّـ، واكتير العممية التعّ طياتيا إلى استمرارية تسيّ 

في إجابات بعض العينة المشاركة عف ماىية بيداغوجيا المشروع، ما أخذ البعد العاـ ففي  فقط.

بعيدا عف خاصيتو التربوية، التي تتجمى فييا القيـ المعرفية، والاجتماعية، والنفسية  ،طرحو

يقوـ بيا فرد أو مجوعة أفراد وفؽ عمى أساس ميمة  -أي المشروع – والميارية. إذ تـ تعريفو

مراحؿ عدة، وىذه الفكرة يمكف أف نسقطيا عمى مشاريع عدة، في مختمؼ المجالات، وليس مجاؿ 

 يـ فقط.عمّ ربية والتّ التّ 

كما ركز البعض عمى الجانب المعرفي لبيداغوجيا المشروع، دوف التنويو عمى البعد 

مف منظورىـ وسيمة لاكتساب مختمؼ المعارؼ  والنفسي بالنسبة لممتعمميف، فيي ،الاجتماعي

المنبثقة عف محاور الأنشطة التربوية الصفية وغير الصفية.  فاليدؼ ىنا كمي بالدرجة الأولى، 

ية ولأفّ غايتنا تكمف في البحث عف فاعمّ  ىو البعد المعرفي.ألا و  ،ومؤسس وفؽ بعد واحد

تحؽ ىذه الممكة يفرض عمينا النظر في الأبعاد  غوية، فإفّ راكيب المّ يـ التّ عمّ البيداغوجيتيف في تّ 

ـ، وىذا لما يحممو البعد النفسي والاجتماعي مف تأثير عمى مستوى الأخرى لشخصية المتعمّ 



الفصل الثالث: ........... قراءة وصفية تحليلية نقدية عن مدى تطابق فرضيات الدراسة 
 الميدانية مع نتائجها

 

 

157 

لا يستقؿ عف البحث في كيفية عمؿ قوى النفس وعف  »الاكتساب المعرفي، لأف البحث فيو 

بياف مدى استفادة ميداف الفصوؿ السابقة تّ  ، وقد سبؽ لنا في«1طبيعتيا التي توجب ليا ذلؾ العمؿ 

يمية عمّ غة مف العموـ الأخرى، وكيؼ استثمرت نتائجيا في تحسيف سير العممية التّ يمية المّ عمّ تّ 

 مية. عمّ التّ 

مية التي غياب شبو تاـ لممصطمحات العمّ أما عف بيداغوجيا حؿّ المشكلات فقد سجمنا 

كبداية لمدخوؿ في ماىيتيا ، باستثناء موضعيف أو ثلاثة، فمف خلاؿ  ،نيا المعيار الأوؿتضمّ 

 ما تحصمنا عميو مف إجابات، نرى أفّ أغمبيتيا قد ركزت عمى أىمية وأىداؼ بيداغوجيا حؿّ 

يا مف جية أخرى. إلّا أنّيا وفي ـ المسؤولية التامة لحمّ المشكلات مف جية، وعمى تحميؿ المتعمّ 

ضرورة مراعاة قدراتو العقمية أثناء صياغة الوضعية المشكمة، ولا شر إلى مقابؿ ذلؾ لـ ت  

ربطتيا أيضا باحتياجاتو المعرفية. ناىيؾ عف عدـ توظيؼ مؤشرات عف الوضعية المشكمة، 

 والتي تفصؿ بيف السؤاؿ والمشكمة.   

والموقؼ ذاتو ي تخذ عف بيداغوجيا المشروع، إذ نجد تمؾ التعاريؼ خالية مف المصطمحات 

مية، أو تكاد تكوف كذلؾ، فلا وجود في إجاباتيـ ما يشير إلى أفّ بيداغوجيا المشروع ىي لعمّ ا

...الخ، حيث دخمت العينة المشاركة مباشرة في جزئيات المشروع، استراتيجيةمقاربة، أو طريقة، أو 

 ـ في بعدىا النفسي ثانيا.عمّ تعدد مراحمو أولا، ثـ تستحضر فائدتو عمى شخصية المتّ و 

ما يمكف سنة ) المواكبة للإصلاح التربوي(:  16إجابات العينة التي خبرتيا تقل عن  2.1.1

ع واحد أو اثنيف، قولو عف إجابات ىذه العينة إنيا لا تختمؼ كثيرا عف سابقتيا، الميـ في موضّ 

سنة( ىي نفسيا بالنسبة  16مت عمى العينة الأولى ) التي تفوؽ خبرتيا ج  فالملاحظات التي س  

                                                           

. 27ص: دت، الرباط، دار الكلاـ،دط، محمد الأوراغي، اكتساب المغة في الفكر العربي القديـ،  - 1
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عف  توجب عمينا بعد ىذا تقديـ تفاسيرالمدروسة ىنا. وحتى لا نسيب أكثر في الحديث ي ةلمعين

 تسجمييا، ومف ثمة فإننا نقوؿ : الملاحظات التي ت ّـ

 إفّ ىذه الملاحظات المسجمة قد أبانت عف نقص معرفي نظري عند أساتذة التعميـ الثانوي

بيداغوجيا المشروع، وحؿّ المشكلات، فمف كؿ المفاىيـ مقتضيات مف خريجي الجامعة، فيما يخص 

ـ الثلاثة، التي عرضناىا سابقا، مف ماىية، مة لـ نجد تعريفا يحوي في طياتو معايير القيّ المقدّ 

مية فييما، ولا يمية التعمّ وىدؼ، والمراحؿ ومؤشرات، وتمميحات عف دور قطبي العممية التعمّ 

الاجتماعي، والنفسي بالنسبة لممتعمميف، كتعريؼ شامؿ ليما، انعكاسيما عمى الجانب المعرفي، و 

واحدا مف ىذه العناصر مذكورا، وأجزاء أخرى ميممة، فربما سبب ذلؾ يعود  اإنما نجد كؿ مرة  جزء

في   ابغيّ ية م  إلى عدـ اطلاع البعض منيـ عمى ىذه المعطيات، كما يمكف أف يكوف عامؿ الجدّ 

 ير في تغيير التوجو الصحيح ليا. إجاباتيـ، مما أسيـ بشكؿ كب

 أساتذة التعميم الثانوي من خريجي المدرسة العميا:قراءة في إجابات  2.1

مة لبيداغوجيا المشروع مف خلاؿ معطيات الدراسة الميدانية نرى أفّ أغمبية المفاىيـ المقدّ 

منبثقة تحت الوحؿّ المشكلات قريبة مف التعريؼ الذي وضعو ليما عمماء التربية والتعميـ، و 

مية؛ مف يمية التعمّ التي تنص عمى محورية المتعمـ في العممية التعمّ  ،مبادئ المقاربة بالكفاءات

، مقاربة، الكفاءة، الميارة، إدماج ...إلخ(، استراتيجيةخلاؿ توظيؼ مصطمحات عممية تربوية) 

ية، والاجتماعية، تنويو عمى دورىا وانعكاسيا عمى شخصية المتعمـ، في مستوياتيا المعرفالو 

مية، مستحضرة في الوقت ذاتو عمّ يمية التّ عمّ والنفسية، وكذا فيما تعمؽ بالمحورية العممية التّ 

العلاقة بيف بيداغوجيا المشروع وحؿّ المشكلات، باعتبار أفّ الثانية ىي بداية الأولى، فالمشروع 

 مة عممية.أيضا يعالج مشكّ 
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المشروع عمى أنيا وسيمة معرفية، تحتاج إلى وقد ذىب البعض إلى تقديـ بيداغوجيا 

مميف فيما بينيـ، بدءا مف اختيار موضوع البحث، عّ موجو ومرشد، يعمؿ عمى التنسيؽ بيف المتّ 

ومرورا بمراحمو، فوصولا إلى لحظة عرضو ومناقشة نتائجو. ورأت في الوضعية المشكمة فرصة 

ف أىممت بعض الجزئيات ليا، إلّا أفّ التعاريؼ  لتقييـ مستوى المتعمميف وتشخيص قدراتيـ، وا 

جابات في حيف كانت مف إ يـ.عمّ ربية والتّ مية في التّ المقدمة تبقى قريبة مف النظرة الحديثة التقدّ 

كاف  اأفّ حضورىقميدية لمعممية التعميمية، إلّا مف النظرة الت ةقريب العينة المشاركة ىنا، ما ىي

دا عف مدى د أو اثنيف فقط. مما يرسـ انطباعا جيّ بشكؿ نادر جدا، يقتصر عمى تعريؼ واح

 اطلاع وتمكف ىذه العينة مف تقديـ تعريؼ شامؿ جامع مانع لمصطمح بيداغوجيا المشروع.

 خلاصة عامة عن نتائج الفئتين: 3.1

المفحوصة بفئتييا  ةوبعد تسجيؿ الملاحظات عف الإجابات المقدمة مف طرؼ العين

 نخمص في نياية المطاؼ بذكر موقفنا في النقاط التالية:

إفّ المفاىيـ المقدمة لبيداغوجيا المشروع وحؿّ المشكلات مف قبؿ العينة الممثمة عف   

بالمصطمحات  اة، بدءخريجي الجامعة تحتاج في معظميا إلى تعديؿ عمى مستويات عدّ 

نعكاسات نتائجيا عمى شخصية المتعمـ؛ سواء بالسمب أو الإيجاب، بة، فاغيّ مية الم  التربوية العمّ 

حة بضرورة الاطلاع عمى مقتضياىا، واستيعابيا بالشكؿ الذي سيسمح مّ ناىيؾ عف الحاجة الم  

د خلاؿ الأنشطة الصفية أو غير الصفية، ىذا إف أردنا حقا استثمارىا في بتطبيقيا، بشكؿ جيّ 

 مية مختمفة.عمّ وضعيات تّ 

ابؿ ذلؾ كانت إجابات خريجي المدارس العميا عف بيداغوجيا المشروع، وحؿّ في مق

المشكلات في معظميا قريبة، وبشكؿ كبير مف المفيوميف المدرجيف في القسـ النظري لباحثيف 
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نسينا في الوقت نفسو عف تربوييف، ومتخصصيف في ميداف التربية والتعميـ، وىذه الرؤية لا ت  

المحتويات والأىداؼ(، التي استيدفت  في اتجاه المقاربة القديمة ) بّ صوجود مفاىيـ كانت تّ 

جد كاف بصورة أقؿ مف تمؾ التي و   -كما أسمفنا الذكر –تكويف متعمـ موسوعي، إلا أفّ وجودىا 

 عمييا عند عينة الأساتذة الممثمة عف الجامعة.

يتساءؿ عف السبب الذي أوجد لنا ىذا  -وبعد الملاحظات المسجمة –ولعؿ حاؿ القارئ ىنا 

النقص، والتبايف عمى مستوى المفاىيـ المقدمة مف قبؿ العينة المشاركة؛ سواء تعمؽ أمر بخريجي 

الجامعة، أو بخريجي المدارس العميا،  وكذا عف احتماؿ انعكاسو سمبا عمى مستوى المتعمميف. مما 

ت عدة منيا: ىؿ يتمقى الأساتذة تكوينا عف البيداغوجيا المشروع وحؿّ يدفعنا إلى طرح تساؤلا

المشكلات في بعدييما النظري والتطبيقي؟ وىؿ ىذا التكويف ىو نفسو عند جميعيـ أـ ىناؾ 

؟ إلّا أفّ الإجابة عمى ىذه التساؤلات، واختلاؼ في المستويات؟ وما ىي مدتو؟ وما طبيعت

لفصؿ، فمنيا ما ستجيب عميو باقي معطيات الدراسة الميدانية، ستوزع عمى مدار جزئيات ىذا ا

يتوقؼ عمى ما ستسفر عنو بيانات المقابمة، التي أجريت مع عينة مف ممثؿ سومنيا ما 

 المدارس العميا، وعينة أخرى ممثمة عف الأساتذة المكونيف.

 / قراءة في طبيعة التكوين الذي يتمقاه الأساتذة: 2
القراءة ينبغي أف نوضح لمقارئ المنيجية المعتمدة في تحميؿ المعطيات  في مستيؿ ىذه 

عف النقطة المتعمقة بالتكويف، وفاعميتو مف عدميا، فبعد رصد وجيات نظر العينة المشاركة في 

التي تبحث في طبيعة التكويف الذي يتمقاه الأساتذة، وبحسب  ،القسـ الثاني مف العبارة الثانية

منيا ، فإفّ القراءة التحميمية النقدية ليا ستكوف وفؽ ثلاثة أقساـ، القسـ الأوؿ الخيارات المقدمة

نحمؿ فيو آراء العينة الداعمة لمتكويف وفعاليتو، في حيف نطرح في القسـ الثاني مواقؼ العينة 
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التي خالفت عينة القسـ الأوؿ في توجييا، فنفت بذلؾ أف يكوف التكويف قد أسيـ في استيعابيا 

 جمؿ معطيات الدراسة في النقاط التالية:   اغوجتيف. ون  لمبيد

 الية التكوين: العينة المؤيدة والداعمة لفعّ  1.2
مبررات العينة المشاركة في الدراسة أفّ التكويف قد أظير انعكاسات ايجابية تشير بعض 

النفسي، إذ ميف، خاصة فيما تعمؽ بالجانب عمّ لممشروع، والوضعية المشكمة عمى شخصية المتّ 

عمميف لأمراض نفسية مختمفة كالانطواء، والعزلة، والخوؼ، والخجؿ، تعداف فرصة لتجاوز المتّ 

ناىيؾ عف دورىما في حؿّ المشكلات التي تواجييـ في مسارىـ الدراسي، أو الشخصي. وىي 

دى تمحور ىنا عف مقذ انعكاسات تعود عمى شخصية المتعمـ بالدرجة الأولى، إلّا أفّ السؤاؿ 

 غوية.راكيب المّ يـ التّ عمّ فعاليتيما عمى الأستاذ، مف حيث يسمح لو بتوظيفيما، واستثمارىما في تّ 

فأىمية ىذا السؤاؿ ت ستمَد مف جوانب عدة، الأوؿ منيا أفّ استيعاب الأستاذ لقضايا 

 بيداغوجيا المشروع وحؿّ المشكلات، وتدربو وتمرنو عمى منيجية تطبيقيما يساعده عمى توسيع

مية نطاؽ استعماليما، في مياديف مختمفة، إذ تكوف فرصة لدمج مختمؼ الموارد في وضعية تعمّ 

ومختمؼ أنشطتيا مف صرؼ، ونحو، وبلاغة،  ،واحدة، وىو ما يمكف إسقاطو عمى المغة العربية

ونصوص أدبية وغيرىا مف الموارد الأخرى، فلا يمكف تقييـ مدى فعالية مقاربة أو بيداغوجيا ما 

 ـ(. لـ تكف أسس تطبيقيا واضحة عند صاحب الميمة )المعمّ  إف

كويف التّ فّ إ :وذىبت فئة أخرى ممف ينتموف إلى ىذا الاتجاه الداعـ لمتكويف، إلى القوؿ

المبرمج ليـ قد اقتصر عمى البعد النظري فقط، فيما تعمؽ بمقتضيات بيداغوجيا المشروع، وحؿّ 

لى ضرورة الربط بيف الجانبيف النظري والتطبيقي، وكذا المشكلات، لتخرج بعدىا بآراء تدعو إ

مراجعة ظروؼ تطبيؽ ىذه البيداغوجيا، خاصة فيما يتعمؽ بعدد التلاميذ داخؿ حجرة الدراسة، 

 كي يكوف استثمارىا ممكنا وصحيحا.
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وىو الموقؼ الذي لمسنا فيو نوعا مف الدىشة والاستغراب، فما داـ التكويف الذي تمقتو 

ة اقتصر في جانبو النظري فقط، لـ تـ التأكيد عمى فعاليتو ومساىمتو بانتقاء الخيار ىذه العين

موقفيف، بحيث الالأوؿ، في حيف كاف ليا خيار آخر متمثؿ في خيار )نوعا ما( الذي يجمع بيف 

 يكوف  لمتكويف نقاط تحسب لو، وأخرى تحسب عميو.

 كوين:الية التّ العينة النافية لفعّ  2.2  
إفّ مف الأسباب التي تقؼ وراء اتخاذ ىذه العينة موقفا سمبيا مف التكويف، ىو افتقاره إلى 

العمؿ الميداني التطبيقي لممحاور التي يتناوليا في كؿ لقاء، فما داـ ىذا النقص يمحؽ بو فلا 

يمكف ترجمتو ميدانيا في حجرة الدراسة، ناىيؾ عف الظروؼ غير الملائمة لمتطبيؽ، عمى 

ى المؤسسات التربوية، وكمثاؿ عف ذلؾ نذكر مشكؿ الاكتظاظ داخؿ القسـ، فيذا أيضا مستو 

مف تمؾ الأسباب التي تعيؽ تطبيؽ بيداغوجيا المشروع، وحؿّ المشكلات، مما يدعو إلى 

ضرورة تكييؼ الوضع التربوي مع مقتضيات ىاتيف البيداغوجيتيف إذا ما أردنا الاعتماد عمييا، 

ف كاف لمتكويف إضافات عمى المستوى النظري، إلا أنو يبقى في تحسيف مستوى ا لمتعمميف، وا 

 غير كاؼ لتجسيدىا ميدانيا، مع المتعمميف داخؿ الأنشطة الصفية. 

عمى الييئة المشرفة عمى برامج تكويف الأساتذة إعادة النظر في ومجمؿ القوؿ: إفّ 

الأياـ فتمؾ ضرورة إحياء الجانب التطبيقي لمتكويف، وتفعيمو مف جديد، النقطة الداعية إلى 

               أف تنسؽ وأف تحرؾ،  »يجب أف تظير بأف الغاية مف الإشراؼ ىي العممية الدراسية والندوات

 تمميذ،  استخداـ ذكاء التمميذ أف يحركوا نمو كؿ المدرسيف في اتجاه يستطيعوف معو بوأف توجو نمو 
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، «1وأف يوجيوه إلى أغنى وأذكى مساىمة فعالة في المجتمع، وفي العالـ الذي يعيشوف فيو   

فحتى العينة التي اتخذت موقفا إيجابيا مف التكويف لـ تخموا ملاحظاتيا مف ىذه النقطة، مما 

اؿ لمعرفة مدى استيعاب ودوره الفعّ  بيقي.يبرز الأىمية الكبيرة التي يتميز بيا الجانب التط

  الأستاذ لمحاور التكويف وجزئياتيا.

 / موقع بيداغوجيا المشروع وحلّ المشكلات في المنياج التربوي:3

تستيدؼ الدراسة مف وراء ىذا السؤاؿ معرفة موقع بيداغوجيا المشروع وحؿّ المشكلات 

في المنياج التربوي، مف خلاؿ الاطلاع عمى المساحة المخصصة ليا، بدءا بالجانب النظري 

ولا إلى طريقة تطبيقيا ميدانيا، بالإضافة إلى مراعاة الحجـ الساعي المخصص ليا أيضا. ووص

فإجابة العينة المشاركة عمى أفّ المنياج قد قدـ تصورا دقيقا عف البيداغوجيتيف، ونفي الأمر 

مف عينة أخرى، وبنسبة محترمة جدا، يثير تساؤلات عدة، باعتبار أفّ الجميع يشتغؿ بمنياج 

دفعنا إلى العودة  -في ىذه النقطة-واحد، فيذا التبايف الحاصؿ في آراء العينة المشاركة  تربوي

 بعة في تقديمو لمبيداغوجتيف.إلى المنياج التربوي والنظر في المنيجية المتّ 

وبعد الاطلاع عمى المنياج التربوي الخاص بشعبتي الآداب والفمسفة والمغات الأجنبية، 

لخاصة بعرض طرائؽ التدريس، التي يتوجب عمى الأستاذ التقيد بيا وتحديدا في المساحة ا

والاشتغاؿ عمييا، يظير لنا أف تقديـ المنياج لبيداغوجيا المشروع كاف تقديما نظريا ضّـ في 

في الوقت نفسو الأىمية التي تحظى بيا، خاصة وأنيا  ومستحضرامبادئيا، مجممو الحديث عف 

عد فرصة حقيقية لتمكيف الأستاذ مف تقييـ مستوى طمبتو، وتشخيص مكتسباتيـ، واحتياجاتيـ ت  

                                                           

عاىد مطر حسيف المقيد، واقع الممارسات الإشرافية لممشرفيف التربوييف بوكالة الغوت بغزة في ضوء مبادئ  - 1
 

الشاممة وسبؿ تطويره، رسالة مقدمة لنيؿ درجة الماجستير في أصوؿ التربية، كمية التربية، الجامعة  الجودة
.  41، ص:2006الإسلامية، غزة،    
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والصعوبات التي تعترضيـ. فيذه المعمومات تبدو ميمة بالنسبة للأساتذة، غير أنيا تبقى 

 ناقصة خاصة في غياب العنصر الأىـ، والمتمثؿ في كيفية تطبيقيا ميدانيا.

لبيداغوجيا حؿّ المشكلات، فكاف أقؿّ مما حظيت بو بيداغوجيا  أما تقديـ المنياج التربوي

المشروع، إذ اكتؼ المنياج بالإشارة إلييا ضمف ىذا المقطع، الذي يعدد الطرائؽ التدريسية 

الأكثر نشاطا، والتي يجب عمى الأستاذ التقيد بيا، وىذا مضموف المقطع المقتطؼ مف المنياج 

تجاه إلى اعتماد الطرائؽ الأكثر نجوعا بحيث تجعؿ المتعمـ وعمى العموـ يجب الا »التربوي: 

يتفاعؿ مع المادة التعميمية بصورة فعالة مثؿ الطرائؽ القائمة عمى: شكؿ حواري، حؿّ 

المقطع أشار إلى  . فالمنياج في ىذا1«المشكلات، شكؿ المياـ، الاكتشاؼ الموجو، الاستقراء

يـ، ولـ يفرد ليا عمّ ئؽ الأكثر نشاطا، ونجاعة في التّ المشكلات مف منظور الطرا بيداغوجيا حؿّ 

مساحة خاصة، يعرض مف خلاليا مبادئيا النظرية والتطبيقية، مثمما فعؿ مع بيداغوجيا 

بنفييا تقديـ -المشروع. ليكوف التوجو الذي رسمتو أغمبية العينة المشاركة في الدراسة الميدانية 

 صحيحا.  -اغوجيا حؿّ المشكلاتالمنياج التربوي لتصور شاؼ كاؼ عف بيد

 / قراءة في الحجم الساعي لبداغوجيا المشروع وحلّ المشكلات: 4

ورغبة منا في البحث أكثر عف ىذا الأمر فقد ألزمتنا الحاجة إلى العودة إلى المنياج 

التربوي والنظر في طريؽ عرض المحتويات الدراسية التي تمحؽ مادة المغة العربية، بأنشطتيا 

مف خلاؿ جدوؿ توزيع النشاطات   -المعينة، والتي وجدنا مف خلاليا أفّ حصة المشروع 

عبير الكتابي، وبحجـ رابعة مف نشاط التّ الحصة الفي ت نشَط  -داب والفمسفةالخاص بشعبة الآ

                                                           

منياج السنة الثانية مف التعميـ الثانوي العاـ والتكنولوجي ، المجنة الوطنية لممناىج، ، المجنة الوطنية لممناىج - 1
 

. 25ـ، ص:2005 أكتوبر     
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ساع قدره ساعة واحدة، وىي الحصة ذاتيا التي يحظى بيا المشروع عند شعبة المغات 

 الأجنبية.

وفي نظر العينة المشاركة أف يخصص لحصة المشروع حصة واحدة فقط ، وعمى مدار  

أربعة أسابيع، وفي ظرؼ زمني لا يتجاوز ساعة واحدة، فيو غير كاؼ تماـ لنجاحيا، 

وانتياء بمرحمة التقييـ، ناىيؾ عف  ،فالمشروع لو مراحؿ يجب التقيد بيا، بدءا بمرحمة الاختيار

تؤخذ بالحسباف، كعممية التفويج، وانتقاء قائد الفوج، وانتقاء الموضوع إجراءات أخرى يجب أف 

الحصة  ...الخ، فمو سممنا أف الحصة الأولى تكوف لتقسيـ الأفواج، واختيار المواضيع فقط، وأفّ 

المقبمة تكوف لعرضو، فنحف ىنا سنكوف أماـ عدد قميؿ جدا مف المشاريع المنجزة، ولف نصؿ 

يع المشاريع المفروضة، فمذا مف الضروري أف نعيد النظر في الحجـ إلى الاشتغاؿ عمى جم

 الساعي المخصص لحصة المشروع.

وعف عدد المشاريع المعروضة فأجمعت العينة المشاركة عمى استحالة مناقشة جميع 

، وفي الوقت نفسو نفت استحالة عرض مشروع يؤخذ كأنموذج، إلّا بإنجازىاالمشاريع، المكمفة 

ودة إلى نسبتي الاحتماليف الأوؿ ) بعضيا( والثاني ) معظميا( نرى أفّ ىناؾ فارقا أننا وبالع

ضيؽ الوقت بالنسبة لعرض  ، فيذا يعني أنو حقيقة ىناؾ مشكؿكبيرا جدا بيف النسبتيف

 المشاريع مف جية، وصعوبة استثمار مبادئ بيداغوجيا المشروع ميدانيا مف جية أخرى

وضعية المشكمة، إذ رأت أغمبية العينة المشاركة بأف والموقؼ ذاتو نسقطو عمى ال 

تطبيؽ الوضعية الذكر فإفّ توظيؼ الوضعية المشكمة يحتاج إلى وقت أكبر، فكما سمؼ 

، تشغؿ كؿ واحدة منيا قسطا مف الوقت يختمؼ عف أخرى، فقد يزيد عدة المشكمة يمر بمراحؿ

نقوؿ: إفّ لموقت أىمية بالغة في  -وبالاحتكاـ إلى مبدأ العقلانية  - إلّا أننا وقد ينقص، 
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فّ طريقة استغلالو تختمؼ مف شخص إلى آخر، واف  تحقيؽ أي ييدؼ نسعى إليو في حياتنا، وا 

كانا يشتركاف في اليدؼ نفسو، أو يقوماف بالميمة نفسيا، كما ىو الحاؿ عميو ىنا بيف 

قت أثناء الأنشطة الصفية، فمف الصواب أف نعيد النظرة في الأساتذة، وعف طريقة استغلاليـ لمو 

طريقة تقسيمنا لموقت عمى الأنشطة مف جية، وعمى الطريقة المتبعة أثناء تنشيط الدرس مف 

 جية أخرى.

نيايتو طريقة تمقينية، فيناؾ  ىفمف غير المعقوؿ أف تكوف الطريقة مف بداية الدرس إل 

فميس ؼ طرائؽ تدريسية مختمفة عمى محتوى معرفي واحد. مية تفرض عميؾ  توظيوضعيات تعمّ 

ناسب مع خصائص المتعمميف تـ جميع الميارات، وتعمّ ثمة طريقة شافية تختصر الزمف، وت  

ولذا نقوؿ إفّ  .1، فيما تعمؽ بالقدرات العقمية، والجوانب السوسيولوجية والسيكولوجية جميعيـ

إجماع أغمبية العينة عمى حاجة بيداغوجيا حؿّ المشكلات والمشروع إلى وقت أكبر يمكف أف 

يحؿ مف خلاؿ إعادة النظر في طريقة استيلاكو. ومف خلاؿ المساحات القادمة مف الرسالة 

 سنعرض نماذج تطبيقية عف طريقة الاشتغاؿ بالوضعية المشكمة، وحصة المشروع أيضا.

راكيب المغوية قراءة عن موقف الأساتذة من إمكانية استثمار البيداغوجيتين في تعميم التّ / 6  

 ومدى تطابقيا مع الواقع التربوي الجزائري : 

لات أجمعت أغمبية العينة عمى إمكانية استثمار مبادئ بيداغوجيا المشروع وحؿّ المشك

بالنسبة للأستاذ والمتعمـ معا، فالأستاذ تعد فرصة حقيقية في تعميـ التراكيب المغوية، كونيا 

تجعمو قريبا أكثر مف الاطلاع وتقييـ مستوى تلامذتو مف جية، والمتعمـ تكوف بالنسبة إليو 

غوية التي تمقاىا ضمف وضعية تعمّمية عف مختمؼ الروافد المّ  ،مسرحا لتجنيد معارفو السابقة
                                                           

الرباط، دط، طرائؽ تدريس المغة العربية لغير الناطقيف بيا،ينظر: رشدي أحمد طعيمة، محمود كامؿ الناقة،  - 1
 

. 67، ص:2003، -إيسيسكو - منشورات المنظمة الإسلامية لمتربية والعموـ والثقافة      
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ينطبؽ عمى الوضعية  نفسو مميف. و الموقؼجديدة، تتميز بجو تسوده الروح التنافسية بيف المتع

المشكمة، التي لا تخرج عف كونيا وضعية تعممية تطبيقية مباشرة، تعمؿ عمى تنشيط ذىف 

المتعمـ، بتبنيو لأسموب عممي في التفكير، قائـ عمى ربط الوضعية الراىنة بمعارفو السابقة، 

 لاستحضارىا وتقديميا كحموؿ عنيا. 

 غوية: راكيب المّ الأنسب لاستثمار البيداغوجتين في تعمّم التّ غوية / الأنشطة المّ 7

عبير بيف نسبتي نشاطي التّ  اوبالعودة إلى النتائج المحصؿ عمييا نرى أف ىناؾ تقارب

ا العينة مالكتابي والتعبير الشفيي، فيذاف النشاطاف ىما أكثر الأنشطة التي أجمعت عميي

المفحوصة، وتعود دوافع انتقاء ىذيف النشاطيف بعدد أكبر مف الأنشطة المتبقية إلى أفّ نشاط 

الكتابي يعد فرصة كبيرة لمتقييـ المستوى المغوي لممتعمميف مف خلاؿ مستوياىا المختمفة التعبير 

ممزما بإنتاج نص والدلالية. فالمتعمـ ضمف ىذا النشاط يكوف  ،والتركيبية ،والصرفية ،النحوية

 مكتوب، حوؿ موضوع ما يطرحو الأستاذ، أو يكوف مدرجا ضمف مقررات الكتاب المدرسي.

كي  يةة، والصرفي، والبلاغمميذ بالقواعد النحوية جيد يبقى رىيف مدى تقيد التّ فإنتاج نص 

تكوف صياغة الجمؿ صياغة صحيحة نحويا ودلاليا، وىو الحاؿ ذاتو نسقطو عمى نشاط 

ر الشفيي، إلّا أفّ الاختلاؼ الوحيد يظير في طريقة الإنتاج فقط، التي تكوف ىذه المرة التعبي

 لتركيز أيضا عمى الجانب الصوتي، حيث، وليس عف طريؽ الكتابة، فمف خلاليا يتـ اشفيية

مذكورة سمفا. دوف الإغفاؿ بالجوانب الأخرى ال ،ـ مراعاة مخارج أصوات العربية، وصفاتياتت

مف  قدـ آراءنجاز المشاريع ومناقشتيا يكسبو ثروة معرفية، وشخصية قوية، ت  ميذ عمى إفتعود التم

وتقبؿ آراء الآخريف مف جية أخرى، وىذا ما يستثمره التمميذ ضمف وضعيات مماثمة جية، 

 لممشروع، ونشاطا التعبير الكتابي والشفيي الأقرب ليا.
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ي، ىي نفسيا عند بقية الأنشطة مف فالأىمية التي حظي بيا التعبيراف الكتابي والشفي

قواعد المغة، ونصوص أدبية، فجميع أنشطة المغة العربية تصمح لتوظيؼ واستثمار بيداغوجيا 

ونحوية  ،وصرفية ،ركيب يتطمب إجادة صوتيةحؿّ المشكلات في تعميـ التراكيب المغوية، فالتّ 

ودلالية ليتـ المعنى، يعني أف يكوف المعنى محمولا في جمؿ خاضعة لمتنسيؽ والانسجاـ، 

ركيب ىو نفسو المدوف في التعبير الكتابي، والمنطوؽ في التعبير الشفيي، ونفسو الذي فالتّ 

 نسأؿ، ونناقش بو قضايا نحوية وأدبية، فيو كائف في كؿ نشاط إذف.

فرضية التي تقر بإمكانية توظيف واستثمار البيداغوجتين في ب/ قراءة في مدى تحقق ال

 تعميم التراكيب المغوية:

راكيب عميـ التّ إفّ إمكانية استثمار بيداغوجيا المشروع، وحؿّ المشكلات ميدانيا، في تّ 

المغوية لو شروط، يجب الاحتكاـ إلييا، أوليا أف يكوف صاحب الميمة عمى دراية كافية 

النظرية والتطبيقية، ليتسنى لو في الأخير توظيفيما ميدانيا، واستثمارىما في بمقتضياتيما 

مختمؼ الأنشطة، وثانييا أف ت كيؼ الظروؼ وفؽ الشروط التي وضعت ليا، فمما نعود إلى 

مختمؼ القضايا المدرجة في ىذه المساحة مف العمؿ، نجد بياناتيا تتناقض مع فرضية الدراسة 

والاستثمار ممكنيف، وأغمب  تطبيؽ والاستثمار، فكيؼ يكوف التطبيؽالتي تقر بإمكانية ال

يا يجيموف سبؿ تطبيقيا، ناىيؾ عف الظروؼ غير الملائمة، فلا التكويف قدـ الإضافة ممارسي

 اللازمة، ولا المنياج التربوي خصص مساحة مناسبة لعرض مقتضياتيا.

يتوجب عميو اتخاذ الإجراءات الصائبة في   The competent leaderفالقائد الكؼء 

الوقت المناسب، دوف أف ننتظر أو نتماطؿ في ذلؾ، بعيدا عف تمؾ الاحتمالات المبنية عمى الظف، 

مقاربة تربوية في الوقت والأمؿ؛ فمثلا في تساؤلنا عف مدة تحكـ المعمـ في طريقة تعمّمية، أو 
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ؽ ائولنا، لازلنا نعمؿ عمى تكييؼ تمؾ المقاربات أو الطر ـ لؾ بعض التفسيرات التي تققد  الراىف، ت  

لما تكوف تمؾ المقاربة أو  وونأمؿ أف ننجح في ذلؾ، والغريب في الأمر أنّ  ،ةيوفؽ الظروؼ الحال

الطريقة ليا وقت طويؿ عمى دخوليا حيز التنفيذ، لذلؾ فمف أجدر أف نحدد فترة زمنية محددة نحكـ 

داغوجيا، أو مقاربة، في المجاؿ التربوي، لنخرج بقرارات إما تعديؿ مف خلاليا عف مدى نجاعة بي

ضؿ فأخرى تعطي نتائج أ مقارباتمحميا  ؿّ ح  منواليا، أو أف تَ عمى ومواصمة النيج  ،أمور بسيطة

 مف تمؾ التي سبقتيا.  

ومف ثـ يمكف القوؿ: إفّ نسبة تحقؽ فرضية الدراسة التي تقر بإمكانية استثمار بيداغوجيا 

غوية تبقى نسبية، نظرا لجوانب النقص التي راكيب المّ يـ التّ عمّ لمشروع وحؿّ المشكلات في تّ ا

أبانت عنيا الدراسة الميدانية، فبيف الإقرار بإمكانية التطبيؽ، والتجسيد عمى أرضية الميداف 

صعيد التكويف النظري والتطبيقي  مب الأمر بذؿ مجيودات أخرى عمى فرؽ كبير. بحيث يتط

لمبيداغوجيتيف، فتحقؽ ىذه الفرضية بشكؿ تاـ ىو رىيف الجيود المبذولة مف طرؼ الييئة 

النظـ تماشيا و المكمفة بيذه الميمة، والتي تسير عمى ضماف سير المنظومة التربوية الوطنية 

 التربوية المتقدمة. 
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المبحث الثاني: الانعكاسات الإيجابية لبيداغوجيا المشروع وحلّ المشكلات 

 عمى مستويات المتعممين المختمفة

 أ/ بيداغوجيا المشروع:

 / المفاضمة بين العمل الجماعي والفردي من منظور الأساتذة والمتعممين: 1

أفادت معطيات الدراسة الميدانية أفّ أغمبية العينة المشاركة قد فضمت العمؿ الجماعي 

تميز بيا ىذه الطريقة، ومدى مما يؤكد الفائدة الكبيرة التي ت عمى حساب العمؿ الفردي،

عمميف المعرفية، والشخصية، وحتى الميارية أيضا، وىذا مف انعكاسيا إيجابا عمى مستويات المتّ 

التي تستيدؼ فيي تميؿ إلى تمؾ الطرؽ خلاؿ تكريس مبدأ التعاوف، وتعزيزه بيف المتعمميف، 

الوصوؿ إلى اليدؼ الذي  كيفية استغلاؿ محتوى المادة بشكؿ يمكف التلاميذ مف »البحث في 

 «1نرمي إليو في دراسة مادة مف المواد 

الذي يفضؿ أف يكوف  ،أفضؿ سرح لتطبيؽ ىذا المبدأتعد بيداغوجيا المشروع وعميو فإفّ 

فقد أصبح التعمـ نشاطا تبادليا، فيتعمـ المجتمع والفرد مع بعضيـ  » ميف،عمّ ـ تعاونيا بيف المتّ عمّ التّ 

فيو فرصة كبيرة لكسر حاجز الخوؼ، والأنانية، ، «2البعض، وكذلؾ مف بعضيـ البعض

حاور، والمناقشة، وتبادؿ ـ التّ فرصة لغرس قيّ و والخجؿ، داخؿ المجموعة الواحدة مف جية، 

فيزيد الاجتياد، و يتحقؽ الانضباط  ،منافسة بينيـ أيضاالآراء بيف المتعمميف. مما ينمي روح ال

 داخؿ الصؼ الدراسي ، وتنمو روح المسؤولية عند المتعمميف.

                                                           

. 196ص: القاىرة، دار المعارؼ، دت، ،3ج، 4طعبد العزيز صالح، التربية الحديثة،   - 1
  

،برنت دفيز، وآخروف، القيادة المدرسية في القرف الحادي والعشريف، تر:موسى أبو طو، محمد عبد -  2
  

. 173، دت، ص:الحميد محمد العيف، دار الكتاب الجامعي   
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فمما نعود لمواقؼ المتعمميف أنفسيـ مف حصة المشروع نجد أغمبيتيا إيجابية، وبنسبة 

ىنا الاجتياد، كبيرة جدا، إذ يبدي المتعمموف وقتيا تفاعلا واىتماما بيا، ويقصد بالتفاعؿ 

عمميف، أما زة والمجتيدة مف المتّ ية في العمؿ، والتي ىي صفات الفئة المتميّ دّ والانضباط، والجّ 

غالبا ما تكوف  ف ممثمة مف كسالى المتعمميف، الذيفالفئة المتبنية لمموقؼ السمبي فغالبا ما تكو 

أعماليـ نقلا حرفيا مف مواقع الأنترنت، دوف تغيير أو إضافة تذكر، فاليدؼ الأوؿ بالنسبة ليـ 

 ىو نقطة التقويـ.

بدلا مف لفظة الضعفاء أو الفاشميف يأتي مف باب أفّ مف  (كسالى)ال ةوتعبيرنا بمفظ 

والرقي، إلّا أفّ عامؿ الرغبة  مية ما يسمح ليا بالتميز،الكسالى فئة ليا مف الإمكانات العمّ 

فالطريقة القديمة قد عممت عمى إبعاد التمميذ مف حسابيا، بعد أف جردتو عندىا ضعيؼ جدا، 

مف ثقتو بنفسو، وغيبت تمؾ الفرص التي تسمح لو بإظيار ذاتيتو، مف خلاؿ التعبير عمّا في 

جديدة في تنشيط  ؽائيفضي بنا إلى ضرورة استحداث طر  مما .1قرارة نفسو بأسموبو الخاص

سيـ في تعزيز ىذا العامؿ وتنميتو، كي تمتحؽ ىذه الفئة )الكسالى( مف حصة المشروع، ت  

المتعمميف بالفئة الأولى) المجتيدة والمتفاعمة(، أما عف الطريقة التي سيتـ بيا ىذا التعزيز، 

 فنترؾ الحديث عنيا في قادـ المساحات مف ىذه الدراسة.

 لكتاب المدرسي بالقدرات العقمية لممتعممين واحتياجاتيم: / علاقة مشاريع ا2

ذىبت مواقؼ أغمبية العينة المشاركة في الدراسة الميدانية إلى الإقرار بأفّ المواضيع 

المقترحة، في الكتاب المدرسي كمشاريع بحثية تتماشى واحتياجات المتعمميف، في مقابؿ ذلؾ 

رسمت مواقؼ أخرى لمعينة صورة مغايرة لمتي تبنتيا الفئة الأولى، فنفت أف تكوف تمؾ 
                                                           

، 2، المجمدالمجمس الأعمى لمغة العربية عبد الجميؿ مرتاض، تعميمية النص الأدبي في التعميـ الثانويينظر:  - 1
 

. 79، ص:2000 ، الجزائر،1العدد   
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ة لاحتياجات المتعمميف وقدراتيـ العقمية، فالتبايف في مواقؼ العينتيف يدفعنا إلى المواضيع مراعي

التساؤؿ عمّا إذا كانت ىذه المواضيع اختيارية أـ إلزامية؟ فالإجابة عمى ىذا التساؤؿ ىي 

 الفاصؿ بيف الموقفيف، وطبعا بمقارنتيا مع شروط بيداغوجيا المشروع، وما يمحقيا مف قضايا. 

إلى إمكانية إجراء  آخر أشارت مواقؼ أغمبية العينة المشاركة في الدراسة وفي موضع

تعديلات تمحؽ بالمواضيع المقترحة كمشاريع بحثية لممتعمميف، في حيف التزمت الأقمية بيا 

يذا فيكوف التعديؿ إذا ما كانت المشاريع تراعي احتياجات المتعمميف؟   َـوالسؤاؿ مطروح ىنا ل  

تضارب الآراء بيف المعطيات التي تقر بمراعاة المشاريع المدرسية التساؤؿ ناتج عف 

وبيف المعطيات الخاصة بالتعديؿ والالتزاـ ،  -والتي مثمتيا أغمبية العينة -لاحتياجات المتعمميف

التي مالت إلى فكرة التعديؿ بنسبة كبيرة، فمـ ىذا التناقض الحاصؿ ىنا؟ لـ يكوف التعديؿ إذا 

اريع حقا مراعية لاحتياجات المتعمميف، وقدراتيـ العقمية؟ فمنطقيا أف يكوف ما كانت تمؾ المش

الفئة التعديؿ في حالات نقص، أو عدـ الرضا عمى بعض الأمور، ولأفّ العلاقة بيف معطيات 

كاف مف الأنسب أف تكوف مواقؼ أغمبية العينة ىنا ممتزمة بتمؾ الأولى والثانية متداخمة، 

  أف تتفوؽ نسب العينة المعدلة.المواضيع المقترحة، لا

عمميف عف سؤالنا حوؿ إمكانية ونستحضر في ىذه الحالة المعطيات الخاصة بالمتّ 

كانت قد عرقمت مسار بحثيـ، فوقتيا نفت الأغمبية الأمر، وأقرت الأقمية  ،مواجيتيـ لصعوبات

بقمة المصادر بوجود تمؾ الصعوبات، والتي توزعت نسبيا عمى ثلاث احتمالات، الأوؿ تعمؽ 

والمراجع، والثاني بطبيعة الموضوع المعالج، والثالث يجمع بيف الصعوبتيف، فكاف أف اتفقت 

أغمبية العينة المشاركة في ىذا الجزء مف السؤاؿ بأفّ الصعوبة تكمف بدرجة أولى في قمة 
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بيف المصادر والمراجع، تمييا صعوبة فيـ الموضوع واستيعابو، وأخيرا العينة التي جمعت 

 نقدية في تبايف الآراء والمواقؼ. ةالصعوبتيف، فالغاية ىنا ليست إحصائية، بؿ تحميمي

يمكننا القوؿ: فإف سممنا بصحة ىذا التوجو)وجود صعوبات( عف الاحتماؿ الأوؿ فوقتيا  

فة بإعداد المناىج التربوية والكتب المدرسية مراعاة القدرات العقمية لممتعمميف، إفّ عمى المجاف المكمّ 

وطبيعة المواضيع المقترحة كمشاريع لمبحث، لتحقيؽ الاستيعاب، ثـ الاستثمار، فجمع المعمومات 

عف أي مشروع تتأتى لممتعمميف متى توفرت مصادرىا، ومراجعيا، واتضحت وتيسرت طرؽ 

فكريا) الاستيعاب( أو ماديا) المكتبة الورقية والالكترونية( فيجب أف نربط بيف  الوصوؿ إلييا؛ إما

الحاجة والقدرة أيضا، لأفّ اليدؼ الأسمى في الأخير ىو: الخروج بمتعمّـ مستوعب، ومستثمر 

 لمعارفو ،ضمف وضعيات تعممية مختمفة. 

عيات تعممية، فنكوف وقتيا مطالبيف بخمؽ ظروؼ أو وضأما في حالة نفي الأمر    

وميدانية جديدة لممتعمميف، عف كيفية البحث، واستعماؿ المصادر والمراجع لجمع المعمومات عف 

يـ طريقة قراءة كتاب، أو مجمة، وكيؼ أقتبس منيا ممختمؼ المشاريع المقترحة عمييـ، فنعم

تدريبيـ عمى  الطلاب لأوضاع العمؿ المستقبمية تتطمب »لأفّ تييئة معمومات، وأوثقيا في بحثي، 

الاستخداـ الأمثؿ لعقوليـ، وقد يستمزـ ذلؾ اعتماد عدد مف المناىج جيّدة الإعداد، ليتـ اختيار 

فيذه ، «1الأنسب منيا لإعداد الطالب ليكوف متعمما واعيا، ومواطنا مؤىلا لخدمة بمده وعالمة

شراؼ الميمة تقؼ عمى عاتؽ الييئة الإدارية المحيطة بالمؤسسات التربوية، وبم عية الأساتذة، وا 

مية، تمكف المتعمميف مف تنمية مديري ومستشاري، ومساعدي التربية، فوقتيا سنخمؽ ظروفا تعمّ 

 مستوياتيـ المعرفية؛ بفعؿ المطالعة المتكررة.
                                                           

ضياء الديف محمد مطاوع، حسف جعفر خميفة، اتجاىات حديثة في المناىج وتطبيقاتيا في عصر المعموماتية -  1
 

. 62ص:     
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لذا مف الضروري استحداث حصة المرافقة أو إعادة تفعيميا مف جديد، فالأكيد أنو توجد 

د أف تستثمر تمؾ الأوقات في المطالعة أسبوع كامؿ، فمف جيّ  أوقات فراغ لأي فوج عمى مدار

بإشراؼ مساعدي التربية، وحتى المستشاريف إف لزـ الأمر لتعزيز ىذه الخطوة، وخمؽ منافسات 

عنيا لزيادة دافع المطالعة لدى المتعمميف. بعد ذلؾ لف يجد المتعمموف صعوبات في التعامؿ مع 

يؤكد عبد إذ  عتمدوف عمييا في مشاريعيـ، إما توثيقا أو اقتباسا.مختمؼ المصادر والمراجع التي ي

ة تشارؾ فييا وجوه عدة، وظروؼ مختمفالجميؿ مرتاض عمى أفّ تطور مستوى الطالب، مسؤولية ت

عدـ وجود مف يأخذ بيد ىذا الطالب ويتعيد خطاه، ولممناىج فعلا، ولمتوجييات  » فيقوؿ: إف

 المدرسية وكتبيا وبرامجيا دورا، وللأستاذ دورا آخر، ولمجو المدرسي مسؤولية، فمكؿ مف ىذا وذاؾ             

لمتعمؽ أما في حالة التسميـ بصحة الاحتماؿ الثاني ا، «1نصيب ووزف في نجاح الطالب أو إخفاقو 

بصعوبة الموضوع المعالج، فإنّنا نعود لننوه عمى ضرورة أف تكوف المواضيع المعالجة مف اختيار 

 يممكوف تصورات عنيا، ويتحمموف كافة مسؤولياتيـ تجاىيا. مف المتعمميف، فوقتيا ىـ 

 ب/ بيداغوجيا حلّ المشكلات: 

 / صياغة الوضعية المشكمة وفق عامل القدرات العقمية: 1

إفّ أغمبية العينة قد أجمعت عمى ضرورة الاحتكاـ إلى عاممي القدرات العقمية  

واحتياجات المتعمميف عند صياغة الوضعية المشكمة، فمف غير المعقوؿ أف نفصؿ بيف 

العامميف، ونحف نعمـ أف ىناؾ متعمميف بمستويات مختمفة، ومتدرجة مف ضعيؼ إلى متوسط، 

ستيعاب تختمؼ بينيـ، وىذا مما يؤكد عمى ضرورة أخد عامؿ إلى حسف، إلى الجيّد. فدرجة الا

 القدرات العقمية بالحسباف ومنحو أىمية كبيرة، ونجمؿ ملاحظتنا في النقاط التالية: 
                                                           

1 .79ص: عبد الجميؿ مرتاض، تعميمية النص الأدبي في التعميـ الثانوي، مجمة المغة العربية، -
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ـ قدّ ت  أف مة لممتعمميف في سد احتياجاىـ المعرفية، و مية المقدّ يجب أف تسيـ المادة العمّ  -

 الممؿ الذي لا يخدـ التمميذ ولا الأستاذ. الإضافة اللازمة ليـ. بعيدا عف التكرار

واحتياجات المتعمميف أو تغييبو يحقؽ لنا  ،إفّ الاحتكاـ إلى عاممي القدرات العقمية  -

 المعادلات التالية: 

 ـ ـ ؾ) معرفة مكتسبة كاممة( =ؽ ع  ) قدرات عقمية(+ ح ـ  )حاجة معرفية(  

 ـ ف )معرفة ناقصة( =ح ـ  -ؽ ع

 ـ ف =ؽ ع  -ح ـ

ولما نعود إلى معطيات الدراسة التي تبحث في مدى تحقؽ الفكرة التي تقوؿ: إفّ الوضعية 

المشكمة فرصة لتقييـ مستوى المتعمميف، وبالجمع بيف نسبة الخيار الأوؿ الذي يقر بصحتيا مع 

فئة قميمة مف المتعمميف، والخيار الثاني الذي حكـ بصحتيا مع الفئة المتميزة، نحصؿ عمى نسبة 

، و الربط بيف النسبتيف يأتي بالاحتكاـ إلى عاممي الجزئية والخاصية، فالفئة الأولى %80تقدر بػ 

مثمت الجزء مف الكؿ، أما الفئة الثانية فخضعت لمعيار خاصية التفرد) التميز( التي لا تحضر 

اؾ تفاوت عند جميع المتعمميف، ومف ثـ فإفّ النتائج المحصؿ عمييا ىا ىنا ىي تأكيد عمى أفّ ىن

ف الحاصؿ في القدرات العقمية بيف المتعمميف. فيؿ ياى بيف المتعمميف، أوجده لنا التبفي المستو 

 لبيداغوجيا حؿ المشكلات انعكاسات سمبية عمى المتعمميف؟ 

 / سمبيات الوضعية المشكمة من خلال معطيات الدراسة الميدانية:2

أغمبية العينة المشاركة في الدراسة التي وللإجابة عمى السؤاؿ السابؽ نستحضر معطيات 

ىو مممح إيجابي ينبئ المشكلات عمى نفسية المتعمـ، و  نفت وجود تأثيرات سمبية لبيداغوجيا حؿّ 

عف الأىمية التي تناليا ىذه البيداغوجيا عند المتعمميف، وعمى أنيا فرصة لمتقييـ، ودمج 
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فالإنساف كمما جديدة مف جية أخرى. المعارؼ السابقة مف جية، وفرصة أيضا لبناء معارؼ 

مو عمى مستوى الخبرة سيؤىمو إلى طور والنّ ر اكتسب خبرة بعد أخرى، وىذا التّ ؿ عقمو وفكّ شغّ 

وىذا طبعا ، 1والتصدي لميمات تعممية جديدة ، سيسيـ يشكؿ فعّاؿ في مواجيةاكتساب سموؾ جديد

، فمف منظورنا ليذه البيداغوجيا سمبية موقؼ العينة الأخرى، التي رأت بوجود تأثيرات لا ينسينا

أنو يتوجب عمينا تشخيص ىذه الصعوبات أولا ثـ تقديـ اقتراحات تعمؿ عمى الحد منيا، أو 

فميس ىناؾ أعظـ مف أف يشعر الشاب بثقة بالنفس بعد حؿ مشكمة مف  » التقميؿ منيا عمى الأقؿ.

 «2المشاكؿ، فيكوف ىذا أكبر عامؿ عوامؿ احتراـ الذات والثقة بالنفس

 / إيجابيات الوضعية المشكمة من خلال الدراسة الميدانية: 3

مميف وبالعودة إلى معرفة إلى أي مدى انعكست ىذه البيداغوجيا إيجابا عمى مستوى المتع

في تحصيؿ، واستيعاب مستوى التراكيب المغوية، نجد مواقؼ العينة مرتبة عمى النحو الآتي: 

صنؼ خيار ـ ي  ـ لَ مرضية، ثـ متوسطة، ثـ جيّدة، ثـ ضعيفة، والأكيد أفّ حاؿ القارئ يتساءؿ ل  

ننا لما نعود )جيدة( أولا ما داـ أفّ أغمبية العينة أجمعت عمى إمكانية تطبيقيا واستثمارىا؟ إلّا أ

عنيا، فيناؾ  النتيجة تحصيؿ حاصؿىذه أفّ إلى معطيات الدراسة في مختمؼ قضاياىا نجد 

فرؽ بيف أف تقر بإمكانية التطبيؽ، وبيف أف تطبؽ، فحتى تكوف النتائج جيّدة، يجب أف تكوف 

 دة، والتي بدورىا تحتاج إلى تكويف جيّد، ومستمر. طريقة التوظيؼ جيّ 

 

 

  
                                                           

. 30ص: ،2017، الأردف، دار غيداء، 1قاسـ حسيف صالح، سيكولوجيا المغة والاتصاؿ، ط ينظر: -  1
  

. 207، ص:2صالح عبد العزيز، التربية وطرؽ التدريس، ج - 2
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 تحقق فرضية الدراسة:  ج/ مدى

مع معطيات الدراسة يبقى نسبيا،  القوؿ ومنتياه يرى أفّ تطابؽ ىذه الفرضية مبمغو 

وىذا  -ونفسيا ،واجتماعيا، معرفيا، فكاسات إيجابية عمى شخصية المتعمميكيد أفّ ليا انعالأف

بعض المعطيات التي رسمت توجيات مغايرة أفّ إلّا  -بإقرار العينة أنفسيـ أساتذة ومتعمميف

فرضية مشروطا ومقننا، فحتى تتحقؽ الفرضية بصورة كاممة عمينا أف ىذه التجعؿ تطابؽ 

ـ الفرد، نقياد وراء مبادئيا الرئيسة، فيما يتعمؽ بالمتعمّ لانحسف توظيؼ البيداغوجيتيف، وذلؾ با

ورة أف يربط بالموضوع باحتياجات عمـ، وضر ومنيا مبدأ إعطاء حرية اختيار الموضوع لممتّ 

والانضباط عند  ،والاجتياد ،المتعمميف وقدراتيـ العقمية. لأننا في الأخير نريد أف يتحقؽ التفاعؿ

جميع المتعمميف، لا أف يقتصر عمى فئة بعينيا. فالمتعمـ يبذؿ مجيودا بحسب القيمة التي 

نسبة لو، فإف خرجت المشاريع عف ، يعني أف يكوف لو معنى بالموضوع المعالجيتميز بيا ال

 . ةىذيف العامميف لا يمكف أف يكوف الانعكاس إيجابيا مئة بالمائ

يؿ المعرفي تحصالتربية ليـ علاقة بعممية ال ومديرو ،وىـالتربية ومساعيد وماداـ مشرفو

العميا، وعندما لممتعمـ فإنّيـ يسيموف جميعا في إدارة العممية التعميمية التعممية، وقيادتيا نحو الرتب 

عممية تأثير تفضي إلى إنجاز اليدؼ المرغوب، فيي تتضمف حثّ  »نقوؿ القيادة فإنّا نقصد بيا 

 «1 وتشجيع الأفراد والآخريف نحو تحقيؽ رؤية لممدرسة، قائمة عمى قيـ شخصية أو مينية واضحة

ويسبؽ ىذه المرحمة مرحمة أخرى تتمثؿ في وعي الأفراد المعنية )مدير، مشرؼ، مساعد تربية، 

معمـ، مستشار، ناظر ...الخ( بضرورة التغيير وتحسيف العممية التعميمية التعممية، فاتصافيـ بيذه 

 اتفاؽ في محيط المدرسة مفاده أفّ الاستمرار في العمؿ »الصفة، يقودىـ إلى الوصوؿ إلى 

                                                           

. 22، ص:برنت دفيز، وآخروف، القيادة المدرسية في القرف الحادي والعشريف - 1   
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باستخداـ الطريقة الحالية غير مناسب، وذلؾ إذا كانت المدرسة ترغب أف تكوف فعّالة وناجحة 

 .«1مستقبميا 

ومف ثـ يكوف تحقؽ الفرضية التي تقوؿ: إف لبيداغوجيا المشروع وحؿّ المشكلات 

ف أكدا  انعكاسات إيجابية عمى مستويات المتعمميف المختمفة نسبيا، فكما أسمفنا الذكر حتى وا 

ى مجرد آراء ىذه الانعكاسات إلّا أنيا تبق -المعمـ والمتعمـ –طرفا العممية التعميمية التعممية 

عمؿ عمى توضيح مبادئيما، ومنيجية تطبيقيما ليكوف ى، ستخر ومواقؼ تحتاج إلى جيود أ

 .تحقؽ الفرضية كاملا في مستوياتو المختمفة

  

                                                           

. 25، ص:المرجع نفسو - 1
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منظور أساتذة المدارس المبحث الثالث: المشروع والوضعية المشكمة من 
 العميا والأساتذة المكونين

 أولا: دراسة وصفية تحميمية لمقابمة مع عينة من المدرسة العميا: 

 أ/ تقديم لممقابمة:

 زليخة زراولة الطالبة:

  -بوزريعة -الأستاذ إ.ب. أستاذ التعميمية والمناىج التربوية، بالمدرسة العميا للأساتذة المشارك:

طبيعة التكويف الذي يتمقاه طمبة المدارس العميا عف طرائؽ التدريس الحديثة،  الموضوع:

 والمستجدات التربوية.

ـ بطرائؽ التدريس الحديثة، مّ مستوى المقاييس المنيجية التي ت  إجراء مقارنة عمى : ىدف المقابمة

 بيف خريجي المدرسة العميا وخريجي الجامعات. ، والمستجدات التربوية 

 مقابمة صوتية مقابمة:نوعية ال

 .2021/ 24/06: تاريخ المقابمة

 . 10:50 -10:00: توقيتيا

 ثا.47د و50 مدة المقابمة:

 ب/ دراسة وصفية تحميمية لبيانات المقابمة: 

 : ما طبيعة المقاييس التي يتمقاىا طمبة المدارس العميا؟ 1س

ىناؾ مقاييس معرفية وأخرى منيجية، فالمعرفية تشترؾ مع ما ىو مقدـ في أقساـ المغة  :1ج

العربية عمى مستوى الجامعات الجزائرية، فيما تعمؽ بالمقاييس الأدبية والمغوية، أما عف المقاييس 

المنيجية فيجب أولا أف نطرح بعض التساؤلات التي مف شأنيا أف تضعنا في صورة ىذه المقاييس، 
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بحاجة إلى ثقافة  تاذونستيميا بالسؤاؿ التالي: ماذا يحتاج الأستاذ؟ وبطبيعة الحاؿ نقوؿ إف الأس

معرفية. ثـ عمينا بعدىا أف نتساءؿ عما إذا كانت ىذه الثقافة المعرفية كافية لوحدىا لتسد احتياجات 

الواقع يقر باستحالة تحقؽ ذلؾ، فعمى الأستاذ أف يكوف أكثر دراية بمعارؼ المغة  الأستاذ؟ إلا أفّ 

العربية بمختمؼ فروعيا ىذا مف جية، وأف يجيد طريقة تنميتيا عند المتعمميف مف جية أخرى. 

فطبيعة الحركة التعميمية التعممية تدفعنا لمتساؤؿ عف الطريقة التي سيعتمد عمييا الأستاذ لتنمية ىذه 

 المادة؟ وعف طبيعة المتعمميف المتعامؿ معيـ في الوقت ذاتو؟ 

ومف ثـ فإنّو مف الواجب عمى الأستاذ أف ينطمؽ مف مبدأ أنو يتعامؿ مع أجساـ تتكوف 

ونفوس تنمو، وىذا ما يمزمو ضرورة الاطلاع عمى مختمؼ العموـ التي تمكنو مف طريقة التعامؿ مع 

وقدراتيـ العقمية، عمى غرار عمـ النفس النمو،  ةفيـ الاجتماعيالمتعمميف باختلاؼ مستوياتيـ وظرو 

وعمـ النفس التربوي، وعمـ النفس المعرفي، وعمـ النفس المدرسي، وعمـ النفس الاجتماعي. فوجود 

عمـ النفس ضروري باعتبار أف العممية التعميمية تعممية نفسية، وتربوية في الوقت نفسو. وعميو 

يـ، تلمعرفة المتعمميف، والتحكـ في سموكيا اأساسي قتضيات ىذه العموـ عاملايكوف إلماـ الأستاذ بم

عميمية ية التّ مموىذا مراعاة لمبدأ أنؾ عندما تتعامؿ مع شيء لا تعرفو تفسده. وىكذا ىي الع

 عممية.التّ 

سمؼ ذكره مقياس عموـ التربية التي ليا أىمية لا تقؿ عف تمؾ التي حظي ما ونضيؼ عمى 

، والكفاءات والوضعيات، تلنفس في كامؿ فروعو، فمعرفة الأىداؼ والاستراتيجيابيا عمـ ا

ىج بنائية قائمة افالمناىج التربوية الحالية ىي منوالبيداغوجيات الحديثة أمر في غاية الأىمية، 

ات، التي أصبح مف الضروري جدا التفقو فييا، لتسيؿ عممية استثمارىا ميدانيا، عمى مدخؿ الكفاي

ىذا يجب أف نعرؼ الطالب بالمقاربات التي تسبؽ المقاربة بالكفاءات، بداية مف المحتويات وقبؿ 
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وصولا إلى المقاربة بالأىداؼ المؤسسة عمى أبعاد شخصية المتعمـ الثلاثة المعرفية، والوجدانية، 

 والميارية. 

 ة؟: ىذا يعني أنو يتم التطرق إلى المقاربة بالكفاءات خلال السنوات الدراسي2س

: نعـ. ىذا في إطار مبدأ التكامؿ، لأننا نعمؿ بمبدأ المقارنة لمعرفة التطور الحاصؿ، فالانتقاؿ 2ج

كاف متدرجا وليس اعتباطيا، فالمعارؼ والعموـ تتكامؿ، ومف الضروري مف ىذا الباب معرفة انتقاؿ 

ندرج تحت المقاربة المعرفة مف المقاربة بالمحتويات ذات المنيج الموسوعي، والمنيج الوظيفي الم

بالأىداؼ. وكذا المنيج البنائي المدرج تحت المقاربة الحالية. وعميو تكوف معرفة الطالب في 

بالمقاربات السابقة ضرورية جدا، قبؿ أف  -الذي ىو في الأخير مشروع أستاذ -المدرسة العميا

 نصؿ بو إلى المقاربة الحالية. 

 منبثقة عن المقاربة بالكفاءات؟: ىل يتم التطرق إلى البيداغوجيات ال3س

نعـ. مف خلاؿ التطرؽ إلى مضاميف المقاربة بالكفاءات، وتحديدا بالبحث عف إجابات لسؤاليا  :1ج

بيداغوجيا المشروع، والوضعية لتطرؽ إلى مختمؼ الاستراتيجيات كعف كيفية حدوث التعمـ؟ يتـ ا

والخطأ وغيرىا مف الاستراتيجيات المنبثقة عف ىذه  المشكمة، والتعمـ التعاوني، وبيداغوجيا الفارقية

 المقاربة.

 : ىل تتم معالجة بيداغوجيا المشروع وحل المشكلات من جانبييما النظريين؟4س

وف الذي ينقؿ كّ ىذا السؤاليف يطرح إشكاليتيف اثنتيف: الأولى تتعمؽ بتكويف الأستاذ الم   :4ج

فتخص حقيقة تطبيؽ البيداغوجيتيف في المدرسة الجزائرية، المعارؼ إلى الأستاذ المتكوف. أـ الثانية 

المدرسة العميا ومف خلاؿ مقاييسيا المنيجية في عمـ النفس وعمـ التربية،  ومف ثـ يمكف القوؿ: إفّ 

أو في الديداكتيؾ سواء في ديداكتيؾ المغات أو ديداكتيؾ المغة العربية، أو مف خلاؿ الاشتغاؿ عمى 
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كؿ ىذه الأمور موجودة مف حيث الكـ، أما مف حيث التطبيؽ فيي تختمؼ  المستجدات التربوية،

باختلاؼ تكوف أساتذة المدرسة، فيـ ليسوا عمى مممح واحد، فيناؾ مف التحؽ بالمدرسة مباشرة بعد 

تخرجو، وىناؾ مف أتى مف مفتشية التربية، لذا ىناؾ تفاوت في ىذا الجانب ولا يمكف تطبيؽ 

 ذاتو.الوصفة نفسيا والحكـ 

فبالرغـ مف أف ىاتيف البيداغوجتيف ذات طابع إجرائي ميداني حاليا حاؿ الديداكتيؾ، إلا أف  

تطبيقيا في المدرسة الجزائرية ضئيؿ جدا، فنحف لحد الآف لازلنا نتعامؿ مع الديداكيتؾ مف الجانب 

مكانيات، ووسائؿ تعميمية، وىو واقع ي دعو إلى ضرورة النظري فقط، فالمشكؿ ىنا مشكؿ تكويف، وا 

 إعادة النظر في التكويف ورسكمتو، وتأىيؿ المكوف كي ينجز ميمتو عمى أكمؿ وجو. 

: ىل يصح أن نقول: إن تعدد المصطمحات لممعنى الواحد مشكل من المشاكل التي تعقد 5س

 عممية استيعاب مقتضيات البيداغوجيتين؟ 

يؿ مف نسبة استيعاب المعنى الواحد نعـ. إف التعدد المصطمحي يسيـ بشكؿ كبير في التقم: 5ج

لياتيف البيداغوجيف، ولا نذىب بعيدا في ضرب أمثمة عف ذلؾ، ونأخذ مصطمح التعميمية الذي يعبر 

عنو بمصمحات عدة منيا التدريسية، وعمـ التدريس، التعميمية وغيرىا، فيذا الإشكاؿ الذي أوجدتو 

إلى العربية، قد أحدث تشويشا عمى المكونيف لنا الترجمات المتعددة والمختمفة مف الانجميزية 

والمتكونيف معا، فميذا نحف نرى أنو مف الأفضؿ أف يكوف ىناؾ منياج أو دليؿ يفرد لممصطمحات 

وتوحيدىا. كما أننا نراىف عمى أمر ميـ جدا متعمؽ بالجيد الذاتي للأستاذ، الذي عميو أف يعي أف 

والمنيجية، دوف أف نغفؿ ضرورة الانفتاح عمى مستوى  التكويف غير كاؼ لتنمية مياراتو المعرفية

الأقطاب الثلاثة الجامعة والمدرسة ووزارة التربية، لضماف تبادؿ معرفي في مختمؼ المجلات يسيـ 

 في التكويف الذاتي للأستاذ. 
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: ما موقفكم من بيداغوجيا المشروع وحلّ المشكلات؟ وىل يمكن استثمارىا في تعميم المغة 6س

 ة بمختمف مستوياتيا؟العربي

إف تـ تطبيقيا بالشكؿ الصحيح، فإنيا ستسيـ بشكؿ كبير في تحويؿ  تىذه الاستراتيجيا :6ج

معارؼ المتعمـ مف الصؼ الدراسي إلى مجتمعو، غير أف تحقؽ ىذه الميمة يتطمب بداية التحكـ 

المشكلات ىي  حؿّ في ىاتيف البيداغوجتيف، وتطبيقيا بالطريقة الصحيحة. فبيداغوجيا المشروع و 

عمميا، غير أنيا تحتاج إلى جدية في التعامؿ حتى تعطي  ةمقاربات جديدة، ومفيدة، وميمة مؤسس

 ثمارىا، فالحكـ عمى الشيء فرع عف تصوره، ولا تصح ممارسات الم كَوف ما لـ تصحو التصورات.

قي فيناؾ فإذا نظرنا إلييما كخطاب نظري ايو نعـ ىي مستثمرة، لكف عمى مستوى التطبي

تفاوت ونقص كبيريف، وعف نفسي لست راضيا بالقدر الكافي عف ىذا التطبيؽ، ولا زلت أصر عمى 

إشكالية التكويف، خاصة إذا عممنا أنو يوجد مف الأساتذة مف لا يفقو أبجديات المقاربة بالكفاءات، 

ا بحاجة لممعرفة عنيا وعميو يمكف القوؿ: إننا بحاجة لمعرفة ىذه المقاربات والاشتغاؿ عمييا، ولسن

 وفقط.  

 ج/ النتائج المتوصل إلييا من خلال المقابمة 

ضرورة إرفاؽ الجانب النظري بالجانب التطبيقي لضماف تكويف جيد لطمبة المدارس العميا  -

 باعتبارىـ مشاريع أساتذة في نياية المطاؼ.

الاطلاع عمى مختمؼ العموـ التي معرفة سموكيات المتعمميف والتحكـ فييا ميمة تحتاج لمزيد مف  -

عمى غرار عمـ النفس المدرسي وعمـ النفس الاجتماعي وكذا عمـ  ،ليا علاقة بالتعميـ والتربية

 التربية.
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الطالب في المدرسة العميا عمى دراية واطلاع بالمقاربات الثلاث التي تبنتيا المنظومة التربوية  -

ات والأىداؼ وكذا المقاربة بالكفاءات. وىو ما يقربو أكثر الجزائرية، فيما تعمؽ بالمقاربة بالمحتوي

التي تدخؿ تحت حيز المقاربة بالكفاءات مثؿ بيداغوجيا المشروع و  ،مف البيداغوجيا الحديثة

 بيداغوجيا حؿ المشكلات. إلا أف ىذا العطاء يقتصر عمى الجانب النظري دوف التطبيقي.

ى الواحد لمبيداغوجيتيف يسيـ بنسبة كبيرة في التقميؿ مشكؿ تعدد المصطمحات الدالة عف المعن -

وىو ما يمح بضرورة وضع منياج خاص ييتـ  ستيعابيما عند الأساتذة بشكؿ عاـ،مف درجة ا

 بالمصطمحات التربوية ويعمؿ عمى توحيدىا.

  ية.الدعوة إلى الانفتاح عمى مستوى قطبي التعميـ العالي ووزارة التربية خدمة لممدرسة الجزائر  -

 ثانيا/ مقابمة مع عينة من الأساتذة المكونين:
 أ/ تقديم لممقابمة

 زليخة زراولةالطالبة: 

 ف. زالمشارك: 

طبيعة التكويف الذي يتمقاه الأساتذة المتربصوف ودوره في تنمية كفاءتيـ المنيجية الموضوع: 

 والتواصمية.

التكويف الخاص بالأساتذة  نستيدؼ مف خلاؿ ىذه المقابمة معرفة محتوياتىدف المقابمة: 

 المتربصيف، والبحث عما إذا كاف لبيداغوجيا المشروع وحؿ المشكلات مكانة ضمف ىذا التكويف؟

  مقابمة صوتية.نوعية المقابمة: 

 تاريخ المقابمة: 

 15:19:27 – 14:00توقيتيا:

  دقيقة19ساعة ومدتيا: 
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 ب/ تفريغ بيانات المقابمة:

 التكوين الذي يتمقاه الأساتذة المتربصون؟ ما طبيعة: 1س

ىو عبارة عف ندوات تربوية مكثفة مف طرؼ مفتشي التربية في بداية كؿ موسـ دراسي، حيث  :1ج

المرافقة البيداغوجية، وىنا يظير دور  إلىيكوف ىناؾ وفود مف متخرجي المدراس العميا، يحتاجوف 

قو ميمة الإعداد الجيّد للأستاذ المتربص المبتدئ، الذي تقؼ عمى عات ،الأستاذ المكوف أو المنسؽ

عمى درجة معينة مف الكفاءة، وفي الوقت نفسو يعمؿ عمى تحسيف مستواه، ومف ثـ  ؿحتى يحص

 يتمكف مف الحصوؿ عمى شيادة الكفاءة الأستاذية. 

ي يقوـ بإعداد رزنامة لمندوات الداخمية التالذي  التكويف مرتبط أيضا بالأستاذ المنسؽ،و 

 تشتغؿ عمى جممة مف النقاط منيا:

 إعداد الوضعية التعميمية. -

 تزويد الأستاذ المتربص بالممفات البيداغوجية. -

اطلاع الأستاذ المتربص عمى طرائؽ التدريس الحديثة فيما تعمؽ بالتدريس وفؽ المقاربة  -

ماطة المثاـ عف ىذا المصطمح التربوي التعميمي، وىذا لوجود ،بالكفاءات الكثير مف الأساتذة ممف  وا 

 يجيموف ملامح المقاربة بالكفاءات وطريقة الاشتغاؿ عمييا. 

 : ىل توجد تحديات تواجو الأستاذ بعد التخرج؟ 2س

ىناؾ تحديات عدة تنتظر الأستاذ المتربص باختلاؼ مؤىمو العممي، سواء أكاف مف خريجي  :2ج

 المدارس العميا، أـ مف خرجي الجامعة، والتي منيا:

 بكتاب مدرسي مميء بالأخطاء.  واصطدام -
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اصطدامو بجيؿ مف المتعمميف مواكب لمتطور التكنولوجي، ومتأثر بمواقع التواصؿ الاجتماعي،  -

 تستيمؾ الوقت أكبر منو.التي 

 اصطدامو بمناىج ذات بعد نظري بعيدة عف التطبيؽ.  -

 بنوعيف مف الأساتذة المكونيف، فمنيـ مف يرفضوف التنسيؽ، ومنيـ مف يصروف عميو.  اصطدامو -

 قصر مدة التكويف الذي يختمؼ كما وكيفا.  -

ىل يمزم الأستاذ المتربص من إحضار الوثائق التربوية ؟ وىل يتم شرح محتوياتيا  -3

 ومناقشيا؟

لمتربص يكوف عبارة عف جمسة تنسيقية طبعا. لأفّ أوؿ لقاء للأستاذ المكوف مع الأستاذ ا: 3ج

تعريفية، يتـ خلاليا تزويده بمختمؼ الوثائؽ التربوية والمستجدات التربوية مف المنياج، والوثيقة 

المرافقة، التدرجات السنوية ...إلخ. وفي أوؿ حصة مف أياـ التكويف يمزـ الأستاذ المتربص مف 

ـ خاص بالتكويف الخارجي عمى المستوى إحضار دفتر التكويف، الذي يقسـ إلى قسميف: قس

الولائي، قسـ الآخر يخص التكويف داخمي مع الأستاذ المكوف، أو مف خلاؿ الحصص التي 

 يحضرىا مع زملائو مف أساتذة الثانوية.

. خلال مرحمة تثبيت الأساتذة المتربصين، ما ىو المعيار الأكثر اعتمادا منكم لنجاح 4س

 الأستاذ؟

 ة.الكفاءة التواصمي

 الكفاءة المعرفية.

 .الكفاءة المنيجية
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إلا أفّ  فصؿ في قرار تثبيت الأستاذ مف عدمو.ال: كؿ المعايير المذكورة سابقا ىي ميمة خلاؿ 4ج

الكبيرة، ويتـ وقتيا التركيز عمى السلامة المغة مف  ية نعطييا لمجانب المعرفي نظرا لأىميتوالأولو 

والإملائية، والكتابية، وخاصة المغة المستعممة، التي مف الواجب أف تكوف  ،ناحية الأخطاء المغوية

خاصة وأف الأستاذ ىو قدوة تلامذتو، فلا  ولا ىجينا لغويا. ،لغة عربية فصيحة، وليست عامية

الأستاذ يسمح لنفسو الحياد عف المغة الفصيحة إلى نمط لغوي آخر، ولا يتقبؿ مف المتعمـ ىذا 

ذاتو، وما نصت عميو المقاربة بالكفاءات عندما حصرت دور الأستاذ في التوجيو  الحياد في الوقت

والإرشاد والتأطير، وىذا ما يجعؿ الأستاذ أكثر حرصا عمى لغتو. دوف أف ننسى الوظيفية 

التواصمية، فيي ميمة بدورىا، ويتوجب عمى الأستاذ الاشتغاؿ عمييا لتوصيؿ المعمومة لتلامذتو، 

ؿ مف نسبة الاكتساب قمّ الأستاذ ناجحا بعيدا عف تحقؽ ىذه الوظيفة، فغيابيا ي   عدّ فلا يمكف أف ن  

والتحصيؿ عند المتعمـ. أما عف الجانب المنيجي فيكمف التغافؿ عف بعض الأمور بالنظر إلى 

كوف الأستاذ في بداية عيده، ويمكف التطوير ىذا الجانب مف خلاؿ الممارسة. فوقتيا سيتعمـ كيؼ 

 و، ومتى يقدـ سؤالا عمى آخر.ينشط درس

: ىل يقدم التكوين للأستاذ المتربص تكوينا نظريا عن نشأة بيداغوجيا المشروع وحلّ 5س

 المشكلات؟

في الحقيقة الأمر لا وجود ليذه القضايا ضمف محاور التكويف، فندوات التكويف لا تزاؿ عالقة  :5ج

ية، في حيف تبقى محاور المشروع وحؿ في الدروس النحوية، ومختمؼ الأنشطة المغوية والأدب

 المشكلات مغيبة عنو.
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: ألا يعد بعد الأستاذ عن الجانب النظري الخاصة بطريقة انجاز المشروع وتوظيف الوضعية 6س

 المشكمة عاملا يقمل من نسبة تطبيقيما واستثمارىما ميدانيا؟

يف، نضيؼ عمى ذلؾ موقؼ نعـ ىذا صحيح، بالإضافة إلى ما قمناه سابقا عف محاور التكو : 6ج

الأستاذ مف الأنشطة اللاصفية، إذ نجد أغمبية الأساتذة يتيربوف مف نشاط المطالعة والمشروع، 

وكأف لا أىمية ليا، فقد تشابيت مكانة  البيداغوجيتيف عند الأستاذ،  ،والتنشيط بالوضعية المشكمة

تبقى قضية الاستفادة مف  مع مكانتيا عند المجنة المختصة بإعداد محاور التكويف. فمذا

    البيداغوجتيف قضية اجتياد وجيد الذاتي مف الأستاذ.

 إلى وقت أكبر؟ -خلال تنشيط الدروس-: في نظركم ىل يحتاج تطبيق الوضعية المشكمة 7س

ستاذ بطرائؽ ليس بالضرورة أف يكوف ىناؾ وقتا أكبر لتطبيقيا، فيذا يرجع إلى مدى إلماـ الأ: 7ج

البعديف النظري والتطبيقي. فالوضعية المشكمة ىي طريقة تدريسية حديثة تخدـ  ثة فيالتدريس الحدي

جميع الأنشطة المغوية والأدبية، ولا تقتصر عمى نشاط بعينو. وبحكـ أف كؿ نشاط يضـ في طياتو 

مشكمة، فمف الضروري والأنسب أف ينشط كؿ نشاط وفؽ ىذه الوضعية، التي تكثر فييا التساؤلات، 

 جابتيا مجزأة عمى مراحؿ عدة.تكوف إ

 : ماذا عن حصة المشروع؟8س

وانتقاء  بالنسبة لممشروع الأمر يختمؼ لأننا نكوف أماـ مراحؿ عدة، بداية مف عممية التفويج: 8ج

المواضيع، ومرورا بمراحؿ الانجاز، ووصولا إلى العرض والمناقشة، فكؿ مرحمة تحتاج إلى وقت، 

وكما ىو موضح في المنياج كؿ نشاط يخصص لو زمف قدره ساعة واحدة، أما حصة المشروع 

ف وجية فتأتي في نياية الأسبوع الرابع مف نشاط التعبير الكتابي، وبحجـ ساع قدره ساعة واحدة، فم

نظرنا أف يخصص الأستاذ النصؼ الأوؿ مف الحصة لمشرح، في حيف يكوف النصؼ الأخر 
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لمعرض والمناقشة. ودائما نبقى نركز عمى الجيد الذاتي للأستاذ الذي يمكف أف يضيؼ حصة 

أخرى بعدىا لتقييـ المشاريع فقط، وىذه المبادرة تتحقؽ بمدى كفاءة الأستاذ التواصمية مع تلامذتو، 

  بمدى اجتياده وطموحو لمستويات أعمى ليـ أيضا.و 

: ألا تعتقدون بأن المتعمم أثناء الوضعية المشكمة يحتاج إلى معاممة خاصة مختمفة تماما 9س

 عن الوضعيات الأخرى؟ وىل يتمقى الأستاذ تكوينا عن ىذه المعاممة؟

اـ تثبيت ينصب اىتماـ نعـ يحتاج المتعمـ إلى معاممة خاصة خلاؿ ىذه الوضعية، فخلاؿ أي: 9ج

المجنة وتركيزىا عمى طريقة تعامؿ الأستاذ مع الأجوبة الخاطئة لممتعمميف، فعمى الأستاذ ىنا أف 

وذكاء لتجاوز الإجابة الخاطئة إلى إجابة صحيحة، إما مع التمميذ  ،ومرونة ،يكوف أكثر يقضة

قاربة بالكفاءات ىو التوجيو نفسو، أو مع تمميذ آخر. فعمينا ألا ننسى أف دور الأستاذ في الم

والإرشاد وليس التمقيف، ومف ىذه النقطة تظير طريقة التعامؿ مع المتعمـ خلاؿ الوضعية المشكمة 

 -والتي أسمفنا ذكرىا –التي رسمت ملامحيا المقاربة بالكفاءات مف خلاؿ تحديد أدوار الأستاذ 

القراءة عنيا، والاطلاع عمى العموـ المختمفة فالأستاذ الذي يتفقو جيدا في الأدوار الثلاثة، مف خلاؿ 

 ىذه الأدوار، سينجح في التعامؿ مع المتعمـ ضمف ىذه الوضعية.عمييا التي بنيت 

 : ىل يتم التطرق إلى طرائق التدريس التي تماشى مع الوضعية المشكمة خلال أيام 10س

 التكون؟

تتـ الإشارة إلى ىذه الطرائؽ بشكؿ ضمني غير مباشر، وىذا يرجع إلى قمة أياـ التكويف، : 10ج

سواء أكاف مف خريجي المدرسة العميا، أـ مف خريجي  ،الذي أصبح يؤرؽ الأستاذىذا المشكؿ 

 تكويف واحد عند كمييما، فيما تعمؽ بالجانب المنيجي.الالجامعة، باعتبار أف 
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 تكوين؟ وما ىي اقتراحاتكم حولو؟ : ما موقفكم من ال11س

سبؽ أف ذكرنا بأف التكويف ناقص ويحتاج إلى إعادة النظر مف طرؼ الييئة المختصة مف : 11ج

فمف خلاؿ التكويف  جية، ومف طرؼ الأستاذ مف جية أخرى. وىو التكويف الأىـ بالنسبة لنا،

و في صفحات الأنترنت، فالأستاذ الأستاذ محصورا بيف الكتاب المدرسي والمنياج، أ الذاتي لف يبؽ

الكسوؿ، الذي لا يجتيد في ىذا الجانب، ولا يعمؿ عمى تنمية كفاءاتو عمى المستويات المختمفة 

والتواصمية، لا يتماشى مع مبادئ المقاربة بالكفاءات التي حددت أدوارا  ،والمنيجية ،المعرفية

 بتطمب استيعابيا قراءة واطلاعا كبيريف. 

ي يستعيف الأستاذ بعتاد الإعلاـ الآلأما عف طريقة تنشيط حصة المشروع فمف الجيد لوف 

خلاؿ أياـ العرض، مثؿ جياز الحاسوب وجياز العرض الباورباونت، وىذا بيدؼ تغيير الجو 

والطريقة التعميمة التعممية مف جية، وأيضا لما تحظى بيا ىذه الأجيزة مف اىتماـ كبير عند 

 لذي سئموا مف الطرائؽ القديمة.التلاميذ، ا

 ثالثا: النتائج الموصل إلييا. 

ـ إلى الأساتذة المتربصيف بتأطير مف مفتشي التربية عمى ندوات تربوية د  قَ يقتصر التكويف الذي ي   -

 مكثفة.

يعتبر محتوى الكتاب المدرسي والمناىج التربية مف أىـ التحديات التي تواجو الأستاذ المتربص  -

 نب قصر مدة التكويف وحجمو.إلى جا

 الأستاذ المتربص ممزـ بإحضار الوثائؽ التربوية خلاؿ أياـ التكويف. -

 تحظى الكفاءة المعرفية بالأولوية أثناء تنصيب الأساتذة لتمييا الكفاءة التواصمية فالمنيجية. -

 والأدبية. قصر وحصر محاور تكويف الأساتذة المتربصيف عمى القضايا المغوية  -
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 بيداغوجيا المشروع وحؿ المشكلات تخدماف كؿ الأنشطة المغوية. -

 إمكانية تطبيؽ بيداغوجيا المشروع وحؿ المشكلات ميدانيا ترجع إلى الجيد الذاتي للأستاذ. -

وىو ما يفرض ضرورة  ،عمـ في الوضعية المشكمة إلى معاممة خاصة مف الأستاذيحتاج المتّ  -

 عممي.عميمي التّ ي تمحؽ بالحقؿ التّ الاطلاع عمى مختمؼ العموـ الت

 التنويو عمى الطرائؽ التدريسية المرتبطة بالوضعية المشكمة يكوف بطريقة غير مباشرة.   -

 : دراسة وصفية تحميمية لنتائج المقابمتين:رابعا

بعد استعراضنا لنتائج المقابمتيف حري بنا أف نعطي ليذه النتائج حقيا مف المناقشة لمعرفة 

مدى إمكانية العمؿ بيا، وتطبيقيا عمى أرض الواقع مف عدميا، ولذا سنأخذ كؿ نتيجة بالوصؼ 

 والتحميؿ مستيدفيف في الوقت نفسو الخروج بآراء تخدـ المنظومة التربوية الجزائرية فيما تعمؽ

 بالبيداغوجتيف.

 : أ/ إرفاق الجانب النظري بالجانب التطبيقي

ىذه الدعوة قد أجمع عمييا المشاركاف معا، حيث نصا بضرورة دعـ الجانب النظري بالجانب 

تشغؿ المساحة الأكبر مف البحث والتنقيب نظرا للأىمية  ي، وىي القضية التي تراىا الطالبة التطبيق

ى تأثيرىا عمى المحصوؿ الدراسي لممتعمـ مف جية أخرى، فالحقيقة ومد ،التي تحظى بيا مف جية

تقوؿ: إف الأستاذ المتربص باختلاؼ مؤىمو العممي يحتاج إلى تكويف ينمي كفاءتو المنيجية 

مقى مما سيسيـ بشكؿ كبير في توظيؼ كفاءتو المعرفية داخؿ الصؼ الدراسي، فما ي   ،والتواصمية

وما يصادفو ىو في حجرة الدراسة شيء آخر،  ،اـ التكويف شيءعمى الأستاذ المتربص خلاؿ أي

والمحاولة عمى  ،حيث يصعب عميو تطبيؽ الوضعية المشكمة إف لـ يسبؽ لو الاشتغاؿ عمييا

 يا خلاؿ أياـ التكويف المبرمجة لو. تطبيق
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ميف عمى مستوى الميني، والتقني، وىذا رغبة فالتكويف يستيدؼ تنمية قدرات وميارات المعمّ 

في تنمية كفاءاتيـ، وزيادة مف فاعميتيا في إطار تنفيذ المياـ، والأدوار المتصمة بوظائفيـ الحالية 

تطبيؽ الوضعية المشكمة يحتاج إلى حنكة الأستاذ في تقسيـ الوقت . ومف ثـ فإفّ 1أو المستقبمية 

و والمرشد فقط، إلى دور الموجيخرج مف محوريتو التعميمية و أف كيؼ لو بينو وبيف المتعمميف، 

الذي يكوف وقتيا المسؤوؿ الأوؿ عف سير وتنشيط الحصة  ،تعممية لممتعمـلتعود المحورية 

 الدراسية.

دريس التي تستمد منيا بيداغوجيا وىي ما تعمؽ بطرائؽ التّ  ،ىناؾ نقطة يجب التنويو عمييا

عمـ ىو الانطلاؽ ار الطريقة الاستقرائية، التي يكوف أساسيا في التّ عمى غر  ،المشكلات مبادئيا حؿّ 

فالاستقراء ىو طريؽ  »مف الجزء إلى الكؿ، وىو مبدأ يتماشى إلى حد كبير مع الوضعية المشكمة. 

 . 2«الوصوؿ إلى الأحكاـ العامة بالملاحظة والمشاىدة، وبو يصؿ الفرد إلى القضايا الكمية

بارت يرى بأف الطفؿ يأتي إلى المدرسة بزاد فكري ولفظي يسيـ فصاحب ىذه النظرية ىر 

. وىي آراء تستند 3وفيـ الحقائؽ الجديدة التي تصادفو ،المشكلات التي تواجيو بشكؿ فعّاؿ في حؿّ 

جيده المشكلات ب بقدرة المتعمـ عمى حؿّ  اإليو الوضعية المشكمة التي تحمؿ في أساسيا إيمانا قوي

، وبتوجيو أستاذه. وىو الأمر  ،الذاتي الرجؿ المتعمّـ مف فالذي يجب أف يؤمف بيا أساتذتنا اليوـ

نّما ذاؾ الذي نما نمو طبيعيا  منظور روسو ليس ذلؾ الذي حاز عمى قدر أكبر مف المعارؼ، وا 

 .4جيدا

                                                           

ينظر: نصيرة عبيد، رابح بف عيسى، تكويف أستاذ المدرسة الجزائرية، مجمة الباحث في العموـ الإنسانية و - 1
 

. 123، ص:2021، 02الاجتماعية، العدد    

. 188، صالمغة العربية منياجيا وطرائؽ تدريسيا ،طو عمي حسيف الدليمي، سعاد عبد الكريـ عباس الوائمي  - 2   
. 188ص:،لمرجع نفسو ا - 3

  

. 23ينظر المرجع نفسو، ص: - 4
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نما بالجودة، وىذا ما يتفؽ مع نادت وسعت إليو المقاربة   فالغاية ىنا لا تقاس بالكـ، وا 

بالكفاءات، التي تبحث عف الكيفية التي يتعمـ بيا المتعمـ، وليس كمية المعارؼ التي يتوجب 

تقديميا لو، لأفّ مف المخرجات العممية التعميمية التعممية، تكويف متعمـ قادر عمى التوظيؼ، 

ومف أجؿ الشعور بالكفاءة الذاتية، يجب أف ي وجد الطلاب في مواقؼ  »والإضافة، والإبداع.

ا ، والوضعية المشكمة واحدة مف ىذه « 1تعميمية، ت فسّر القدرة عمى أنيا ميارة يمكف اكتسابي

 الوضعيات التعممية التي تحقؽ ىذه الغاية. 

نفسو ىنا ىو: ىؿ يمكف تطبيؽ ىذه الفكرة؟ الحقيقة أفّ الأمر يتجاوز  والسؤاؿ الذي يطرح

حد إمكانية التطبيؽ إلى ضرورة التطبيؽ؛ فمف الضروري أف تعيد الييئة المشرفة عمى تأطير ندوات 

وفي الفارؽ الزمني بيف كؿ ندوة وأخرى، حتى لا ينقطع الأستاذ عمّا ق دـ  ،التكويف النظر في مدتيا

جراء تعديلات عمى محتويات محاور ىذه عميو ربطو بلاحقو. بالإضافة إلى إويشكؿ  ،إليو سابقا

والمساحة الكامميف عمى حساب  ،الندوات، فمف غير المعقوؿ أف تأخذ الكفاءة المعرفية التركيز

والتواصمية، فالأجدر والأنسب أف تأخذ الكفاءات الثلاث الاىتماـ ذاتيا، والأكيد  ،الكفاءة المنيجية

أفّ ىذا التكافؤ سيعود بالإيجاب عمى أبعاد شخصية الأستاذ الثلاثة. وأف يرفؽ بعد نياية التكويف 

يعيد . ىذا الإجراء ساستيعاب الأستاذ المتربص مما ق دّـ لو وتمكنو منوـ مف خلالو مدى امتحاف نقيّ 

 بأف يأخذه الأستاذ المتربص بجدية واجتياد كبيريف.  ،الاعتبار لمتكويف

 

 

 
                                                           

. 37ص:وايمر ماريميف، التدريس المتمركز حوؿ المتعمـ، - 1
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 ب/ المنياج الموحد لممصطمحات التربوية التعميمية : 

في البداية يجب أف ننبو عمى أفّ ظاىرة التعدد المصطمحي ليست وليدة المحظة، فقد كثر 

يف أيدينا، والتي سعى صاحبيا مف خلاليا الحديث عنيا، وتناولتيا ورقات بحثية عدة، كيذه التي ب

إلى طرح الأسباب التي تقؼ وراء تراجع المغة العربية، ثـ تقديـ السبؿ في كيفية معالجتيا، فقد 

أشارت ىذه الدراسة في بداية الأمر إلى المؤسسات، والييئات العممية التي تشكؿ المنبع الرئيسي 

 :1يمي لممصطمحات العممية والتي منيا ما

 الجامعات ووزارات التربية في البمداف العربية. -

 مجامع المغة العربية في الدوؿ العربية. -

 المعجميوف الذيف يصنفوف المعاجـ العامة، والمتخصصة، وأحادية المغة، أو ثنائيتيا. -

 الكتاّب والمترجموف الذيف ينشروف كتبيـ، ومقالاتيـ في شتى فروع المعرفة الإنسانية. -

مية في تنبيو عمى أف التعدد تتجمى الغاية مف ذكر ىذه المراكز والمؤسسات العمّ ومف ثـ 

المصطمحي نتاج انفراد كؿ ىيئة بوجو خاص بيا، فغياب التنسيؽ بيف ىذه الييئات العممية ولدّ لنا 

عمى غرار ميداف التربية والتعميـ، فنحف مختمفة، والذي لحؽ بمياديف  ،ما يعرؼ بالتعدد المصطمحي

رح أمامنا الإشكاؿ المتعمؽ بالتعدد المصطمحي، والذي رأتو ف خلاؿ ىذه الدراسة الميدانية، ط  وم

نظرا لمتداخؿ الحاصؿ  ،العينة المبحوثة عائقا يحوؿ دوف استيعاب المعمميف لمصطمحات عدة

 بينيما.

ستاذ الأانفرد بيا  التي، المنياج الموحد لممصطمحات التربوية التعميميةفكرة ومف ثـ تأتي 

رآىا فكرة جيدة لإزالة المبس عف مصطمحات عدة أضحت تشكؿ إذ  ،ممثؿ عف المدرسة العمياال
                                                           

، 36عيسى العزري، أسباب تراجع المغة العربية في الاستعماؿ وسبؿ مواجيتيا، مجمة المغة العربية، العدد -  1
 

. 73، ص:2017المجمس الأعمى لمغة العربية، الجزائر،    
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عائقا أماـ استيعاب بعض البيداغوجيات والنظريات التعميمية التعممية، والحقيقة أفّ ىذه الفكرة 

أكثر  يتـ بمصطمحات الديداكتيؾ التي تتعمؽا ستتستمد أىميتيا مف جانبيف: الأوؿ منيما أني

التي ؽ ائطر الوما ينتج عنيا مف نقؿ ديداكتيكي، حيث سييتـ أكثر ب ،بالعلاقة بيف المعمـ والمعرفة

تسيؿ عمى الأستاذ توصيؿ المعرفة لممتعمـ، في حيف يكوف الجانب الآخر خاصا بمصطمحات س

 ـ.ـ والمعمّ بيداغوجية تيتـ بالعلاقة القائمة بيف المتعمّ 

والوثيقة المرافقة، ،والمنياج  ،الأستاذ مثميا مثؿ دليؿ الأستاذ ب أف ترافؽىذه الوثيقة يج

ويجيب أف تكتسي طابعا وطنيا لا دائري أو ولائي فقط، إذ يفترض أف يشرؼ عمييا لجاف مختصة 

ة نفسانييف. وىذه خطوة تراىا الطالبوحتى عمماء اجتماعييف و  ،في مجاؿ الديداكتيؾ والبيداغوجيا

ف فرصة لمتقميؿ مف الإشك اؿ القائـ عمى المستوى مصطمحات التربوية التعميمية بيف الأساتذة، وا 

إلا أف ضرورة وأىمية الموقؼ التعميمي  ،بمختمؼ مياديف العمـ والمعرفة اكاف ىذا الإشكاؿ لاحق

 وطرح حموؿ لعميا تخمصنا مف ىذا الإشكاؿ.       ،تفرض عمينا إعادة النظر حوؿ ىذه النقطة

 ستوى قطبي وزراة التربية والتعميم العالي: ج/ الانفتاح عمى م

بيف القطبيف، واضحيف  اوتباعد انممس في العلاقة بيف وزارة التربية ووزارة التعميـ العالي بين

مميذا، وأصبح اليوـ ولا الطالب الجامعي كاف بالأمس تّ  ،مميذ اليوـ لف يكوف طالبا جامعياتّ  وكأفّ 

وزارة التربية ىي نفسيا مخرجات الجامعة لكف بفكر متنامي  أستاذا عند الييئة الأولى، فمخرجات

والالتحاـ بالمشكلات المعرفية التي رسمت  ،ونظرة ثاقبة تكونت بتراكـ التجارب ،شخصية قويةبو 

ليكـ المخطط الآتي الذي يوضح أف  ،إما طبيبا يغدو أو أستاذا ،ملامح وجيتو أو ميندسا ...إلخ. وا 

 قطبي وزارة التربية ووزارة التعميـ العالي:المتعمـ جزء لا يتجزأ مف 

  



الفصل الثالث: ........... قراءة وصفية تحليلية نقدية عن مدى تطابق فرضيات الدراسة 
 الميدانية مع نتائجها

 

 

196 

 :  يوضح موضع المتعمم عمى مستوى القطبين بين المدخلات والمخرجات2مخطط 
 المتعمم

 زاد معرفي ولفظي عشوائي                               تنمية الفكر وترسيـ    

 التوجو العممي                                                             

 وزارة التعميم العالي                                           وزارة التربية          

 العمؿ عمى صقؿ الزاد وتقويتو وتقنينو            

 المصدر: من إعداد الطالبة

مف الضروري أف تربط وزارة التربية اتفاقيات مع وزارة التعميـ العالي فيما وما داـ الأمر كذلؾ ف

 ،التعميمية والبيداغوجيامياديف المدرجيف تحت و  ،يتعمؽ بالاستفادة مف خبرة وأبحاث أستاذة جامعييف

وتكوف ىذه الاستفادة عمى مستوى التأطير، مف خلاؿ المشاركة في ندوات التكويف بأبحاثيـ 

والعمؿ عمى تطبيقيا ميدانيا بمعية الأساتذة المتربصيف مف جية، وعمى مستوى التقييـ  ،وأفكارىـ

وترسيـ الأساتذة المتربصيف مف جية أخرى. وىذا الطرح لا يأتي مف باب التقميؿ مف حنكة ومكانة 

نما يستيدؼ تعزيز سبؿ التعاوف بيف الطرفيف، فاليدؼ المنشود ىو نفسو عند  ،المجاف الحالية وا 

والعمؿ سويا مف الأجؿ النيوض بالمنظومة التربوية  ،راءالآفما العائؽ إذف مف تشارؾ  ،لوزارتيفا

 والتعميمية معا.

فالعممية التعميمية التعممية تتحكـ فييا جوانب عدة نفسية واجتماعية ولغوية، وتفسير سموؾ  

والاجتماع  ،كعمماء النفس ،المتعمـ في التعمـ ميمة تصدت إلييا أقلاـ باحثيف مف مختمؼ المياديف

وعمماء المغة وغيرىا، فمف ىذا المنظور حبذا لو نسدي ميمة التأطير لكؿ متخصص في  ،والتربية

شكمت عمى الأساتذة سابقا، فلا أ  كانت قد وتتضح صور مفاىيـ عدة  ،الفائدة ـمجالو، وقتيا ستعم

تتجاوز  ،معالجة قضايا مختمفةعمى عاتقو  نمقيثـ  ،يمكف أف نسدي ميمة التأطير لأستاذ واحد
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حدود المغة ومشكلاتيا. فيذا ما نقصده بالانفتاح عمى الجامعة، فالانفتاح لا يقتصر عمى كمية 

التي  ،الآداب والمغات المتمثمة في قسـ المغة العربية فحسب، بؿ يجب إشراؾ أقساـ العموـ الأخرى

 تعميمية المغة. ميداف تتداخؿ مع 

 ع وحل المشكلات صالحتان لكل أنشطة المغة العربية: د/ بيداغوجيا المشرو 

سبؽ لنا التنويو عمى ىذه الفكرة في المساحات السابقة مف ىذه الدراسة، وأردفنا موقفنا 

بإجماع العينة المبحوثة التي أكدت عمى إمكانية تطبيؽ البيداغوجيتيف عمى كؿ أنشطة المغة العربية 

والتعبيريف الكتابي والشفيي، وىو ما يفرض عمينا العودة  ،ودروس القواعد ،بما فييا النص الأدبي

والمنيجية  ،إلى دعوتنا السابقة المتعمقة بضرورة خمؽ تكافؤ الفرص بيف الكفاءات الثلاث: المعرفية

بما أف إمكانية استثمار البيداغوجيتيف أضحت ممكنة. وكؿ نشاط  ،والتواصمية ضمف ندوات التكويف

الأنشطة يسمح بؿ ويفرض استعماؿ التراكيب المغوية في الإجابة عمى سؤاؿ أو إنتاج نص مف ىذه 

سواء كاف المنتج منطوقا أـ مكتوبا، فيي فرصة سانحة لعزيز سبؿ الاشتغاؿ عمى البيداغوجتيف، 

وفي الوقت نفسو فرصة لتعويد المتعمـ عمى توظيؼ مختمؼ الموارد المكتسبة في موقؼ تعممي 

 واحد. 

راكيب المغوية وفؽ بيداغوجيا جمؿ القوؿ إف النيوض بمستوى المتعمميف في تعمـ التّ وم

المشروع وحؿ المشكلات ميمة تتشارؾ في تحقيقيا أقلاـ  وأفكار باحثيف، وحنكة أساتذة متمرسيف، 

ومتعمميف شغوفيف بمغتيـ ومثابريف عمى تحقيؽ ممكتيا، فإف غاب التأطير الجيّد للأستاذ، غاب عف 

ولا يمكف  ،ستاذ أيضا التدريب والتطبيؽ، ولا يمكف بعدىا أف نتأمؿ نتائج جيدة عف البيداغوجيتفالأ

استثمار بيداغوجيا  –يدؼ المسطر سابقا الودراسة فاعميتيما مف عدميا، ليكوف  ،حتى تقييميا

ري تحقؽ. ولذا نرى أنو مف الضرو الصعب  –المشكلات في تحقيؽ الممكة المغوية  المشروع وحؿّ 
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إعادة النظر في القضايا المطروحة، التي كانت نتاج لقاءات مع أساتذة بمختمؼ مستوياتيـ 

 ومؤىلاتيـ العممية. 
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استثمار بيداغوجيا المشروع وحلّ المشكلات في 
 -نماذج تطبيقية-تعميم التراكيب المغوية 

 .ماىية التراكيب المغكيةالمبحث الأول: 
استثمار بيداغكجيا المشركع في  المبحث الثاني:

 .تعمـ التراكيب المغكية
نماذج تطبيقية عف استثمار المبحث الثالث: 

 .الكضعية المشكمة في تعمـ التراكيب المغكية
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كتكظيؼ  ،نقدـ لمقارئ في ىذا الجزء التطبيقي مف الدراسة نماذج تطبيقية عف كيفية استثمار: تمهيد

يمية عمٌ ـ في العممية التٌ عمٌ محكرية المتٌ حقؽ فيو ركع، كحؿٌ المشكلبت بالشكؿ الذم نبيداغكجيا المش

جعؿ منو المسؤكؿ الأكؿ عف تنشيط الحصة، فقد سبؽ لنا في الجزء النظرم لمدراسة مية، كنعمٌ التٌ 

مف عرض مبادئ البيداغكجيتيف، كمف ثـ ستخصص ىذه المساحات المتبقية مف البحث لمنيجية 

 -كلك بشكؿ مكجز –بؽ ىذه القضايا بالتطرؽ تطبيؽ تمؾ المبادئ، إلٌا أفٌ الحاجة ألزمتنا أف نس

كالمستكل التركيبي،  ،غكية، كتبياف أىمية العلبقة القائمة بيف المستكل الدلاليراكيب المٌ إلى ماىية التٌ 

 كالتأكيد عمى استحالة المفاضمة بينيما.

ضنا كلنمج إلى اليدؼ المنشكد السالؼ الذكر، كانت البداية مع بيداغكجيا المشركع، حيث عر 

ة التي تـ عرضيما مف خلبليا، رغبة أنمكذجي عف مشاريع الكتاب المدرسي، كنظرنا في المنيجي

مدل تطابقيا مع مبادئ بيداغكجيا المشركع، فكانت قراءتنا ليا قراءة كصفية تحميمية  منا في معرفة

كمت عائقا كمقترحات مف اجتيادنا الشخصي، فيما تعمؽ بالنقاط التي ش ،نقدية، تمخضت عنيا آراء

 حاؿ دكف تكظيفيا ميدانيا.

كقد أسقطنا المعاممة ذاتيا مع بيداغكجيا حؿٌ المشكلبت، إذ أخذنا نماذج نحكية تطبيقية 

مطركحة في التدرجات السنكية ليذا العاـ لشعبتي المغات الأجنبية، كالآداب كالفمسفة، لمعمؿ عمييا، 

ف مشاركيف في تنشيط الحصة، ككيؼ ميعمٌ متٌ جعؿ بيا أغمب اللنبيف مف خلبليا الطريقة التي نك 

خاصة إذا ما كانت إجابة أحدىـ خاطئة، كالأىـ مف ذلؾ كيؼ أشتغؿ  ،نتقؿ مف إجابة إلى أخرلن

 بالكضعية المشكمة بحسب الحجـ الساعي المخصص لكؿ درس. 
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 المغوية  التراكيبالمبحث الأول: ماهية 

 :synthesisركيب / مفهوم التّ 1

. كالمعنى ذاتو يعرضو 1«كرىكَّبى الشيء كضع بعضو عمى بعض »أ/ لغة: جاء في لسان العرب 

كالإلصاؽ  الفيركز آبادم في محيطو، كأحمد رضا في متف المغة، فالمعنى لا يخرج عف الض ٌـ

 كالربط. 

اجتماع كممتيف أك أكثر لعلبقة  »ركيب مف جانبو الاصطلبحي عمى أنو يعرؼ التٌ ب/ اصطلاحا: 

عكس التحميؿ كيعني القدرة عمى تجميع الأجزاء لتككيف كؿ »، فيك « 2معنكية ذات تأثير لفظي

كيعرفو أبك عمي الفارسي . 3«متكامؿ ذم معنى، أك تأليؼ شيء جديد مف عناصر أك جزئيات

أخكؾ، كبشر صاحبؾ، كيأتمؼ فالاسـ يأتمؼ مع الاسـ، فيككف كلبما مفيدا كقكلنا: عمرك  »بقكلو: 

جاء ك  ،« 4الفعؿ مع الاسـ فيككف كذلؾ كقكلنا: كتب عبد ا﵀، كسرَّ بكر، كمف ذلؾ زيد في الدار 

ركبتا كلكؿ منيما معنى كحكـ أصبح»في كتاب فقو المغة المقارف:   إف الكممتيف إذا ي

 .«5 لهما بالتركيب حكم جديد
ركيب، فالطرفاف نصا عمى غكية كالاصطلبحية لمفيكـ التٌ بيف المعاني المٌ  اتكافقنممح كمما سبؽ 

لمجزئيات التي نصؿ  ض ٌـالك  ،ف الربطكتأليؼ، فلب كجكد لتأليؼ خاؿ م ،بطكر  ،ركيب ىك ض ٌـأف التٌ 

ثـ المفردة ثـ نسجيا كربطيا  ،بيا إلى البناء الكمي، فمثلب لف نصؿ إلى الجممة بعيدا عف الصكت

                                                           

. 432،  بيركت، دار صادر، ص:1ج ،1لساف العرب، ط أبك الفضؿ جماؿ الديف ابف منظكر، - 1
  

2 عامر يحياكم، صفية مطيرم، التحكيؿ عند تشكمسكي كتطبيقاتو في تعميمية التراكيب بيف النحك كالبلبغة، - 2
 

. 365، ص:2020، الشمؼ، سبتمبر 3، العدد6مجمة جسكر المعرفة، الممجد    

.101حسف شحاتة، زينب النجار، معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية،  - 3
 

. 9، ص:1969، 1، ج1أبك عمي الفارسي، الإيضاح العضدم، تح: حسيف شاذلي فرىكر، ط - 4
  

. 64، ص:1983، بيركت، دار العمـ لمملبييف، 3إبراىيـ السامرائي، فقو المغة المقارف،ط - 5
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كالأصكات  » عد تفرضيا أنظمة المغة المستعممة.إلى ضكابط كقكابالاحتكاـ طبعا  ،فيما بينيا

المفردة في لغة الإنساف لا معنى ليا، فحركؼ: الذاؿ كالياء كالباء لا معنى ليا إلا عندما يجرم 

، كيزيد عمى « 1تركيبيا، فنقكؿ: ذىبٍ بالسككف أك ذىبى بالفتح، كلكلب المفردتيف معنياف مختمفاف

بيا إلى كجو أليؼ كيعمد الألفاظ لا تفيد حتى تؤلؼ ضربا خاصا مف التٌ  »إفٌ  :ذلؾ الجرجاني فيقكؿ

 .«2مف التركيب كالترتيب

غة تمثمو الجمؿ، التي عدٌىا النحكيكف الكلبـ الذم يحسف السككت عميو، ركيب في المٌ كالتٌ 

أما الكلبـ فكؿ لفظ مستقؿ بنفسو، مفيد لمعناه، كىك الذم يسميو  »جني بقكلو:كالذم حدٌه ابف 

النحكيكف الجمؿ، نحك زيد أخكؾ، كقاـ محمد، كضرب سعيد، كفي الدار أبكؾ، كصو... فكؿ لفظ 

كالكلبـ ىما  ةالجمم . فمف التعريؼ يظير أفٌ 3«استقؿ بنفسو كجنيت منو ثمرة معناه فيك كلبـ

 كجياف لعممة كاحدة. 

 مفهوم المغة: / 2

. أما مف الناحية الاصطلبحية فقد عرفيا 4غكية مف لىغىا لىغٍكا بمعنى تكمـغة مف الناحية المٌ المٌ 

. فيذا التعريؼ يحمؿ 5«أمٌا حدىا فإنيا أصكات يعبر بيا كؿ قكـ عف أغراضيـ »ابف اجني بقكلو:

غة لف في نقطة أخرل عمى أف المٌ  عمى أنيا تكاصمية بيف بني البشر. كيشير ،غةدلالة كظيفية لمٌ 

غة إلا إذا كانت منطكقة كليست مكتكبة، كىك المعنى الذم حممتو مفردة الأصكات، فمك تككف لٌ 

                                                           

. 30، ص:المغة كالاتصاؿ صالح، سيككلكجياقاسـ حسيف  - 1
  

. 4، ص:1991، مكتبة الخانجي، 1عبد القاىر الجرجاني، أسرار البلبغة، تع: محمكد محمد شاكر، ط - 2
  

، القاىرة،  دار الكتب المصرية،1أبك الفتح عثماف بف جني، الخصائص، تح: محمد عمي النجار، ج-  3
 

. 17، ص:2006       

. 1478الفيركز آبادم، قامكس المحيط، ص:  - 4
  

.  33أبك الفتح عثماف بف جني،  الخصائص، ص: - 5
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فيذا المكتكبة لاستخدـ ابف جني مفردة حركؼ بدؿ الأصكات. ىي الٌمغة غة المعنية كانت المٌ 

يتضمٌف معظـ الجكانب التي اتفؽ عمييا المحدثكف في تعريؼ المغة،  »التعريؼ رغـ قصره إلا أنو 

فيك يشير إلى الكظيفة التعبيرية لمغة، كييفصح  أيضا عف ككف المغة اجتماعية، أم أنيا لا تكجد 

عاممكف بيا تعبيرا عف أغراضيـ، كأىـ شيء في ىذا تإلا في أحضاف جماعة لغكية معينة، ي

 «1المغة أصكات  التعريؼ ىك ما قرره في أفٌ 

العرب القدماء في العصكر الجاىمية، كصدر الإسلبـ لـ  »غكية إلى أفٌ بحاث المٌ الأكتشير 

يككنكا يعبركف عما نسميو نحف)بالمغة( إلا بكممة ) المساف( ... كقد يستأنس ليذا الرأم بما جاء في 

ليعًفى  ﴿ا في قكلو تعالى: كم « 2القرآف الكريـ مف استعماؿ كممة )المساف( كحدىا في معنى المغة

كىانيكا يىعٍ  كٍا كى ىـ ذىلًؾى بًمىا عىصى مىى لًسىافً دىاكيكدى كىعًيسىى ابٍفً مىرٍيى كا مًفٍ بىنًي إًسٍرىائًيؿى عى ﴾الَّذًيفى كىفىري  تىديكفى

مًيّّ كىىىذىا لًسى  ﴿[، كقكلو في مكضع آخر:78]المائدة :  بًيّّ ميبًيفه لًسىافي الَّذًم ييمٍحًديكفى إًلىيٍوً أىعٍجى افه عىرى

 [.103] النحؿ: ﴾

غة عنصر قار في العمـ، كالمعرفة، سكاء ما كاف منيا عمما دقيقا أك معرفة نسبية، أك فالمٌ 

غة، كتمؾ ىي كظيفة ما غة نتحدث عف المٌ غة نتحدث عف الأشياء، كبالمٌ تفكيرا مجرٌدا، فعف طريؽ المٌ 

مفيكـ يعكس الأنظمة المجرٌدة التي تصاغ عمى منكاليا العبارة إلى مستكل  »، فيي «3غة كراء المٌ 

كغير بعيد عف المعنى ، «4الكلبـ، أم الحدث المساني المطمؽ، مف حيث ىك ظاىرة بشرية عامة 

جكىر المغة نشاط إنساني، نشاط مف قبؿ  »: OTTO JESPERSENذاتو يقكؿ أكتك يسربسف 
                                                           

آمنة مناع، الطرائؽ التعميمية في تعزيز الممكة المغكية عند ذكم الصٌعكبات التعمٌمية، رسالة مقدمة لنيؿ درجة   - 1
 

.  20، ص:2011مة، الماجسير في تعميمية المغة العربية، جامعة قاصدم مرباح، كرق     

2 .  17، ص:1996،القاىرة،  مكتبة الأنجمك المصرية،8إبراىيـ أنيس، في الميجات العربية، ط - 2
  

. 9، ص:1986، تكنس، الدار العربية لمكتاب، 2عبد السٌلبـ المسدم، التفكير المساني في الحضارة العربية، ط - 3
  

. 24، ص:المرجع نفسو -  4
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. 1«الآخريف كنشاط مف قبؿ الآخريف ليفيمكا ما يدكر في عقؿ الفردالفرد ليحمؿ نفسو مفيكما مف 

كىك تحقيؽ التكاصؿ بيف  ،عف الغرض كمحاكلة فيـ الآخريف تعبيراف عف المعنى ذاتوعبير فالتٌ 

كمتمقي، كىذا التكاصؿ ما كاف ليككف إلا بنسيج لغكم نحكم سميـ، سار  ،أطراؼ الحديث مف متكمـ

  عف المجتمع المتحدث.الممثمة غة كفؽ نظاـ المٌ 

مجمكعة محدكدة أك غير محدكدة مف الجمؿ،  »كيقدـ لنا تشكمسكي المغة عمى أساس أنيا

، في إشارة إلى «2كؿ جممة فييا محدكدة في طكليا، قد أنشئت مف مجمكعة محدكدة مف العناصر

غة بمستكياتيا الصكتية، الصرفية، كالتركيبية، كالدلالية. كبما أفٌ المغة حممت كظيفة نظامية المٌ 

تكاصمية، فيذا يحتاج إلى ممكة لغكية تؤىؿ تحقؽ ىذه الكظيفة، كفي إطار النظرية التحكيمية 

مبس تسمى المقدرة أك القدرة عمى إنتاج الجمؿ كتفيميا بالكفاية المغكية، كىك ما يزيؿ ال»التكليدية 

ىي المعرفة  -مف منظكر تشكمسكي –بينيا كبيف ما نسميو بالأداء الكلبمي، فالكفاية المغكية 

الاستعماؿ الآني لمغة ضمف سياؽ بمعنى الأداء الكلبمي مقابؿ ذلؾ يككف في  ،الضمنية بالمغة

 .3معيف 

غكية ية المٌ الكفاف .غة، التي تتيح فرصة إنتاج جمؿ لا حصر لياكىذا ما يسمى بإبداعية المٌ  

فيذه النظرية العقمية التي ».  4 المحسكس كراء الأداء الكلبمي ،حقيقة عقمية كامنة بعد ىذا تككف

غة، فيك يرل أف كؿ تبناىا تشكمسكي تنبني في جكىرىا العاـ عمى ما يمكف تسميتو بلب نيائية المٌ 

                                                           

. 39، ص:2000، القاىرة، دار الشركؽ، 1حماسة عبد المطيؼ، النحك كالدلالة، ط امحمد - 1
  

2  العربي ك  رسالة مقدمة لنيؿ درجة الدكتكراه عمكـ المٌسافعامر بف شتكح، الجيكد المسانية عند مازف كعر،  -
 

. 70: ، ص2014الحديثة، كمية الآداب كالمغات، جامعة قاصدم مرباح، كرقمة، المناىج    

3- ينظر: ميشاؿ زكريا، الألسنية التكليدية كالتحكيمية كقكاعد المغة العربية، ط2، بيركت، المؤسسة الجامعية 
  

     . 7، ص:1986لمدراسات كالنشر، 

. 26ينظر:  قاسـ حسيف صالح، سيككلكجيا المغة كالاتصاؿ، ص:-  4
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لغة تتككف مف مجمكعة محدكدة مف الأصكات، كمجمكعة محدكدة مف الرمكز الكتابية، مما جعميا 

 «1تكلد أك تنتج عددا مف الجمؿ التي لا نياية ليا 

كيمكف أف يتساءؿ القارئ عف السبب الذم جعؿ مفيكـ الجمؿ مقترنا بمفيكـ الكلبـ كليس  

تقى النحاة لفظة الكلبـ عمى حساب لفظة القكؿ؟ القكؿ مثلب؟ ففي القكؿ أيضا جمؿ مركبة، فمـ ان

كعميو يمكف القكؿ: إف الاختلبؼ يكمف في أف القكؿ أعـ مف الكلبـ، فيك يدخؿ في حيز الكممة 

المفردة، كالكلبـ كالكمـ، كبالعكدة إلى ما جاء في نظـ ألفية ابف مالؾ فيما تعمؽ بالكلبـ كما يتألؼ 

  منو، نجد صاحبيا ينشد قائلب:

ّـَ حػػػػػػػػرؼ الػػػػػػػكمـ        كلبمنا لفظ مفيػػػػػػػػػػػد كػ استقـ         كاسـ كفعؿ ث

كاحده كممػػػػػة، كالقكؿ عّـَ          ككًمٍمىة بيا كلبـ قد يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؤـ      
2 

كلبـ كالقكؿ إجماع كمف أدٌؿ الدليؿ عمى الفرؽ بيف ال »كعف ىذا الخصكص يقكؿ ابف جني: 

الناس عمى أف يقكلكا: القرآف كلبـ ا﵀ كلا يقاؿ: قكؿ ا﵀، كذلؾ أفٌ ىذا مكضع ضيؽ متحجر، لا 

 »غكية عمى أنيا راكيب المٌ التٌ  تكمف ثـ فقد عرٌف .3«يمكف تحريفو كلا يسكغ تبديؿ شيء مف حركفو

ركيب أك الجممة، كىذه البنى الجممة التي تتركب مف عدد البنى المفظية، التي ىي مككنات التٌ 

 .«4المفظية ىي المتككنة مف نظاـ مف الأصكات متتاؿ كفؽ قكاعد عمـ الصرؼ 

                                                           

راه عمكـ المٌساف العربي كلنيؿ درجة الدكتك عامر بف شتكح، الجيكد المسانية عند مازف كعر، رسالة مقدمة -  1
 

. 26المناىج الحديثة، ص:    

.  47، ص:2012، الرياض،  مكتبة الرشد ،1، مج1محمد بف صالح العثيميف، شرح ألفية بف مالؾ، ط - 2
 

. 18، ص:1ابف جني، الخصائص، ج  - 3
  

. 263ص:عبد ا﵀ عمي الثكرم، خصائص تراكيب المغة العربية،  - 4
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الصكرة  »غكية تككف بمثابة راكيب المٌ غكية، فإفٌ التٌ غة ىي نظاـ مف العلبمات المٌ المٌ  كلأفٌ  

بؿ بتراكيب لغكية المجسدة لمغة، حيث أف الفرد أك المتكمـ لا يعبر عف حاجاتو بكممات متفرقة 

، ىذه الصكرة ىي التي تضمف، «1كجمؿ متعاقبة مترابطة ترابطا منطقيا متسقة في ألفاظيا كدلالتيا 

التٌلبزـ التٌركيبي نابع مف تمؾ الحكمة التٌي  »يذا فأك تحقؽ الكظيفة التكاصمية بيف أفراد المجمع. 

صنعت المصاحبة بيف الألفاظ مف حيث الريتب الكلبمية، كالمكاقع الإعرابية، كطرائؽ ترتيب الجممة 

حسب النظاـ، فيمزـ بكجكد المفظة نمط تركيبي خاص، ييحدده نظاـ تأليؼ الجممة أك ما يعرؼ 

 . «2بالنظـ 

 / أقسام التركيب المغوي:3

 كالذم، ركيب الاسنادمالأكؿ منيا يسمى التٌ  غكم في قسميف اثنيف:ركيب المٌ ـ أقساـ التٌ تقدٌ 

ركيب الكممة مع الكممة إلا إذا كاف لإحداىما تعمؽ ركيب تٌ ليس مطمؽ التٌ  »عرفو ابف يعيش بقكلو: 

فالفائدة شرط أساسي في التركيب  «بالأخرل عمى السبيؿ الذم يحسف مكقع الخبر كتماـ الفائدة  

ركيب الكممتيف أك ىك تٌ  »الاسنادم المفيد لأم لغة مف المغات لأداء كظيفتيا. كعنو يقكؿ السكاكي: 

ما جرل مجراىما عمى كجو يفيد السامع، نحك: )عرؼ زيد( يسمى ىذا جممة فعمية، أك )زيد عارؼ 

ىك  »ما فيك التركيب غير الاسنادم ك، أما ثانيي«كزيد أبكه عارؼ( كيسمى ىذا جممة اسمية

التركيب الذم يككف بيف جزأيو نسبة تقييدية لأحد الجزأيف قيدا للآخر، القيد بالإضافة )التركيب 

                                                           

.263عبد ا﵀ عمي الثكرم، خصائص تراكيب المغة العربية، ص: -  1
  

، 5إكراـ ممياني، جيكد عبد القاىر الجرجاني المغكية مف خلبؿ دلائؿ الإعجاز، مجمة جسكر المعرفة، المجمد - 2
 

. 442، ص:2019، مارس1العدد     
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ركيب الكصفي(، كالذم ينقسـ إلى قسميف ىما: التركيب الإضافي المفظي(، القيد بالكصؼ )التٌ 

 لقارئ في المخطط التالي:  ، كىذه الأقساـ بعناصرىا نقدميا«1كالتركيب البياني

 سنادية وغير الاسنادية: يوضح أقسام التراكيب المغوية الا3 مخطط رقم         
 

 
 المصدر: من إعداد الطالبة

                                                           

1  ، مجمة إشكالات كأعلبـ الفكر المغكم العربي القديـ منيرة لعبيدم، الممكة المغكية مقاربة لسانية بيف تشكمسكي -
  

. 364، ص:2022، 2، العدد11في المغة كالأدب، المجمد  

 التراكيب المغكية 

 التراكيب غير الاسنادم
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ركيب ىك كلما كانت الجممة في العربية ىي الكلبـ، كالكلبـ فائدة يحسف السككت عمييا، كالتٌ 

غكم في إطار ركيب المٌ لزاما عمينا بعدىا أف ندرس التٌ ضـ أجزاء إلى بعضيا لبناء كؿ متكامؿ، كاف 

كما سمؼ -غكم ركيب المٌ مع مراعاة تضمنيا لمعنى، فلب يمكف دراسة التٌ  ،الجممة كما يتألؼ منيا

غكم لا يقتصر عمى إيجاد القاعدة النحكية فحسب، بؿ ركيب المٌ بعيدا عف المعنى، فالتٌ  -الذكر

 الجمؿ أمثمة تكضيحية لما نستيدفو: ضا. كلنا في ىاتوأيضا قاعدة إفادة المعنى أييفرض 

 في قرأت كتابا المكتبة.              ) ؽ ف خاطئة= لا كجكد لمعنى= تركيب خاطئ.(  :1المثال

 معنى= تركيب خاطئ(               -خضراء عمى الطريؽ.           )ؽ ف صحيحةالفكار الأنمت  :2المثال

 صحيحة+ معنى كاضح= تركيب صحيح( ف في المكتبة.              ) ؽ قرأت كتابا  :3المثال 

فمف خلبؿ الأمثمة السابقة يتبيف لنا استحالة المفاضمة بيف تحقيؽ القاعدة النحكية كبيف إجادة 

فلب يكفي التركيب أف يككف سميما مف الناحية النحكية أك الضبط القاعدم، بؿ  »، كمف ثـ لمعنىا

ليذه القضية في نظريتو التحكيمية تشكمسكي  كقد تطرؽ .«1يمزمو أف يصبح في المعنى كذلؾ 

نسمي الجممة  »: ية، حيث قاؿصكلالأجمؿ غير الك  يةالجمؿ الأصكلالتكليدية، عندما تحدث عف 

الصحيحة بالجممة الأصكلية، أم الجممة المكافقة للؤصكؿ المغكية، كالجممة غير الصحيحة بالجممة 

غير الأصكلية .... كلا ينحصر الحكـ بأصكلية الجمؿ في الكاقع بقبكؿ جممة معينة أك برفضيا، 

جمؿ غير الأصكلية إنما ينص عمى كجكد درجات متباينة مف حيث النظرة إلى الجمؿ، كذلؾ لأف ال

عف قكاعد المغة: فترتبط درجة غير أصكلية الجممة بالمستكل تبايف بالنسبة إلى درجة انحرافيا ت

 .«2الذم تنتمي إليو القاعدة التي تنحرؼ الجممة عنيا

                                                           

. 265عبد ا﵀ عمي الثكرم، خصائص تراكيب المغة العربية،ص: -  1
  

2 - ميشاؿ زكريا، الألسنية التكليدية كالتحكيمية كقكاعد المغة العربية، ص:9. 
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غكية العربية مف الجمؿ الأصكؿ تعد صفة أك خاصية لازمة راكيب المٌ فالتكليد الجممي في التٌ  

غة العربية تستخدـ في عممية التكليد لجمؿ عدة ة التي جعمتيا أكثر حيكية، فالمٌ ليا، كىي الخاصي

يتـ تالقاعدة البلبغية التي عف صكؿ قكاعد متنكعة، أىميا القاعدة النحكية، ناىيؾ الأمف الجمؿ 

بالدلالة كالمعاني المتعددة، دكف أف نغفؿ أيضا دكر القاعدة الصرفية خاصة فيما تعمؽ بتكليد 

 ركيب ذاتوت عديدة مف بنية لفظية كاحدة  في التٌ مشتقا

كالكمـ ثلبث: اسـ، كفعؿ، كحرؼ، كلمتعميؽ  »: يقكؿ الجرجاني عف أقساـ الكلبـفي حديث و

فييما بينيما طرؽ، معمكمة، كىك لا يعدك ثلبثة أقساـ: تعمؽ اسـ باسـ، كتعمؽ اسـ بفعؿ، كتعمؽ 

كاعمـ أنؾ إذا رجعت إلى نفسؾ عممت عمما لا يعترضو  »بقكلو: كيؤكد ىذه الفكرة  « 1حرؼ بيما

الشؾ، أف لا نظـ في الكمـ كلا ترتيب، حتى ييعمٌؽ بعضيا ببعض، كييبنى بعضيا عمى بعض، 

غة الذم يعتبرىا نظاـ مف ، كىذا ما يتفؽ إلى حد بعيد مع تعريؼ المٌ «2كتيجعؿ ىذه بسبب مف تمؾ

تو، كلا مفاضمة لمستكل عمى آخر، فنحف نحتاج إلى العلبمات، فيذا النظاـ قائـ بجميع مستكيا

، جمؿ، التي تؤىمنا إلى إنتاج نصكصالصكت لتأليؼ المفردات، كنحتاج إلى المفردات لتأليؼ ال

داخؿ بيف ىذه المستكيات رابط كالتٌ التٌ الاتساؽ كالانسجاـ، كىذا  خاضعة لقكاعد جمؿمجمكعة  قكاميا

 مكطنا ليا.تعبير عف الأفكار التي تتخذ مف الذىف يأتي بنية الٌ 

مف معنى في مكاطف عدة كقد تحدث صاحب الإعجاز عف العلبقة القائمة بيف المفظ كال

أنو لك  »ظـ إف كانت تقتصر عمى المفظ دكف المعنى، يقكؿ ففي حديثو عف الغاية مف النٌ مؤلفاتو، 

الغرض ترتيب المعاني في النفس، ثـ النطؽ كاف القصد بالنظـ إلى المفظ نفسو، دكف أف يككف 

                                                           

1  ،، 2004، القاىرة، مكتبة الخانجي،5الجرجاني، دلائؿ الإعجاز، تع: محمكد محمد شاكر، طعبد القاىر  -
  

. 4ص:    

.  55ص:، المصدر نفسو - 2   
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بالألفاظ عمى حذكىا، لكاف ينبغي أف لا يختمؼ حاؿ اثنيف في العمـ بحسف النظـ، أك غير الحسف 

فيو، لأنيما يحساف بتكالي الألفاظ في النطؽ إحساسا كاحدا، كلا يعرؼ أحدىما في ذلؾ شيئا يجيمو 

اني، كليس العكس، كالمثاؿ الذم ضربو دليؿ عمى ىذا ، فيك يرل أف الألفاظ ىي تبٌع المع«1الآخر

مجاراة كمراعاة ترتب المعاني في  -بحسب الجرجاني –المكقؼ المتخذ. إذ يتعيف عمى المفظ 

ذىف كتأخرىا يتـ برتبتيا في ، ثـ تتخذ كؿ كممة فيو المكاف المناسب ليا، فتقدميا النفس، أك الذىف

  المتكمـ. 

الفكرة نقدـ مثالا عمى ذلؾ، فمثلب لك قمت: )صمٌى محمد العشاء البارحة(. كقمت  كلتكضيح

في مكضكع آخر: )البارحة صمى محمد العشاء(، كأعدت الصياغة مرة أخرل كقمت: )محمد صمى 

العشاء البارحة(، فيناؾ اختلبؼ، إذ تغير أماكف المفظ مف صيغة إلى أخرل لو حاجتة في نفس 

ـ، كلك يى( أكلى بالتقدالغاية مف الكلبـ تدكر حكؿ فعؿ الصلبة، كاف الفعؿ )صمٌ  المتكمـ، فإف كانت

ف  كانت الغاية تسعى كراء زمف كقكع الفعؿ، كاف مف حؽ ظرؼ الزماف )البارحة( ريادة الجممة، كا 

سـ )محمد ( الجممة، فبحسب نية الكلبـ، أم لالو أف يتصدر ا تمثمت الغاية في الفاعؿ، كاف حؽ

 تب المعنى في النفس تأتي صياغة المفظ. ر بحسب تٌ 

كيكنيكا قىكَّامًيفى لًمَّوً  ﴿نماذج عدة، منيا قكلو تعالى  لظاىرةىذه اعف  لنا كفي القرآف الكريـ

     ﴾ كيكنيكا قىكَّامًيفى بًالٍقًسٍطً شييىدىاءى لًمَّوً  ﴿، كقكلو في مكضع آخر:[08﴾ ] المائدة:  شييىدىاءى بًالٍقًسٍطً 

فالملبحظ أنٌو تأتي بعد لفظة قكاميف مرة لفظ الجلبلة )ا﵀( كتؤخر لفظ )القسط(،   [، 135] النساء: 

لفظ الجلبلة )ا﵀(، كفي كؿ مكضع  عمىكفي الآية الأخرل يحدث العكس، إذ تتقدـ لفظة )القسط(

كاف حرم عميو  كانت ىناؾ غاية فرضيا سياؽ الآية، فتقدـ ما كاف جديرا بالتقديـ، كتأخر ما

                                                           

. 51عبد القاىر الجرجاني، دلائؿ الإعجاز، ص: -  1
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﴾كالقكؿ ذاتو نسقطو في قكلو تعالى:  التأخير. يىيىبي لًمىفٍ يىشىاءي الذُّكيكرى فٍ يىشىاءي إًنىاثنا كى       ﴿يىيىبي لًمى

، فتقديـ لفظة )إناث( عمى ) الذككر( لو دلالتو، فقد تككف حظا عمييف بالرعاية [49 ] الشكرل:

ر عنيا كىذه الظاىرة ىي التي عبٌ كالإحساف إلييف، ككنيف الأكثر حاجة إلييا مف الذككر، 

تفيد أكثر مف جممة كاحدة المعنى ذاتو، بالرغـ مف تبايف  »تشكمسكي بمصطمح التحكيؿ، ففيو 

 ، «1إفٌ الجمؿ ىذه متحكلة مف جممة كاحدة مكجكدة في مستكل البنية العميقة راكيبيا، فنقكؿتٌ 

المٌفظ تىبىعه لممعنى في  »كما ىاتو الأمثمة إلا تكضيح كتأكيد عمى مكقؼ الجرجاني مف أفٌ 

النظـ، كأفَّ الكمـ تترتٌب في النطؽ بسبب ترتٌب معانييا في النفس، كأنيا لك خمت مف معانييا حتى 

اتا كأصداء حركؼ لما كقع في ضمير كلا ىجس في خاطر، أف يجب فييا ترتيب تتجرد أصك 

فالنظـ عنده لا  ». 2«كنظـ، كأف ييجعؿ ليا أمكنة كمنازؿ، كأف يجبى النطؽي بيذه قبؿ النطؽ بتمؾ

ىك معنى مجرد، كلا ىك لفظ مفرد، لكنو صياغة تتآلؼ فييا الألفاظ في سياؽ، كمف خلبلو تأخذ 

كانت أكعية لممعاني، فإنيا لا محالة تتبع المعاني في مكاقعيا، فإذا  »كبما أفٌ الألفاظ  «3معانييا 

 .«4كجب لمعنى أف يككف أكلا في النفس، كجب لمٌفظ الداؿ عميو أف يككف مثمو أكلا في النطؽ

ركيب كالمعنى، التٌ طبيعة العلبقة القائمة بيف كلما نعكد إلى الدراسات الغربية بما يقترف مع 

تفسير الجممة دلاليا أفٌ رأل كالذم قدمو تشكمسكي في نظريتو التحكيمية التكليدية، ا منستحضر 

غة، أم بمجمكعة الركابط المجرٌدة التي راكيب المٌ ببعض الشركط الشكمية التي تيؤلؼ تٌ  »يرتبط 

                                                           

1 - ميشاؿ زكريا، الألسنية التكليدية كالتحكيمية كقكاعد المغة العربية،ص:14. 
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بنية القكاعد  تض ٌـحيث . «1تمعب دكر الكساطة بيف التمثيؿ الدلالي، كبيف التمثيؿ الصكتي 

لكؿ التكليدية التحكلية ثلبثة مككنات ىي المككف الفنكلكجي، كالمككف التركيبي، كالمككف الدلالي، ك 

تخصيص كؿ  سنجد أفٌ ميمتو تتجمى فيكظيفة خاصة بو، فمك نأتي إلى المككف الفنكلكجي ركيب تٌ 

عمى حدة، في حيف يعمؿ المككف الدلالي  ؽ خاص، انطلبقا مف لفظ كؿ مكرفاـركيب لغكم بنطتٌ 

عمى تخصيص كؿ تركيب بمعنى شامؿ، انطلبقا مف الدلالات الفردية التي تنتجيا المكرفامات 

، أما المككف التركيبي فيعد المككٌف محصؿ عميو تمثيؿ دلاليتركيب المؤلًفة، كمف ثـ يككف لكؿ 

يبقى المككناف في  ، كييعدد عناصرىا المؤلفة،التكليدم الكحيد، الذم يتناكؿ البنية العميقة لمجمؿ

 .  2الآخراف تفسيرياف فقط 

تضع كلبمؾ أف كاعمـ أف ليس النٌظـ إلا  »كعف أىمية الاحتكاـ إلى القاعدة النحكية يقكؿ:

كتعمؿ عمى قكانينو كأصكلو، كتعرؼ مناىجو التي نييجت فلب  ،الكضع الذم يقتضيو عمـ النحك

ركيب . فانتصار الجرجاني لمتٌ 3«كـ التي ريسمت لؾ، فلب تيخؿ بشيء منياتزيغ عنيا، كتحفظ الرس

كالدلالية المدرج  ،المستقيـ مستميـ مف الباب الذم أفرده سيبكيو لأقساـ الكلبـ مف الناحية النحكية

فمنو مستقيـ حسف، كمحاؿ، كمستقيـ  »تحت )باب الاستقامة مف الكلبـ كالإحالة(، حيث يقكؿ : 

.  فالاستقامة ىنا تخص كضع الكممات كفؽ ما 4«كذب، كمستقيـ قبيح، كما ىك محاؿ كذب

كالذم  –تقتضيو القاعدة النحكية مف ناحية التقديـ كالتأخير، كالاختصاص، فحسب سيبكيو الكلبـ 

                                                           

1 -  ميشاؿ زكريا، الألسنية التكليدية كالتحكيمية كقكاعد المغة العربية، ص:12. 
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قسـ فركع عدة كما ىك قسماف، كاحد مستقيـ كآخر محاؿ، كقد لحقت بكؿ  -يقصد بو الجمؿ

 مكضح في المخطط الآتي:

 : رسم تخطيطي يوضح أقسام الجمل عند سيبويه من ناحية الاستقامة والإحالة.4المخطط

  

 محاؿ                                                                                      

 المستقيـ 

 

 

 المصدر: من إعداد الطالبة

فمف خلبؿ الأمثمة التي عرضيا سيبكيو عف كؿ قسـ كفرع يتبيف لمقارئ أفٌ الاستقامة لحقت 

رتيبي بيف عناصر الجممة، ركيبي كالتٌ غة العربية كما يقتضيو مف قكاعد تخص الجانب التٌ نظاـ المٌ 

كذلؾ فيما تعمؽ بمكضع كؿ عنصر خصت بو كؿ لفظة في نظاميا ، كلنا في الحرؼ )قد( مثالا 

حرؼ  تختص بالدخكؿ عمى الأفعاؿ لا عمى الأسماء، كتأتي لغرضيف اثنيف ىما  (فقد)عمى ذلؾ، 

يذىب(، بؿ الصكاب القكؿ: )قد يذىب  فمف غير الممكف أف نقكؿ: )قد عمي التقميؿ أك التحقيؽ،

 عمي(. إذا أردنا التقميؿ، كنقكؿ: )قد ذىب عمي(، عمى سبيؿ التحقيؽ. 

ثلبثة أقساـ ىي، الحسف كىك عندما تحصؿ قد ضٌـ باب الاستقامة فإف ككما ذكرنا سابقا 

تب في ذىف الاستقامة النحكية مع إجادة المعنى كأف نقكؿ، حضر محمد البارحة، فالمعنى الذم يتر 

القارئ مف أف فعؿ الحضكر قد تـ ما كاف ليحصؿ لكلا أف استخدامنا ظرؼ الزماف الداؿ عمى 

 حسف

 قبيح
   محاؿ   
    

 محاؿ كذب 

 كذب

 الجمؿ
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الماضي تماشيا مع زمف الفعؿ )حضر(، فمك قمنا: حضر محمد غدا،  لما حصؿ المعنى ذاتو، كما 

إذا  ،آخرهك  كاف لمجممة معنى بعدىا، فنظاـ المغة العربية يفرض عمينا عدـ التناقض بيف أكؿ الجممة

 ما أردنا تحقيؽ غرض ما مف الكلبـ الممقى.

أما القسـ الثاني، كىك المستقيـ القبيح، فيك يتعمؽ بمكضع كؿ كممة داخؿ الجممة المركبة، 

فيما تعمؽ بكضع أداة التعميؿ )كي(  اركيب قبيحكأف نقكؿ: كي فاطمة تحرز الجائزة، لكاف ىذا التٌ 

كاب أف نقكؿ: كي تحرز فاطمة الجائزة، عمى الاسـ، فالصٌ  التي تختص بالدخكؿ عمى الفعؿ لا

ركيبي، كمف ثـ يتبادر إلى ذىف القارئ سؤاؿ عف مكضع رتيبي التٌ فالقبح قد تمثؿ في ىذا الجانب التٌ 

مكضع لكف أيف مكضع ال منا المستقيـ القبيح، فالقبح بيفالاستقامة في ىذا القسـ بما أننا ق

سيبكيو في ىذا القسـ ىي استقامة دلالية  ياالاستقامة التي تحدث عن الاستقامة؟ كمف ثـ نقكؿ: إف

ركيب إلا أفٌ المعنى لـ يتأثر، كىك ينص عمى إمكانية لا نحكية، فبالرغـ مف الخمؿ النحكم في التٌ 

 إحراز فاطمة لجائزة.

في أما المستقيـ الكذب، يظير في قكلنا: )ركبت البحر( ،) قتمت الفقر(، ك )حممت الجبؿ(، ف

كمـ رككب البحر، كلا قتؿ الفقر لأنو ليس برجؿ ىذه الأمثمة يستحيؿ تحقؽ الفاعمية، فلب يمكف  لممتٌ 

يمكف قتمو، كلا يمكف حمؿ الجبؿ أيضا، فلب قدرة كلا قكة لممتكمـ تكفؿ لو سبيؿ تحقيؽ ما  تمفظ بو، 

كاف التمكضع صحيحا ركيب النحكم ففصفة الكذب ىنا لحقت الجانب الدلالي لمجممة، أما عف التٌ 

 ركيبية نحكية. سميما كفؽ ما يقتضيو نظاـ المغة العربية، فالاستقامة ىنا ىي استقامة تٌ 

أما عف القسـ الثاني مف الجمؿ كىك المحاؿ كالذم يندرج تحت فرعيف اثنيف ىما المحاؿ 

كأما المحاؿ فيك مالا يصح لو معنى، كلا يجكز  »كالمحاؿ الكذب، فقد قاؿ فيو أبك الحسف الأخفش 
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. كأف نقكؿ: سكؼ أحضر البارحة، فيناؾ 1«أف تقكؿ فيو صدؽ كلا كذب، لأنو ليس لو معنى

ظرؼ الزماف )البارحة( مف دلالة  كبيف ما يحممو ،و سكؼ كىك المستقبؿتدؿ عميما تناقض بيف 

عمى زمف مضى، كىك مالا يمكف تصدقيو أك تكذيبو. أما الفرع الثاني المحاؿ الكذب كأف تقكؿ: 

سأحمؿ الجبؿ البارحة، كسكؼ أقتؿ الفقر أمس، فبالإضافة إلى التناقض بيف أكؿ الكلبـ كآخره مما 

يث استحالة تحقؽ الفاعمية، مما ألحؽ بيذا يخؿ بنظاـ المغة العربية، كىناؾ إحالة في الكلبـ مف ح

 القسـ صفة الكذب.    

ركيب ظاىرة لغكية تستدعي الانقياد إلى القاعدة فمف خلبؿ القكليف السابقيف نستخمص أف التٌ 

ـ طرائقيا لذا فإفٌ الكقكؼ عمى أسرار المغة، كمباشرة نصكصيا، كتعمٌ  »النحكية دكف إىماؿ لممعنى، 

ظاىر كباطف،  ءفٌ لكؿ شيكلأ ،«2يؿ لعالمية البياف، لأفٌ المغة ظاىرة ذىنية في التفكير ليك تأص

غة بدكرىا ينطبؽ عمييا ىذا القكؿ، فظاىرىا أصكات ككممات تربط بينيا علبقات نحكية، كالمٌ 

كعمى ذلؾ ليس الكصؼ النحكم  »كباطنيا دلالة تحممو ىذه الكممات في نسيج لغكم نحكم سميـ، 

جامدا أصـ خاليا مف الدلالة، إذ أف الكصؼ النحكم كصؼ لمعلبقات التي تربط عناصر الجممة 

 .3«الكاحدة بعضيا بالعض

غكية عند تلبمذة السنة الثانية اكيب المٌ الترٌ  كمف ىذا المنظكر ارتأينا أف نشخص قضية تعم ٌـ

حصكؿ عمى القابمة أجرينيا معيـ، اليدؼ منيا لـ يكف كىذا مف خلبؿ م -الشعب الأدبية -ثانكم

أجكبة صحيحة عف أسئمتنا أكثر مف سعينا إلى مشاركتيـ إيانا الحديث كالنقاش بأفكارىـ كأساليبيـ، 

مما يفتح أمامنا فرصة تسجيؿ بعض الملبحظات، عف إشكالية الدراسة. فبعدما استفدنا مف نماذج 
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، الإدماجةساتذة عف إجابات المتعمميف المختمفة ضمف الكضعية كتابية قدمتيا لنا مجمكعة مف الأ

التي تعد الكضعية الأنسب لتشخيص مدل تمكف المتعمميف مف التراكيب المغكية، ىذا مف جية، 

كما ممكتنا الرغبة كألحت عمينا الضركرة عمى الاستنجاد بطريقة أخرل تمثمت في إجراء مقابمة مع 

 كطريقة شفيية مف جية أخرل.التلبميذ بإحدل الثانكيات. 

كباستحضار نتائج الاستبانة المكجية للؤساتذة، كما أفرزتو بياناتيا، سنحاكؿ في ىذه 

المساحة مف العمؿ عرض مكاقفنا عف تمؾ النتائج مف جية، كتقديـ آراء كحمكؿ ليا مف جية 

كع كحؿ المشكلبت أخرل، سنعرج في البداية عمى آراء نراىا ستسيـ في استثمار بيداغكجيا المشر 

 غكية، لترفؽ بعد ذلؾ بنماذج تطبيقية. راكيب المٌ يـ كعمـ التٌ عمٌ في تٌ 
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 م التراكيب المغويةالمبحث الثاني: استثمار بيداغوجيا المشروع في تعمّ 

 / قراءة وصفية تحميمية لأنموذجي الكتاب المدرسي:1

كىؿ تتماشى مع  ،المشاريع كعرضياتأتي ىذه الدراسة لتجيب عف سؤاؿ يتعمؽ بمنيجية طرح 

مقتضيات بيداغكجيا المشركع المؤسس ليا؟ غير أفٌ الإجابة عمى ىذا السؤاؿ بالنفي أك الإثبات 

تفرض عمينا معالجة كؿ مقتضى عمى حدة، فمنيا ما يتعمؽ بالمراحؿ، كالأدكات، كالأىداؼ، كحتى 

 طبيعة المكاضيع المختارة.

 : أنموذج من مشاريع الكتاب المدرسي يوضح مراحل إنجاز المشاريع البحثية01رقم صورة
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 المصدر: الكتاب المدرسي السنة الثانية ثانوي 

 : أنموذج ثاني من الكتاب المدرسي يوضح مراحل إنجاز المشاريع البحثية.02الصورة رقم 

 
 المصدر: الكتاب المدرسي السنة الثانية ثانوي 

مناقشة سيتمحكر حكؿ حميؿ في ىذه المساحة مف العمؿ إفٌ الكصؼ كالتٌ مراحل العمل:  1.1

ؼ المسؤكؿ المكمٌ معرفة إلى حيث نسعى مف خلبليا العناصر التي تـ طرحيا في كؿ مرحمة، 

العنصر المييمف عمى اكتشاؼ  ، ليتسنى لنا بعدىاـعمٌ الأستاذ أـ المتٌ إف كاف بالقياـ بكؿ عنصر، 

جكاب صريح تقديـ إلى مما يفضي بنا في الأخير تسيير الحصة مف أكؿ مرحمة إلى آخر مرحمة، 
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ككاضح عف التساؤؿ السالؼ الذكر، كالسار عف مدل ملبءمة منيجية حصة المشركع مع مبادئ 

 بيداغكجيا المشركع المتحدث عنيا في الفصكؿ الأكلى مف ىذه الدراسة.

 لإعداد:أ/ مرحمة ا

لما نعكد إلى مضاميف ىذه المرحمة، نجد أفٌ أكؿ مطمب كاف تبياف اليدؼ مف اختيار 

المكضكع، كنحف سنقؼ عند كممة )اختيار( كسنحاكؿ مناقشتيا، فمدلكؿ كممة اختيار نفيـ مف 

لتي ـ، الذم يممؾ أسباب انتقائو، كيعرؼ الأىمية اعمٌ خلبلو أفٌ المكضكع قد تـ اختياره مف قبؿ المتٌ 

نجد سإلى أعمى الصفحة  أمعنا النظر يحظى بيا مكضكعو، كاليدؼ الذم يسعى إليو. غير أننا لك

أفٌ المكضكع مدكف كمنتقى، كالذم عنكف بػ ) إعداد خريطة تبيف مكاقع الإمارات التي استقمت عف 

 الخلبفة العباسية في بغداد ككصؼ ىذه الإمارات في شتى مجالات الحياة( 

ف أفٌ المكضكع ليس اختياريا بؿ ىك إلزامي بدرجة أكلى، فلب كجكد لمكاضيع كىذا ما ييبي

ميمة كمف جية أخرل فيي لـ تترؾ ، ، ىذا مف جيةاختيار أك انتقاء كاحد منياكفقيا مختمفة يتـ 

نستحضر نتائج الاستبانة كالمقابمة المتعمقتيف بالأساتذة، نجد أفٌ  ، كعندمااختيار المكضكع لممتعمـ

ـ لا دخؿ لو في عمٌ الذم نبينا عميو في ىذه المرحمة، فماداـ المتٌ  ،يصب في الاتجاه نفسوالأمر 

عممية انتقاء المكضكع، فالأجدر كالأصح أف نقكؿ في ىذا المطمب: تبياف اليدؼ مف دراسة 

 المكضكع، أم أف نزيؿ كممة )اختيار( مف العنكاف.

حرية انتقاء ـ عمٌ المتٌ منح لذم تقكـ عميو بيداغكجيا المشركع، كالذم ينص عمى فالمبدأ ا

فميما يكف الأمر  »مميذ، ناىيؾ عف ارتباطو بكاقعو ميمؿ ىنا، ، كأف يككف كفؽ رغبة التٌ المكضكع

فتجنب كؿ شيء مف شأنو أف يجعؿ عمؿ الطفؿ شاقا، إذ أننا لا نيتـ مطمقا بكمية المعمكمات التي 
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يتساءؿ   لعؿ حاؿ القارئ ، ك «1ا الطفؿ بقدر ما نيتـ بأف الطفؿ لا يعمؿ شيئا ضد رغبتويتعممي

كما يتمخض مف نتائج سمبية في حالة إىمالو، فإننا نقكؿ: إفٌ أىميتو تستمد  ،عف أىمية ىذا المبدأ

(، كلو ) أستاذ، لجنة...الخ نفسو، كليس بتصكر غيره عمـالمتٌ ب ـ سيككف خاصاالمقدٌ  تصكرأفٌ المف 

 جعمو متحملب لأم مشكؿ يعترض بحثو.كمكضكعية تقكم إرادتو البحثية، مما سي ،دكافع ذاتية

كـ عمى الآخر، في حالة ما اعترضو أم غير أف إىماؿ ىذا المبدأ سيكرس مبدأ إلقاء المٌ  

خاصة إذا ما كاف المكضكع لا يتماشى مع أف ننسى ذكر الممؿ الذم سيمحؽ بو، عائؽ، دكف 

ستر، ماجستير، كرغبتو أيضا، كلنا في أصحاب الأبحاث الأكاديمية ) ليسانس، ما ،العقمية قدراتو

عمـ، كلذا عمى يتطمب ابتكارا كتنظيما ذاتيا مف جانب المتٌ  »عمـ دكتكراه( مثالا عمى ذلؾ، فالتٌ 

ـ باعتبارىا أف يثيركا تساؤلاتيـ الخاصة، كيضعكا كاجباتيـ كنماذجيبميف عمٌ ميف أف يسمحكا لممتٌ المعمٌ 

ـ عمٌ ، كعميو فإف إسناد ميمة انتقاء المكضكع لممتٌ «2احتمالات قائمة، ثـ يتحققكا مف صحتيا 

 مف ضركرية. أضحت أكثر

يمي ىذه الفكرة مطمب آخر متعمؽ بشرح ما ىك مطمكب منيـ، كىك متعمقا بدرجة كبيرة 

مف آخر ملبحظة سجمت بالعنصر الأكؿ ) تبياف الأىداؼ مف اختيار المكضكع(، كننطمؽ ىنا 

عمـ لا دخؿ لو في اختيار المكضكع، كماداـ الأمر كذلؾ، فإفٌ شرح المطمكب كالتي ترل بأف المتٌ 

ميف عمٌ ميمة تعكد للؤستاذ، فيك المطالب بتحديد القضايا الرئيسة لمبحث، التي يتكجب عمى المتٌ 

ليس نابعا مف إرادتو كرغبتو،  لأنو ،ـ لا يممؾ تصكرا عف المكضكععمٌ جمع المعمكمات عنيا، فالمتٌ 

 فما داـ الأمر كذلؾ، فعمى الأستاذ تحمؿ ىذه المسؤكلية ىنا.  

                                                           

. 23، ص:2العزيز، التربية كطرؽ التدريس، ج صالح عبد - 1
  

. 42، ص:، التدريس المتمركز حكؿ المتعمـكايمر ماريميف -   2
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يأتي المطمب الثالث مف ىذه المرحمة متعمقا بتقسيـ الأفكاج إلى أعضاء، كالتي عمى ما يبدك 

مجمكعة مف  كؿ فكج يض ـٌ عدة، ىي ميمة تقؼ عمى عاتؽ الأستاذ، بحيث سيقدمو في أفكاج

عاب عمى ىذا المطمب ىك إغفالو يي سند لكؿ عضك ميمة عميو القياـ بيا، غيرٌ أفٌ ما اء، تي الأعض

، كالكقكؼ بينيـكالتنسيؽ  ،تسييؿ كتيسير العمؿ بيف الأعضاءميمتو لمجمكعة، فكرة انتقاء قائد ا

نعتقد كنصدؽ  »فنحف ، المناسبة لوالميمة إليو حتى تسند  ،عمى إمكانية كؿ عضك في المجمكعة

ىذا المكضكع عف فمثلب ، «1بأفٌ كؿ طالب يممؾ القدرة عمى التفكير، كليس الطمبة المكىكبكف فقط

فيك في ىذه الرسـ، عف مف يممؾ مكىبة المدرج أعمى الصكرة لنفترض أنو يكجد مف الأعضاء 

ذا المثاؿ عمى ىس مف ىـ أقؿ منو تمكنا فييا، كلنق، الحاؿ جدير بيذه الميمة، عف بقية الأعضاء

يا  ؟ ىؿ تككف العممية عشكائيةتتـ عممية التفكيجتعمؽ بالأدكار المختمفة.  لكف عمى أم أساس ما 

 ؟ ترل

معرفة أفٌ غير سبؽ كأف ذكرنا أفٌ مسؤكلية تقسيـ الأفكاج إلى أعضاء ترجع إلى الأستاذ، 

 عف ىذه ،ج في الجدكؿىك مدر  خلبؿ ماـ كفقيا ىذه العممية، يتعذر معرفتو مف تالتي ت الأسس

المرحمة، فنحف لا نجد أم إشارة عمى ىذا التساؤؿ، غير أننا ندلي بدلكنا في القضية كنقكؿ: إفٌ مف 

ـ( عاكني، كلنركز عمى كممة )التعمٌ عمـ التٌ مبادئ بيداغكجيا المشركع أيضا تنمية ركح الجماعة كالتٌ 

» فمثلب  ، Simulation احتكاؾ معرفي بالآخرعمـ يعني ىناؾ التي تحمؿ في طياتيا الكثير، فالتٌ 

ـ أكبر منو أك مع مف ى ،يكجد طفلبف في المرحمة النمائية ذاتيا لكف أحدىما يتفاعؿ مع زملبئو

                                                           

مميكة بكير، كاقع تطبيؽ استراتيجية التعميـ القائـ عمى المشركع مف كجية نظر أساتذة المكاد الأدبية كالشرعية - 1
 

. 12كالاجتماعية، ص:     
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فيذا «. 1 ف يؤدييا الطفؿ الآخر الذم لـ يتعرض لتفاعؿ اجتماعي مماثؿأفيؤدم أشياء لا يمكف 

 .Thinking criticalنقدم الاحتكاؾ ينمي في الطفؿ ما يسمى بالتفكير ال

كلكي يحدث ىذا يفترض أف يككف مف عناصر المجمكعة مستكيات مختمقة مف المتعمميف ) 

الممتاز، الجيد، الحسف، المتكسط، الضعيؼ( فلب يحصر الفكج عمى مستكل بعينو، فيذا الاختلبؼ 

أعضاء ـ التعاكني، بحيث يككف ىناؾ تأثير كتأثر بيف القائـ عمى المستكل المعرفي ينمي مبدأ التعمٌ 

القيـ الاجتماعية، كغرس مبدأ احتراـ التنكع الثقافي في المجتمع، فحصة الفكج، دكف أف نغفؿ تنمية 

 .عمميف في مجالات شتىالمشركع فرصة إذف لتبادؿ الخبرات بيف المتٌ 

 ب/ مرحمة الانجاز:

رحمة ستقؼ فٌ المأمكرية أك المسؤكلية في ىذه المالنظر في مضاميف ىذه المرحمة يكحي بأ

كالمراجع المتعمقة بمكضكع بحثيـ،  ،فيـ مطالبكف بالبحث عف المصادر كميا عمى عاتؽ المتعمميف،

المصادر طبيعة  منيـ، كىك ما دفعنا بالتساؤؿ عف لاقتباس منيا ما يتناسب مع ما ىك مطمكب

 يؿ يتـ التكثيؽ ليا؟ كلـ؟، فلطكر الثانكمالتي يمجأ إلييا المتعممكف في ا كالمراجع

نترنت بدرجة الإأفٌ أغمبيتيـ يميمكف إلى مكاقع كجدنا استبانة المتعمميف، كباستحضار نتائج 

أكلى، كالسبب في ذلؾ يعكد إلى ككف ىذه المكاقع تتيح إمكانية نسخ المعمكمات مباشرة كلصقيا 

مف حجـ العينة الكمي يختار  131مف بيف  عمى ممؼ البحث دكف عناء أك جيد ذاتي، فمما تجد

نترنت، في حيف تقسـ بقية النسب عمى المصادر الأربعة الإمنيـ أفٌ مصدر معمكماتو مكاقع  68

                                                           

، عبد الغني جديدم، تعميـ ميارة القراءة في ضكء النظرية البنائية الاجتماعية لفيجكتسكي لدل جييدة ضيات - 1
 

، مجمة الأثر لمدراسات النفسية كالتربكية، 3، العدد2تلبميذ المرحمة الابتدائية، خميس مميانة، المجمد   
.    119، ص: 2021جكاف     
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تتطمب  pdfأك بصغية  ،كرقيةبصيغة المتبقية، تفيـ الغاية مف ذلؾ، فالكتب كالمجلبت التي تككف 

عادة كتابة ما اقتبس منيا راكيبو،في مفرداتو كتٌ  كتمعفمركزة، قراءة  ، ناىيؾ عف بعد استيعابو كا 

 ميف في ىذه المرحمة. عمٌ التكثيؽ إف كجد ىذا المبدأ عند المتٌ 

لمعمؿ المنجز، كالتي مف  دخؿ مف خلبؿ كضع شركطفالأستاذ في ىذه المرحمة مطالب بالتٌ 

 مجلبت الك  ،كتبالع عمى لاطلببينيا التقميؿ مف نسبة الاقتباس عف مكاقع الإنترنت، كالتكجو نحك ا

أم أف نعيد بعث ما ، معتمد مصدرلكؿ تكثيؽ رفؽ كؿ اقتباس بأف يي ك  بما يخدـ بحثيـ،ممية عٌ ال

، الذم يراه البعض مصدرا بحثيا أساسيا في الحصكؿ Literacy Cibraryيسمى بالكعي المكتبي 

حصكؿ عمى حاجتيـ المعرفية، عممكف طريقة البحث فيو، لمعمى المعمكمات، كىذا بعد أف يتمقى المتٌ 

فبيذا التكجو  1كالبحث مف خلبؿ الكممات المفتاحية، أك استخداـ الفيارس المطبكعة، أك الكرقية.

تتجمى في تحرير تمؾ المعمكمات بأساليبيـ لمبحث، كأىمية  ،عمى إعطاء قيمةعممكف سيتعكد المتٌ 

عامؿ مع الكتب، أك المجلبت التٌ  الخاصة، ففكرة أك طريقة النسخ كالمصؽ لف تعكد متكفرة عند

 . pdfالكرقية، أك حتى الالكتركنية 

 ج/ مرحمة العرض والتقييم:

كممتي العرض كالمناقشة، فتكظيؼ الكممتيف يدؿ دلالة قؼ عمى مف خلبؿ ىذه المرحمة سن

 ككضع التدرجات السنكية أخذت الحجـ الساعي ،ربكيةالمجاف المكمفة بإعداد المناىج التٌ  أفٌ  عمى

ساعة بيقدر  ت لكؿ حصة حجـ ساعيا كضعالمخصص لحصة المشركع عيف الاعتبار، فماداـ أنٌ 

كاحدة لكؿ نشاط، كالحصة المشركع لا تخرج عف ىذا الإطار، فلب تزيد كلا تنقص عف ىذا الحد، 

                                                           

1 الأساتذة الباحثيف لمكصكؿ إلى المعمكمات في البيئة الرقمية، رسالة مقدمة لنيؿ  سمككياتينظر: محمد ىتيات، -
  

أحمد بف -1درجة الماجستير في عمـ المكتبات كالتكثيؽ، كمية العمكـ الإنسانية كالعمكـ الإسلبمية، جامعة كىراف  
.      37، ص:2015-2014بمة،   
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فيذا يفضي بضركرة القياـ بياتيف الخطكتيف ) العرض كالمناقشة( كلا يمكف الاستغناء عنيا بحجة 

 قمة الحجـ الساعي المخصص لمحصة، فأيف يظير الإشكاؿ إذف؟ 

الحصة عمى مراحميا إلى طريقة تكزيع كقت  -مف منظكرنا –الأمر في الحقيقة يعكد 

مكاضيع المشاريع، ليست نفسيا حصة العرض ىك مسمـ بو أفٌ حصة تسميـ المختمفة، فما 

كالانتقاء، فيذا يعني أننا أماـ إمكانية مناقشة أكثر مف مشركع أك مشركعيف في  ،كالمناقشة كالتقييـ

لممساحة القادمة مف ىذا  والحصة، غير أفٌ الدخكؿ في تفاصيؿ أكثر عف ىذا المكضكع نترك

عرض كالمناقشة مف ناحية إدراجيما في المرحمة العمؿ، فقط نحف أردنا ننكه عمى أمر متعمؽ بال

الأخيرة مف مراحؿ المشركع، فمك لـ تخصيما الييئة الميتمة بيذا الأمر بالذكر لكاف عمييا 

استبداليما بعبارة )تسميـ البحكث( عكض المناقشة كالعرض، فحتى في تسميـ البحكث يككف ىناؾ 

راء كالمكاقؼ، مما رة، تخمك مف النقاش كتبادؿ للآتقييـ كانتقاء أحسف مكضكع لكف بطريقة غير مباش

يكسب الحصة طابعا خاصا. إفٌ قراءتنا ليذه المرحمة اقتصرت عمى العنصريف الأكليف فقط لما 

عمميف بدرجة أكبر. كما أننا ننكه عمى العنصريف يمتمكانو مف أىمية كبيرة يعكد نفعيا عمى المتٌ 

     ضيع، كسنعززىما بآراء أخرل في قادـ مساحات ىذه الدراسة.الأخيريف مف تقييـ كانتقاء أحسف المكا

 الأدوات المستعممة: 2.1

إفٌ الكسائؿ المستعممة في أم المشركع تختمؼ باختلبؼ طبيعة المكضكع المعالج، فما 

نحتاجو في المشاريع العممية غير ما نحتاجو في مشاريع العمكـ الإنسانية ) المغة كالأدب، 

نكد التنكيو عميو ىنا ىك الاستعانة  ية، العمكـ الاسلبمية...الخ(، إلا أفٌ ماالاجتماع الفمسفة،العمكـ

يكتر، أك أثناء عرضيا بالاستعانة بجياز ببالتكنكلكجيا سكاء في كتابة البحكث عمى الجياز الكم

( الذم يعطي انطباعا حسنا عند  INTERACTIVE PROJECTOR)العرض التفاعمي 
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ميف كيشد انتباىيـ لما يمقى عمييـ، بعيدا عف الطريقة التقميدية، خاصة كأفٌ جيؿ اليكـ يممؾ عمٌ المتٌ 

عبارة عف عممية بصرية كسمعية  »عمـ فقد أصبح التٌ أحدث مستجداتيا. ك علبقة قكية مع تكنكلكجيا 

لى الحد عمـ إالذم يعرؼ كيؼ يزيد مف قدرتو عمى التٌ  »، كالطالب «1كحركية إرادية كغير إرادية 

فكير لديو بشكؿ أفضؿ سكؼ يممؾ ميزة التفكؽ في ظؿ عصر الأقصى ككيؼ ينمي ميارات التٌ 

 .«2المعمكمات

ممية التعميمة تكنكلكجية في العالكسائؿ ال كعند الحديث عف مدل فاعمية كأىمية استثمار

كىـ  ،التربكييفالذم لقي عناية كبيرة مف  Globalizationالتعممية، يحضرنا مصطمح العكلمة 

مية، فحرصيـ الشديد عف طبيعة العلبقة التي تربط بيف العكلمة كالمنظكمة التعميمية التعمٌ يبحثكف 

التفكير في آليات تطكير المناىج »عمى تنكير أبناء المجتمعات بالمتغيرات المعاصرة، فرض عمييـ 

كالتعاكف الفكرم، كالتأثير كالتأثر بيف  التدريسية التي تقكـ عمى مبدأ التبادؿ تالتعميمية كالاستراتيجيا

ا كمف تمؾ الآليات نذكر جياز  .«3الفرد كالآخريف ممف يحيطكف بو داخؿ المدرسة كخارجي

مو مف الحاسكب، الذم ظير تأثيره في ميداف التربية كالتعميـ، إذ أخذ أبعادا جديدة بالنظر لما يشكٌ 

عميمية تعمؿ عمى ى كافة الأصعدة. فيك أداة تٌ عمـ عمكاستراتيجيات التٌ  ،تغيير جذرم في أساليب

عمـ الذاتي، مف خلبؿ البحث في الكيفية التي يتـ بيا نمك التعمـ، كذلؾ مراعاة لحاجة تأكيد التٌ 

 .  4المتعمـ المعرفية، كقدرتو العقمية

                                                           

. 31ص: ،2007تبة جرير، ، الرياض، مك1ط جنسف إريؾ، التدريس الفعاؿ، -  1
  

. 31جنسف إريؾ، التدريس الفعاؿ ، ص: -  2
  

ضياء الديف محمد مطاكع، حسف جعفر خميفة، اتجاىات حديثة في المناىج كتطبيقاتيا في عصر المعمكماتية،   - 3
  

.53، ص:2017اض، دار النشر الدكلي، ي، الر 1ط    

اىج لمنشر كالتكزيع،، عماف، دار المن1الكسائؿ التعميمية، طإيناس خميفة عبد الرزاؽ، الشامؿ في ينظر:  -  4
 

. 153، ص:2007   
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 الأهداف: 3.1

إفٌ الأىداؼ المسجمة في ىذه الكثيقة تصب في الاتجاه الذم تبنتو بيداغكجيا المشركع، 

كنادت بو، فمثلب اليدؼ الأكؿ المعنكف بػ ) تكظيؼ المكتسبات( يرسي معالـ ىذه البيداغكجيا التي 

ي، كتكييفيا مع المكقؼ الحال ،كالمعارؼ السابقة ،بدكرىا ترل أف المشاريع فرصة لتجنيد الخبرات

كصرؼ،  ،كبلبغة ،ج فييا مختمؼ المكارد مف قكاعددمى كعف المغة العربية ىنا، فالمشركع ميداف تي 

كغيرىا. فالأمر لا يقتصر عمى كمية المعارؼ بدرجة أكلى  كأساليب بنكعييا الخبرية كالإنشائية،

سجمة فكميا عممي كاحد. أما بقية الأىداؼ المبقدر ما ىك قدرة عمى تكظيؼ مكارد شتى في مكقؼ تٌ 

كيرفض مبدأ  ،عامؿ مع الغيرـ، يحسف التٌ عاكف، كنشيط ، كمنظٌ عمـ متٌ تسعى كراء البحث عف متٌ 

التي تعد أمراض نفسية، يتخمص منيا المتعمـ بمساعدة أستاذه  ،كالاحتكار المعرفي ،الانطكاء الذاتي

 المطالب بتبياف مدل أىمية الآخر في حياتنا، كأفٌ التعمـ أخذ كعطاء.

كخلبصة القكؿ: إفٌ ما تضمنو ىذا الأنمكذج مف مشاريع الكتاب المدرسي، كالذم لا تختمؼ 

يناؾ نقاط عدة تتفؽ إلى حد بعيد مع ما فعنو بقية المشاريع الأخرل، فيو ما فيو، كعميو ما عميو، 

 نتقاءالاتشجيع، ك المناقشة، ك العرض ك لمشركع، كالأىداؼ، كالكسائؿ، كالجاءت بو بيداغكجيا ا

لأحسف البحكث، إلا أفٌ ىناؾ نقص متعمؽ بطبيعة المكاضيع المدرجة، التي تككف إلزامية لا 

الذم يعد خركجا عف أىـ مبدأ نصت عميو بيداغكجيا المشركع، كىك أف تككف الأمر اختيارية، 

 عمميف، كتفي احتياجاتيـ المعرفية.المشاريع تتماشى مع رغبة المت

: الأكؿ متعمؽ بطبيعة المكاضيع، كالثاني متعمؽ بطريقة كائف عمى مستكييفىنا فالخمؿ  

تطبيؽ ىذه المبادئ ميدانيا، لأفٌ ما حممتو الكثيقة شيء، كما تكصمت إليو نتائج الدراسة الميدانية 
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الة ليذا الخمؿ، كفعٌ لأف تككف حلب شيء مختمؼ تماما. كبالتالي سنعمؿ عمى طرح آراء نسعى 

 غكية. راكيب المٌ عميـ التٌ شركع في تٌ لاستثمار مبادئ بيداغكجيا الم

 / الآراء المقترحة:2

 الحجم الساعي:

لعرض  ،يعد قمة الحجـ الساعي المخصص لحصة المشركع أكبر عائؽ في نظر الأساتذة

غير أننا سبؽ لنا كأف قدمنا كجية نظرنا عف ىذه النقطة،  عدد أكبر مف المشاريع كمناقشتيا،

تقسيـ الكقت عمى مراحؿ سير الحصة، فالمعمكـ أف حصة المشركع كأرجعنا الأمر إلى منيجية 

يقدر حجميا الساعي بػ ساعة كاحدة كغيرىا مف الحصص الأخرل، فالسؤاؿ المطركح كيؼ أستغؿ 

 ىذا القدر مف الكقت في عرض مشاريع أكثر؟

تـ كقبؿ الإجابة عمى السؤاؿ الرئيسي ىنا، عمينا أف نتساءؿ قبؿ ذلؾ عف العناصر التي ي

بتقديـ  ضكـ كؿ عمزى كاحد فقط؟ أـ يي  عضكعرضيا حتى تتـ مناقشتيا؟ كىؿ يتـ العرض مف قبؿ 

القسـ الذم كيمؼ بو؟  فالإجابة عمى ىذيف التساؤليف ستقكدنا إلى الكقت الذم سيستغرقو كؿ مشركع 

 ـ لمعرض كالمناقشة.مقدٌ 

ث، بؿ يجب عمى كمف ثـ نقكؿ: إفٌ ما يتـ عرضو لمنقاش ليس كمو ما تضمنو البح

التعريج عمى ماىية بكضع ممخص عف المشركع، ييستيؿ حديثو الأعضاء الفكج بمعية قائدىـ 

بحث فيو، كالإشكالية الرئيسة التي تتبناىا الدراسة، كما تفرع عنيا مف تساؤلات، المكضكع الذم 

خاتمة يذكر يأخذ كؿ عنصر بشرح قصير مكجز، ثـ يختـ بحثو بفشكمت العناكيف الرئيسة لمبحث، 

 فييا النتائج المتمخضة عف الدراسة.
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أما فيما يتعمؽ بعدد العناصر المكمفة بالعرض، فمف الأحسف كالأنسب أف تسند الميمة لقائد 

الفرقة، حيث أفٌ انتقاء قائد الفرقة لـ يكف اعتباطيا، كلا لسبب ذاتي، بؿ تبعا لمعايير عممية، 

لتعامؿ مع الآخر، كالرزانة كغيرىا مف الصفات التي ترسـ كالفصاحة، كالقدرة عمى الإقناع، كحسف ا

و عمى دراية تامة بكامؿ مراحؿ كقضايا البحث ننسى أنٌ لا ملبمح الشخص المسؤكلة القكية، كما 

 باعتباره المنسؽ بيف الأعضاء.

د لممناقشة بمجمكع 5د لمعرض، ك10كمف ثـ يتـ تحديد الحجـ الساعي لكؿ مشركع بمقدار 

تمميذا نقسميـ إلى خمسة أعضاء في كؿ فكج، ينتج عنو  20ركع، فمثلب قسـ يضـ د لكؿ مش15

د(، فالنتيجة ستككف أكثر مف إيجابية لأننا 15أربعة أفكاج، كؿ فكج يستغرؽ مف الكقت ربع ساعة )

كاف عدد تلبميذ القسـ الكاحد يتجاكز كفي حالة إذا ما  سنعرض كنناقش المشاريع الأربعة جميعا.

، فإننا تمميذا أربعيفأك حتى  ثلبثيف، أك خمسة كثلبثيف، عمى سبيؿ التمثيؿ لنقؿ تمميذا، العشريف

أفراد،  8في ىذه الحالة مطالبكف بزيادة أعضاء الفكج الكاحد، فبدؿ مف خمسة، نضع في كؿ فكج 

عرض أربعة منيا، كىي أيضا نتيجة إيجابية ك بمقدار خمس مشاريع، فمف ىذه الخمسة تتـ مناقشة 

 عامؿ مع الأغمبية المطمقة.لأننا تمكف مف التٌ 

ر أننا لما نعكد إلى طبيؽ، غيٌ عد ىذا التكزيع الزمني عمى كؿ مشركع، غير كاؼ لمتٌ ربما يي 

كقت المخصص لمعرض المناقشة رسائؿ الأكاديمية ) ليسانس، ماستر، ماجستير، دكتكراه( نجد أفٌ 

استغلبليا مف خلبؿ تقسيميا عمى فقرات العرض، عمى الطالب أف يحسف يقدر بربع ساعة، ينبغي 

د( تكفي لعرض ممخص رسالة عممية، فكيؼ ليا ألٌا تكفي لعرض 15فإف كانت ربع ساعة )

 ممخص بحث صغير.
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 موضوع الدراسة: 2.1

عمـ في مبدأ الرئيسي في بيداغكجيا المشركع، الذم ينص عمى منح الحرية لممتٌ النعكد إلى 

قد أسيبنا في الحديث عنيا، كلا حاجة لنا في إعادة ما قمناه،  النقطة ىذهك اختيار مكضكع بحثو، 

غكية؟ فماداـ مكضكع راكيب المٌ عميـ التٌ غير أفٌ الذم ييمنا ىنا ىك كيؼ أستغؿ حصة المشركع في تٌ 

غكية راكيب المٌ يعالج ظاىرة بعينيا، فإفٌ إدخاؿ قسـ التٌ  -نفسو عند الجميعىك الذم  –البحث 

المكارد التي سيكظفيا أعضاء المشركع في أساليبيـ الخاصة، عند تحرير مضاميف  سيككف ضمف

يعالجيا، إلٌا أفٌ نسبة تكظيفيا تبقى قميمة جدا، كتقؼ عمى مدل سكمختمؼ القضايا التي  ،البحث

 تمكف أعضاء الفكج مف استيعابيا بشكؿ جيٌد.

عمميف بعة مف احتياجات المتٌ كالذم نقترحو نحف ىك أف تككف طبيعة المشاريع المختارة نا

ضمف أنشطة المغة المختمفة، كتسند ميمة طرح المكاضيع للؤستاذ، الذم يشخص بطريقة مباشرة 

عمميف، فبيداغكجيا المشركع في ذاتيا تنطمؽ مف إشكالية، فالإشكاؿ اللبحؽ النقص الكائف عند المتٌ 

رط أف تككف المكاضيع المقترحة عمميف يجب أف يككف مكضكع بحث تقكـ بو فرقة معينة، شبالمتٌ 

 غة ) قكاعد، صرؼ، بلبغة، عركض( كالنماذج المختارة تككف بحسب ما ت ٌـعف مختمؼ مكارد المٌ 

 عرض إليو في نياية كؿ كحدة.التٌ 

فيذه الخطكة تستمد أىميتيا مف جممة نقاط، لعؿ أىما ما يتعمؽ بتكفير فرص بحث في 

ية المكضكع الإلزامية، مما يبعث مف جديد فرصة كمتشعبة بعيدا عف أحاد ،مكاضيع مختمفة

المؤسسة عمى تصكرات كدكافع ذاتية كمكضكعية. كنزيد عمى ذلؾ الابتعاد  ،الاختيار كالمفاضمة

عف المعمكمات المكررة كالمتشابية عند الأفكاج كميا، فما سيضيؼ كؿ فكج عف الآخر، ككفؽ أم 
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سف منيا؟ إذف تشعب المكاضيع كاختلبفيا يفتح أبكابا أساس ستتـ المفاضمة بيف البحكث كانتقاء الأح

 أخرل لمتقييـ، ناىيؾ عف الثراء المعرفي المتمخض عف كؿ مكضكع.

 طريقة المناقشة:  3.1

كنا قد تحدثنا في النقطة المتعمقة بالحجـ الساعي عف عنصر المناقشة، كخصصنا لو بمقدار 

كضكعا في ىذا الظرؼ الزمني القصير؟ د(، السؤاؿ المطركح ىنا كيؼ أناقش م5خمس دقائؽ)

كفي أم نقطة مف البحث تتـ المناقشة؟ غير أفٌ الحقيقة التي ننطمؽ منيا ىي أنٌو يستحيؿ أف تتـ 

المناقشة في جميع قضايا البحث بالتفصيؿ، كيستحيؿ في الكقت ذاتو إشراؾ عدد أكبر مف 

شة عف الدكافع التي حممتيـ عمى طرح عمميف في المكضكع الكاحد، بؿ يستحسف أف تككف المناقالمتٌ 

قضايا دكف أخرل، كعف  نكعية مصادر المعمكمات المعتمدة، ككذا النظر في النتائج المستنبطة 

 ىؿ شممت مراحؿ البحث كمو؟ أـ اقتصرت عمى جزء معيف فقط؟

تتحدثكا عف ـ ـ لى أكثر مف الكتب؟ لً  تالأنترنفمثلب أف يسأؿ تمميذ قائلب: لـ لجأتـ إلى مكاقع  

القضية )س(؟ لـ اكتفيت بذكر نتائج الجزء الأكؿ مف البحث فقط؟ فمكؿ سؤاؿ ثلبثيف ثانية 

ثا(، كمثميا للئجابة، فنككف كقتيا مع خمس أسئمة، بمشاركة خمسة تلبميذ في كؿ فكج، 30لمطرح)

كراء تكافؤ  كالأمر ذاتو مع بقية المشاريع التي يجب فييا منح فرص النقاش لتلبميذ آخريف، سعيا

الفرص بينيـ، كتجنبا لمبدأ الييمنة لعنصر عمى آخر، معايير أك أسس المناقشة يحددىا الأستاذ 

 عممكف في أم نقطة تتـ المناقشة. مف بداية العرض، حتى يعرؼ المتٌ 

عممكف، فيـ مف يعرضكف المشركع، فالطرؼ الأكثر فاعمية في الحصة سيككف المتٌ 

الأستاذ في ىذه المرحمة؟ كمتى؟ كمف ثـ يمكف القكؿ: إفٌ المحكرية في كيناقشكنو، لكف ىؿ يتدخؿ 

كجعمتو المسؤكؿ الأكؿ عف سير الحصة كتنشيطيا، إلٌا أفٌ  ،عمـىذه المرحمة قد عادت حقا لممتٌ 
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دخؿ كالمشاركة في إثراء الحديث، لا يمكف أف نستغني عنو، فالأستاذ ىنا يحؽ لو التٌ  اللؤستاذ دكر 

مصطمح ل يـعممكف في إشكاؿ ما، ليكف مثالا عمى ذلؾ جيمذلؾ، كأف يقع المتٌ  متى تكفرت سبؿ

عمميف مف المكضكع المعالج، الاختلبؼ القائـ بيف المتٌ  محاكلة حؿٌ  أكما، أك زيادة معمكمات أخرل، 

رشادات كتصكيبات الأستاذ.  كغيرىا، فلب يجب أف نستغني عف تكجييات كا 

 طريقة التقييم:  4.1

كلا أف يقؼ عند يقتصر عمى منح علبمة عمى المشركع كفقط، يجب أف لا ىنا التقييـ إفٌ 

ف كانت ىذه الخطكة حد اختيار أحسف  رائعة، إلٌا أنيا تحتاج مف  أػكثر -مف منظكرنا -مكضكع، كا 

عد انتقاء مكضكع بيحدث ماذا  تساؤؿ مفاده: إجابة عفتككف إلى خطكة تحفيزية أخرل، كىي التي 

 الأستاذ كذكرل ؟ بو كنيرجعو إلييـ؟ أـ يبقى عند ىؿ نصفؽ لأصحامشركع؟  ما أحسف

ـ قدٌ أصحابو أم جيد كي يي  ة أكثر ليذا المكضكع، الذم لـ يدخرىنا أف نعطي قيم فالأفضؿ

الاحتفاظ  التي منحتو الأفضمية عف باقي البحكث الأخرل، كىي أف يت ـٌ المتميزة، بيذه المنيجية

 ، حتى يككف مرجعا لتلبميذ الدفعة اللبحقة،اة المدرسة، باسـ أصحابيبيذه البحكث في مكتب

عمـ، التي تنعكس بدكرىا عمى الاكتساب المعرفي شجيع لو أىميتو كأثره عمى نفسية المتٌ حفيز كالتٌ فالتٌ 

مكلٌد »عمميف، إذ يعد مف أنجع الكسائؿ التي تعمؿ إظيار طاقة الإنساف الكامنة، باعتباره لممتٌ 

كقد دعا  «1كالفاعمية في العمؿ، كىك مف الطرؽ النشطة لمحصكؿ عمى أفضؿ ما لدل الغيرالنشاط 

أييا الناس ككنكا إنسانييف، كىذا أكؿ كاجب عميكـ، اعطفكا عمى  »: ركسك المربيف إلى ذلؾ فقاؿ

 .«2الأطفاؿ، كشجعكا أعماليـ، كغرائزىـ المحبكبة 

                                                           

، الجزائر، جسكر لمنشر كالتكزيع، 1كتحصؿ عمى أفضؿ ما لدييـ، ط سميماف الدركبي، كيؼ تحفز الآخريف - 1
  

. 3، ص:2009     

. 25، ص:2صالح عبد العزيز، التربية كطرؽ التدريس، ج - 2
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ف قكؿ، أك فعؿ غايتيما دفع الإنساف نحك فالتحفيز يأخذ أشكاؿ عدة، فقد يككف عبارة ع 

عمـ كقتيا سيرل نفسو إنسانا فعالا ذا فالمتٌ ، 1شجيع عمى الاستمرارية كالدكاـ فيو سمكؾ أفضؿ، كالتٌ 

قيمة في مجتمعو، لأنو سينجح في تقديـ المساعدة للآخريف. فيذه الخطكة ستزيد مف حماس بقية 

 . يككف مرجعا للآخريفف الجميع سيسعى لأإذ  مميف، كتنمي ركح المنافسة أكثر،عالمتٌ 

كمف ثـ نجمؿ لمقارئ رؤيتنا حكؿ القضايا المثارة في ىذه المساحة مف العمؿ، في المخطط 

طبيعة التي يجب أف يككف عمييا المشركع المدرسي، ككذا الإشكالية التي الالتالي، الذم نبيف فيو 

كقدراتيـ العقمية، ناىيؾ المصادر المعمدة في  يجب معالجتيا، كمدل ارتباطيا بحاجة المتعمميف،

جمع المادة العممية، ككذا فيما تعمؽ بطريقة تكزيع الكقت أثناء عرض المشاريع، كالتي ستسيـ في 

 مناقشة كعرض مشاريع بأفضؿ عدد ممكف. 

                                                           

. 22،ص:2008، عماف، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، 1الدافعية النظرية كالتطبيؽ، طينظر: ثائر غيارم،  - 1
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ممخص عن الآراء المقترحة في منهجية استثمار المشاريع في تعميم : 5خطط رقمم

. التراكيب المغوية

 
 المصدر: من إعداد الطالبة 

  

موضوع المشروع 
 المدرسي 

حجمو الساعي   

د10: العرض -  

د 5: المناقشة -  
 ثا30لكؿ سؤاؿ 

مشاركة أكثر  -
تمميذا في  20مف 

 .العرض
 5مناقشة  -

 مشاريع

 طبيعتو 

يجب أف يككف  -
المتعمـ ىك 
المسؤكؿ عف 
 انتقاء المكضكع، 

تنكيع في  -
المكاضيع مف 
خلبؿ طرح 
مكاضيع تجمع 
مختمؼ عمكـ 
المغة العربية 

كالنحك، كالبلبغة، 
كالقكاعد، 

كالصرؼ كغيرىا 
  

 مصادره
يجب أف تككف 
مصادره متنكعة 

كمرتبة عمى 
:النحك التالي  

كتب، رسائؿ 
عممية، مجلبت 
عممية، مكاقع 

الأنترنت، مكاقع 
التكاصؿ 

 الاجتماعي 

 اشكاليتو 
.تككف مراعية  -  

 لحاجة المتعمميف
مراعية لقدرات  -

.المتعمميف العقمية  

ليا علبقة  -
.بكاقع المتعمـ  
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المبحث الثالث: نماذج تطبيقية عن استثمار الوضعية المشكمة في تعمم 

 غوية راكيب المّ التّ 

 همزة إن وفتح مواضع كسر الأنموذج الأول: / 1

 )كسرها وجوبا(  المرحمة الأولى: عرض الأمثمة التطبيقية 1.1

 إفٌ العمؿى عبادةه. -

نيكفى  »قاؿ تعالى:  - ٍـ يىحٍزى ٍـ كىلاى ىي مىيٍيً كٍؼه عى  [62] يكنس:  «أىلاى إًفَّ أىكٍلًيىاءى المَّوً لاى خى

يـ مىا لاى تىعٍمىميكفى  »قاؿ تعالى:  -  [30] البقرة:  «قىاؿى إًنّْي أىعٍمى

 صميت حيث إفٌ الناس نائمكف. -

ف القمكب خاشعة.  -  دمعت العيف كا 

 كا﵀ إفٌ محمدا لصادؽ.  -

ا نيرًيدي  »ؿ تعالى: قا - نَّؾى لىتىعٍمىيـ مى ا لىنىا فًي بىنىاتًؾى مًفٍ حىؽٍّ كىاً  مًمٍتى مى  [79]ىكد: « قىاليكا لىقىدٍ عى

- .  سعيد إنو محترـ

وي لىتىنيكءي بًالٍعيصٍبىةً أيكلًي الٍقيكَّةً  »قاؿ تعالى:  - ا إًفَّ مىفىاتًحى  [76] القصص: « كىآىتىيٍنىاهي مًفى الٍكينيكزً مى

 المرحمة الثانية: إثارة المشكمة من طرف الأستاذ 2.1

 في الأمثمة السابقة؟ كلماذا؟ إف ىمزة كيؼ جاءت 
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 المرحمة الثالثة: الشعور بالمشكمة 3.1

في ىذه المرحمة تبدأ تثار في ذىف المتعمـ أسئمة عدة، تبحث عف السبب الذم أدل إلى كسر 

بادية عمى كجكىيـ، لا لشيء فقط ككنيـ مطالبكف  التكترك اليمزة دكف فتحيا، فتظير ملبمح التردد، 

 بإيجاد تفاسير كشركحات عف سبب كسر ىمزة إف. 

 المرحمة الرابعة: جمع المعمومات عن المشكمة 4.1

 يـكبعدما تيقف التلبميذ بضركرة إيجاد تفاسير كشركحات لإشكالية المطركحة أماميـ، تدفع

ة عف الظاىرة المعالجة مف جية، كأيضا إلى تدقيؽ الحاجة إلى استحضار معارفيـ السابق

الملبحظة في كؿ جممة كردت فييا إف مكسكرة، كالنظر في طبيعة الكممة التي سبقتيا أك تمتيا، أك 

النظر في طبيعة الجممة المندرجة تحتيا، أك الحرؼ الذم لحقيا أك سبقيا مف جية أخرل. فكؿ 

إجابات تككف قريبة جدا مف الصكاب أك صائبة مباشرة. ىذه الخطكات ستقكد التلبميذ إلى تقديـ 

مي جديد، عمٌ فينا فرصة لتنشيط العقؿ كتشغيمو، كفرصة لاستثمار المعارؼ كدمجيا ضمف مكقؼ تٌ 

عمـ قادر عمى بناء معارفو بنفسو كقادر مبدأ الذم يقكؿ: إفٌ المتٌ الكفرصة في الكقت نفسو لتجسيد 

 .  عمى مجابية المشكلبت التي تعترضو

 المرحمة الخامسة: طرح حمول لممشكمة 5.1

عممكف إجابات عف الإشكالية المثارة سابقا، كىذا بعدما شعركا بيا ـ المتٌ في ىذه المرحمة يقدٌ 

عمميف مرتبة بحسب الأمثمة المعركضة عمى النحك كفكركا في حميا، كلنا أف نعرض إجابات المتٌ 

 الآتي:

 جاءت ىمزة )إف( في المثاؿ الأكؿ مكسكرة لأنيا كقعت في أكؿ الكلبـ. :1المتعمم

 جاءت ىمزة )إف( في الآية القرآنية مكسكرة لأنيا سبقت بػ )ألا(. :2المتعمم
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 ىمزة )إفٌ( مكسكرة في المثاؿ الثالث لأنيا جاءت بعد فعؿ القكؿ ) قاؿ (.  :3المتعمم

 بع لأنيا جاءت بعد )حيث(.كسرت ىمزة )إفٌ( في المثاؿ الرا :4المتعمم

 جاءت ىمزة  )إفٌ( مكسكرة في المثاؿ الخامس لأنيا سبقت بحرؼ العطؼ )الكاك( :5المتعمم

 كسرت ىمزة )إفٌ( في ىذا المكضع لأنيا سبقت بقسـ. :6المتعمم

 جاءت ىمزة إ)فٌ( في الآية القرآنية مكسكرة لأنيا اتصمت بضمير متصؿ ىك )الكاؼ( :7المتعمم

 ىمزة )إفٌ( في ىذا المثاؿ مكسكرة لأف قبميا اسـ عمـ. :8المتعمم

 جاءت ىمزة )إفٌ( مكسكرة في قكلو تعالى لأنيا سبقت باسـ مكصكؿ )ما(. :9المتعمم

 المرحمة السادسة: مناقشة أجوبة التلاميذ 6.1

ذه، كفرصة تعد المناقشة ىنا فرصة لبناء تعمـ نشط قائـ عمى تبادؿ الآراء بيف الأستاذ كتلبمي

كبناء أحكامو، كىذا بعدما اقتصرت المرحمة  ،أيضا لزيادة نسبة مشاركة المتعمميف في تنشيط الدرس

مما يضفي  ،السابقة عمى تسعة طلبب فقط، كمف ثـ يخمؽ جك المناقشة فضاء لتجسيد النقد البناء

ذ، كؿ ىذه الأدكار عف التعصب الذاتي لمتلبمي ابعيد ،مكضكعيةالمية طابع عمى ىذه الجمسة العمٌ 

بنتائج  ىالمخركج بعد ،ستجسد في قالب حكارم بيف الأستاذ كتلبميذىـ تقييما لإجابات زملبئيـ

 كقكانيف عف الظاىرة المعالجة. كقد كاف الجك المناقشة عمى النحك الآتي :

 ىؿ إجابة زميمكـ في المثاؿ الأكؿ صحيحة؟ كلماذا؟ الأستاذ:

كسر ىمزتيا، فلب نستطيع أف نفتحيا في ىذا أفي ت( في بداية الكلبـ يجب : نعـ. لأفٌ )إفٌ المتعمم )أ(

 المكضع.

 زميمكـ في إجابتو عف المثاؿ الثاني؟ ىؿ أصاب الأستاذ:

 نعـ. كلكف إجابتو ناقصة. المتعمم )ب(:
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 أيف يظير النقص ىذا؟ الأستاذ:

فقد اكتفى فقط بذكر  طبيعة ) إلا( أىي اسـ أـ حرؼ كمف أم نكع، ىك لـ يكضح المتعمم )ب(:

 أنيا سبقت بػ )ألا(. فكاف عميو أف يقكؿ مثلب: لأنيا سبقت بحرؼ  الاستفتاح )ألا(.

إليو. يجب ذكر طبيعة الحرؼ حتى لا يقع لبس بينو كبيف حرؼ الاستثناء  ناجميؿ ما نبيت الأستاذ:

( التي سيأتي الحديث في مكضع آخر. كما يكجد حرؼ استفتاح آخر تأتي فيو ىمزة إفٌ )إلٌا(. ك)ألاٌ 

مكسكرة. ىك )أما( كما في قكلنا: أما إنؾ تستحؽ الفكز لاجتيادؾ المستمر. فأما كألا حرفا استفتاح 

 يفيداف التنبيو. نأتي بعدىا لإجابة زميمكـ عف المثاؿ الثالث، ىؿ أصاب فييا؟ 

 عـ أصاب فييا، فبعد فعؿ القكؿ تكسر ىمزة إفٌ. : نالمتعمم )ج(

 : فعؿ القكؿ يأتي عمى صيغ عدة، أريد مثالا  عف كؿ صيغة عدا الصيغة التي معنا.الأستاذ

 [18] مريـ:  « قىالىتٍ إًنّْي أىعيكذي بًالرَّحٍمىفً مًنٍؾى إًفٍ كينٍتى تىقًيِّا »: قاؿ تعالى: المتعمم )د(

 الجنة جزاء الصالحيف.  : قؿ إفٌ المتعمم )ه(

فٍرىاءي فىاقًعه لىكٍنييىا تىسيرُّ النَّاظًرًيفى  »: قاؿ تعالى: المتعمم )و(  [69] البقرة:  « إًنَّوي يىقيكؿي إًنَّيىا بىقىرىةه صى

 : قالكا: إفٌ النجاح حميؼ المجتيد. المتعمم )ز(

 : قيؿ لي إنؾ إنساف رائع. المتعمم )ح(

اباتكـ صحيحة، خاصة تمؾ المستشيد بيا مف القرآف الكريـ، كنضيؼ جميؿ جدا. كؿ إج الأستاذ:

ٍـ مًنَّا عىذىابه أىلًيهـ  :»عمييا قكلو تعالى لىيىمىسَّنَّكي ٍـ كى نَّكي مى ٍـ تىنٍتىييكا لىنىرٍجي ٍـ لىئًفٍ لى  « قىاليكا إًنَّا تىطىيَّرٍنىا بًكي

ٍـ لاى يىعٍمىميكفى  قيؿٍ إًفَّ المَّوى قىادًره  »[ كقكلو في سكرة الأنعاـ:18]يس: لىكًفَّ أىكٍثىرىىي مىى أىفٍ يينىزّْؿى آىيىةن كى ]  « عى

 [ 37الأنعاـ:
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 لنعد إلى إجابات زملبئكـ السابقة، ما رأيكـ في إجابة زميمكـ في المثاؿ الرابع، أىي صحيحة؟

ف : نعـ. صحيحة، تكسر ىمزة إفٌ إذا جاءت بعد حيث، كلا يمكف فتحيا فلب يمكف أالمتعمم )ط(

 نقكؿ، جمست حيث أف فاطمة جالسة، بؿ الصكاب القكؿ، حيث إفٌ فاطمة جالسة.

الأستاذ: أحسنتما. لكف ماذا نقكؿ عف إجابة زميمكـ في المثاؿ الخامس، ىؿ أصاب؟ أحقا كسرت 

 ىمزة لأنيا سبقت بحرؼ العطؼ )الكاك(؟

 المتعمـ )م(: نعـ صحيحة.

 ىؿ تتفقكف مع زميمكـ؟ الأستاذ:

 متعمميف بيف مؤيد كرافض.الىناؾ اختلبؼ في مكاقؼ  المتعممون:

كاك ىنا حرؼ عطؼ؟ الكاك ىنا كاك الحاؿ كليست الطيب نعكد إلى الجممة كنسأؿ ىؿ  الأستاذ:

فٌ جاءت في بداية جممة الحاؿ ليذا كسرت، فسبب كسرىا ليس لأف قبميا حرؼ عطؼ،  لمعطؼ، كا 

 الإجابة المكالية ىؿ أصاب صاحبكـ فييا؟ بؿ لأنيا كقعت في صدر جممة الحاؿ. لنرل بعدىا

لكف كاف عميو أف يكضح في أم جممة، فمف  ،نعـ لقد أصاب ككنيا سبقت بقسـ المتعمم )ك(:

 الأجدر أف يقكؿ لأنيا كقعت في أكؿ جممة جكاب قسـ، ليتضح المعنى أكثر.

بضمير كما قاؿ الأستاذ: بارؾ ا﵀ فيؾ. كىؿ كسرت ىمزة إف في المثاؿ السابع لأنيا اتصمت 

 زميمكـ؟

ني فكميا متصمة بضمير.المتعمم )ل( نيا كا   : نعـ صحيحة كىذا كما في قكلنا إنو كا 

طيب ماذا تقكلكف في ىذه الأمثمة : عممت أنؾ ناجح، كتيقنت أنيا ناجحة، كعممت أني  الأستاذ:

ناجح، ك تيقنت أنو ناجح، لماذا لـ تكسر ىمزة إفٌ ىنا؟ أليست متصمة بضمير كما قمتيـ؟ إذا ىناؾ 

يجب أف ننظر فيما يمي )إفٌ( في جممتيا، ثـ سبب آخر لكسر ىمزة إفٌ في المثاؿ السابع، كمف 
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تكسر ىمزة )إفٌ( إذا كقعت اللبـ المزحمقة في جممتيا، كما  اؾ فعؿ لحقت بو لاـ مزحمقة، إذفينف

اءىؾى الٍمينىافًقيكفى قىاليكا نىشٍيىدي إًنَّؾى لىرىسيكؿي المَّوً كىالمَّوي يىعٍمىيـ إًنَّؾى لىرىسيكليوي كىالمَّوي يىشٍ  »في قكلو تعالى:  يىدي إًذىا جى

[ كالشاىد في قكلو )لرسكؿ ا﵀( ك ) لرسكلو(، فيناؾ عامؿ 01] التغابف: « لىكىاذًبيكفى إًفَّ الٍمينىافًقًيفى 

عمؽ بلبـ مزحمقة كىذا العامؿ قد يككف اسما كما في ىذه الآية القرآنية كقد يككف فعلب كما في الآية 

 المدرجة في المثاؿ السابع.

إلى باقي الإجابات كننظر في إجابة زميمكـ عف المثاؿ الثامف، ىؿ يعكد سبب  ىالننتقؿ بعد

 كسر ىمزة إفٌ لككنيا مسبكقة باسـ عمـ؟

 نعـ صحيحة ىذا ىك سبب كسرىا.المتعمم )م(:

نعـ ىك كذلؾ . ك لكف يجب نكضح أفٌ الأمر لا يقتصر عمى اسـ العمـ فقط ، بؿ نضيؼ  الأستاذ:

 . تي خبرا عنوا تعمؽ بأمر محسكس يمكف لمسو، فتأأم م إليو كؿ اسـ دؿ عمى ذات،

 كفؽ صاحبكـ في الإجابة عنو؟ لنذىب الآف إلى المثاؿ الأخير، ىؿ

نعـ صحيحة. فيي قد كقعت بعد اسـ المكصكؿ )ما( فتصدرت جممة صمة المتعمم )ن(: 

 المكصكؿ.

كالصائبة، سنعمؿ بعد ىذه أحسنتـ جميعا، شكرا عمى إجابتكـ كشركحاتكـ الخاطئة منيا  الأستاذ:

كالتي ىي مكضكع درسنا  ،المناقشة إلى كضع قكانيف عف المكاضع التي يجب فييا كسر ىمزة )إفٌ(

.  اليكـ

 المرحمة السابعة: تحديد النتائج واستنباط القاعدة 7.1

نأتي في ىذه المرحمة لنستنبط القكاعد المتحصؿ عمييا بعد جمسة المناقشة التي جرت بيف 

 ذ كتلبميذه عف مكاضع كجكب كسر ىمزة )إفٌ(، كالتي نجمميا في النقاط التالية :الأستا
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 أف تقع في أكؿ الكلبـ. -

 أف تقع بعد )ألا( ك)أما( الاستفتاحيتيف. -

 أف تقع بعد القكؿ.  -

 إذا جاءت بعد  حيث. - 

 إذا كقت في أكؿ الجممة الحالية. -

 إذا كقعت في أكؿ جممة جكاب القسـ. -

 إذا كقعت اللبـ المزحمقة في جممتيا. -

 إذا كقعت في أكؿ جممة صمة المكصكؿ. -

 .1إذا جاءت خبرا عف مبتدأ مف أسماء الذات ) ما لو كياف محسكس( -

 المرحمة الثامنة: تطبيق النتائج  8.1

تعد ىذه المرحمة فرصة لمكقكؼ عمى مدل استيعاب التلبميذ لمظاىرة المغكية المعالجة، كالتي 

عمى ىذه إفٌ، كىذا مف خلبؿ تمريف التلبميذ  كانت عف المكاضع التي يجب فييا كسر ىمزة

كترؾ الطالب ليحدد سبب كسر  ،الظاىرة باستحداث تطبيقات أخرل، إما بعرض أمثمة كالسابؽ

بكرة، مثمة عف كؿ مكضع ثـ يعرضيا عمى السىمزة )إفٌ(، أك أف يطمب مف المتعمميف الإتياف بأ

تيا بمعية التلبميذ، دائما تجسيدا كعملب بمحكرية المتعمـ في سير العممية التعميمية كتتـ مناقش

 التعممية.

 

 
                                                           

1 ، المكتبة العصرية، ص: ، صيدا1دط، جأكضح المسالؾ إلى ألفية ابف مالؾ، ابف ىشاـ الأنصارم،  -
 

335 ،336 .    
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 /الأنموذج الثاني: البدل وأنواعه2

ىذه المرحمة يككف تقديـ الأمثمة عمى ثلبثة أقساـ، دكف كضع عنكاف عف كؿ  في

قسـ، لتترؾ ىذه العنكنة إلى ما بعد المناقشة كعرض النتائج. كما ىذا إلا لغاية تنشدىا 

 الدراسة عف البيداغكجيتيف.

 أمثمة تطبيقية: 1.2

 أ/ القسم الأول: 

 عادلا. عمركاف الخميفة  -

 المتفكقكف. الطمبةجاء ىؤلاء  -

 .أخيكمررت بمحمد  -

يـ  الْقُرْآَنَ إًفَّ ىىذىا  »قاؿ تعالى:  -  [09] الإسراء:  « يىيٍدًم لًمَّتًي ىًيى أىقٍكى

 ب/ القسم الثاني:

 .نصفهقرأت الكتاب  -

  ثمثهأنجزت العمؿ  -

 .ربعهأنفقت مف الماؿ  -

 بعضهم.جاء الطمبة  -

 ج/ القسم الثالث: 

 أسمكبو في طرح قضايا المحاضرة.أعجبني الأستاذ  - 
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 أحيي عمي صبره. -

 أحببت بالمدينة سكانيا. -

 إثارة المشكمة 2.2

 ف البدؿ مف المبدؿ منو في الأمثمة السابقة، ثـ أذكر نكعو؟عيٌ 

 الشعور بالمشكمة 3.2

يز مب منيـ، فكيؼ يمكف ليـ التميٌ كقمؽ مما طي ،عممكف في ىذه المرحمة في حالة تردد المتٌ 

كقكؼ عمى كؿ الالبدؿ كالمبدؿ منو، مع تحديد نكعو، كىذا مما يتطمب منيـ التركيز الجيٌد، ك بيف 

صغيرة ككبيرة في الجممة، بدأ مف تحديد نكعية كؿ كممة مف الإعرابية) كىذا بحسب مكقعيا في 

لأف ىذا ما يساعد عمى التعرؼ  .ككذا مف ناحية التذكير كالتنكير، كالعكامؿ التي تسبقيا ،الجممة(

 عمى الظاىرة المغكية المعالجة. 

 جمع المعمومات عن المشكمة 4.2

 ه كاكتسبكه سابقا، بيدؼ استثماره في إيجاد حؿٌ ستحضار ما تمقك لا عممكف ىنا يعكد المتٌ 

ة اىرة لغكية كالبدؿ ليست بالظاىرة الجديدمف طرؼ الأستاذ، كلمتكضيح فإفٌ ظ لممشكمة المطركحة

ظاىرة التي لا يممؾ العمى طمبة الثانكية، بحيث سبؽ ليـ تناكليا في الأطكار السابقة، يعني ليست ب

. اتكفؿ لو سبيؿ الكصكؿ إلى الإجابة الصحيحة أك الاقتراب مف تحقيق ،عمـ عنيا أم معمكمةالمتٌ 

 لجديد. مي اعمٌ ىنا مطالب باسترجاع تمؾ المعارؼ كتكييفيا مع مكقؼ التٌ المتٌعمـ كعميو 
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 طرح حمول لممشكمة 5.2

مكف إجاباتيـ عف المشكمة المطركحة، كىذا بعد استيعاب المشكمة كاستحضار عمٌ ـ المتٌ قدٌ 

عمـ إلى آخر، بحسب المعمكمة الكائنة لديو، معارفيـ السابقة عنيا، كالتي تعددت كاختمفت مف متٌ 

 عمى النحك الآتي:كقد كانت تمؾ الإجابات 

 أ/ القسم الأول:

 : البدؿ ىك )عمر( كالمبدؿ منو ىك ) الخميفة(. كنكعو بدؿ الكؿ مف الكؿ 1المتعمم

 : البدؿ ىك) الطمبة( كالمبدؿ منو اسـ الإشارة )ىؤلاء(. كنكعو بدؿ الكؿ مف الكؿ2المتعمم

 كنكعو بدؿ الكؿ مف الكؿ  )محمد( ىك البدؿ، ك)أخيؾ( المبدؿ منو. :3المتعمم

القرآنية ) القرآف( كالمبدؿ منو اسـ الإشارة )ىذا( .كنكعو بدؿ الكؿ مف  البدؿ في الآية :4المتعمم 

 الكؿ.

 ب/ القسم الثاني: 

 البدؿ في المثاؿ الأكؿ ىك )نصفو( كالمبدؿ منو )الكتاب(. كنكعو بدؿ البعض مف الكؿ :5المتعمم

 البعض مف الكؿ في ىذا المثاؿ البدؿ ىك)العمؿ( كالمبدؿ منو )ثمثو(. كنكعو بدؿ :6المتعمم

 بدؿ الجزء مف الكؿكنكعو البدؿ ىنا ىك )ربعو( كالمبدؿ منو )الماؿ(.  :7المتعمم

 البدؿ ىك )الطمبة( كالمبدؿ منو ) بعضيـ(. كنكعو بدؿ البعض مف الكؿ.  :8المتعمم

 ج/القسم الثالث: 

 بدؿ الاشتماؿ. البدؿ في المثاؿ الأكؿ ىك ) أسمكبو( كالمبدؿ منو )الأستاذ(، كنكعو :9المتعمم

 البدؿ ىنا ىك )صبره( ك)عمي( ىك المبدؿ منو. كنكعو بدؿ الاشتماؿ: 10المتعمم
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في ىذا المثاؿ )سكانيا( ىي البدؿ ك)المدينة( المبدؿ منو، كنكع البدؿ ىنا ىك بدؿ  :11المتعمم

 الاشتماؿ.  

 مناقشة أجوبة التلاميذ: 6.2.2

 أ/ القسم الأول:

 في تحديد البدؿ مف المبدؿ منو في ىذا المثاؿ؟ كماذا عف نكعو؟ىؿ أصاب زميمكـ  الأستاذ:

نعـ. لأف )الخميفة( صفة عف عمر فيي مبدؿ مف البدؿ )عمر( كليس العكس. كمداـ  :12المتعمم

بدؿ  يككف الخميفة ىك عمر نفسو فيذا يعني أف البدؿ ىنا ىك بدؿ الكؿ مف الكؿ، فلب يمكف أف

كعمر ىك الخميفة بعينو. كجاء ىنا  ،خميفة ىك عمر كموالبعض مف الكؿ، لأف  بدؿ أك ،الاشتماؿ

 مرفكعا.  

 أحسنت. ماذا عف إجابة زميمكـ في المثاؿ الثاني أىي صائبة؟الأستاذ: 

ء(، كما أفٌ النكع صحيح البدؿ ىك )الطمبة( كالمبدؿ منو اسـ الإشارة )ىؤلابمى. : 13المتعمم

أك أمر يميزىـ، لذا فيك  ،كليس عمى جزء منيـ ،ؿ عمى كؿ ) الطمبة(اسـ الإشارة ىنا يدأيضا، ف

 . بدؿ الكؿ مف الكؿ. كجاء ىنا مرفكعا

 بارؾ ا﵀ فيؾ. نأتي إلى المثاؿ الثالث ىؿ كفؽ زميمكـ في الإجابة عمييا؟الأستاذ: 

ؾ( كالمبدؿ لا. أظف أف إجابتو خاطئة. لأفٌ المبدؿ منو يسبؽ البدؿ، فالبدؿ ىك ) أخي: 14المتعمم

جاء  منو )محمد(، أما عف النكع فيك صحيح، )فأخيؾ( نفسو )محمد(. فيك بدؿ الكؿ مف الكؿ، كقد

 مجركرا. 

 الأستاذ: جميؿ. ماذا عف المثاؿ الأخير ؟
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: نعـ الإجابة صحيحة، فالبدؿ في الآية القرآنية ىك )القرآف( كالمبدؿ منو اسـ الإشارة 15المتعمم

 صحيح، كقد جاء في ىذه الآية منصكبا.)ىذا(، كالنكع أيضا 

ي عمييا تمة صحيحة، لكف ماذا نستنج عف الحالات الإعرابية التي يأ: كؿ الإجابات المقدٌ الأستاذ

 كالذم نطمؽ عميو اسـ المبدؿ منو؟ ،البدؿ؟ كأيضا عف طبيعة الاسـ الذم يسبقو

ا نعت معرفة، أك اسـ اشارة، أك : حالات البدؿ ثلبث: الرفع كالنصب كالجر، كقد يسبقو إمالتلاميذ

 اسـ معرفا إما بأؿ أك بالعممية. 

 ب/القسم الثاني: 

 : نأتي إلى قسـ آخر مف الدرس، ىؿ كفؽ زميمكـ في الإجابة؟الأستاذ

فعؿ ، كليس كمو، فنعـ. كفي النكع أيضا، لأف القراءة كانت عمى نصؼ الكتاب :16المتعمم

نكع نسميو بدؿ البعض مف الكؿ. ال) الكتاب(، كىذا  )القراءة( كاف عمى بعض )نصؼ( مف الكؿ

 كقد جاء ىنا منصكبا.

 شكرا لؾ. ننتقؿ إلى الإجابة الثانية أىي صحيحة؟ الأستاذ:

ؿ منو يسبؽ البدؿ، فالبدؿ ىنا ىك ) ثمثو( أما المبدؿ منو : إجابتو خاطئة، لأف المبدٌ 17المتعمم 

كليس عمى  ،نجاز( قد تـ عمى جزء مف العمؿ)الإكىك بدؿ البعض مف الكؿ، ففعؿ فيك ) العمؿ(، 

 كمو. كقد جاء ىنا أيضا منصكبا.

 مة عف المثاؿ الثالث؟رائع . ككيؼ تركف الإجابة المقدٌ  الأستاذ:

 كما أفٌ النكع صحيح أيضا، كقد جاء البدؿ ىنا مجركرا.  .صحيحة :18المتعمم

 ـ، ىؿ كفؽ زميمكـ فييا؟أحسنت صنعا. طيب لنرل آخرة إجابة في ىذا القس الأستاذ:
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كلب. لـ يكفؽ، لأف )بعضيـ( ىي البدؿ، ك)الطمبة( ىي المبدؿ منو، فالبدؿ يأتي بعد  :19المتعمم

ض الطمبة كليس لكميـ. أما عف نكع فيك صحيح، فالمجيء كاف لبعالالمبدؿ منو كليس العكس، أما 

 البدؿ فقد جاء ىنا مرفكعا.  حاؿ

 ج/ القسم الثالث:

 مة عف المثاؿ الأكؿ صحيحة؟الإجابة المقدٌ  ىؿ الأستاذ:

:  نعـ. البدؿ ىنا ىك )أسمكبو( كالمبدؿ منو )الأستاذ(، كالنكع أيضا صحيح، فيذا بدؿ 20المتعمم

 الاشتماؿ.

 كلـ لا يككف بدؿ البعض مف الكؿ؟ الأستاذ:

كما ىك عميو  ،منو احقيقي اكليس جزء ،لأف )الأسمكب( صفة مف المبدؿ منو )الأستاذ( :20المتعمم

بدؿ بالمبدؿ منو غير الكمية كالجزئية. كقد جاء البدؿ ىنا الفي بدؿ البعض مف الكؿ، فالذم يربط 

 مرفكعا.

أحسنت قكلا، كنضيؼ إلى ذلؾ أف البدؿ في القسـ الثاني كالثالث يشترط عميو الاتصاؿ  الأستاذ:

بضمير كما ىك عميو الحاؿ في الأمثمة المعركضة، كىي نقطة يشترؾ فييا القسماف. طيب ماذا 

 عف الإجابة الثانية، ىؿ ىي صائبة؟

ع أيضا صحيح فالصبر ىنا ىك )صبره( كالمبدؿ منو ) عمي(، كالنك ىنا البدؿ  نعـ. :21المتعمم

 صفة اشتممت في شخص عمي. كقد جاء البدؿ ىنا منصكبا.

 صحيحة ىي أـ لا؟أجميؿ. نأتي لآخر إجابة في ىذا القسـ،  الأستاذ:

 جركرا. منعـ. كنضيؼ إلى أف البدؿ قد جاء ىنا  :22المتعمم

 : شكرا لكـ جميعا عمى مشاركتكـ في إثراء الدرس كتنشيطو. الأستاذ



الفصل الرابع: ........... استثمار بيداغوجيا المشروع وحلّ المشكلات في تعميم التراكيب المغوية 
-نماذج تطبيقية -  

 

 

247 

 تحديد النتائج واستنباط القاعدة: 7.2  

بعد أف ناقشنا إجابات زملبئكـ السابقة، نأتي لنستنبط القاعدة الخاصة بمكضكع درسنا الذم 

 البدؿ كأقسامو.حكؿ يتمحكر 

 البدؿ ثلبثة أقساـ: بدؿ الكؿ مف الكؿ، كبدؿ البعض مف الكؿ، كبدؿ الاشتماؿ. -

الكؿ مف الكؿ عمى أنكاع ىي: الاسـ المقترف بػ )أؿ( بعد اسـ الإشارة، كأف يسبؽ بنعت  بدؿ -

 ؼ إما بػ )أؿ( أك بالعممية.معرفة، أك باسـ معرٌ 

 بعض مف الكؿ أك الاشتماؿ يشترط فيو أف يتصؿ بضمير يعكد عمى المبدؿ منو.البدؿ  -

كالتثنية، ك يأتي عمى حالات  ،كالإفراد ، كالجمع،البدؿ يتبع المبدؿ منو في التذكير كالتأنيث -

 . 1كالجر ،كالنصب ،ثلبث: الرفع

 تطبيق النتائج  8.2

لذا يطمب  ،لبميذ لمدرستأكد أكثر مف درجة استيعاب التٌ مفي ىذه المرحمة يحتاج الأستاذ ل

ك منيـ الإتياف بأمثمة مشابية لما عرض عمييـ سمفا، إما شفييا إف كاف كقت الحصة يسمح بذلؾ، أ

 أخرل. ، يترؾ لمتقييـ في فرصـ إلييـ كتابيا ككاجب منزلييقدٌ 

 

 

 

 

 
                                                           

.551،552،553، ص:2019دار المؤلؤة،  ، المنصكرة، 3النحك التطبيقي، ط ينظر: خالد عبد العزيز، - 1
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 الأنموذج الثالث: الحروف المشبهة بميس )ما، لا، لات، إن(  3

 عرض الأمثمة التطبيقية:  1.3

 أ/ القسم الأول: )ما( العاممة عمل ليس

 ما الكسكؿ ناجحا. -

 ما إف محمد حاضر. -

 [24] المؤمنكف:  « إًلاَّ بىشىره مًثٍميكي ٍـمىا ىىذىا » قاؿ تعالى:  -

 ما ما عمي قائـ. -

 ما مفمح سارؽ.  -

 القسم الثاني: )لا( العاممة عمل ليس.

 لا صدقة إلا نافعة -

 لا ظمـ دائما. -

 لا باقي شيء. -

 لا لا مستخير خاسر.  -

 القسم الثالث: )إن( العاممة عمل ليس.

 إف أحد خيرا مف أحد.  -

 أنت إلا رجؿ كريـ. إف -

 قاؿ الشاعر: 
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مىيٍوً فىييخٍذىلا            لىكًفٍ بًأىفٍ يهبٍغىى عى يىاتًوو            كى اءً حى يٍتا بانٍقًضى إفً المىرٍءي مى
1 

 القسم الرابع: )لات( العاممة عمل ليس.

تى حً  »قاؿ تعالى:  - ٍـ مًفٍ قىرٍفو فىنىادىكٍا كىلاى ٍـ أىىٍمىكٍنىا مًفٍ قىبٍمًيً  [03] ص: « يفى مىنىاصو كى

 قاؿ الشاعر:   -

يـ                    نٍدىًـ          كىالبىغييي مىرٍتىعي ميبٍتىغًيو كخًي ىـ البيغاةي كلاتى ساعىةى مى نىدً
2 . 

 لات كقتي الفشؿ.   -

 إثارة المشكمة:  2.3

 ممة عمؿ ليس في الأمثمة المعركضة.عيف الحركؼ العا -

 ىؿ أدت كظيفتيا؟ كلـ؟ - 

 الشعور بالمشكمة: 3.3

عممكف في ىذه الحالة مجبركف عمى تحديد الحركؼ العاممة مف الميممة، فكجكد الحرؼ المتٌ 

عمميف، مما يبعث في نفسيتيـ حالة مف التردد نفسو في مكاضع مختمفة يثير تساؤلات عدة عند المتٌ 

استحضار معارؼ سابقة عف يا يستدعي حمٌ  ،كالقمؽ، كىي مؤشرات كقكعيـ في مشكمة ،كالتكتر

يـ كالتأخير، ككذا الظاىرة المعالجة، دكف أف ننسى التركيز عمى مكاضع الكممات مف ناحية التقدٌ 

 الحالات الإعرابية بيف الرفع كالنصب.

 

 

                                                           

1 .555النحك التطبيقي،  خالد عبد العزيز، -  1
  

. 555المرجع نفسو، ص: - 2
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 جمع المعمومات عن المشكمة: 4.3

 جدير بنا أف نكضح أمرا ميما في ىذه المرحمة المتعمقة بجمع المعمكمات عف المشكمة

عمميف، المستيدفة، كىك أف ىذه الظاىرة ليست بالشيء الجديد أك المستحدث لأكؿ مرة بالنسبة لممتٌ 

كمات عنيا، زيادة عمى حيث سبؽ ليـ الخكض فييا، كىذا مما يحمؿ مؤشرات عمى امتلبكيـ معم

ـ، فالعمؿ عمميف في ىذه المرحمة، كالمستكل العممي ليالقدرات العقمية لممتٌ عامؿ نغفؿ ذلؾ يجب ألا 

 مي. كفؽ الكضعية المشكمة يتماشى مع المستكييف العقمي كعمٌ 

 طرح حمول المشكمة: 5.3

رتبة بحسب كركدىا في الأمثمة، ككؿ قسـ مستقؿ عف تمالشكالية الإعمميف عمى تقدـ إجابات المتٌ 

 .آخر

 أ/ القسم الأول: 

اسميا    تىذا المثاؿ، فقد رفع في اكظيفتيأدت الحرؼ المشبو بميس ىنا ىك )ما(، كقد  :1المتعمم

( كنصب  خبرىا )ناجحا(. ت)الكسكؿي

عمؿ في ىذا المكضع، لأف )إف( الزائدة ا لـ تلكني ،الحرؼ المشبو بميس ىنا ىك )ما(: 2المتعمم

 .الحقتي

( كذلؾ. نا لـ تعمؿ، فاسميا )ىذا( جاء مر )ما( ى :3المتعمم  فكعا، كخبرىا )بشره

خبرىا  ىك حاؿ)ما( في ىذا المثاؿ لـ تعمؿ، أكلا نلبحظ أف اسميا )عمي( مرفكع، ك  :4المتعمم

 لحرؼ ذاتو، فتكرار حرؼ )ما( أبطؿ عمميا.يعكد لتكرار اأيضا. كسبب ىذا الانتفاء 
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ا يبدك اسميا مرفكع كخبرىا الحرؼ المشبو بميس )ما( لـ يعمؿ في ىذا المكضع، فكم :5المتعمم

عمى انتفاء العمؿ، كالسبب يعكد إلى ترتيب اسميا كخبرىا الكارد في المثاؿ،  ، ىذا أكؿ دليؿمرفكع

 فنلبحظ أف خبرىا ) مفمح( تقدـ عمى اسميا )سارؽ(. 

 ب/ القسم الثاني: 

ىنا، فمعمكلييا )اسميا كخبرىا(  ةغير عامم اىك )لا(، كلكنيىنا : الحرؼ المشبو بميس 6المتعمم

 اء العمؿ، كسببو يعكد إلى تكسط )إلا( بيف معمكلييا.مرفكعاف معا، ىذا دليؿ عمى انتف

: نعـ حرؼ )لا( المشبو بميس عامؿ في ىذا المكضع، فاسميا جاء مرفكعا، في حيف أتى 7المتعمم

 خبرىا منصكبا، فيذا أكؿ دليؿ عمى عمميا.

رىا قد )لا( ىنا غير عاممة، لأنٌو حدث تغيير في مكاضع معمكلييا، حيث نلبحظ أفٌ خب :8المتعمم 

 إبطاؿ عمميا. إلى تقدـ عمى اسميا، كىذا سبب أدل

سبب أنيا غير ال: لا. لـ تعمؿ في ىذا المثاؿ، فكما نلبحظ الرفع لحؽ بمعمكلييا معا، ك 9المتعمم 

 عاممة يعكد لتكرارىا.

 : القسم الثالث

الأكؿ  ي عاممة في ىذا المثاؿ، حيث رفعت: الحرؼ المشبو بميس ىنا ىك ) إف(، كى10المتعمم

الثاني )خبرىا( )خيرا(، كمف ثـ فقد اتفقت مع ليس شكلب كمعنى، كىذا  تكنصب ،)اسميا( )أحده(

 لعدـ كجكد عامؿ يؤثر عمى عمميا.

: )إف( في ىذا المثاؿ غير عاممة، لأفٌ معمكلييا مرفكعاف، في حيف حؽ عمى معمكليا 11المتعمم

 تكسطت )إلٌا( بينيما.الثاني )الخبر( أف يأتي منصكبا، كىذا بعد أف 
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: )إف( في البيت الشعرم عاممة، فاسميا)المرءه( جاء مرفكعا، كخبرىا )ميتا( جاء 12المتعمم 

منصكبا، كىي نفس الحالة التي يأخذىا المبتدأ كالخبر مع ليس، كسبب الإعماؿ يعكد لتعذر كجكد 

 عائؽ يبطؿ عمميا. 

 :القسم الرابع

تعالى ىك )لات(، أما معمكلييا فنجد كاحدا فقط كىك خبرىا )  : الحرؼ المشبو في قكلو13المتعمم

 حيف(، أما اسميا فيك محذكؼ، كىي في ىذا المثاؿ عاممة.

، أما فيما تعمؽ بمعمكلييا فنجد أف ة: في ىذا المثاؿ الحرؼ المشبو بميس )لات( عامم14المتعمم

فكعة، فكانت بذلؾ خبرا كخبرىا مذككر كىك )ساعة( فقد جاءت منصكبة لا مر  ،،اسميا محذكؼ

 عنيا لا اسما ليا.

( جاء مرفكعا. كحقو أف يأتي منصكبا.15المتعمم  : لات ىنا غير عاممة، لأف الخبر )كقتي

 مناقشة الأجوبة: 6.3

 أ/ القسم الأول: 

 فؽ زميمكـ في الإجابة عف المثاؿ الأكؿ؟ ىؿ كي الأستاذ: 

 اتفقت شكلب كمعنى مع ليس.قد نعـ. كفؽ في ذلؾ، فػ)ما( عاممة، ك  :1المتعمم

 ممتاز بني. ماذا عف الإجابة الثانية أصحيحة ىي أـ خاطئة؟ الأستاذ: 

  .صحيحة ، فػ )ما( ىنا غير عاممةىي نعـ : 2المتعمم

 ؟ كلـ؟ ةغير عامم اككيؼ عرفت أني الأستاذ:
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يا(  لأف الأحرؼ المشبو بميس تعمؿ عمميا شكلب كمعنى، فشكلب ترفع الأكؿ)اسم: 2المتعمم

كتنصب الثاني )خبرىا(، كمعنى أف تفيد النفي مثؿ ليس، لكنيا ىنا لـ تحقؽ الحالتيف، فاسميا 

 )إف( الزائدة. ع، فقد انتقض عمميا لأنيا أتبعت بػكخبرىا كذلؾ مرفك  ،مرفكع

 ؟عنو جميؿ جدا. كفي المثاؿ الثالث ىؿ كفؽ صاحبكـ في إجابتو الأستاذ:

كىك تكسط  ،فػ)ما( غير عاممة، لذات السبب الذم ذكره زميمنا في ذلؾ. كفؽلقد  .نعـ :3المتعمم

 )إلا( بيف اسميا كخبرىا. 

 : أحسنت. ككيؼ تركف إجابة زميمكـ في المثاؿ الرابع؟الأستاذ

 صحيحة. فػ )ما( ىنا انتقض عمميا بعد أف تكررت.  :4المتعمم

 سـ؟: جميؿ جدا. كماذا نقكؿ عف آخر إجابة في ىذا القالأستاذ

ر مكضع خبرىا. كىك مة ىنا صحيحة، فػ )ما( انتقض عمميا بعدما تغيٌ الإجابة المقدٌ  :5المتعمم

 السبب في نظرنا الذم أدل إلى انتفاء عمميا. 

أحسنتـ جميعا، إذف نخرج بنتيجة إلى أف الحرؼ المشبو بميس  )ما( يعمؿ كفؽ شركط  الأستاذ:

 :1ىي

 أف تمحؽ بيا )إف( الزائدة -

 تتكسط )إلا( بيف معمكلييا ) المبتدأ كالخبر(.ألٌا  -

 .ألٌا تتكرر. فنفي النفي ىك إثبات -

 ألٌا يتقدـ خبرىا عمى اسميا. -

                                                           

1 ص:  دت، ،دار الكتب العمميةدط، بيركت،  القكاعد الأساسية لمغة العربية،أحمد الياشمي، ينظر:  -
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 ب/ القسم الثاني: 

 ىؿ صحيح ما قالو زميمكـ عف المثاؿ الأكؿ؟ الأستاذ:

ييا . كىي حالة مشابية لحرؼ )ما( في القسـ الأكؿ، عف تكسط )إلا( بيف معمكل: نعـ6المتعمم

 )اسميا كخبرىا(.

 : جيٌد. لنرل إجابة زميمكـ في المثاؿ الثاني، ىؿ كفؽ في ذلؾ؟الأستاذ

في لعدـ كجكد أم مانع يحكؿ دكف ذلؾ. بخلبؼ : بمى. كنضيؼ عمى ذلؾ إفادتيا النٌ 7المتعمم

 الحالات السابقة التي رأيناىا.

 فييا؟ رائع بني. ننتقؿ إلى الإجابة الثالثة فما تقكلكف الأستاذ:

ىذه الإجابة صائبة، فالخرؽ الذم حدث عمى مستكل الترتيب بيف اسميا خبرىا أدل  :8المتعمم 

 إلى إبطاؿ عمميا.

 أحسنت. لنرل آخر إجابة في ىذا القسـ. أصحيحة ىي؟ الأستاذ:

 : بمى. فتكرار النفي إثبات كما ذكرنا ذلؾ فيما تعمؽ بتكرار )ما(، فالحكـ ذاتو ىنا. 9المتعمم 

بارؾ ا﵀ فيكـ جميعا. كمف ثـ يمكف أف نقكؿ أف إعماؿ )لا(  خاضع لشركط، كىي نفس  ستاذ:الأ

 .1أف يككف اسميا كخبرىا نكرتيف شركط  إعماؿ )ما(. كنضيؼ عمييا

 : القسم الثالثج/ 

 مة عف ىذا مثاؿ صحيحة أـ خاطئة؟:  الإجابة المقدٌ الأستاذ

 اممة، لذات السبب الذم ذكره زميمنا.: الإجابة صحيحة، فػ )لا( ىنا ع10المتعمم

 : أحسنت قكلا. كماذا عف المثاؿ الثاني؟الأستاذ

                                                           

.157القكاعد الأساسية لمغة العربية ، ص:أحمد الياشمي،  ينظر: - 1
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 : نعـ. صحيحة إجابة ىذا المثاؿ حكما كتعميلب.11المتعمم

 : شكرا لؾ. كعف آخر إجابة في ىذا القسـ ما رأيكـ؟الأستاذ

 : نعـ صحيحة.12المتعمم 

يجب تكفرىا فييا حتى تؤدم عمميا كاملب،  : أحسنتـ جميعا. إذف )إف( أيضا ليا شركطالأستاذ

 كىي شركط لا تخرج عف سابقتييا )ما( ك)لا(. 

 :د/ القسم الرابع

 :  ىؿ تتفقكف مع زميمكـ في إجابتو عف المثاؿ الأكؿ؟الأستاذ

 : نعـ أتفؽ، فما ذىب إليو صحيح، فخبرىا )حيف( جاء منصكبا، في حيف حذؼ اسميا.13المتعمم

 : كلـ اعتبرت ) حيف( خبرا عنيا كليس اسما ليا؟ الأستاذ

 : لأنيا جاءت منصكبة، كاسميا حقو أف  يأتي مرفكعا.13المتعمم

 مة عف البيت الشعرم؟: جميؿ جدا. كما تقكلكف في الإجابة المقدٌ الأستاذ

 : صحيحة، كىي الحالة نفسيا التي ذكرناىا في المثاؿ السابؽ لو.14المتعمم

 لنرل آخر إجابة في القسـ، ىؿ كفؽ صاحبيا فييا؟: رائع. الأستاذ 

( ىنا ليست خبرا للبتك، : كلب. لـ يكفؽ في إجابتو، فػ )لا( ىنا عاممة، 15المتعمم ىي بؿ  ،)الكقتي

 ، كالخبر ىنا محذكؼ.اسـ ليا مرفكع

 بارؾ ا﵀ فيؾ. كمف ثـ ماذا نستنج عف معمكلي لات ؟الأستاذ: 

ما اسميا.: يمكف حذؼ أحد معم16المتعمم   كلييا إما خبرىا كا 

: صحيح، لكف ىناؾ أمر لـ تنتبيكا لو، كىك طبيعة اسـ لات كخبرىا ، أيأتياف بأنكاع الأستاذ

 الأسماء كميا؟
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 : لا. فقط ما دخؿ تحت اسـ الزماف.17المتعمم

 رائع. إذف مف شركط إعماؿ )لات( نذكر:الأستاذ: 

 حذؼ أحد معمكلييا.أف يي  -

 .1ا مف أسماء الزمافىأف يككف معمكلا -

  تحديد النتائج واستنباط القاعدة: 7.3

جمؿ القكؿ عف الحركؼ المشبية بػ )ليس( كشركط عمميا فنقكؿ: إفٌ ليذه يمكف أف ني 

الحركؼ الأربعة )ما، لا، إف، لات( شركط عمؿ يجب الانصياع ليا، كأف إىماؿ أم شرط 

متعمؽ بكجو  ، كىكأمر يجب التطرؽ إليو سيفضي بضركرة الحاؿ إلى إبطاؿ عمميا، غير أف ىناؾ

 الشبو بيف ىذه الحركؼ كليس، فمـ نسبناىا لميس دكف باقي أخكاتيا؟

المعنكم المستكل ك  ،الإعرابيالمستكل  ،ليأتي الجكاب عمى أف كجو الشبو ىك عمى مستكييف

كباقي عناصر ، ككاف ،فعف الأكؿ فقد رفعت المبتدأ كنصبت الخبر، كالعمؿ ذاتو الذم تقكـ بو ليس

يندرج تحت المستكل  في، كىذا ماأضيفت ليا خاصية أخرل ىي إفادتيا معنى النٌ  القسـ، إلا أنٌيا قد

ىذا ما أعطى ليا شرعية ىذه النسبة دكف غيرىا مف أخكات كاف، أما عف ىذه الشركط المعنكم، ك 

 فنذكر:

 الابتعاد عف تكرار الحرؼ. -

 برىا( بػ )إلٌا(.عدـ الفصؿ بيف معمكلييا )اسميا كخ -

يـ خبرىا عمى اسميا، أم المحافظة عمى الترتيب الرئيسي الذم يقر بأسبقية اسميا عدـ جكاز تقدٌ  -

 عمى خبرىا.
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 أف يككف اسـ لا كخبرىا نكرتيف معا. -

 عدـ اتباعيا بػ )إف( الزائدة. -

 أف يككف معمكلي )لات( مف أسماء الزماف، مع حذؼ أحدىما كالتصريح بالآخر. -

 تطبيق النتائج:  8.3

يككف تطبيؽ النتائج المتكصؿ إلييا تحصيلب عف المراحؿ السابقة، كفرصة أخرل لتقييـ 

كمدل تمكنيـ  ،التلبميذ عف مدل استيعابيـ لمظاىرة المغكية المعالجة )الحركؼ المشبية بميس(

شكد، فإما أف يككف تستيدؼ تحقيؽ الغرض المن ،تلبميذ تطبيقات بطرؽ مختمفةالـ إلى قدَّ منيا، فتي 

طمب منيـ إعرابيا، بكضع سطر المطمكب بتحديد الحركؼ المشبو بميس العاممة منيا فقط، أك بأف يي 

تحتيا، كيرل الأستاذ بعدىا ىؿ سيتعرؼ التمميذ عمى العاممة مف الميممة، كينجح في إعرابيا إعرابا 

 صحيحا. مثاؿ عمى ذلؾ:

 أعرب ما تحتو خط في الأمثمة التالية:

  .مشاغبا محمدإف  -

 العتاب. كقتي لات  -

 .ندـ نافعما  -

 إف ىذا إلا ممؾ كريـ -

 كما أنت إلا منذر -

 ما إدراؾ العلب سيلب -

كأخرل غير عاممة، كمعرفة ذلؾ تتطمب مف التمميذ  ،ففي ىذه الأمثمة ىناؾ حركؼ عاممة

العكدة إلى شركط إعماليا المذككرة في القاعدة، فمف ىكذا تطبيقات نحدد مستكل الاستيعاب عند 
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مميذ. غير أفٌ ىناؾ أمر يجب الإشارة إليو، كىك ما تعمؽ بطريقة التعامؿ مع ىذه الكاجبات، كؿ تٌ 

لبميذ، كما يحقؽ لنا ذلؾ ىك مكقؼ الأستاذ في ؿ مف قبؿ التٌ ية في العمفيجب أف تأخذ طابع الجدٌ 

ر المجيكد قدٌ تككف ليا علبمة تي حظى عنده بالأىمية البالغة، كأف حد ذاتو، بحيث يجب أف ت

، فالتخمي عنيا المبذكؿ، كالشيء الأىـ مف ذلؾ أف تتـ مناقشتيا، لمكقكؼ عمى كؿ صغيرة ككبيرة

خر، بحيث يمكف لأم طالب نسخ عمؿ زميمو، الآلاتكاؿ عمى عف الخطكة الأخيرة سيكرس مبدأ ا

كلا يمكف أف يقتصر الأمر عمى  ،جيد ذاتي شخصي، فالمناقشة ضركرية أنٌو يمو عمى أساسكتقدٌ 

 التقييـ بعلبمة فقط. 
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 الأنموذج الرابع: أسموب الاختصاص 4

 عرض الأمثمة التطبيقية: 1.4

 ننظؼ شكارعيا -نحف سكافى القرية -

 قاؿ الشاعر:  -

 مجده مؤثَّؿ         بإرضائنا خيرى البريةً أحمدا -لنا معشرى الأنصارً                  

 نتقف أعمالنا. -نحف أيتيا المديرة -

 1ييكشؼ الضباب -تميما -قاؿ الراجز:             بنا -

 يرىا الحسف.نشيد بس -نحف الحاضريف في ىذه الجمسة -

 قاؿ الشاعر:  -

أييا العبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ      دي إلى العفك يا إليي فقيري  -جد بعفك فإنني                   
2 

 إثارة المشكمة: 2.4

 انطلاقا من الأمثمة السابقة ما هي عناصر أسموب الاختصاص؟  -

 الشعور بالمشكمة: 3.4

عناصر عمى  عمميف في حيرة مف أمرىـ، فالتعرؼتضع المتٌ الإشكالية التي طرحيا الأستاذ 

  أسمكب الاختصاص يسبقو قبؿ ذلؾ معرفة معنى ىذا الأسمكب، كالحالة الإعرابية التي يأتي عمييا

أـ  ؟أـ حركؼ ؟ أـ أفعاؿ؟) رفع، نصب، جر(، ككيؼ ىي طبيعة ىذه العناصر أىي أسماء

                                                           

1 مكتبة المنار النحك التعميمي كالتطبيؽ في القرآف الكريـ، دط، الككيت، محمكد سميماف ياقكت، -
 

.    987، ص:1996الإسلبمية،     

. 986ص: ، المرجع نفسو- 2
  



الفصل الرابع: ........... استثمار بيداغوجيا المشروع وحلّ المشكلات في تعميم التراكيب المغوية 
-نماذج تطبيقية -  

 

 

260 

عمميف، المتٌ  دكالتردد عن ،كالقمؽ ،تكترالخمؽ نكع مف عمى فكؿ ىذه التساؤلات تعمؿ  ضمائر؟

ىذه  كبطبيعة الحاؿ ىذا الشعكر يبعث في نفسيتيـ العزيمة كالإرادة عمى بمكغ المبتغى، فما ييـ في

 عرؼ عمى ىذه العناصر. ف ما طيمب منيـ، ألا كىك التٌ المرحمة ىك أف يعرؼ المتعممك 

 جمع المعمومات عن المشكمة: 4.4

متعممكف في ىذه المرحمة إلى تحديد عناصر أسمكب الاختصاص بكؿ السبؿ يسعى ال

كحالات تردد كالقمؽ كغيرىا  ،كما صحبيا مف تساؤلات ،المتاحة ليـ، فمرحمة الشعكر بالمشكمة

قة كتركيز، تخميف في الإجابة بدٌ الك  ،يتخمص منيا كميا ىنا، بحيث يبدأ المتعممكف بتشغيؿ عقكليـ

    مة إلييـ، بيف )اسـ كفعؿ، كحرؼ(، كالحالات الإعرابية بيف العناصر المقدٌ  معنكف النظر فيفيي 

مما يقربيـ أكثر مف  ،ـ ليـ) رفع كنصب كجر(، كيحاكلكف الكصكؿ إلى غرض كؿ مثاؿ مقدٌ 

 .الصحيحة الإجابة

      فالأكيد أفٌ ليـ مرجعية كخمفية نظرية عف ىذا الأسمكب، فيما تعمؽ بصكره كأغراضو  

لذا عمى الأستاذ أف يعطي ليا قسما مف  ،جدا ةالفخر، كالتكاضع، البياف(، كىذه المرحمة ميم) 

منو ، أك الاقتراب عمـ الكصكؿ إلى الحؿٌ الكقت لا يقؿ عف عشرة دقائؽ، فخلبؿ ىذه المدة يمكف لممتٌ 

كمطب أدنى. كىذا باستحضار المعارؼ السابقة، أك ما اشتغؿ عميو في البيت عند تحضيره 

 رس. لمدٌ 

 طرح حمول المشكمة: 5.4

صحب ىذه الإجابات ـ إجابة المتعمميف مرتبة بحسب كركد الأمثمة في المرحمة الأكلى، لتي نقدٌ 

 بالمناقشة مباشرة في المرحمة التي تمييا.
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 : يمثل أنموذج تطبيقي عن إجابة المتعممين29الجدول رقم

 رقم

 المثال

 المشاركون

 في الإجابة

 عناصر الأسموب

 الاسم المختص الفعل المحذوف الضمير

 سكافى  لا يكجد نحف متعمـ )أ( 1

 معشرى  لا يكجد لنا متعمـ )ب( 2

 أيتييا لا يكجد  نحف متعمـ )ج( 3

 تميما لا يكجد  بنا متعمـ )د( 4

 الحاضريف لا يكجد  نحف متعمـ )ق(  5

 أيييا لا يكجد  فإنني متعمـ )ك(  6

 إعداد الطالبة المصدر: من

 مناقشة الأجوبة: 6.4

عمميف، كالتي عرضت كحمكؿ مسبقة مة مف طرؼ المتٌ ـ كنناقش الإجابات المقدٌ نأتي ىنا لنقيٌ 

 لإشكالية التي طرحيا الأستاذ، كنعالجيا كاحدة تمك الأخرل.عف ا

 ىؿ العناصر التي حددىا زميمكـ صحيحة؟ الأستاذ:

 نعـ صحيحة.  المتعمم )س(:

 ـ يذكره؟ـ لى ماذا عف الفعؿ لً  الأستاذ:

 : لا يكجد.المتعمم )س(

 : ما المحؿ الإعرابي لمضمير )نحف(؟ كلـ؟الأستاذ

 : ضمير متصؿ مبني في محؿ رفع مبتدأ، لأنو جاء بداية الجممة.المتعمم )س(
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 جيد. ككيؼ نعرب )سكاف( الأستاذ:

 خبرا منصكبا بالفتحة. :ع() المتعمم

 منصكبا؟ اخبر يح؟ ما عامؿ النصب فيو حتى جاء ىؿ ىذا صح الأستاذ:

 : كلب. ليس خبرا، بؿ مفعكؿ بو منصكب بالفتحة.)ف( المتعمم

 مفعكؿ بو لأم فعؿ؟ كلأم فاعؿ؟ الأستاذ:

 : مفعكؿ بو لفعؿ محذكؼ، تقديره أخص، كالفاعؿ ضمير مستتر تقديره )نحف(.)ص(  المتعمم

عرب مفعكلا بو منصكبا لفعؿ محذكؼ تقديره أخص. : رائع ما قمت. إذف الاسـ المختص يالأستاذ

 كفاعمو ضمير مستتر. طيب كما الغرض الذم أفاده؟

 أسمكب الاختصاص ىنا غرض الفخر.أفاد  :)ق( المتعمم

 معرفة أـ نكرة؟ ؟ككيؼ جاء جميؿ. الأستاذ:

 جاء مضاؼ إلى اسـ معرؼ بػ )أؿ(. :)ر( المتعمم

 ف المثاؿ الثاني  أىي صحيحة؟أحسنت. لنرل إجابة زميمكـ ع الأستاذ:

 نعـ صحيحة.  :)ش( المتعمم

 كغرضو؟ ،كصكره ،كفاعمو ،كفعمو ،ماذا عف الاسـ المختص  الأستاذ:

( جاء منصكبا، فيك مفعكؿ بو منصكب عمى الاختصاص  :)ت( المتعمم الاسـ المختص )معشرى

لفعؿ محذكؼ تقديره أخص، كالفاعؿ ضمير مستتر تقديره )نحف(، أما الغرض الذم أفاده ىنا فيك 

 الفخر. كما أنو جاء مضافا إلى المعرؼ بػ )أؿ(. 

 ؟ ىاعناصر في تحديد  ابة الثالثة، ىؿ كفؽ زميمكـد جدا. لنذىب إلى الإججيٌ  الأستاذ:
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بمى. كالاسـ المختص ىنا )أية( مفعكؿ بو مبني عمى الضـ في محؿ نصب عمى  :)ث( المتعمم

الاختصاص لفعؿ محذكؼ كجكبا تقديره )أخص(، كالفاعؿ ضمير مستتر تقديره )نحف(. كالياء 

 مؤنث.حرؼ تنبيو لا محؿ لو مف الإعراب. كقد أفاد غرض الفخر، كجاء ىنا بمفظ )أيتيا( لم

 ممتاز. كما تقكلكف عف الإجابة الرابعة؟ كلـ؟ الأستاذ:

صحيحة. كالاسـ المختص ىنا )تميما( مفعكؿ بو منصكب عمى الاختصاص لفعؿ  :)خ(  المتعمم

محذكؼ كجكبا تقديره )أخص(، كعلبمة نصبو الفتحة، كالفاعؿ ضمير مستتر تقديره )نحف(. 

 كغرضو الفخر، كقد جاء عمى صكرة اسـ عمـ.

 جميؿ جدا. لنمعف النظر في الإجابة ما قبؿ الأخيرة أىي صحيحة؟ كلـ؟ الأستاذ:

بمى. كالاسـ المختص ىنا) الحاضريف( مفعكؿ بو منصكب عمى الاختصاص لفعؿ  :)ذ(  المتعمم

و جمع مذكر سالـ، كالفاعؿ ضمير مستتر محذكؼ كجكبا تقديره )أخص(، كعلبمة نصبو الياء لأنٌ 

 غرضو فيك البياف، كقد  جاء معرفا بػ )أؿ(. تقديره )نحف(، أما 

 : أحسنت قكلا. لنرل بعدىا آخرة إجابة، ما مكقفكـ منيا؟ كلـ؟الأستاذ

الإجابة ىنا صحيحة. فالاسـ المختص ) أييا( مفعكؿ بو مبني عمى الضـ في محؿ  :)ض( المتعمم

لغرض الذم حممو ىنا نصب لفعؿ محذكؼ تقديره )أخص( ، كالفاعؿ ضمير مستتر تقديره )أنا(، كا

 بصكرة لفظ أييا لممذكر. ـىك التكاضع، كقد

بارؾ ا﵀ فيكـ جميعا. لنخرج بعد ىذا بعدة نتائج عف أسمكب الاختصاص كمختمؼ  الأستاذ:

 القضايا التي تمحؽ بو.
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 تحديد النتائج واستنباط القاعدة: 7.4

ستسيـ في  ،مف أغراض كصكر ،تأتي ىذه المرحمة لتضع قكانيف أىـ قضايا أسمكب الاختصاص

ف ، ممتزمك تنكير القارئ أكثر عف ىذه الظاىرة المغكية المعالجة، كعميو سنحدد كؿ عنصر عمى حدة

بما يتماشى مع الأمثمة المطركحة في المراحؿ السابقة، أم لا نزيد كلا ننقص أم في الكقت نفسو 

 عنصر في ىذه المرحمة.

 : 1أسمكب الاختصاص نذكرمف أغراض أ/ أغراض أسموب الاختصاص: 

 الدلالة عمى الفخر. -

 الدلالة عمى التكاضع كالاستعطاؼ. -

 الدلالة عمى البياف. -

 :2ب/ صور أسموب الاختصاص

 أف يككف معرفا بألؼ كاللبـ. -

 أف يككف مضافا إلى ما فيو الألؼ كاللبـ. -

 أف يككف عمما. -

 أف يككف لفظ )أمٌ( لمتذكير، ك)أيٌة( لمتأنيث. -
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 تطبيق النتائج:  8.4

عف مختمؼ القضايا التي تمحؽ بأسمكب الاختصاص  اتطبيقي اـ أنمكذجنقدٌ سالمرحمة  في ىذه

عمميف منيا، مما كالحالة كالكظيفة الإعرابيتيف. لنرل بعدىا مدل تمكف المتٌ  ،كصكر ،مف أغراض

 كضعية تعممية تعميمية في الآف ذاتو.ضمف  تكظيفيابسيسمح 

نشير إلى أفٌ ىذه المرحمة قد تككف شفيية أك كتابية، فطبيعتيا يحددىا الحجـ كنكد أف 

الساعي المتبقي مف الحصة، فإف كانت شفيية في نفس حصة الدرس تككف فرصة لمتقييـ المباشر 

عمميف كالكقكؼ عمى كؿ صغيرة ككبيرة متعمقة بيا، كتصحيح الخطأ، كمنح فرصة أخرل لبقية المتٌ 

يا لف تقؿ أىمية إف كانت كتابية شرط ـ حظ المشاركة في المراحؿ السابقة، كما أنٌ الذيف لـ يحالفي

 كالتحميؿ في كقت لاحؽ. ،أف تأخذ نصيبيا مف المناقشة

 أكمؿ فراغات الجدكؿ بما يناسب كؿ كاحدة منيا. المطموب:

 يمثل أنموذج تطبيقي عن المرحمة الأخيرة من الوضعية المشكمة :30الجدول رقم 

 الوظيفة الإعرابية الحالة الإعرابية الغرض الصورة العبارة

نحف حماة الكطف 

 نرفع رايتو عاليا–

    

نحف المسممكف 

نصكـ شير 

 رمضاف

    

أنا أيٌيا المدرس 

 أجتيد في دراستي
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 نحف أيتيا العميدة

 نثمف جيكدؾ

    

نحف الحاضريف 

في القاعة نشيد 

بنزاىة المنافسة 

 المتسابقيف.بيف 

    

 المصدر: من إعداد الطالبة

فعمى المتعمميف ىنا أف يحددكا ما مطمكب منيـ بذكر نكع الصكرة كالغرض كتحديد الحالة 

 الإعرابية كالكظيفة كذلؾ.

 / دراسة وصفية تحميمية عن النماذج التطبيقية المختارة: 5  

منيا ما يتعمؽ بالحجـ  ،بو جكانب عدة خصٌ حميؿ في ىذه المرحمة سنالكصؼ كالتٌ  إفٌ 

عف سبب كضع رس، كتقديـ تفسير الساعي الخاص بكؿ مرحمة، كعدد العينة المشاركة في الدٌ 

عمميف، دكف أف ننسى ذكر سبب تكرار رمز أك كصؼ كاحد في رمكز أك أرقاـ أماـ إجابة المتٌ 

الحجـ الساعي كذا ك  ،ة الكاحدةالمرحمة ذاتيا، لنخرج بعدىا بتقييـ عف نسبة المشاركة في الحص

تساؤلات تمخضت عف نتائج الدراسة الاستطلبعية  ىي إلاٌ ا ما الكافي ليا. فكؿ ىذه القضاي

 منيا:التي الميدانية )الاستبانة + المقابمة( ك 

 عية المشكمة ميدانيا في حصة كاحدة فقط ؟كيؼ أكظؼ الكضٌ  -

 ي تنشيط الحصة؟عمميف يشارككف فكبيرة مف المتٌ كيؼ أجعؿ نسبة  -

 عية المشكمة بكامؿ مراحيا؟ىؿ يكفي الحجـ الساعي لمحصة مف تطبيؽ الكضٌ  - 
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كنقيسيا عمى  ،غكية الأربعةعية المشكمة عمى النماذج المٌ فمك نعكد إلى مراحؿ تطبيؽ الكضٌ 

د، فمك كانت الحصة 10فسنجد أف الحجـ الساعي لكؿ مرحمة لا يتجاكز  ،المعايير المذككرة سمفا

 فسيككف التكزيع  الزمني عمى كؿ مرحمة عمى النحك الآتي:  سا(1)حجـ ساع قدره ساعة كاحدة ب

د، فالأمر لا يتعد كتابة 7في ىذه المرحمة الحجـ الساعي لا يتجاكز حيز أ/ مرحمة عرض الأمثمة: 

كتابتيا غكية المعالجة، بكضع سطر تحت الكممة المستيدفة، أك الأمثمة، كالتأشير عمى الظاىرة المٌ 

 بمكف مغاير.

إف يطرح كقت ذاتو، فما ال: ىاتيف مرحمتيف تحدثاف معا في ب/ طرح الإشكالية والشعور بها

المتعمميف متسائميف، كمتردديف، قمقيف كخائفيف مف عدـ تمكنيـ مف  الأستاذ الإشكالية إلا كتجد

 د(.5دقائؽ ) خمسالالكصكؿ إلى الإجابة صحيحة عنيا، فالمرحمتاف معا لا تتجاكزا حجـ 

عمميف ميمة مف التفكير في في ىذه المرحمة نترؾ لممتٌ  ج/ مرحمة جمع المعمومات عن المشكمة:

مكقؼ المارىا في ثكمحاكلة است ،د(، كذلؾ لاسترجاع معارفيـ السابقة10الإجابة بحجـ ساع قدره )

 كتكييفيا مع متطمبات المشكمة.   ،مي الجديدعمٌ التٌ 

ىذه المرحمة تأخذ الحيز الزمني بحسب عدد الأمثمة المعركضة، شكمة: د/ مرحمة طرح حمول الم

ؤلات عند القارئ، ثا( للئجابة، كلعؿ ىذه القدر يبعث ببعض التسا 30ر لكؿ متعمـ )بحيث نقدٌ 

النطؽ  لا تتجاكز حدٌ يي كاؼ لتحقيؽ المبتغى، ف حيث سيراه قميلب جدا، غير أنٌو مف كجية نظرنا

قد استغرؽ في المراحؿ السابقة كقتو في التفكير، فما عميو ىنا سكل النطؽ عمـ بالإجابة، فالمتٌ 

(، 2+ إجابة1د = إجابة2بما يتماشى مع المطمكب. يعني بمقدار دقيقة كاحدة لإجابتيف )  ،بالإجابة

إجابات(، ىذا عمى  10د= 5بػ خمس دقائؽ)  أم لك كنا مع عشر أمثمة فسنخصص حجـ ساع

 طبؽ عمييا.قمة الأمثمة المي الأكثر، كستقؿ المدة ب
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حجـ زمني أكبر بكثير تيخصٌ بىذه المرحمة ىي أىـ المراحؿ، كالتي يجب أف  ه/مرحمة المناقشة:

ىذه المرحمة ىي بيت القصيدة مف الكضعية، فمف خلبليا  مما حظيت بو المراحؿ السابقة، لأفٌ 

غكية جزئيات الظاىرة المٌ  رس، كالكقكؼ عمى كؿلمعينة المشاركة في الدٌ  امضاعف اسنضمف عدد

 د(.20المعالجة، لذا فالحجـ الساعي يجب أف لا يقؿ عف عشريف دقيقة )

 -النماذج التطبيقية السابقةمف خلبؿ -تضمنتو ىذه المرحمة نجرم قراءة إحصائية لما فمك 

امؿ ععمميف المشاركيف ليسكا ممف طرحكا الحمكؿ السابقة، بؿ يجب التٌ فسنجد عددا ىائلب مف المتٌ 

عامؿ مع العينة كميا، إلا أنو بإمكاننا إشراؾ عدد لا بأس بو و يستحيؿ التٌ مع عينة أخرل، فالأكيد أنٌ 

عمميف المشاركيف في ىذا عدد المتٌ  نجد أفٌ  -كعف الأمثمة السابقة-خلبؿ ىذه المرحمة، فنحف 

كجكبا( أشركنا  المرحمة قد تجاكز حد العشرة، فمثلب في الأنمكذج الأكؿ ) مكاضع كسر ىمزة إف

عمميف قياسا عمى عدد ف شارككا في طرح الحمكؿ كعددىـ سبعة متٌ عمما، ناىيؾ عمٌ أربعة عشر متٌ 

 الأمثمة المعركضة

عمما متٌ ( 17)أما الأنمكذج الثاني ) البدؿ كأنكاعو( أشركنا في مرحمة المناقشة سبعة عشر 

(     15) عددىـ خمسة عشر متعمما كالبالغ ،دكف أف ننظر إلى البقية المشاركة في طرح الحمكؿ

نا قد أشركنا إما نصفيـ أك ( لكن40أربعيف تمميذا ) عممي يض ٌـيعني نحف لك كنا في مكقؼ تٌ 

 عامميف مع الأغمبيةكانت العينة في مكقؼ آخر أقؿ فكقتيا سنككف متٌ  ما إذا أغمبيتيـ، كفي حالة

 . مف المتعٌمميف

حصر في ىذه المرحمة بدكرىا لا تقؿ أىمية عف سابقتيا، بحيث ستي  و/مرحمة تطبيق النتائج:

إلا نتاج المراحؿ السابقة، فنكتفي باستنباط ىي غكية المعالجة، كالتي ما استنتاج قكاعد الظاىرة المٌ 

 د(. 10القكاعد كتدكينيا، كىذا ضمف حجـ ساعي لا يتجاكز حيز العشر دقائؽ ) 
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مرحمة كما أشرت في مكاضع عدة مف ىذه المساحة مف العمؿ ىذه ال س/ مرحمة تطبيق النتائج:

إلى أفٌ طبيعة تطبيقيا يفرضيا الحجـ الساعي المتبقي مف الحصة، كنحف مف خلبؿ ىذا التكزيع 

عمميف بقي معنا مف الكقت ما يساكم أك يقؿ عف ثلبث دقائؽ، نخصصيا لعرض أمثمة تقدـ لممتٌ 

  ككاجب منزلي تتـ مناقشتو في كقت لاحؽ.

  عممين في مرحمة المناقشة:مناقشة تكرار رموز أو أرقام  في إجابة بعض المتّ  1.5

 كرار الكقكؼ عمى جممة مف النقاط  لعؿ مف أىميا مايمي: تنستيدؼ مف خلبؿ ىذا ال

فلب يمكف أف نتجاكزه فقد بمجرد  إنّ المتعمم يحتاج إلى فرصة أخرى في حالة الإجابة الخاطئة: -

عامؿ معو برفؽ، كالكقكؼ عمى النقطة التي أيشكمىت عميو، بؿ لابد مف التٌ  ،أنو أخطأ في الإجابة

فبالتكجيو كالإرشاد سيصؿ إلى المبتغى، فما نكد التنبيو عميو ىك أفٌ الإىماؿ ىك بداية الفشؿ عند 

ـ عمٌ كما أشار إلى ذلؾ ثكرندايؾ في نظرية التٌ  -يحدث بالمحاكلة كالخطأ عم ٌـعمميف. فالتٌ المتٌ 

 بالمحاكلة كالخطأ ضمف تجارب النظرية السمككية في التعمـ.

عندما نرجع إلى  عممية جديدة:إنّ المتعمم يحتاج إلى تحفيز لتدعيم استجابته لوضعيات تّ  -

، ممتاز ...إلخ( مرحمة المناقشة سنجد عبارات مف نكع) شكرا، بارؾ ا﵀ فيؾ، أحسنت قكلا، جيٌد

كلعؿ القارئ ىنا يتساءؿ عف سبب تكظيفيا؟ كما الغاية منيا؟ كىؿ ذكرىا ضركرم في ىكذا 

مكقؼ؟ كعميو يجب أف نكضح لمقارئ أفٌ السبب كراء تكظيفنا ليذه العبارات تحفيزم كتثميف لجيكد 

ـ إف لـ يمؽ تشجيعا مف عمعمميف، فلب يمكف الاستغناء عف ىاتو العبارات لسبب كاحد ىك أفٌ المتٌ المتٌ 

كاعترافا كتقديرا لجيكده فستتككف صكرة في ذىنو سماتيا أفٌ مشاركتو مف عدميا سياف.  ،أستاذه

إف لـ نقؿ ستنطفئ تماما. في حيف لك القادمة، عممية تٌ المكاقؼ سيقمؿ مف استجابتو في الكىذا 

 ر صعكبة مف سابقتيا. حدث العكس فستتكلد استجابات أخرل عف مكاقؼ مغايرة، أك ربما أكث
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ضمف ىذه النماذج  إذا أردنا أف نشخص دكر المعم ٌـ دور المعمم من خلال النماذج التطبيقية: -

نشاطا في ية ك الفعٌ الأكثر التطبيقية عمينا أكلا أف نتساءؿ عف النقاط التالية: مف ىك العنصر 

عممي ممف عادت المحكرية في ىذا المكقؼ التٌ فعمـ؟ كلـ؟ مية؟ أىك معمـ؟ أـ المتٌ عمٌ الكضعية التٌ 

 التعميمي؟

نجد أفٌ العنصر الأكثر اشراكا ؾ النماذج عبر مراحميا المختمفة، كبالعكدة إلى ما حممتو تم 

كاستنبط القكاعد، كما كاف لممعمٌـ إلٌا أف يككف  ،كناقشيا ،ـ الحمكؿعمـ، فيك مف قدٌ كنشاطا كاف المتٌ 

يا فقط، فالمحكرية ىنا لزمت المتعمـ لا المعمـ، في إشارة منا إلى أفٌ مكجو كمشرفا كميسرا كمنب

كالبحث عف  ،عمـ عمى تحمؿ مسؤكليتو بنفسوعممية ىي تعكيد المتٌ الغاية مف خمؽ ىكذا مكاقؼ تٌ 

ي تعترضو، كىذا إيمانا منا بقدرتو عمى تحقيؽ ذلؾ، كاستثماره في مكاقؼ أخرل حمكؿ لممشاكؿ الت

 أيضا.

 ميـ منيا بيداغكجيا حؿٌ عمـ التي تستكة تأتي تقيدا بمبادئ مختمؼ نظريات التٌ فيذه الخط

المشكلبت مبادئيا، كالتي تجعؿ مف البناء، كالاكتساب، كالاستثمار، كالاحتكاؾ بالعنصر 

الاجتماعي أىـ أىدافيا. كالنظرية البنائية كالسكسيكبنائية، كحتى النظرية السمككية فيما تعمؽ 

تنكيو عمى مبادئيا فرضو عمينا الحفيزية لتدعيـ الاستجابة. فاستحضار ىذه النظريات ك بالعبارات الت

 عممية المطبؽ عمييا. عمـ كالمعمـ ضمف ىذه الكضعيات التٌ تحديد أدكار كؿ مف المتٌ 

غكية خاصة كالمغة راكيب المٌ عميـ التٌ كمجمؿ القكؿ: إفٌ تكظيؼ الكضعية المشكمة في تٌ 

و الحجـ الساعي المخصص لكؿ حصة، فالمشكمة لا تقؼ عمى ىذا الأمر، العربية عامة لف يعيق

رس، فلب يمكف أف تتساكل المراحؿ بؿ تتمركز في منيجية تقسيـ الكقت عمى باقي مراحؿ إعداد الدٌ 

ربما يقكؿ البعض إفٌ الأستاذ كىك يمقي درسو لا يمكف أف ينظر إلى الكقت ك في المدة الزمنية، 
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ة، لذا لا يمكف تكظيؼ ىذه الكضعية، فيظير مكقفنا مبني عمى كممة تنظيـ المستغرؽ في كؿ مرحم

 الكقت.

كبعيدا عف التنظيـ الزمني لف نحقؽ شيء، فالأستاذ في ىذه الحالة مجبر عمى التعكد عمى  

التقيد بيذا المعيار، فقد تككف التجربة الأكلى صعبة، لكف مع محاكلات أخرل سيجد الأستاذ نفسو 

دكف أف تمزمو الحاجة إلى النظر إلى الكقت المستغرؽ، فالخبرة المكتسبة  ،ىذا المعيارممنيجا عمى 

 و في غنى عف ذلؾ. ستجعم
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غوية وفق بيداغوجيا راكيب الم  الت   عميمت  إشكالية عمى معالجة مية سالة العم  الر  ىذه عممت لقد 

، وبالتحديد مع الفئة المنتمية ت عميم الثانوياللدى تلامذة السنة الثانية من  ،المشروع وحل  المشكلات

إلى جممة  توصمناقد ف كاممة وعمى مدار أربعة فصولىذه الدراسة وفي ختام  إلى الشعب الأدبية. 

 من النتائج نقدميا لمقارئ في الفقرات التالية:

أىم المرجعيات التي بُنيت عمى   تعد الفمسفة البرجماتية والنظرية البنائية ولاحقتيا السوسيوبنائية -1

علائيا  مبادئ بيداغوجيا المشروع وحل  المشكلات، من خلال إيمانيا بقدرة الانسان عمى التغيير، وا 

 من شأن الخبرة، ناىيك عن إلحاحيا بدور المجتمع والغير في البناء المعرفي. 

المت عمم شريكا أساسيا في تسيير بيداغوجيا المشروع استراتيجية تربوية نشطة تعمل عمى جعل  -2

 الحصة الصفية.

 لخبراتو السابقةت عممية تستيدف استثمار المت عمم تربوية  ةبيداغوجيا حل  المشكلات استراتيجي -3

من خلال استحداث وضعيات ت عممية تسمح لو بتوظيفيا، بالإضافة إلى تفع يل عنصر المناقشة 

 والمفاوضة بين المت عممين.

تراثنا العربي من ملامح بيداغوجيا المشروع وحل  المشكلات ما يجعمنا نقول: إن  ما إن  في  -4

، فما طرحو قدمو جون ديوي ومن أتى بعده من آراء تربوية حديثة لا يتجاوز حد  الشكل الخارجي

 لخير دليل عمى موقفنا المتبنى من القضية.  ابن خمدون والغزالي 

عمم المشكلات استراتيجيتان تربويتان تعميميتان تستيدفان تكوين مت  بيداغوجيا المشروع وحل   -5

توظيف مكتسباتو القبمية، وفق وضعيات تعممية يحضر فييا الاحتكاك، وتعزز  فييا قادر عمى 

 العلاقات الاجتماعية بمنطمق التعمم التعاوني، والتفاعمي  بين أفراد المجتمع الواحد.  

غوية، واستثمارىما في راكيب الم  روع وحل  المشكلات عمى مستوى الت  إن  توظيف بيداغوجيا المش -6

 احكم الجي د ليما من قبل الأساتذة، الذين أنفسيم قد أبدو عممين فيو، ىو رىين الت  المت   مستوى تحسين
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لما اكتنفو من نقص عمى المستوى  موقفا سمبيا من معطيات التكوين عن ىاتين البيداغوجيتين.

 فقط. يالتنظير الجانب صاره عمى التطبيقي، واقت

في  ،عممإن  لبيداغوجيا المشروع وحل  المشكلات انعكاسات إيجابية عمى شخصية المت   -7

دنا تحققيا عمى أرض الواقع مقترن بمدى تقي  والنفسية، إلا  أن   ،والاجتماعية ،مستوياتيا المعرفية

 خاصة تمك المتعمقة بالقدرات العقمية، والحاجة المعرفية. ،بشروطيما

من بين الأسباب التي أشكمت عمى الأساتذة  اسبب مصطمحات فيما بينيا يعد  الإن  تداخل  -8

ضروري أن نضع معجما وطنيا موحدا، ييتم بالمصطمحات الاستيعاب البيداغوجيتين، ولذا من 

 عميمية، والبيداغوجية.ربوية، والت  الت  

سببا من تمك الأسباب التي تحول  يعد   ،إن  التوزيع غير المنظم لموقت عمى مراحل سير الحصة -9

لبيداغوجيتين، فمن الضروري أن يعيد كل أستاذ النظر في ىذه النقطة، ناىيك عن دون استثمار ا

 بذل جيد ذاتي ينمي معرفتو عن البيداغوجيتين. 

بجممة من التوصيات، رسمت ملامحيا النتائج المتوصل إلييا من خلال  فقد خرجنا وعميو

 ، والتي نطرحيا في النقاط التالية: الأربعة فصول الدراسة

 عمم عمما، وعقيدة، يتفق مع حاجة المت  أصيل ربوية قواميا فكر عربيمناىج ت  الدعوة إلى إقامة  -1

ربوية، التي تخدم المت عمم عمى المستوى الأفكار الت  بما أن  تراثنا العربي حافل بتمك الآراء و وبيئة. 

وىذا من خلال إحياء الآراء الخمدونية والغزالية، لأن فييا ما يخدم المعرفي، والاجتماعي، والن فسي، 

 أقطاب المثمث الديداكتيكي الثلاث ) المعمم، المتعمم، المعرفة(. 

يتمقاه الأساتذة، كما وكيفا، وىي دعوة فرضتيا كوين الذي الدعوة إلى إعادة النظر في طبيعة الت   -2

 عميمي التربوي.ىذا الميدان الت  ممثمي نتائج الدراسة الميدانية التي قامت بيا الطالبة مع 
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والمتعمقة بوضع معجم تربوي  ،الدعوة إلى النظر في الفكرة التي نادت بيا الدراسة الميدانية -3

ربوية الأخرى المرافقة الوثائق الت  حالو حال تعميمي موحد، يتخذ بعدا وطنيا، يتسم بالرسمية، 

 للأستاذ. 

عمم الت راكيب الم غوية، من خلال استحداث العمل عمى تغيير نظرة المت عممين السمبية عن ت   -5

تعمم بأنو قادر عمى استيعاب ىذا المستوى كبقية وضعيات تعم مية نشطة، وفع الة، يشعر فييا الم

 الة إذا ما أحسن الأستاذ توظيفيا. الت ي تعد فع   ،المستويات الأخرى. كوضعية المشكمة

 العمل عمى تفع يل أو إحياء المناظرة والمفاوضة بين المت عممين، ضمن المشاريع المدرسية.  -6

درى بالحاجة المعرفية نراه الأدراج مواضيع المشاريع للأستاذ، الذي إميمة الدعوة إلى منح  -7

  لتلامذتو.

لم ندخر أي جيد في سبيل أن تكون  –وفي دراستنا عن ىذا الموضوع  -وخلاصة القول: إن ا

ذاك بفضل وفقنا ف فإنغوية المعالجة، م بأىم قضايا الظاىرة الم  م  في المستوى المطموب، وتُ راسة الد  

ن أخفقنا فحسبناالله  محاولاتنا واجتيادنا وسيرنا، كما لا يفوتنا أن نستحضر فضل  وتوفيقو، وا 

الأستاذ المشرف سعيد بوخاوش نظير ما قدمو لنا من دعم وتوجيو، فجزاه الله عنا خير الجزاء. والله 

 ول ي التوفيق.
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محمد عمي شرف، النظرية البنائية وطرق تدريسيا، مجمة جسور المعرفة، عبد القادر  .10

 .2022، جوان 2ع  ،08المجمد 
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عبد الناصر بوعمي، أين تقف المغة العربية في الألفية الجديدة، مجمة المغة العربية،  .11

 .2017لمغة العربية، الجزائر،  ى، المجمس الأعم36العدد

عيسى العزري، أسباب تراجع المغة العربية في الاستعمال وسبل مواجيتيا، مجمة المغة  .12

 . 2017، المجمس الأعمى لمغة العربية، الجزائر، 36العربية، العدد

عيسى خثير، الفعل التربوي ودوره في بناء ثقافة المواطنة لدى المعمم والمتعمم في ضوء  .13

  .2020، 1، العدد8راسات التربوية والنفسية، المجمدمجمة الحكمة لمد، المقاربة بالكفاءات

، 47محمد الدريج، عودة إلى تعريف الديداكتيك أو عمم التدريس كعمم مستقل العدد .14

 .2011المغرب، مجمة عموم التربية، مارس

، 3مريم نويرة، مفاىيم التعميم والتعمم في الدراسات التراثية، مجمة دراسات لسانية، المجمد .15

 .2019اي م2، 1العدد

، مجمة العموم الاجتماعية والإنسانية، الإعجازمميكة النوي، جذور المسانيات في دلائل  .16

 .2007، ديسمبر 17العدد

وجية نظر أساتذة مميكة بكير، واقع تطبيق استراتيجية التعميم القائم عمى المشروع من  .17

 . 1، العدد15المجمدمجمة الواحات لمبحوث والدراسات، والاجتماعية، المواد الأدبية 

منيرة لعبيدي، الممكة المغوية مقاربة لسانية بين تشومسكي وأعلام الفكر المغوي العربي  .18

  .2022، 2، العدد11، مجمة إشكالات في المغة والأدب، المجمدالقديم

يد، رابح بن عيسى، تكوين أستاذ المدرسة الجزائرية، مجمة الباحث في العموم نصيرة عبّ  .19

 . 2021، 02لاجتماعية، العدداالإنسانية و 
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 التعريف بشخصية جون ديوي
 / المولد والنشأة: 1

من شير أكتوبر  20ولد المفكر والمصمح التربوي، وعمم النفس الأمريكي، جون ديوي في 

، ويعد VERMONT، من ولاية فيرمونت BURLINGTONن تم، بمدينة بورلنج1859من عام 

جون ديوي من أحد قادة الفمسفة البرجماتية. وقد تمقى تعميمو الابتدائي والثانوي في مسقط رأسو، في 

كانت دراستو الجامعية في جامعة ولايتو فيرمونت، ومن ثم اشتغل بالتدريس لفترة من الزمن في 

دان الفمسفة والعموم السياسية، والتاريخية. وقد نال إحدى المقاطعات، وقد تابع دراستو العميا في مي

، JOHN HOPKINS UNIVERSITYشيادة الدكتوراه في الفمسفة من جامعة جون ىويكنز  

م. وقد ذاع صيتو داخل الولايات المتحدة وخارجيا، مما دفع بالكثير من الجامعات 1884عام 

 . 1 ت عميو مناصب ميمة في الجامعةالخارجية بدعوتو لإلقاء محاضرات لطمبتيا، وحتى اقترح

 / أعماله ومؤلفاته:2

تعد المدرسة النموذجية في مدينة شيكاغو سنة من أىم أعمال جون ديوي، والتي  أ/ أعماله:
م، حيث كانت مسرحا لتجربة آرائو ونظرياتو التقدمية في التربية، ذات البعد 1896تأسست عام 

 البرجماتي.
قدم جون ديوي العديد من المؤلفات التي تيتم بالتربية والطفل وعلاقتو بالمجتمع،  ب/ مؤلفاته:

 : 2والمدرسة، ولعل من أبرزىا المؤلفات التالية
 كيف نفكر. -         الخبرة والتربية –المدرسة والمجتمع.                 -
 . الديمقراطية والتربية – الطفل والمنيج.                  -

 ( التعريف بشخصية جون ديوي01ممحق )ال
 
 
 
 

                                                           

. 6ينظر: ديوي جون، المدرسة والمجتمع، ص: -  1
  

. 325مر تومي الشيباني، تطور النظريات والأفكار التربوية، ص:ع - 2
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 -02البميدة –جامعة عمي لونيسي 
 كمية الآداب والمغات

 قسم: المغة العربية وآدابها
 تخصص: تعميمية المغة

 
 الطالبة: زليخة زراولة

 استبانة خاصة بأساتذة المغة العربية في التعميم الثانوي
 ديباجة:

 تعميم في المشكلات وحل   المشروع بيداغوجيا فاعمية مدى عن الكشف إلى الاستبيان ىذا ييدف

 الاستبانة ىذه عمى بالإجابة عمينا التكرم سيادتكم من نرجو ولذا عدميا من لمتلاميذ المغوية التراكيب

 . الجزيل الشكر منا ولكم

 المحور الأول: المعمومات الشخصية عن المبحوثين: / 1
 الجنس:     ذكر          أنثى    

      المؤىل العممي:  جامعة              مدرسة عميا 

 الخبرة المينية: ..............................................................................
 الصفة:   دائم           متعاقد      

 الشيادة المتحصل عمييا: 
 ليسانس          ماستر         دكتوراه       

/ المحور الثاني: أسئمة في بيداغوجيا المشروع.2  

ما مفيومك لبيداغوجيا المشروع: أ/  

............................................................................................... 

ب/ ىل ساعدك التكوين الذي تمقيتو في استيعاب بيداغوجيا المشروع لتتمكن من تطبيقيا في 

 العممية التعميمية؟ لم؟ وكيف؟

 نعم          لا        
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 التعميل:.................................................................................

عن بيداغوجيا المشروع  ىل تضم ن منياج السنة الثانية من التعميم الثانوي تصو را دقيقا ج/

 نعم            لا           وكيفي ة تطبيقيا؟

 ؟ىل تعتقد أن  الحجم الساعي المخصص لبيداغوجيا المشروع يسمح بتطبيقياد/ 

 نعم             لا      

 كم عدد المشاريع التي يستطيع الأستاذ مناقشتيا مع تلاميذه خلال الموسم الدراسي؟ ه/

 جميعيا

 معظميا

 بعضيا

 ولا مشروع      

ىل تفضل أن تكون طريقة العمل بالمشاريع فردية أم جماعية:و/   

 فردية            جماعية      

ز/ ىل مواضيع المشاريع التي جاء بو منياج السنة الثانية ثانوي -الخاص بشعبتي المغات 

 الأجنبية و الآداب والفمسفة - يتماشى مع قدرات المتعممين واحتياجاتيم ؟

  نعم           لا     

 ح/ ىل تمتزم بمواضيع المشاريع الواردة في المنياج أم تقوم بتعديميا؟

 ألتزم         أعدل       

 كيف يتعامل التمميذ مع المشاريع المكمف بيا ؟ط/ 

  ييتم ويتفاعل. -

 لا يكترث ولا يتجاوب.       -
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 ىي المغة المستعممة من طرف التمميذ أثناء عرضو لمشروعو؟ ما ي/

  الفصحى       اليجين المغوي        العامية

 ىل يمكن استثمار بيداغوجيا المشروع في تعميم التراكيب المغوية؟/ ك

 نعم          لا      

 ؟تعم م التراكيب المغويةفي دور فع ال بيداغوجيا المشروع ليكون  تاليةالأنشطة ال أي منل/ 

 التعبير الكتابي 

 التعبير الشفيي

 القواعد

 النصوص الأدبية      

 ؟ ةالجزائري ةالتربويالمنظومة ما تقييمك لبيداغوجيا المشروع في  /م

         تحتاج إلى تعديل       ناجحة       فاشمة

 المحور الثالث: أسئمة في بيداغوجيا حلّ المشكلات:
 ما مفيومك لبيداغوجيا حل  المشكلات ؟أ/ 

............................................................................................. 
إن  تيقن المعم م بفعمية وقوع المتعم م في مشكمة تسبقو مؤشرات تدل عمى ذلك. ىلا ذكرت لنا ب/ 

 مؤشرين منيا؟ 

1.................... /  ..........2..................................... / 

ىل تضمن منياج السنة الثانية ثانوي وصفا دقيقا عن كيفية تطبيق بيداغوجيا حل  المشكلات ج/ 

 في العممية التعميمية التعممية؟

 نعم            لا      
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التعممية يحتاج إلى وقت أكبر . ىل إن  تطبيق بيداغوجيا حل  المشكلات في العممية التعميمية د/ 

 تتفق مع ىذا الرأي ؟

 أتفق         لا أتفق      

إن  التدريس من خلال الوضعية المشكمة يمتثل لجممة من الشروط منيا ما تعمق بالقدرات ه/

تعمق باحتياجاتيم .أييما أولى عند صياغة الوضعية المشكمة في  العقمية لممتعممين ومنيا ما

 ؟نظرك

 القدرات العقمية 

 احتياجات المتعممين

      كلاىما 

 ىل لبيداغوجيا حل  المشكلات انعكاسات سمبية عمى نفسية المتعم م؟ ز/

 نعم            لا     

 ىل يمكن استثمار بيداغوجيا حل  المشكلات في تعميم التراكيب المغوية لممتعممين؟ح/ 

 نعم       لا       

تراىا الأنسب لاستثمار بيداغوجيا حل  المشكلات في تعميم التراكيب التالية  أي من الأنشطة  ط/

 المغوية لممتعممين؟

 التعبير الكتابي
 التعبير الشفيي 

 القواعد
 النصوص الأدبية 

 جميع الأنشطة
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مستوى يم ييشير بعض الدارسين إلى أن  بيداغوجيا حل  المشكلات تساعد الأستاذ عمى تق ي/

التمميذ باعتبارىا معيارا لمحكم عمى مدى استيعابو للأنشطة التي تمقاىا سابقا. ما موقفك من ىذه 

 العبارة ؟

 صحيحة مع الفئة المتميزة من المتعممين

 صحيحة مع فئة قميمة من المتعممين

 صحيحة دائما

 خاطئة

راكيب المغوية من خلال بيداغوجيا حل  م الت  إلييا في تعم   كيف يكون تقييمك لمنتائج المتوصل ك/
 المشكلات ؟

 جيدة
 مرضية

 متوسطة 
 ضعيفة       

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (: استبانة خاصة بأساتذة المغة العربية لمتعميم الثانوي02الممحق )
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 -02البميدة –جامعة عمي لونيسي 
 كمية الآداب والمغات

 قسم: المغة العربية وآدابها
 تخصص: تعميمية المغة

 

 الطالبة: زليخة زراولة
 -الشعب الأدبية –استبيان موجه لتلاميذ السنة الثانية ثانوي 

ىذه الاستبانة ىي عبارة دراسة ميدانية تقوم بيا الباحثة حول فاعمية بيداغوجيا المشروع  الديباجة:

وذلك لمحصول عمى  -السنة الثانية ثانوي أنموذجا –وحل  المشكلات في تعميم التراكيب المغوية 

 درجة الدكتوراه في ميدان تعميمية المغة. 

أمام الإجابة المناسبة، نسعد بآرائكم ×( عزيزي التمميذ ما عميك إلا أن تضع علامة) 

 ومشاركتكم معنا في إثراء البحث العممي. 

 المحور الأول: معمومات شخصية عن المبحوثين
 ................................................................................ اسم الثانوية:  
  

 الجنس:  ذكر                          أنثى:                
 

 الشعبة: لغات أجنبية:                   آداب وفمسفة:               
 

 التعّممية.  المحور الثاني : فعالية بيداغوجيا المشروع وحل المشكلات في العممية

 ( ىل تحب حصة المشروع :   نعم                   لا:             1 

 ( ىل واجيتك صعوبات خلال مرحمة انجازك لمشروع بحثك؟       نعم :         لا              2

  إذا كان جوابك بنعم ما نوع ىذه الصعوبات؟ -



 الملاحق: ..............................................................................................
 

 

296 

 .مصادر عنيامومات بسبب عدم توفر صعوبة في جمع المع - 

    .صعوبة في فيم الموضوع وعدم استيعابو - 

 كلاىما               -

 جماعيا :          فرديا:              ىل تفضل أن يكون المشروع جماعيا أم فرديا؟( 3

    أي من المصادر التالية تعتمد عمييا  لجمع المعمومات حول موضوع بحثك؟( 4 

   .كتب - 

   .عممية مجلات - 

   .مواقع أنترنت - 

  .أشرطة فيديو - 

           .مواقع التواصل الاجتماعي - 

 نعم:           لا:              ؟ ىل تحب أن يناقشك زملاؤك حول بحثك يوم عرضو( 5

 ىل ساعدتك المشاريع التي أنجزتيا في تحسين مستواك في المغة العربية ؟( 6

  لا                نعم            

 نعم               لا          ؟   ىل تجد صعوبة في تعم م المغة العربية( 7

      أي من أنشطة التالية لا تميل إلييا؟(  8

  .النصوص الأدبية -

  .لمغةقواعد ا -

  .التعبير الكتابي -

 .التعبير الشفيي -

  وجو إليك أستاذك سؤالا ولم تكن لك وقتيا إجابة عنو بم تشعر ؟ لو( 9
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............................................................................................... 

  بم تشعر  عندما تكون إجابتك عمى سؤال أستاذك  صحيحة؟( 10

............................................................................................... 

عندما يتعذر عميك حل مسالة لغوية ما ىل تفضل أن يتدخل الأستاذ لمساعدتك أم  تفضل ( 11

 حميا لوحدك؟ 

   .يتدخل الأستاذ لمساعدتي

           .لا يتدخل

 

 

 -الشعب الأدبية  –( استبانة خاصة بتلامذة السنة الثانية ثانوي 03الممحق )
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 المدرسة العمياأساتذة مع عينة من مقابمة 

 / تقديم المقابمة: 1

 زليخة زراولة :الطالبة

  -بوزريعة -ستاذ التعميمية والمناىج التربوية، بالمدرسة العميا للأساتذةإ.ب. أالأستاذ  المشارك:

العميا عن طرائق التدريس الحديثة، طبيعة التكوين الذي يتمقاه طمبة المدارس  الموضوع:

 والمستجدات التربوية.

إجراء مقارنة عمى المستوى المقاييس المنيجية التي تمم بطرائق التدريس الحديثة، : هدف المقابمة

 والمستجدات التربوية بين خريجي المدرسة العميا وخريجي الجامعات. 

 مقابمة صوتية نوعية المقابمة:

 .2021/ 24/06: تاريخ المقابمة

 . 10:50 -10:00: توقيتها

 ثا.47د و50 مدة المقابمة:

 / محاور المقابمة: 2

 ما طبيعة المقاييس التي يتمقاىا طمبة المدارس العميا؟أ/ 

 ىذا يعني أنو يتم التطرق إلى المقاربة بالكفاءات خلال السنوات الدراسية؟ ب/

 المنبثقة عن المقاربة بالكفاءات؟ ىل يتم التطرق إلى البيداغوجياتج/ 

 ىل تتم معالجة بيداغوجيا المشروع وحل المشكلات من جانبييما النظريين؟د/ 

ىل يصح أن نقول: إن تعدد المصطمحات لممعنى الواحد مشكل من المشاكل التي تعقد عممية ه/ 

  استيعاب مقتضيات البيداغوجيتين؟
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المشكلات؟ وىل يمكن استثمارىا في تعميم المغة العربية  ما موقفكم من بيداغوجيا المشروع وحل  و/ 

 بمختمف مستوياتيا؟

 (: مقابمة مع عينة من ممثمي أساتذة المدرسة العميا04الممحق )
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 :مقابمة مع عينة من الأساتذة المكونين
 / تقديم لممقابمة1

 زليخة زراولةالطالبة: 

 ن. زالمشارك: 

طبيعة التكوين الذي يتمقاه الأساتذة المتربصون ودوره في تنمية كفاءتيم المنيجية الموضوع: 

 والتواصمية.

نستيدف من خلال ىذه المقابمة معرفة محتويات التكوين الخاص بالأساتذة هدف المقابمة: 

 المتربصين، والبحث عما إذا كان لبيداغوجيا المشروع وحل المشكلات مكانة ضمن ىذا التكوين؟

  مقابمة مباشرة.عية المقابمة: نو 

 تاريخ المقابمة: 

 15:19:27 – 14:00توقيتها:

  دقيقة19ساعة ومدتها: 

 / محاور المقابمة: 2

 ما طبيعة التكوين الذي يتمقاه الأساتذة المتربصون؟ أ/

 ىل توجد تحديات تواجو الأستاذ بعد التخرج؟ب/ 

 يمزم الأستاذ المتربص من إحضار الوثائق التربوية ؟ وىل يتم شرح محتوياتيا ومناقشيا؟ ىل ج/

 خلال مرحمة تثبيت الأساتذة المتربصين، ما ىو المعيار الأكثر اعتمادا منكم لنجاح الأستاذ؟ د/

 الكفاءة التواصمية.

 .الكفاءة المعرفية

 الكفاءة المنيجية.
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 المتربص تكوينا نظريا عن نشأة بيداغوجيا المشروع وحل  المشكلات؟ىل يقدم التكوين للأستاذ  ه/

ألا يعد بعد الأستاذ عن الجانب النظري الخاصة بطريقة انجاز المشروع وتوظيف الوضعية  و/

 المشكمة عاملا يقمل من نسبة تطبيقيما واستثمارىما ميدانيا؟

 إلى وقت أكبر؟ -الدروس خلال تنشيط-نظركم ىل يحتاج تطبيق الوضعية المشكمة  / فيز

 / ماذا عن حصة المشروع؟ح

ألا تعتقدون بأن المتعمم أثناء الوضعية المشكمة يحتاج إلى معاممة خاصة مختمفة تماما عن ط/ 

 الوضعيات الأخرى؟ وىل يتمقى الأستاذ تكوينا عن ىذه المعاممة؟

 ة خلال أيام التكون؟ىل يتم التطرق إلى طرائق التدريس التي تماشى مع الوضعية المشكمي/ 

 / ما موقفكم من التكوين؟ وما ىي اقتراحاتكم حولو؟ك

 

 (: مقابمة مع عينة من ممثمي الأساتذة المكونين00الممحق )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 الملاحق: ..............................................................................................
 

 

302 

 

 

(: الكتاب المدرسي) الجديد في الأدب والنصوص والمطالعة الموجية( لمسنة الثانية 06الممحق )
 والتكنولوجيمن التعميم الثانوي العام 

 



 

 

 

 

 

 

 

  قائمة الفهارس 
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 فهرس الآيات القرآنية

 الصفحة السورة رقمها نص الآية
وَمَا آَتيَْتُمْ مِنْ رِبًا لِيَرْبُوَ فِي أَمْوَالِ النَّاسِ فَلََ يَرْبُو عِنْدَ المَّوِ »

وَمَا آَتيَْتُمْ مِنْ زَكَاةٍ تُرِيدُونَ وَجْوَ المَّوِ فَأُولَئِكَ ىُمُ 
 « الْمُضْعِفُونَ 

 93 الروم 95

دَقَاتِ وَالمَّوُ لَ » بَا وَيُرْبِي الصَّ  يُحِ ُّ  كُلَّ كَفَّارٍ يَمْحَقُ المَّوُ الرٍّ
 «أَثِيمٍ 

 93 آل عمران 632

 93 الشعراء 84 «قَالَ أَلَمْ نُرَبٍّكَ فِينَا وَلِيدًا وَلَبِثْتَ فِينَا مِنْ عُمُرِكَ سِنِينَ »
مِنَ المَّوِ وَرَسُولِوِ إِلَى النَّاسِ يَوْمَ الْحَجٍّ الَْْكْبَرِ أَنَّ  وَأَذَانٌ »

المَّوَ بَرِيءٌ مِنَ الْمُشْرِكِينَ وَرَسُولُوُ فَإِنْ تبُْتُمْ فَيُوَ خَيْرٌ لَكُمْ 
نْ تَوَلَّيْتُمْ فَاعْمَمُوا أَنَّكُمْ غَيْرُ مُعْجِزِي المَّوِ وَبَشٍّرِ الَّذِينَ  وَاِ 

 «بِعَذَا ٍُّ أَلِيمٍ  كَفَرُوا

 43 التوبة 39

لُعِنَ الَّذِينَ كَفَرُوا مِنْ بَنِي إِسْرَائِيلَ عَمَى لِسَانِ دَاوُودَ ﴿
 وَعِيسَى ابْنِ مَرْيَمَ ذَلِكَ بِمَا عَصَوْا وَكَانُوا يَعْتَدُونَ﴾

 639 المائدة 34

إِلَيْوِ أَعْجَمِيٌّ وَىَذَا لِسَانٌ عَرَبِيٌّ مُبِينٌ  ﴿لِسَانُ الَّذِي يُمْحِدُونَ 6
﴾ 

 639 النحل 839

 683 المائدة 34 ﴿كُونُوا قَوَّامِينَ لِمَّوِ شُيَدَاءَ بِالْقِسْطِ﴾
 683 النساء 891 ﴿كُونُوا قَوَّامِينَ بِالْقِسْطِ شُيَدَاءَ لِمَّوِ﴾6

 688 الشورى 95 لِمَنْ يَشَاءُ الذ كُورَ﴾﴿يَيَ ُُّ لِمَنْ يَشَاءُ إِنَاثاً وَيَيَ ُُّ 
 699 يونس 26 «أَلَ إِنَّ أَوْلِيَاءَ المَّوِ لَ خَوْفٌ عَمَيْيِمْ وَلَ ىُمْ يَحْزَنُونَ »
 699 البقرة 93 «قَالَ إِنٍّي أَعْمَمُ مَا لَ تَعْمَمُونَ  »
نَّكَ لَتَعْمَمُ مَا  قَالُوا» لَقَدْ عَمِمْتَ مَا لَنَا فِي بَنَاتِكَ مِنْ حَقٍّ وَاِ 

 «نُرِيدُ 
 699 ىود 35

وَآَتيَْنَاهُ مِنَ الْكُنُوزِ مَا إِنَّ مَفَاتِحَوُ لَتنَُوءُ بِالْعُصْبَةِ أُولِي  »
 «الْقُوَّةِ 

 699 القصص 32

 693 مريم 84 « نْ كُنْتَ تَقِيًّاقَالَتْ إِنٍّي أَعُوذُ بِالرَّحْمَنِ مِنْكَ إِ  »
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 693 البقرة 25 « إِنَّوُ يَقُولُ إِنَّيَا بَقَرَةٌ صَفْرَاءُ فَاقِعٌ لَوْنُيَا تَسُر  النَّاظِرِينَ  »
قَالُوا إِنَّا تَطَيَّرْنَا بِكُمْ لَئِنْ لَمْ تنَْتَيُوا لَنَرْجُمَنَّكُمْوَلَيَمَسَّنَّكُمْ مِنَّا »

 « عَذَا ٌُّ أَلِيمٌ 
 693 يس 84

لَ آَيَةً وَلَكِنَّ أَكْثَرَىُمْ لَ » قُلْ إِنَّ المَّوَ قَادِرٌ عَمَى أَنْ يُنَزٍّ
 « يَعْمَمُونَ 

 693 الْنعام 93

إِذَا جَاءَكَ الْمُنَافِقُونَ قَالُوا نَشْيَدُ إِنَّكَ لَرَسُولُ المَّوِ وَالمَّوُ  »
 «يَعْمَمُ إِنَّكَ لَرَسُولُوُ وَالمَّوُ يَشْيَدُ إِنَّ الْمُنَافِقِينَ لَكَاذِبُونَ 

 695 التغابن 38

 698 الإسراء 35 « إِنَّ ىَذَا الْقُرْآَنَ يَيْدِي لِمَّتِي ىِيَ أَقْوَمُ »
 694 المؤمنون 69 « مَا ىَذَا إِلَّ بَشَرٌ مِثْمُكُمْ » 
 695 ص 39 « كَمْ أَىْمَكْنَا مِنْ قَبْمِيِمْ مِنْ قَرْنٍ فَنَادَوْا ولََتَ حِينَ مَنَاصٍ  »

 فهرس الأبيات الشعرية

 الصفحة البيت الشعري 
 الشطر الثاني  الشطر الْول 

 48 وسط القبا ُّ غري ُُّ  فإنّي امرؤ فلَ تحرِمنّي عن جنابة
 631 واسم وفعل ثمَّ حــــــــرف الـــــــــــــــكمـــــــــــــــــــــــــــــــم كلَمنا لفظ مفيـــــــــــد كـ استقم

 ــــــــــــــــــؤمـــــــــوكِمْمَة بيا كلَم قد يـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ واحده كممـــــة، والــــــــــــــــــقول عمّ 
 695 وَلـَـــــــــــــــــــــــكِنْ بِأَنْ يٌبْغَى عَمَيْوِ فـَــــــــتيُخْذَل المَرْءُ مَيْتا بانْقِضَاءِ حَيَاتِوٍ  إنِ 

 695 وخـــــــــــــــــــــــــــــيِمُ وَالبَغُيُ مَــــــــــــــــرْتَعُ مُبْتَغِيو  نَدِمَ البُغاةُ ولتَ ساعَةَ مَـــــــــــنْدَمِ 
 615 بإرضائنا خيرَ البـــــــــــــــــــريةِ أحــــــــــــــمدا مجدٌ مؤثَّل -لنا معشرَ الْنصارِ 

 615 دُ إلى العفو يا إليي فــــــــــــــــــــــــــــــــــــقيرُ  أييا العبـــــــــــــــــــــــ -جد بعفو فإنني
 615 يُكشف الضبا ُّ -تميما -بنال
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 فهرس الأعلام
 الْعلَم

 الصفحة الغربية الصفحة العربية
 86 تشارلز ساندرس بيرس  99 جميل حمداوي

 86 وليام جيمس 93 ابن سينا
 DEWEYJOHN 86جون ديوي  98 عمار ساسي
 86 وليام كيمباتريك 91 عبده الراجحي

 86 تشايمدزجون  29 مجدي عبد العزيز إبراىيم
 86 جورج كاونتس 39 أحمد أمين
 89 روسو 33 السيوطي

 89 يستالوزي 33 أبو نصر الفرابي
 89 ىربارتوفروبل 35 أبو الْسود الدؤلي
 89 كوبرنيكس 35 أبو الطي ُّ المغوي

 63 ىاورد غاردنر 35 أبو سعيد السيرافي 
 LEV VEGOYSKY 63فيجوتسكسي 35 نصر بن عاصم

 Jean Piaget 64جون بياجيو
 RESWBER 99ريسوبر

 99 جوتير 35 عبد الرحمن بن ىرمز
 -GALISSONجيمسون وكوست

COSTE 

99 

 SHULMAN 99شولمان 43 عمر بن الخطا ُّ
 k.harris 93كيفن ىاريس 

 94 إيميل دوركايم
 Pinchemel 98بنشمال 46 أبو عبيد القاسم بن سلَّم

أبو محمد بن عبد ا﵀ بن 
 سلَّم بن قتيبة

 98 أكويندي 46

 F.HERBERT 99ىيربات 46 عبد ا﵀ بن عباس
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أبي سعيد أبان بن تغم ُّ 
 بن رباح البكري

 Abli 99أبمي 46

 Wilkinz 93ولكنز 49 ابن خمدون

 Spolsky 93سبولسكي 41 أبو حامد الغزالي

 94 يتشومسك 42 ابن فارس

 Gotes 13جوتس 43 الشريف الجرجاني

 J. Guilford 13 636 القاىر الجرجانيعبد 

 16 فروبل 636 ابن جني

 OTTO JESPERSEN 639أوتويسربسن 632 السكاكي
 686  سيبويو 

 689 أو الحسن الْخفش 

 لفهرس الجداو
 الصفحة العنوان  الرقم
 51 توزيع عبارات الستبانتين عمى محاورىما 8
 836 توزيع إجابات العينة المشاركة بحس ُّ متغير الخبرة  6
 832 توزيع نس ُّ العينة المشاركة والممتنعة عن العبارة الْولى  9
 832 توزيع إجابات العينة المشاركة بحس ُّ متغير الخبرة  9
 835 توزيع نس ُّ العينة المشاركة والممتنعة عن العبارة الْولى 1
 883 النس ُّ النيائية لمعينة المشاركة والممتنعة عن العبارة الْولى توزيع 2
 883 توزيع إجابات المبحوثين عن القسم الثاني من العبارة الثانية 3
توزيع نس ُّ المشاركين والممتنعين عن الإجابة في القسم الثاني من العبارة  4

 الثانية 
889 

 869 العبارة الْولى بحس ُّ متغير الخبرةتوزيع إجابات أساتذة خريجي الجامعة عن  5
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 861 توزيع نس ُّ المشاركين والممتنعين عن العبارة الْولى 83
 862 توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة الْولى 88
 863 توزيع نس ُّ العينة المشاركة والممتنعة عن العبارة الْولى 86
 864 لممشاركين والممتنعين عن العبارة الْولى توزيع النس ُّ النيائية 89
 893 توزيع إجابات المتعممين بحس ُّ متغير الثانوية 89
 894 توزيع إجابات المتعممين بحس ُّ متغير الجنس 81
 895 توزيع إجابات المبحوثين بحس ُّ متغير الشعبة  82
 893 توزيع إجابات المتعممين عن العبارة الْولى  83
 896 توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة الثانية  84
 899 توزيع إجابات المبحوثين عن القسم الثاني من العبارة الثانية  85
 899 توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة الثالثة  63
 899 توزيع إجابات العينة المبحوثة عن العبارة الرابعة 68
 892 توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة الخامسة  66
 892 توزيع إجابات العينة المبحوثة  عن العبارة السادسة 69
 893 توزيع إجابات العينة المبحوثة عن العبارة السابعة  69
 894 توزيع إجابات العينة المبحوثة عن العبارة الثامنة  61
 895 التاسعة توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة  62
 813 توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة العاشرة  63
 818 توزيع إجابات العينة المبحوثة عن العبارة الإحدى عشر  64
 628 يمثل أنموذج تطبيقي عن إجابة المتعممين 65
 621 يمثل أنموذج تطبيقي عن المرحمة الْخيرة من الوضعية المشكمة 93
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 البيانيةفهرس الأشكال 

 الصفحة العنوان  الرقم
 53 توزيع المبحوثين حس ُّ متغير الجنس 8
 54 توزيع المبحوثين حس ُّ متغير المؤىل العممي  6
 55 توزيع المبحوثين حس ُّ متغير الخبرة المينية  9
 833 توزيع المبحوثين حس ُّ متغير الصفة  9
 838 توزيع المبحوثين حس ُّ متغير الشيادة  1
 883 إجابات المبحوثين عن العبارة الثانيةتوزيع  2
 881 توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة الثالثة  3
 881 توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة الرابعة  4
 882 توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة الخامسة 5
 883 توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة السادسة  83
 884 توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة السابعة  88
 884 توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة الثامنة 86
 885 توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة التاسعة 89
 863 توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة العاشرة  89
 863 توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة الإحدى عشر 81
 868 توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة الثانية عشر 82
 866 الثالث عشرتوزيع إجابات المبحوثين عن العبارة  83
 864 توزيع إجابات المبحوثين عن مؤشرات الدخول في الوضعية المشكمة 84
 865 توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة الثالثة  85
 893 العبارة الرابعة توزيع إجابات العينة المبحوثة عن 63
 898 توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة الخامسة  68
 896 توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة السادسة  66
 899 توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة السابعة  69
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 899 توزيع إجابات المبحوثين عن القسم الْول من العبارة الثامنة 69
 891 توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة التاسعة  61
 892 توزيع إجابات المبحوثين عن العبارة العاشرة   62

 

 فهرس المخططات 

 الصفحة  العنوان  الرقم 
 65 عمم عند الفرد وفق النظرية البنائية والسوسيوبنائيةمستويات التّ  8
 المدخلَت والمخرجاتيوضح موضع المتعمم عمى مستوى القطبين بين  6

 عممالمتّ 
853 

 633 سنادية وغير السناديةغوية الراكي ُّ المّ يوضح أقسام التّ  9
 689 رسم تخطيطي يوضح أقسام الجمل عند سيبويو من ناحية الستقامة والإحالة 9
ممخص عن الآراء المقترحة في منيجية استثمار المشاريع في تعميم التراكي ُّ  1

 المغوية.
699 
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