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Résume :
L’enseignement de la compréhension de I’écrit est un acte qui implique I’interaction de

plusieurs activités chez I’apprenant notamment celui qui se prépare a I’épreuve du bac.

Pour ce faire, I’enseignant met a sa disposition tous les outils didactiques qui peuvent
installer chez I’apprenant les compétences visées ; parmi eux, nous citons I’utilisation d’un
support écrit adéquat qui facilite le transfert des connaissances et permet a I’apprenant de

construire le sens du texte.

C’est pourquoi, I’enseignant doit étre attentif quant au choix du support écrit de la
compréhension de I’écrit en insistant sur ses objectifs pedagogique et en mettant I’accent sur

son dynamisme et I’intérét majeur de son apprenant..

Motsclés: compréhension de I’écrit, support écrit, criteres, choix.
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L’enseignement de la langue francgaise en Algérie et précisément au secondaires’appuie
sur les différentes méthodes et les réformes qui se sont succédées les unes aprés les autres.
On peut dire que les objectifs et les procédésd’apprentissage ont énormément varié avec

I’évolution des approches didactiques.

L’utilisation efficace des supports écrits en comprehension de I’écrit est une stratégie tres
importante dans I’apprentissage de lalangue francaise pour les apprenants de troisieme année
secondaire. Ces documents apportent des themesvariés pour se préparer au bac et diminue le

stress en s’habituant a la compréhension des textes.

Selon Cuq (2003 ,page229) « Pendant longtemps les supports pour I’enseignement
de la langue ont été constitués principalement de méthodes sous formes de livres, comportant
des documents didactisés d’origine littéraire ou non, des dialogues ad hoc pour la

présentation de tel ou tel point de grammaire, et enfin des exercices. »

En effet,|’utilisation des supports et des textes en séance de compréhension de I’écrit
fait partie des pratiques de classe et parmi les taches essentielles de I’enseignant dans
I’objectif spécifique est de découvrir le texte, I’appréhender et de construire son sens. Le
support écrit est un élément de base qui lui permet d’illustrer et d’enrichir ses cours afin de
garantir le succés du processus d’apprentissage et pour atteindre I’objectif pédagogique visé
surtout au niveau secondaire et avec les apprenants de classes terminales qui sont censés a se
préparer a I’épreuve du baccalauréat par une grande variété de textes qui leurs permettent de
se familiariser avec les sujets proposés au bac. Ces derniers qui traitent souvent des sujets
d’actualité avec une moyenne de huit questions de compréhension et une production écrite en

rapport avec le sujet du texte

Ce théme, qui s’inscrit dans la didactique du FLE ne reléve pas du hasard, nous
nous sommes penchés sur lui parce que nous jugeons qu’il mérite une profonde réflexion de la
part de tous les enseignants du francais, ces derniers qui rencontrent toujours des difficultés au
niveau de la disponibilité du support écrit, les critéres de son choix et de son adéquation avec
leurs apprenants, ce dilemme n’a pas cessé d’engendrer chez ces enseignants un désintérét ou
plutdt un facteur de motivation pour chercher le support le plus convenable a I’atteinte de
leurs objectifs pédagogiques

Nous pensons qu’il est important aussi de travailler ce theme étant donné que

les supports écrits contribuent beaucoup a faciliter et a améiorer les processus
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d’enseignement et d’apprentissage du francais. Une autre raison qui nous a pousse a choisir ce
theme est le fait d’étre professeur, que d’une maniére ou d’une autre nous devrons utiliser les

supports pour dispenser le cours.

A cet effet, [I'utilisation des supports écrits dans le processus
d’enseignement/apprentissage laisse entrevoir plusieurs gquestionnements, notamment au
niveau de son choix et son efficacite dans I’apprentissage. Dans le contexte de notre
recherche, deux questions principales se mettent en évidence : Quels sont les criteres de
choix d’un support écrit en séance de compréhension de I’écrit ? Répondent —ils vraiment aux
besoins des apprenants ?

Pour essayer de répondre a cette problématique, nous partons de I’hypothese que
le choix des supports écrits serait primordial dans la compréhension de I’écrit et ils
présenteraient beaucoup d’avantages pour apprendre la langue francaise. Ils seraient
attrayants et motivants pour celui qui apprendrait si I’enseignant choisirait avec soin des
sujets qui présenteraient des nouveautés permettant le développement des compétences

communicatives tout en favorisant I’enrichissement de I’apprenant.

Nous pourrions dire que la motivation de I’enseignant jouerait un réle
considérable dans la transmission du savoir a ses apprenants et ce serait parell pour les
critéres qu’il irait utiliser concernant le choix de son support écrit.

Nombreux sont les théoriciens qui insistent sur la place qu’occupent les supports écrits
dans les pratiques d’enseignement, ils sont au cceur du systéeme didactique parce qu’ils
renvoient a des contenus, a des modalités d’enseignement et aux activités d’apprentissage de

I’éléve en engageant la responsabilité de I’enseignant.

Notre travail de recherche sera organisé en deux parties, I’une theorique et I’autre
pratique : dans la premiére partie, nous alons présenter deux chapitres: le premier sera
consacré a une réflexion bien détaillée sur la compréhension de I’écrit et le deuxieme optera

sur les supports écrits.

Dans la deuxieme partie, nous procederons a la méthodologie de recherche et la
présentation du questionnaire qui sera propose aux enseignants de la troisiéme année
secondaire sur les criteres de choix du support écrit en compréhension de I’écrit suivi de

I’analyse et I’interprétation des résultats obtenus



Nous terminerons notre travail par une conclusion générale dans laguelle nous
essayerons d’exposer le fruit auquel va aboutir notre travail, nous ferons part des résultats
auxquels nous arriverons. Lesquels nous permettront de vérifier et confirmer nos hypothéses

de départ.
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Premiere partie

théorique



Premier chapitre
Réflexionsthéoriques sur la
compréhension de

I’écrit



I ntroduction :

La compréhension écrite est l'une des compétences a travailler dans
I'enseignement/apprentissage des langues étrangeres, lire un texte suppose que I’apprenant
soit
a mesure dinterroger le support et émettre des hypothéses afin de trouver dans le document

qu’il a sous les yeux des réponses a son questionnement.

L’objectif de la compréhension écrite est donc d’amener le sujet-apprenant
progressivement vers le sens d’un écrit, a comprendre et a lire différents types de texte. Cette
compétence ne vise pas la compréhension immédiate d’un texte, mais I’apprentissage
progressif de stratégies de lecture dont la maitrise doit along terme, permettre & notre
apprenant d’avoir envie de lire, d’étudier un texte et de I’analyser

C’est ce gu’on va expliquer dans ce premier chapitre en mettant I’accent sur le role
essentiel du lecteur de créer le sens du texte et de découvrir le message de I’auteur et la
présentation détaillée des processus cognitifs qui interviennent lors de la lecture développés

par Joceline Giasson
1-Définition de la compr éhension.

En général, on apprend une langue pour répondre a des besoins essentiels: rechercher
des informations, lire un document, communiquer avec les autres, etc. « Il sagit d'apprendre a
se comprendre et & comprendre I'autre, & comprendre et a interpréter les énoncés » (Cuq J. P
pl160). En effet, comprendre |'écriture, c'est comprendre ce que l'on lit. Cependant, le
processus de compréhension de I'écrit n'est pas aussi simple qu'il y parait, car il nécessite ala
fois un transfert d'informations dans la langue maternelle, des compétences linguistiques dans

une langue étrangére et des connai ssances extralinguistiques.

Comme pour I’oral, la seule connaissance des significations Linguistiques ne permet
pas a €elle seule de comprendre un message écrit et |’expérience des textes joue un réle
fondamental. Lire n’est pas un décodage de signes ou d’unités mais la construction d’un
sens a partir de la formulation d’hypothéses de signification, constamment redéfinie tout au

long de la lecture et de I’exploration du texte.

C’est pourquoi,Comprendre le texte, cest en faire une représentation mentae

cohérente en combinant les informations explicites et implicites qu'il contient avec ses propres

13



connaissances. Cette représentation est dynamique et périodique. Il est converti et devient
plus complexe lors de la lecture. Chague fois qu'un lecteur rencontre un nouvel éément dans
le texte, il doit décider de I'inclure dans sa représentation textuelle. Comprendre n'est pas une

compétence qui peut étre rapidement contrdl ée, comme dans la définition des mots.
1-1-L'évolution dela conception de la compréhension del'écriture:

Selon Jocelyne Giasson, deux aspects différencient les modeles traditionnels de
compréhension de I'écriture des modeles contemporains. C'est en fait la hiérarchie des
compétences et la part du lecteur dans la compréhension. En outre, certains pédagogues font

la distinction entre lalangue maternelle et 1alangue étrangére.
1-2-D'un processus sequentiel a un processus plus global :

Traditionnellement, les chercheurs et les enseignants ont conceptualisé lacompréhension de
I'écrit comme un ensemble de sous-compétences dont I'enseignement est effectué de maniére
hiérarchique (décoder, trouver les actions,trouver I’idée principale ... etc.).Pour cette raison, la
maitrise de la lecture signifie la maitrise de ces compétences. Cependant,|'acquisition de
chacune de ses compétences de maniére isolée ne constitue pas en soi un acte de lecture. En
effet, « toute habileté est continuellement en interaction avec les autres habiletés dans le
processus de lecture : elle exerce un effet sur les autres habiletés et elle est modifiée par ses

derniéres. »*
1-3- De la réception passive a I’interaction lecteur de texte :

Dans le passe, on pensait que la signification d'un texte était tres précise et déterminée
par |'auteur, de sorte que le regard du lecteur était limité dans le contexte limité du texte, dans
son interprétation. On pensait que « le sens se trouvait dans le texte et le lecteur devait le"
pécher " ». Le lecteur, dans ce cas, se placerait dans une situation de grande facilité. «En effet,
il n’y aurait plus, pour le comprendre qu’a ouvrir le robinet pour se servir »* . De cette
maniére, « le lecteur ne faisait que transposer dans sa mémoire un sens precis déterminé par

I’auteur » "3

'Giasson. Jocelyne, Op. Cit., p.4.
2BensalahBachir, Op. Cit., p. 36.
* 4Giasson Jocelyne, Op. Cit., p. 36
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Par contre, la signification du texte est construite en liant les ééments tirés du texte: le
lecteur et le texte sont en interaction. C’est le type de lecture qui connait actuellement un
grand succeés. En tant que technique d’apprentissage des langues étrangeres, la lecture repose
sur la reconnaissance, la structuration et I’interprétation des informations fournies par le
document écrit, car elle implique de saisir les subtilités de la langue et les insinuations. Le
code est peu contrdlé et les documents authentiques contiennent un univers socioculturel
spécifique de références intertextuelles. La lecture devient ainsi une activité qui suppose non
seulement la compréhension de I’information, mais également leur interprétation et

I’interaction du lecteur avec le texte.

Le lecteur crée ensuite le sens en utilisant le texte lui-méme, son expérience et son
intention de lire que « la compréhension est I’utilisation de connaissances antérieures pour

créer une nouvelle connaissance »*

C’est cette derniere conception qui effraie les enseignants; ils craignent que le sens
leur échappe, a cause d’une trop grande liberté d’interprétation. Adam JM note que: « En
tant que texte produit pour étre lu, I’écrit a subi un traitement, une certaine
élaboration : le scripteur fournit les indices qu’il juge utiles & une bonne transmission de ce
qu’il veut dire et, pour se faire, il s’appuie sur un savoir commun et fait des hypotheses sur ce

que son (son) lecteur (s) pourra (ont) déduire de son texte. » °Cette hypothése mal comprise

peut conduire a une interprétation erronée du texte.

2-Facteursinfluant sur la compréhension:

a Facteurs liés au lecteur: compétences linguistiques (écoute, vocabulaire, connaissances),
compétences pour la définition de mots, conception de la lecture et stratégies de

compréhension.

b- Facteurs associés au texte: cohérence et complexité du texte.

*Giasson Jocelyne, Ibid., p. 11.
>Adam Jean-Michel (1990), Op. Cit. p.26.
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c-Facteurs liés a I'enseignant: Des études indiquent qu'il sagit du facteur le plus important

aprés |es capacités de 'enfant.®
3-Lestroisvariables de la compréhension de I’écrit :

Le modéle de compréhension de lecture présenté dans le programme est un modéle interactif
entre ces trois composantes: le lecteur, le texte a lire et le contexte de lecture. Ces trois
composantes influencent la compréhension en lecture. Ainsi, la compréhension en lecture
variera en fonction du degré de relation entre ces trois composantes. Plus I'interaction entre
ces trois composantes est importante, meilleure est |la compréhension en lecture de I'é éve.

3-1-Lelecteur, lalectrice

Cette composante représente ce que le lecteur est, ce qu’il fait et ce qu’il sait. Le lecteur a une
connaissance de la langue et du monde. Ses connaissances représentent les structures
cognitives qui influenceront sa compréhension en lecture. Sa connaissance de la langue est
phonol ogique (phonémes spécifiques a sa langue), syntaxique (ordre des mots dans la phrase),
semantique (le sens des mots et leurs relations entre eux, son vocabulaire) et pragmatique

(pratique).

La connaissance du monde du lecteur représente la "théorie du monde" qu'il a élaborée
et qui constitue son savoir antérieur sur lequel il peut relier les nouvelles informations

fournies par le texte.

De plus, son attitude générale, ses golts, ses besoins ainsi que sa perception de lui-
méme en situation d'apprentissage interviendront égalementdans sa compréhension. Cette
dimension émotionnelle est aussi importante que la dimension de la connaissance de lalangue

et du monde.

Outre les attitudes générales, les godts et les besoins, la capacité a prendre des risques, le
concept de soi-méme en tant que lecteur et la peur de I'échec peuvent influer sur la

compréhension du texte.

3-2-Letexte:

6Jocelyne Giasson
Adapté par Genevieve Vandercasteele
Editions De Boeck
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Les composants textuels joueront également leur réle dans la compréhension en lecture.
L'intention de l'auteur, l'organisation des idées et le contenu du texte faciliteront ou
compliqueront latéache du lecteur.

De plus, le type de texte et sa nature sont des ééments importants dans sa
compréhension et influencent I'attitude adoptée par le lecteur. MARSHALL (1984) propose

une classification des textes en intégrant deux éléments:
* la structure (séquentielle ou thématique)

* les intentions de communication (action sur les émotions, sur le comportement ou a la

connaissance du lecteur)

Le tableau ci-dessous permet ensuite de déterminer le type de texte:’

Tableau 1: Grille de classification du texte adapté de MARSHALL (1984)
(GIASSON, 2011,p.21)

Foncions Formes
Séquence temporelle Theme
Agir sur les émotions Texte narratif Texte poétique
Agir sur le comportement Texte directif Texte incitatif
Adgir sur les connaissances Texte informatif Texte informatif (avec
théme)

3-3-Lecontexte:

Le contexte représente la situation dans laquelle se trouve le lecteur pour aborder le

texte. Ce contexte est autant psychologique et social que physique.

7 Grille de classification du texte adapté de MARSHALL (1984) (GIASSON, 2011,
p.21)
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Ainsi, l'intention de lecture, I'intérét du lecteur pour le sujet, I'intervention de |'enseignant ou
du pair, ainsi que le temps disponible et le niveau de bruit qui les entoure peuvent faciliter ou
compliquer latéche de lecture.

Quel que soit letype detexte. Il existe trois types de contextes:

* le contexte psychologique qui concerne le lecteur lui-méme, son intérét pourle texte alire, la
motivation et I’intention de lire (c’est le facteur le plus important déterminant dans la

compréhension et lamémorisation du texte)

* le contexte social qui constitue la situation dans laquelle se trouve le lecteur,par exemple
lecture individuelle ou devant un groupe. En effet, Holmes(1985) a démontré qu'il était plus

facile pour le lecteur de comprendre un textelu en silence que lu devant un groupe

* le contexte physique qui regroupe les conditions matérielles dans lesguelleslecture
(environnement: bruit, température, etc., qualité du texte: police, taille, etc.)

18



3-4-Schéma du modée de compr éhension en lecture :®

Lecteur ou

lectrice

structures
(=]

. intention de

CONNAlss ance s
® attitudes

®  processus
* hahiletés

IMauteur ou de
Lautente

. structure du texte
(=)

organisation des

#  stratégies idées

¢ intention de . cotitenin du texte
lecture ?  concepts
motivation *  swocabulaite

7 conhaissances

Contexte
o psychologigque (intention de
lecture, intérét)

e social(intervention des pairs,
de enseignant ou de
Ienseignante)

physigue (temps, clarté,
durée)

4-L es processus de lecture et leurs composantes :

GIASSON (2011) a non seulement fait apparaitre un consensus établi entre plusieurs auteurs,
elle a également créé un modele de processus de lecture quicompte du fonctionnement
cognitif pendant lalecture.

Le tableau ci-dessous illustre les processus et leurs compétences respectives, que nous allons
développer dans les paragraphes suivants.’

®https://www.k12.gov.sk.ca/docs/francais/fransk/fran/elem/doml/domI2.htmI#5

’Les processus de lecture et leurs composantes (GIASSON, 2011, p.16)
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Tableau?2 :Les processus de lecture et leurs composantes (GIASSON, 2011,

p.16)
Processus
Microprocessus | Processus Macroprocessus | Processus Processus
d’intégration d’élaboration métacognitifs
-Reconnaissance |- Utilisation des| - Identification des| - - Prédictions| - Identification de
des mots référents idées principales| - Imagerie la perte de
e -Résumé mentale compréhension
- Lecture par | - Utilisation des ] .
-Utilisation de la| - Réponse - Réparation de la
groupes de mots | connecteurs
structure du texte | affective - Lien | perte de
-Microséection |- Inférences avec les| compréhension
. connai ssances
fondées sur
. - Rai sonnement
lesschémas

4-1-Microprocessus :

Les microprocesseurs permettent de comprendre les informations contenues dans une

phrase. Trois compétences, décrites ci-dessous, |es constituent.

4-1-1- Lareconnaissance de mots:

Le lecteur reconnait des mots écrits, particulierement familiers, sur leur base orthographique

et ne passe plus par le décodage (une étape importante dans I’apprentissage de lecture et qui

permet de lire les mots inconnus).

Cela est possible parce qu’il a constitué un fonds lexical (mots qu’il a déja rencontrés et

il amémorisé)

Lalecture par reconnaissance et non par décodage évite la surcharge cognitive
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et permet ensuite au lecteur de concentrer toutes ses capacités cognitives sur la

compréhension.
4-1-2- Lalecturepar groupesdemots:

Lire en groupes de mots implique de regrouper des mots pour créer unités de sens.
Ainsi, lalecture devient plus fluide et la compréhension devient mieux puisgue le lecteur doit

établir des liens sémantiques entre les mots pour former les groupes.

Cette compétence est utilisée naturellement par le lecteur confirmé, mais chez le
lecteur débutant ,il est difficile de passer de la lecture mot a mot a la lecture en groupes de
mots, car contrairement a l'oral, il n'y a pas d'indices pour séparer les unités signifiantes, la
ponctuation ne permet pas a elle seule une analyse fine du texte (RASINSKI, 1989). Pour
intervenir sur cette compétence, deux techniques peuvent étre utilisées: lalecture répétée, qui
consiste alire plusieurs fois un texte pour atteindre un seuil (par exemple 100 mots/ minute)

et le découpage du texte en unités.
4-1-3- La microséection :

La microsélection est la capacité de déterminer et de conserver les informations
importantes dans une phrase. Cette compétence est essentielle pour atteindre une bonne
comprehension, car la mémoire a court terme est limitée, il s’agit de ne pas lasaturer avec des

€éléments non pertinents.

En conséquence, la microsélection dépend de la reconnaissance des mots, puisque s cette
derniére n’est pas automatisée, la mémoire a court terme sera bondée. Cela entravera la

microsélection et par conséquent la compréhension.

4-2- Les processus d'intégration :*°

Ces processus permettent d’etablir des liens entre des propositions ou des phrases gréace a
I'utilisation par I'auteur de référents et de connecteurs, mais aussi par des ééments implicites

qui obligent le lecteur afaire des déductions.

Nous allons détailler chacune de ces compétences.

10https://pepite-depot.univ-lille2.fr/nuxeo/site/esu pversions/a2c8bad2-3a2¢-4662-9659-a64d3841b872
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4-2-1- Lesréférents:

Un référent est un mot utilisé par 'auteur pour en remplacer un autre, le plus souvent,
celui-ci seraun pronom. Le lecteur doit aors pouvoir établir le lien qui réunit le mot remplacé

par son référent, ce qui n’est pas toujours évident selon les cas du type de référent utilise.

Il est donc essentiel que le lecteur maitrise cette compétence pour pouvoir établir des

liens entre les propositions et permettent une bonne compréhension.

4-2-2- Lesconnecteurs:

Les connecteurs relient deux propositions ou deux phrases. Il existe plusieurs types

(conjonction, exclusion, heure, lieu, cause, conséquence, but,etc.).

Cependant, les connecteurs sont parfois implicites. Le lecteur doit ensuite concentrer ses
efforts pour déduire le connecteur au détriment de la compréhension.

4-2-3- Lesinférences:

Selon CUNNINGHAM (1987), une inférence est le fait d’aller au-dela de la
compréhension littérale. Il existe trois types. les inférences logiques, pragmatiques et

créatives.
* Lesinférences logiques sont basees sur du texte et sont donc nécessairement vrai

* les inférences pragmatiques sont basées sur la connaissance (aussi appelée schémas) du

lecteur; ils sont acceptables mais ne sont pas nécessairement vrai

* Les inférences créatives sont également basées sur la connaissance du lecteur, maisils se
distinguent des inférences pragmatiques par le fait ils ne sont pas communs a la plupart des
lecteurs. Donc, plus le lecteur possede des connaissances, il est possible pour lui de faire des

déductions créatives
4-3- L es macroprocessus :
L es macroprocessus permettent de comprendre le texte dans son ensemble.

Pour cela, ils sappuient sur trois compétences.
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4-3-1-L’idée principale :
Premiérement, il existe deux types d’informations importantes: I’information

textuellement importante qui est présentée comme telle par lauteur, et I’information
contextuellement importante qui dépend du lecteur, de ce qu'il pense qu'il est important quand

il lit qui est donc unique a chacun.

Pour les jeunes lecteurs, il est plus difficile de trouver des informations textuellement
importantes parce qu'ils ont tendance a rester concentré sur eux et ce qu’ils pensent en lisant

le texte, et donc ne pas tenir compte des indices donnés par |'auteur.

Ensuite, il est important de faire la distinction entre le sujet du texte qui peut souvent

étre résumé par un mot et I’idée principale qui s’exprime généralement dans une phrase.

L'idée principae peut étre implicite ou explicite, voire ambigué (texte ou il n'y a pas
en fait d'idée principale). L’idée explicite principale est plus facile a identifier pour tous les
lecteurs.

Enfin, il est plus facile de trouver I’idée principale si elle se situe au début de texte, s'il est

court et si sa structure est descriptive ou séquentielle.

1-3-2- Lerésumé:

Selon LAURENT (1985), le résumé repose sur plusieurs critéres: il doit étre la
restitution de la pensée de I'auteur et les informations essentielles de maniére claire et concise,

et il doit s’adapter au type de lecteur ciblé.

Il est nécessaire de distinguer le rappel du résumé. Ce dernier utilise des compétences
telles que la sélection des éléments essentiels et leur hiérarchisation, et suivant plusieurs
regles que BROWN et DAY (1983) ont identifiées d’apres le modéle de KINTSCH et VAN
DIJK (1978):

* la régle d'élimination: éliminer les informations secondaires et redondantes
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* la regle de substitution: utiliser des termes génériques pour remplacer les listes d'ééments ou

d'actions
* la régle de sélection: identifier la phrase contenant I’idée principale.

* la régle d’invention: créer une phrase contenant I’idée principale si elle n’est pas exprimée

explicitement dans le texte

4-3-3 L'utilisation dela structure du texte:

C’est la possibilité d’utiliser la structure du texte pour comprendre et mémoriser des

informations.Il existe deux principaux types de structures:textes narratifs et textes informatifs.

De nombreux auteurs ont montré que les textes narratifs ont une structure particuliere
appelée grammaire narrative. SPIEGEL (1985) répertorie six catégories communes a la
plupart des textes narratifs:

* I’exposition, c'est-a-dire la situation de départ

* ['événement déclencheur, I'éément qui modifiera la situation initiale et donc commencer
I'histoire

* la complication, c'est-a-dire la réaction du personnage a I'événement déclencheur, ce qu’il
envisage alors de faire pour résoudre la situation et qu’il met effectivement en ceuvre a cet
effet.

* la résolution, qui expose les résultats des tentatives du personnage
* la fin, qui installe la situation finale

La grammaire narrative permet au lecteur d’établir un schéma narratif, ce qui lui

permet de prédire ce qui se passeradans le texte et ainsi de mieux le comprendre.

MEY ER (1985) propose une classification des textes informatifs en cing catégories, du plus
simple au plus complexe a comprendre: énumeération, description, comparaison, cause / effet

et probléme / solution.

Il semble plus difficile de comprendre un texte informatif qu’un autre narratif.

Plusieurs éléments sont impliqués. I’utilisation de structures syntaxiques complexes et
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concepts souvent meconnus, le désintérét des lecteurs pour ce type de texte et enfin, la

sensibilité alastructure du texte.
4-4-L es processus d'élaboration :

Les processus de développement sont en rédité des inférences (GIASSON,
2011)effectuées par le lecteur qui dépendent du lecteur lui-méme et de ses connaissances ; ils
ne sont pas toujours prévues par l'auteur et ne sont pas nécessaires a la compréhension
littérale du texte. Selon IRWIN (1986), il existe cingcompétences dans le processus de
développement: faire des prédictions, former une image mentale, réagir émotionnellement,

raisonnement et intégration de nouvelles informations a ses connai ssances precédentes.
4-4-1- Lespredictions:

Cette compétence permet au lecteur de deviner ce qui se passera ensuite dans I'histoire,
apres avoir lu le début d'un texte. Les prédictions est |'ensemble des hypothéses que le lecteur
pose au niveau du texte et non de la phrase.

Deux catégories sont a distinguer: les predictions basées sur le contenu du texte et des
prédictions basées sur sa structure.

4-4-2 -L'imagerie mentale :

L’imagerie mentale est une capacité propre a chacun, dont la maitrise est variable d'un
individu al'autre. 1l a éé démontré que laformation pour créer les images mentales améliorait
la compréhension. En effet, LONG et al. (1989) ont distingué des images mentales
spontanées, qui ne sont pas indispensables a la compréhension, des images mentales
conscientes pouvant étre considérées en tant que processus métacognitif et jouent donc un réle

dans la compréhension.
4-4-3- Réponses affectives:

Un lecteur qui s’engage émotionnellement dans la lecture d’un texte a plus de chance de le
comprendre et de conserver I’information car elle devient active dans sa lecture.Mais ce
processus se produit principalement dans les textes narratifs que l'auteur a l'intention de

provoquer des émations chez le lecteur.
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4-4-4- L eraisonnement :

En plus de comprendre un texte, il est important que le lecteur puisse avoir un regard
critique et ainsi étre en mesure de réutiliser dans d'autres situations qu'il aura apprises lors de
ses lectures. Pour cela, il doit pouvoir distinguer entre les opinions, connaitre les sources

d’information et étre sensible aux préjugés de I'auteur (GIASSON, 2011).

4-4-5- L’intégration d’informations textuelles a la connaissance :

Cette compétence consiste a faire le lien entre les informations contenues dans le texte
et les connaissances du lecteur. Ces liens ne sont pas essentiels pour comprendre et ils sont

spécifigues a chacun, maisils permettent de mieux conserver les informations du texte.
4-5- L es processus métacognitifs:

Les processus métacognitifs impliquent la connaissance du lecteur. De son fonctionnement
cognitif afin d'adapter et de contrdler ses actions pour atteindre le succes d'une téche. Pour la

tache de lecture, nous allons parler de métacompréhension.

Selon PARIS et a. (1987), la connaissance des processus meétacognitifs (premiere

compétence de métacognition) peut étre divisée en trois sous-catégories :

* I'évaluation du lecteur sur ses capacités et ses limites
» connaissance de la complexité et des exigences de la tache a accomplir

* sa connaissance des stratégies existantes et de leur mise en ceuvre afin de surmonter un

manque de compréhension.

BROWN (1980) s’intéresse a la deuxieme compétence de la métacognition: autogestion de la

compréhension.

Il s’agit ici de pouvoir vérifier si la compréhension est bien effectuee et, si c’est le
contraire de mettre en place des stratégies pour résoudre le probleme. Alors, pour lui, il
s’agit d’identifier ce que I’on comprend ou non et quand, savoir ce que nous devons

comprendre et enfin savoir quoi traiter avec une situation d'incompréhension.
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Conclusion :

A travers ces réflexions théoriques dga mentionnées sur le mécanisme cognitif de la
comprehension de I’écrit et sa conception actuelle, I’apprenant doit étre capable
progressivement de comprendre de qui ou de quoi on parle, de tirer des informations
ponctuelles, mais aussi de retrouver les enchainements de I’écrits (cause, conséquence,
enchainement chronologique...), de maitriser les regles principales du code de I’écrit(les
accords, les types de phrase, les formes verbales), et enfin de dégager le présupposé d’un

enonce, quand il acquit une tres bonne connai ssance de langue.

L’apprenant découvrira grace au texte, du lexique, des faits de civilisation, des éléments de
grammaire, de structures, qui vont I’amener a enrichir largement sa compétence

communicative.

Toutes ces compétences peuvent étre installées chez I’apprenant  si le choix du texte est bien

adéguat a son niveau, ses besoins, et de ses préoccupations personnelles
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Deuxieme chapitre
L es supports écrits utilisés en

compréhension de I’ecrit



Introduction :

La compréhension de I’écrit implique I’exploitation d’un texte comme outil
didactique pour accomplir plusieurs activités liées a la recherche du sens, c’est pourquoi les
enseignants de troisiéme année secondaire utilisent plusieurs catégories de supports écrits en
classe dans le but d’avoir un meilleur accompagnement pédagogique pour préparer les
apprenants a I’épreuve du bac.

Les principaux supports écrits qui véhiculent la compréhension de I’écrit sont les textes
du manuel scolaire et les différentes sources de documents authentiques fabriqués et
didactisés par I’enseignant pour répondre aux objectifs pédagogiques de la séance et selon les
compétences ainstaller chez les apprenants

Ce deuxieme chapitre contient trois titres principaux, le premier présente une
étude bien détaillée du manuel scolaire de troiséme année secondaire, sa structure, son
contenu, ses avantages et ses inconvénients. Le deuxieme implique la définition du
document authentique et différents types exploités en compréhension de I’écrit. Le troisieme
titre cite les étapes de planification du support écrit et les criteres les plus utilisés de son

choix.

1-Qu’est-ce qu’un support de lecture ?

Tout ensemble portant des signes a lire peut étre considéré comme un support de
lecture. Le support de lecture peut étre un livre, une affiche, un journal, une brochure
publicitaire, etc. Le type de support est intimement lié au contenu. le role de |'enseignant est
principalement de faire comprendre aux apprenants que les multiples supports de lecture
existant dans leur environnement sont susceptibles de les aider a répondre aux questions qu’ils
se posent

1-1-L es différentes sour ces de supports ecrits :

1-1-1-Lemanuel scolaire:

Pour développer une réelle compétence de lecture chez les éudiants, il est
indispensable de leur donner alire des textes ala fois variés par leur origine, leur structure et
leur contenu. Le choix des textes occupe une place importante dans I'enseignement de la
lecture. Parmi ces textes, le manuel scolaire est souvent un sujet de préoccupation pour les
enseignants. En effet, I'une des premiéres questions d’un enseignant est la suivante: devrions-
nous en tenir a un seul manuel, combiner différents manuels ou méme ne pas utiliser de

manuel du tout et choisir plutdt des textes provenant de sources diverses - la décision qu’il
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prendra en ce qui concerne les textes a proposer aux apprenants auront un impact significatif
sur son enseignement de la compréhension de I’écrit

Mais la grande mgorité des enseignants utilisent un manuel, bien quils
reconnaissent que ce n'est pas toujours la meilleure fagon d'enseigner la lecture. Cependant,
les manuels scolaires ont été critiqués au fil des ans et sont devenus plus attrayants et
diversifiés. De plus, ils contiennent moins de stéréotypes. Les guides pédagogiques qui les
accompagnent tiennent davantage compte du développement de la recherche en lecture et

proposent des activités plus significatives.

1-1-1-1-Qu’est-ce qu’un manuel scolaire ?
Selon une premiere définition «Le manuel scolaire est un ensemble cohérent de
propositions et d’orientations a I’image d’une carte mise entre les mains de I’enseignant
pour composer le menu de I’éléve »™. I"'UNESCO, il est « une explication employée
régulierement pour I’enseignant en classe comme principale source d’information pour
une discipline ou dans le cadre d’un programme »*.
Pour Jean-Pierre Cuq le manuel est :
«Ce terme renvoie a I’ouvrage didactique (livre) qui sert couramment de support de
I’enseignement. Dans I’enseignement des langues vivantes, le manuel peut étre ou non
accompagné d’un support audio (cassette ou CD audio), audiovisuel (cassette vidéo) ou

informatique (Compact Disc) a usage individuel ou collectif.»™

En lisant toutes ces définitions, on peut constater des ééments communs au mot «
manuel »il est en relation directe avec, I’enseignant, le contenu a enseigner et I’apprenant.
1-1-1-2- Lesgenresdestexteset le manuel scolaire:
Depuis plusieurs années, la communauté scolaire est sensibilisée pour faire lire aux
éleves divers types de textes. Traditionnellement, seuls les textes narratifs faisaient partie des
manuels. Aujourdhui, la plupart des manuels contiennent, théoriquement du moins, divers

types de textes. De textes dans une proportion équilibrée. Différents critéres peuvent étre

111

El-Ghouali dans une large mesure nous ferons référence a Dr. Abadi ; « I'image scolaire approche didactique
de manuel de francais » , thése de Magister, université de KasdiMerbah , Ouargla ;2003,

p4l

.UNESCO in I'hnomme en photo, I'auteur en texte, Cahier du CRELEF n°37, Facultés des lettres Université de
1Bzesang:on, p.52.

By 1P Cug. Dictionnaire de didactique du francais. Clé International. Paris,2003. P161.
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utilisés pour définir ou catégoriser le texte, les principaux étant les fonctions de lecture et
I'intention de I'auteur.

1-1-1-2-1-L estextes définis selon la fonction de lecture:

L'un des criteres utilisés pour définir un texte prend en compte les deux fonctions de
base de la lecture: 1afonction utilitaire et 1a fonction esthétique. En milieu scolaire, on parlera
selon lafonction associée aux textes, textes actuels et textes littéraires. La catégorisation place
d'un coté les textes qui visent un objectif fonctionnel, tel que I'information ou la réalisation
d'une téche, et d'autre part, les textes qui ont été écrits pour le plaisir de lalecture.

1-1-1-1-2-2-L es textes définis en fonction del'intention del'auteur:

L'intention de 'auteur est un concept de mieux en mieux compris et accepté par les
enseignants. Nous reconnaissons généralement que l'auteur peut vouloir persuader, informer
ou distraire le lecteur. C’est dans cette perspective qu’on parle des textes informatifs,
argumentatifs ou narratifs, I’une des trois intentions suivantes anime I’auteur:

1-il veut agir sur les émotions du lecteur, il écrit des textes expressifs, tels que des
poémes et des textes narratifs

2-il veut agir sur le comportement du lecteur, il écrit des textes exhortatifs ou
convaincants pour tenter de le convaincre de ses opinions personnelles

3-L’auteur veut agir sur la connaissance du lecteur, il écrit ensuite des informations

telles que des extraits historiques et des articles de revues.

1-1-1-3-Avantages et inconvénients des manuels delecture:

Certes, la lecture des manuels présente des avantages et des inconvénients. Parmi les
aspects positifs, mentionnons d’abord qu’ils contiennent des textes de types différents. contes,
poemes, textes d’information, etc. ajoutons qu’il en existe pour tous les niveaux et
accompagnés de guides pédagogiques genéralement fideles au programme de lecture en
vigueur. . Enfin, leur principal avantage est probablement de donner aux jeunes enseignants
une plus grande confiance en I’enseignement de la lecture (marial990)

Du coté des inconvénients, on peut reprocher aux manuels de lecture de ne présenter
gue des textes courts, non représentatifs des textes eux-mémes. De plus, ces manuels étant
produits pour une clientéle générale, ils ne peuvent pas prendre en compte les préférences et
les connaissances de tous les éleves.

En effet, suivre le manuel alalettre réduit souvent le travail de I'enseignant a un simple

travail de contrdle pour sassurer que les éléves sacquittent de la tache prescrite, I’enseignant
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aura tendance a se sentir coupable sil ne le fait pas parce quil aurait da faire ce que les
experts ont fait pour lui. L'enseignant, au contraire, doit ére convaincu de son rble de
décideur et se concentrer sur la compréhension des apprenants et sur le contenu plutot que de
réaliser une tache uniforme

En résumé, lorsguiils sont utilisés judicieusement, les manuels peuvent fournir aux
enseignants des pistes intéressantes a explorer avec leurs apprenants, mais ils ne doivent
jamais remplacer I'enseignant. D'autre part, |'enseignant peut décider de ne pas utiliser un
manuel de lecture et de construire son enseignement plutot autour de textes provenant de
sources diverses, c’est ce qu’on appelle I’exploitation des documents authentiques

1-2-L esdocuments authentiques :

Le document authentique est un document écrit, audio ou audiovisuel destiné
initialement aux locuteurs natifs, mais que I’enseignant recueille pour I’utiliser dans les
activités qu’il proposera en classe. Ce document est dit authentique parce qu'il n'a pas été
congu & des fins éducatives mais de communication. Il est présenté aux apprenants tel qu’il
est, c'est-a-dire dans son état dorigine (s des modifications sont apportées a ce document,
telles que la suppression d'un ou plusieurs paragraphes pour réduire le taux d'informations ou
I'ajout de connecteurs entre les phrases pour faciliter par exemple la déduction, il ne s’agit
plus d’un document authentique, mais d’un document didactisé). Ainsi, le document
authentique se differe du document éducatif ou fabriqué « créé de toutes pieces pour la
classe par un concepteur de méthodes ou par un enseignant. »**selon des critéres

linguistiques et pédagogiques.

1-2-1-L estypes de documents authentiques::

Un document authentique peut ére un annuaire téléphonique, un caendrier, un
catalogue de vente par correspondance, un journa, un magazine, une carte, un plan, des
horaires de train, un télégramme, un cheégque, un passeport, des annonces classées, une
publicité, une brochure touristique , un programme télévisé ou cinématographique, un
formulaire administratif, un formulaire, une recette, un billet de bangue, une bande dessinée,
une photo de famille ou des monuments historiques, des rues, un bulletin météo, une chanson,
un film ou un documentaire, un horaire, des résultats sportifs, une critique littéraire, des clips

vidéo d’émissions de télévision, des livres, etc.

146Robert,J-P.DictionnairepratiquededidactiqueduFLE.Paris:Ophrys.2002,p14
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En effet, c’est I’enseignant qui choisit le type de document authentique approprié selon

ses objectifs pédagogiques et en rapport avec le niveau de compréhension de ses apprenants.

1-2-2-Pourquoi utiliser des documents authentiques en compréhension de
I’écrit ?

Portant une communication réelle (ou naturelle), les documents authentiques ont servi a
concrétiser I’un des plus grands objectifs de I’enseignement de la langue frangaise étrangére
(FLE) qui est précisement I’apprentissage d’une communication réelle. « expose[nt] les
apprenants a des aspects de I’usage langagier qui ne font aujourd’hui I’objet d’aucune
description élaborée et dont on estime pourtant qu’ils sont & enseigner. »*°

Voici quelques raisons qui motivent I’enseignant a utiliser des documents authentiques
come supports écrits de compréhension de I’écrit :

-L'absence de manuels correspondant a une particularité linguistique (par exemple le
francais a des fins spécifiques)

- L'obligation de remédier aux problémes posés par le manuel utilisé jusgu'a présent
(mentionner I'insuffisance du niveau de langue, le désintérét des apprenants pour les matiéres
traitées, I'ethnocentrisme, les activités inappropriées, ...)

-Termine la lecon avec un document présentant une situation de communication réelle
tout en répondant aux objectifs de lalegon;

- Donner une image authentique et riche du monde extérieur et contribuer ainsi au
dével oppement d'une attitude favorable al'égard de lalangue et de la culture étrangéres;

-Motiver I'apprenant « un apprenant de niveau débutant peut étre motivé positivement
s’il peut comprendre des échanges réels »™°

- « pour ne pas limiter les apprenants seulement aux productions en francais de leur
[enseignant] »’

- « pour permettre a I’apprenant de se livrer a une « consommation » sociale du
document et non a une consommation scolaire : comprendre un document, ¢’est comprendre
les intentions qui ont présidé a sa composition, réagir comme on I’aurait fait dans la réalité

par un comportement qui répond justement & cesintentions »*8

15BERARD,E.L’approchecommunicative.Paris:CLEInternationaI,1991,p51
16QBERARD,E.L’approchecommunicative.Paris:CLEInternational,1991,p51
17DeIhaye,O.(2003).«Ledocumentauthentique»,http://gallika.net/spip.php?article42(pageconsultéelelfévrier52
019)
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- « pour contribuer a I’autonomisation de I’apprenant dans son apprentissage, en
I’habituant a se livrer avec la moindre assistance possible a des activités de décodage, de
repérage, de compréhension sur des documents semblables a ceux auxquels il sera confronté
plus tard, hors encadrement scolaire. »*°. Et donc pour I”entrainer & « apprendre & apprendre

»,
1-2-3-Quels critéres doit-on prendre en compte lors du choix d’un

document authentique ?

Plusieurs critéres pertinents sont recommandés pour un choix efficace d’un document
authentique en séance de compréhension de I’écrit :

-Correspondre au niveau des apprenants car sinon I'exploitation peut se transformer en
explication de texte;

-Montrer larichesse et la pluralité des voix francophones dans les contextes quotidiens;

- Peut faire fonctionner la culture de la langue cible sans choquer I'apprenant, car ce qui
peut sembler trivial ou normal pour une culture ne peut pas I'étre pour une autre. Il appartient
a |'enseignant de savoir choisir le document approprié: son contenu, ses images, le message
transmis, etc.

- Peut faire fonctionner la civilisation de lalangue cible;

-Traite des problémes de la vie quotidienne ou des affaires courantes

- Etre varié: c’est-a-dire choisir en alternant des poemes enregistrés, des chansons, des
interviews, des dialogues...; choisir des documents présentant divers registres de langues
(familiers avec le courant actuel pris en charge);

-En relation avec les compétences dével oppées. ce qui est lié al'analyse des besoins,

- Adapté al'age et aux intéréts des apprenants,

-Soit en relation avec |'actualité et la vie du pays de lalangue étudiée;

- Ait une source mentionnée: origine du document;

- Avoir une date: pour la mettre en contexte;

- Avoir un auteur: s l'auteur est connu, le document sera plus facile a comprendre car

le nom de |'auteur peut donner des indications sur le contenu.

1-2-4-L es avantages et les inconveénients du document authentique::

Plusieurs chercheurs et didacticiens ont rappel é les avantages et les inconvénients de ce

type de document tels que jean pierre Cuq et Isabelle Gruca.

YIbid
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a-Lesavantages:

-C'est une source de motivation et de dynamisme.

-1l favorise |'autonomie de |'apprenant

-1l permet al'enseignant d'exposer |alangue dans toute sa richesse comme le montre

Defays Jean- Marc: « Les documents authentiques ont |'avantage d'inciter I'enseignant

a

varier les supports de maniére a motiver, a intriguer et a surprendre ses apprenants,
ains

gu'a les exposer a la langue et aux langages sous toutes leurs formes et dans toutes
leurs

manifestations »*°

- Virginie Vialon souligne que :

« L’avantage de ces documents est de mettre I’accent sur la communication réelle, c’est

a- dire non filtrée par les nécessités pédagogiques. L’apprenant est en effet en
contactavec la langue telle qu’elle fonctionne vraiment dans la réalité sociale de
lacommunication »**

b- Lesinconvénients:

Malgré tous les avantages énumérés ci-dessus, il est important de souligner que les
documents authentiques en cours de langue ne manquent pas aussi d’inconvenients. Selonjean
pierre Cuq et Isabelle Grucca« Des inconvénients limitent I’exploitation des
documentsauthentiques en classe de langue ; d’abord, ils ne peuvent pas forcément constituer
le supportfondamental d’un cours, ni la base unique d’un programme aux niveaux débutant
etintermédiaire notamment ».%

-Les moyens pédagogiques sont insuffisants (pas tous les enseignantsdisposent du

matériel nécessaire pour consulter le net).

2ODefays Jean- Marc avec la collaboration de Deltour Sarah, 2003, Le frangais langue étrangere et seconde
enseignement et apprentissage. Pierre Mardaga éditeur, P. 263, cité par : JoumanaHedaywa et

Safaa Sourak, « Le role des documents authentiques dans I'enseignement /apprentissage du francais Langue
étrangere », 2013, », tiré dans la revue de TishreenUniversity Journal for Research and ScientificStudies - Arts
andHumanitiesSeries Vol. (35) No. (2) 2013, disponible sur :
http://journal.tishreen.edu.sy/index.php/humlitr/article/download/447/423 consulté le @ 7 février2019G

2 3Virginie viallon, images et apprentissages, le discours de I'image en didactique des langues, I'Harmattan,
2002,

p.51

ZJean pierre Cuqg et Isabelle Gruca, 2005, Op .Cit, p.432
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-Le manque de temps empéche les enseignants d'utiliser un support authentique en
classe.
-Le document perd également certaines de ses caractéristiques lorsgu'il est modifié ou

didactise.

1-3-L’importance/pertinence du support choisi :

Nous supposons que la participation active des enseignants au processus de
I'enseignementdéveloppe la créativité et la flexibilité des apprenants dans I’apprentissage de
langue francaise.

Le support écrit offre une grande variété de contenus et de types de texte en fonction du
thémetraité, il présente les aspects actuels; il y a ce qui attire |'attention du public parce qu'il
est un facteur de motivation pour les apprenants en favorisant la compréhension et stimulant

leurs productions écrites.

1-3-1L es aspects a prendre en compte dans le choix d’un support écrit
. 23

Dans ce point nous voulons mettre la lumiere sur les criteres du choix d’un support
écrit en suivant les aspects suivants :

1-3-1-1-Aspect communicatif:

Les supports écrits doivent toujours présenter un objectif linguistique et communicatif,
en particulier dans les premiers mois de I’apprentissage, ou on utilise cette compétence pour
aider I’apprenant a découvrir progressivement les actes de langage dont il aura besoin. Il faut
se demander quelle est la fonction du document écrit dans la communication en généra et
guels sont les léments indispensables a saisir, au-dela desguels on ne peut pas considérer que
la lecture a atteint son objectif? Les réponses a ces questions détermineront, par exemple, le
choix que I’enseignant fait entre les informations sur lesquelles il doit insister et les
informations qu’il peut omettre.

1-3-1-2--Aspect discur sif:

Selon les caractéristiques du discours, les moyens que I’enseignant peut utiliser pour
aider et vérifier lacompréhension des éleves sont différents: si lareformulation / répétition est
parfaitement adaptée a un discours de type narratif, il est impossible pour un discours ou:
I'information est juxtaposée. Les questions posées directement aux étudiants sont pratiques, de

23www.chairedefrancais-ufar.am/file/ACE3.pdf
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sorte qu'elles specifient un élément factuel, mais les questions directes deviennent inefficaces
lorsque l'information est répétée, par exemple. Dans ce cas-la une tabulation sera la plus

efficace.

1-3-1-3-Aspect pédagogique:

Comme pour toute activité dapprentissage, il est important que les taches de
compréhension maximisent la participation de chague apprenant. La compréhension est
souvent pratiquée de maniere a fragmenter le travail des étudiants. sollicités a leur tour par
une question, les éudiants sont souvent réduits a des interventions ponctuelles sur un éément
du document, a un moment donné seulement. Certaines procédures, en revanche, leur
permettent de participer a I’ensemble de I’activité de compréhension.

1-3-1-La motivation de I’enseignant dans le choix d’un support écrit :

Dans I’apprentissage du francais comme langue étrangere, les apprenants doivent
toujours étre en contact avec cette langue pour développer leur pratique de I’écrit ou de I’oral.
C’est de cette facon que les professeurs cherchent différents supports écrits de la maniére la
plus efficace pour faciliter le processus d’apprentissage ; les enseignants doivent mettre tout
en ceuvre pour trouver les meilleurs moyens deplacer les apprenants dans leur propre
contexte d'apprentissage. Le dynamisme etla motivation des enseignants sur le choix des
supports écrits sont des aspectsfondamentaux pour I’acquisition / apprentissage de la langue.

L'enseignant doit se motiver, c'est-a-dire qu'il doit avoir confiance en lui-méme pour
gue |'apprenant sintéresse aux connaissances enseignées et aux activités proposées dans les
cours de FLE?, il est nécessaire que I'enseignant aime avant tout enseigner. En outre,
I'enseignant doit avoir une connaissance précise et juste de sa profession. Il indique que
I'enseignement ne doit pas étre considéré comme un devoir obé, mais comme une vocation
dans laquelle il sengage. Ces attitudes influencent directement le style d'enseignement et le
profil de I'enseignant par rapport aux apprenants. Il doit aussi prendre en considération sa
relation avec ses apprenants en creant un climat de confiance et d’interactivite, afin d’assurer
une bonne ambiance ou |es activités pédagogiques se déroulent librement et aisément.

Le matériel utilise par I’enseignant constitue encore un facteur de motivation concernant

la liberté du choix du support, des activités et des méthodes de cours. D’aprés Barbe (1992) :

** BARBE, J-P., « La motivation de I’enseignant en langue étrangere », Apprentissage, enseignement des
langues étrangéres : motivations, besoins, contenus, Nantes, CRINI (Centre de recherche sur les identités
nationales et l'interculturalité), 1992.

37



« En fonction de la conjoncture internationale, de I’attitude générale de la classe, de la
phase de motivation dans laguelle lui-méme se trouve, I’ELE doit pouvoir choisir entre textes
informatifs, affirmatifs ou critiques, entre des types de textes impliquant (théétre, poéme,
roman autobiographique) et distanciants. » (1992 : 63)

De ce fait, les supports utilisés influencent directement si les activités et les méthodes
proposées sont creatives et ludiques, et « I’idée d’une personnalisation contrblée de
I’enseignement doit pouvoir s’appliquer non seulement a I’apprenant, mais aussi a
I’enseignant. » (Barbe, 1992, 63)

1-4-Les phases de planification d’un support en séance de
comprehension de I’écrit :

1-4-1- -L’analyse pré-pédagogique des textes. une étape dans le

processus d'acquisition des connaissances :

La pédagogie pour comprendre le texte indique que I'apprenant sait comment
guestionner le texte et formuler des hypotheses afin de trouver dans le document qui consulte
les réponses a ses questions. Mais s I'enseignant veut aider |'apprenant dans ses enquétes et
ses attentes, il doit savoir comment fonctionne le texte et quelles données il facilite, et peut-
étre formuler et vérifier différentes hypotheses pour que I'apprenant regoive un meilleur texte.
De plus, si I’apprenant a déja analyse des textes avant le début du cours, c’est ce qu’on
appelle I'analyse dite pré-pédagogique. Cette étape contribue a la préparation de I’acte de
I'enseignement et ne sert pas la différence d'analyse théorique ni la construction ou le test de
la théorie linguistique. Dans le domaine privé de la compréhension en lecture, I’analyse pré-
pédagogique a deux objectifs principaux (Moirand, 1979: 58):

A-D'une part, pour I'enseignant, c'est un moyen d'enquéter sur le travail du texte a
différents niveaux (au cours du cours, il doit pouvoir répondre aux demandes, pas toujours
attendues, des apprenants).

B- D'autre part, il doit permettre a I'enseignant de visualiser des stratégies
d'enseignement pour aider les apprenants a atteindre la signification du texte (technologie de
trace, découverte d'indices, méthodes de vérification, etc.).

1-4-2-Quelle compétence est nécessaire pour comprendre un texte

écrit?
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L’accés a la signification du texte est une fonction de I’efficacité d’absorption, qui
inclut les connaissances linguistiques (morphologie, lexique, structure des phrases) et les
fonctions du texte(lI’organisation des phrases entre eux, la fonction du texte, la relation du
texte a d’autres textes). Nous savons que le modele traditionnel distingue la connaissance des
unités dites de bas niveau, qui se rapportent aux unités minimales de sélection: si le lecteur
connait le code, ses mots et ses phrases - il est capable de comprendre le texte. Sil semble
nécessaire de travailler sur les unités de niveau inférieur, il est aujourd'hui regrettable que la
méthodologie du texte a lire en langue étrangere ne tienne pas compte des unités supérieures,
Ce modéle, qui place I’activité de I’auditeur ou du lecteur au premier plan, dépend des
connaissances préalables du sujet: connaissances et connaissances culturelles de tous types
liées a I’expérience du monde et des connaissances textuelles (organisation générale des
différents types de textes).

Dans la perspective cognitive, le modele le plus acceptable repose sur une
combinaison des deux modeles mentionnés ci-dessus. Un enseignant qui comprend que la
lecture est une interaction entre le texte et le lecteur cherchera a encourager la lecture active:
parce qu’il demande au lecteur de rassembler ses connaissances pour rencontrer les nouvelles
données, de lui demander d’étre un observateur sachant saisir des indices pour saisir le sens;

Disperse dans |e texte.

1-4-2-1-Une démarche d’enquéte textuelle :

L approche que nous proposons dans la classe FLE consistera a adopter la méthode
proposée par Sophie Moirand (1990: 58) dans I’approche globale du texte écrit. L’exploitation
du support écrit que nous pouvons offrir a nos éudiants commencera par une phase
d’observation du texte (sa présentation, son support, son impression) pour identifier le texte et
tenter d’identifier son genre et sa source. . Pour commencer a comprendre, il faudra s'appuyer
sur des signes successifs (qui, quoi, quand, ou, penseurs, etc.) et essayer de relier une partie
du texte aun autre.

Pour réduire les zones d'opacité du texte, les connaissances précédentes des lecteurs
éléves seront utilisées. Les instructions de lecture qui leur sont données auront un double
effet: I’apprenant sera actif car il aura une tache a accomplir et ne s’arrétera pas a la barriére
linguistique. De plus, grace aux instructions, le lecteur sera guidé dans la construction du sens
du texte. Cette technique nous permettra d’interroger une partie de I’écriture et de trouver des

réponses, ce qui conduira le lecteur a comprendre et a interpréter les documents de maniére
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indépendante. La compétence en lecture dépendra donc de la compétence tripartite: maitrise
de la langue, maitrise de I’exploration et connaissance des références externes, telles que
définies par S.Moirand. Cependant, |'activité de lecture est tres complexe car il est nécessaire
de pouvoir effectuer plusieurs opérations en méme temps. Par conséquent, les étudiants
devraient étre régulierement formés a cette activité pour leur permettre de mettre en pratique
leurs compeétences. En outre, il est nécessaire de montrer aux apprenants de langue que I’on
peut comprendre un texte sans pouvoir nécessairement comprendre tous les détails et traduire
chacun de ses termes, il est nécessaire de leur faire prendre conscience des stratégies de
compréhension qu’ils développent.®

L'approche générale des textes consiste a casser le discours pour amener les apprenants
a rechercher des indicateurs textuels leur permettant, d'une part, de prédire la structure du
texte et de formuler des hypotheses sur sa signification. . D'autre part, de vérifier dans le texte
lui-méme, ces mémes hypotheses de prévision. Cependant, plus les textes d'accompagnement
sont longs, plus il faut dindices textuels pour découvrir le sens et la logique du discours
dispersé ou imbrigué. Pour initier les étudiants a cette approche semi-textuelle, il est conseillé
de leur proposer, dans un premier temps, un support bref dans lequel I’impression,
I’illustration et la planification jouent un role dominant.

1-4-2-1-Initier despratiquesde suivi :

Un premier regard sur le texte donne déja quelques indications a |'apprenant: la forme
du document (données iconiques), le titre (données thématiques), le type de support et le nom
de l'auteur lui permettent d'anticiper I'organisation et le contenu de la déclaration. Il s’agit
alors de le faire rechercher lors de balayages successifs du document, d’autres indices d’ordre
formel, thématique ou énonciatif afin qu’il vérifie ses premieres hypothéses et qu’il formule
de fagon plus précise, reconstruisant ainsi peu de logique et de sens (s) du texte.

1-4-2-2-Repérage d'index formel :

Les index formels représentent des données iconiques (typographie, paragraphes,
schémas, etc.) ainsi que des modéles syntaxico-sémantiques tenant comptent de |'architecture

de texte (articulateurs logiques, anaphoriques, €etc.).

1-4-2-3-L'image du texte:

25Moirand, S. 1979. Situations d’écrit. Paris : CLE International.
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Au fil des langues étrangeres, on sappuie de plus en plus sur "lI'image du texte" pour
aborder e sens d'un document et le faire comprendre par les apprenants. Le sens est en partie
donné par la typologie, l'illustration, la mise en page et les index périphériques (titre, sous-
titres, chapeau, références de natures différentes ...). Cette lecture, qui part de symboles
emblématiques pour guider les stratégies de découverte du sens, vise a donner a I'apprenant

des habitudes de lecture sélective dans une langue étrangére.

1-4-2-4-Repér age des indices énonciatifs :

Ils se référent ala situation d'énonciation. (Qui écrit? Pour qui? Ou est-il écrit? Quand?
Avec quels objectifs?). Selon S. Moirand, la recherche des seuls indices formels ne suffit pas
pour comprendre ce texte. Seule la combinaison de différents types d’indices, la liaison des
données énonciatives avec les données thématiques d’une part et les données formelles de
I’autre, permet a I’apprenant d’interpréter le sens des documents. De plus, les "longs" textes
sont loin d'étre aussi structurés et il est parfois plus efficace de commencer par identifier
d'abord les indices thématiques ou les indice énonciatifs. Maisil convient de noter a ce niveau
que les pratiques de lecture proposées par I’approche globale (identification des indices
formels, thématiques et énonciatifs) sont des stratégies pédagogiques a ne pas confondre, ni
avec les stratégies d’apprentissage individuelles. ni avec les stratégies de lecture des
apprenants. S. Moirand fournit une définition adéquate de la notion: " une stratégie de lecture
correspond a comment le lecteur lit ce qu’il lit ". (1990: 19)

Cependant, le cours de compréhension écrite tel quiil est congu ne soutient pas
directement les stratégies de lecture développées par les apprenants. L’approche globale, en
revanche, vise a sensbiliser les apprenants-lecteurs a leurs propres stratégies de
comprehension de la langue maternelle et a voir s’ils peuvent ou non les transférer dans une
langue étrangére. Pour que I’enseignement d’une stratégie soit valable, I’enseignant doit
montrer comment I’organiser et en tirer le meilleur parti.

Conclusion :

Il est important d'offrir aux étudiants une variété de textes. Ceux-ci peuvent
provenir de manuels scolaires ou de documents authentiques, ces sources se complétent. En
plus d'étre variés, les textes proposes aux apprenants doivent étre de qualité , de difficulté
appropriée et bien préparé par I’enseignant qui lui-méme doit étre créatif et motivé Enfin, il
ne faut pas oublier gue des textes bien choisis aident non seulement les éléves a réfléchir aux

stratégies de compréhension, mais renforcent également leur motivation alire.
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Deuxieme partie
pratigue



Premier chapitre
M éthodologie de recherche

Introduction :

Cette partie de travail porte sur I’enquéte menée sur le terrain qui nous permettra de
fournir des réponses a notre problématique de départ. Elle contient deux chapitres. Dans le
premier chapitre nous alons présenter e protocole de recherche avec lequel nous avons pu
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distribuer le questionnaire et le recueillir auprés des enseignants. Dans |le deuxiéme chapitre,

nous allons analyser les réponses et les résultats obtenus.

Nous avons opté par une pré-enquéte pour tester la validité du questionnaire et son
adéquation avec I’objectif de recherche avant de le distribuer aux enseignants de la troisieme

année secondaire de notre région ouest de Blida
1-Methodologie derecherche:

La difficulté de trouver un support écrit en compréhension de I’écrit qui répond aux
critéres de réussite est parmi les soucis majeurs des enseignants de la troiséme année

secondaire.

L’objectif de notre enquéte sera donc de détecter les principaux critéres utilisés par les
enseignants quant au choix du support écrit de la compréhension de I’écrit et son adéquation

avec les finalités souhaitées réalisées.

Au départ, nous alons faire un questionnaire de pré-enquéte et le soumettre a un test de
transfert avec quatre enseignants choisis parmi nos collegues. Cette approche sera riche en

indications permettant de répondre a deux fins:
- Déterminer si notre instrument pourra discriminer les attitudes des enseignants.
- Recueillir des commentaires sur la compréhension ou la pertinence des questions.

C’est grace a ce questionnaire que nous allons pouvoir modifier certaines questions,
tandis que d’autres seront supprimées afin de constituer notre questionnaire final. Ce dernier
qui sera proposé a une vingtaine d’enseignants qui prennent en charge les classes terminales.
Ensuite, apres avoir mené notre enquéte, on passera a I’analyse des réponses et I’interprétation

des résultats.
1-1- Présentation du protocole de recherche et du public:

Puisque notre objectif est de trouver les criteres de réussite quant au choix du texte
exploité en compréhension de I’écrit, nous avons jugé nécessaire de travailler avec les
enseignants de la troisiéme année secondaire. Ces derniers qui doivent préparer leurs
apprenants a I’épreuve de bac par une variété de textes vu la nature de cet examen qui consiste

atraiter un sujet avec des questions de compréhension et une production écrite.
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1-1-1-Lechoix du public:

Le questionnaire est congcu spécialement pour discerner les criteres que I’enseignant
adopte pour le choix du support écrit utilisé en compréhension de I’écrit, cas des apprenants
de troisieme année secondaire, c’est pourquoi nous allons choisir de s’entretenir avec les
enseignants qui prennent en charge les différentes filieres des classes de terminal (sciences/

maths/gestion économie/langues vivantes et les | ettres).

L’ensemble des enseignants interrogés travaillent dans quatre lycées qui appartiennent a
larégion ouest de Blida, nous citons le Iycée mixte Mouloud Kacem, le nouveau Wenfouf et
technicum de Mouzaiaains que le lycée Boulekrouf de Chiffa.

Notre outil d’investigation contient des questions fermées, ce sont des QCM aun seul ou a
plusieurs choix possibles et des questions ouvertes, dans lesquelles, nous demandons de
justifier les réponses des enseignants pour avoir une certaine crédibilité au questionnaire.
Mais bien avant les questions, nous avons opté pour une petite présentation du questionnaire
et de son intitulé entant qu’un travail de recherche pour I’obtention de dipléme de master et
guelques précisions sont posées au début comme : la nature du diplébme obtenu et

I’expérience professionnelle
1-1-1-1--Lavariabledipléme:

Nous avons constaté une diversité de dipldmes obtenus par |es enseignants entre licence
classique de littérature francaise, master en didactique et ceux qui sont issus de I’école
supérieure de I’enseignement, ce qui contribue d’avantage a recevoir une divergence d’avis et

de réponses aux questions pour une meilleure authenticité de résultats.
1-1-1-2-Lavariable expérience:

Les enseignants interrogés ont des expériences diversifiées allant de deux ans a vingt-
deux ans dans le domaine d’enseignement/apprentissage de FLE, c’est donc une variété
importante et avec une moyenne de 12 ans d’expérience, période assez longue pour donner

une crédibilité aux réponses données lors de notre enquéte.

1-1-1-3-Description du questionnaire::
Questionl
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1) Quiel est le volume horaire réservé a la séance de compréhension de I’écrit par séquence
I)

-VVous semble-t-il suffisant ?

Objectif : La premiere question porte sur le nombre des séances réservées a la séance de
compréhension de I’écrit et si elles sont suffisantes pour s’informer de I’importance accordée

acette activité
Question2
2) Combien de supports écrits utilisez-vous pour atteindre vos objectifs en classe ?

Objectif : La deuxiéme question concerne le nombre de textes utilisés en compréhension de
I’écrit pour savoir la stratégie utilisée par I’enseignant dans la phase de compréhension

Question3
3) Utiliserez-vous des textes extraits du manuel scolaire en compréhension de I’écrit?
- Oui toujours -Non -Desfois

Objectif : La troisiéme question est posée pour savoir si le manuel scolaire est une source

principale ou non pour extraire les textes de compréhension de I’écrit
Question4

4) Comment choisissez- vous les textes de la compréhension de I’écrit ?
-Relevez deux ou trois critéres qui définissent votre choix.

Objectif : L’objectif de cette question est de connaitre les différents critéres qui définissent

le choix des textes de compréhension de I’écrit par les enseignants.
Question5

5) D’ou préférez-vous extraire vos textes ?

a- Leslivres, lesromans]

b- Lesmanuels scolairesd

g-Les magazines
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h- Lesjournaux O
e-Les sites d’Internet O
-Dites pourquoi ?

Objectif : Cette question permet de discerner les sources que les enseignants préferent
utiliser par rapport aux autres et en dehors de I’utilisation du manuel scolaire avec la

justification de leur choix.
Question6

6-Utilisez —vous le méme texte déja étudié a chaque fois ou étes-vous a la quéte toujours

d’autres nouveaux textes ?

Objectif : Cette question touche la motivation de I’enseignant et les efforts qu’il apporte quant
alarecherche des textes qui puissent répondre a ses objectifs en classe.

Question7

7) Est-ce-que les difficultés ressenties de vos apprenants sont toujours en lien avec le type du
texte ou relévent-elles de son choix ?

Objectif : I’objectif est de savoir si les difficultés des apprenants en compréhension de I’écrit

sont en lien étroit avec leurs performances ou elles sont liées au choix du texte.
Question8
8) Quelles démarches adoptez —vous pour faire comprendre un texte écrit avos éleves ?

Objectif : Cette question a pour but de connaitre les stratégies utilisées par les enseignants et
les étapes suivies pour faire appréhender un texte aux apprenants

Question9

9) Comment réagissez —vous en cas d’échec et absence d’interaction avec vos apprenants lors

d’une seance de compréhension de I’écrit ?
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Objectif : L’objectif de cette question est de savoir les démarches utilisées par I’enseignant
pour faciliter la compréhension d’un texte en cas d’absence d’interaction et les moyens

adoptés pour capter I’attention des apprenants.
Question10

10) Parmi les propositions ci-dessous, lesquelles conviendraient mieux a vos choix des textes

de comprehension de I’écrit ?
-un texte qui répond aux objectifs pédagogiques de la séance ?
-I’adaptation de I’éléve envers le texte de compréhension de I’écrit ?
-un texte qui vous motive ?
-un texte qui éveille le désir de lire a I’apprenant ?
-un texte inédit ?

Objectif : Cette question permet de détecter les principaux critéres que les enseignants

préferent utiliser quant au choix du texte de compréhension de I’écrit
Question11

11) Pour que le choix de votre texte de compréhension de I’écrit soit réussi et efficace

pédagogi quement, que suggérez-vous ?

Objectif : L’objectif de cette derniére question est de laisser les enseignants s’exprimer en
proposant des critéres personnels d’une maniere divergente afin de collecter les éléments les
plus pertinents et surtout les plus communs au choix du support écrit de la compréhension de

I’écrit.

Conclusion :
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Nous avons présenté dans ce chapitre la méthodologie la mieux adoptée a la nature de
notre travail de recherche et le public visé. Le questionnaire proposé aux enseignants des
classes terminales conviendrait mieux a discerner les principaux critéres que les enseignants
utilisent pour choisir un support écrit adéquat a la séance de compréhension de I’écrit, il
permet aussi de préciser le role de I’enseignant et son implication dans le transfert des

connaissances en facilitant le processus de la compréhension des textes aux apprenants

Dans le chapitre suivant, nous allons analyser les réponses obtenues du questionnaire et

lesinterpréter pour confirmer les hypotheses avancées dés le départ.
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Deuxieme chapitre
Analyse et interprétation des

resultats



Introduction :

Nous allons procéder a I’analyse des réponses obtenues par notre questionnaire, a fin d’arriver
afaire un diagnostic et de confirmer ou infirmer les hypothéses avancées dans I’introduction.

1-Analyse du questionnaire et inter prétation desrésultats

Question 1 : Quel est le volume horaire réservé a la séance de compréhension de I’écrit par

sequence ?

Tableau 1 : levolume horaire de la séance de CE.

Résultats des informations recueillies

Réponses Trois heures Deux heures Une heure
03 14 03
Fréguences 15% 70% 15%

Echantillon de vingt(20) enseignants

Volume horaire réservé a la séance de
compréhension de I'écrit

® Une heure
= Deux heures

1 Trois heures
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Commentaire:

La majorité des enseignants consacrent une durée de deux heures en compréhension de
I’écrit, c’est I’équivalent de deux séances suivies d’autres activités de langue, c’est parce
qu’ils sont obligés de suivre une certaine répartition selon une progression trimestrielle bien
définie. Trois autres prolongent le volume horaire jusqu’a trois heures en se justifiant de la
rédaction du compte rendu objectif alors que les trois qui restent se contentent d’une seule

heure.

-Vous semble-t-il suffisant ?

Tableau 2 : suffisance ou non du volume horaire de la compréhension de I’écrit

Résultats desinformations recueillies

Réponses oui non
Fréquences 10 enseignants 10 enseignants
50% 50%

Echantillon de vingt(20) enseignants
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Suffisance ou non du volume horaire

® Oui

® Non

Commentaire:

La premiére moitié des enseignants confirment que le volume horaire réservé a la séance
de compréhension de I’écrit est largement suffisant tout en prenant en considération les
objectifs spécifiques ciblés, le niveau des éléves et leurs degrés de réception. La deuxiéme
moitié des enseignants ont répondu par non en demandant une prolongation du volume

horaire de plus de deux heures pour atteindre 1’ensemble les objectifs visés.

Question 2 : Combien de supports écrits utilisez-vous pour atteindre vos objectifs en classe
?
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Tableau3 : le nombre de supports utilisés en compréhension de I’écrit

Résultats des informations recueillies

Réponses Trois supports Deux supports Un seul support
02 16 02
Fréguences 10% 80% 10%

Echantillon de vingt(20) enseignants

Le nombre de supports utilisés
en compréhension de I'écrit

H Un seul support
m Deux supports

= Trois supports

Commentaire:

80% des enseignants utilisent deux supports écrits en

comprehension  parce qu’on

leur impose de suivre la progression trimestrielle en nombre de séances consacrées a chague

activité, d’autres avec un pourcentage de dix pour cent (10%) jugent qu’il est nécessaire

d’entamer un troisieme texte pour évaluer les compétences installées chez les apprenants

tandis que les dix pour cents (10%) qui restent consacrent un seul support qui doit contenir

tous les éléments adéquats a étudier.

Question 4 :Utiliserez-vous des textes extraits du manuel scolaire en compréhension de

I’écrit?

- Oui toujours

-Non
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Tableau 4 :I’utilisation des supports du manuel scolaire

Résultats des informations recueillies

Réponses Oui toujours Non Desfois
00 00 20
Fréguences 00% 00% 100%

Echantillon de vingt(20) enseignants

L'utilisation des textes du manuel
scolaire

M Oui
Non

Des fois

Commentaire:

Tous les enseignants ont répondu de la méme fagon en indiquant qu’ils utilisent des fois
et non pas toujours les textes proposes dans le manuel scolaire en séance de compréhension de
I’écrit, ce qui explique le manque des textes pertinents qui répondent aux objectifs fixés dées
le départ par les enseignants ou parce qu’ils s’ennuient d’étudier a chaque fois le méme texte,
la méme thématique ce qui engendre un désintérét total de leur part et pareil pour leurs

apprenants.
Question 3: Comment choisissez- vous les textes de la compréhension de I’écrit ?

La majorité des enseignants pensent que le choix des textes est déterminé selon les

objectifs d’apprentissage du projet et par rapport a la thématique qui doit étre respectée.
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D’autres préferent collecter destextesen lesproposant par la suite aleurs apprenants et

c’est a eux de choisir celui qui est le mieux approprié.

La troisieme catégorie des enseignants choisissent des textes qui sont en relation avec
les points de langue a étudier lors de la séquence et d’exploiter le texte an tant que support
d’étude, dans le but de faciliter la tache et de familiariser les apprenants avec les activités de

langue proposees (lexique thématique, rel ationnel/syntaxe)

-Relevez deux ou troiscritéres qui définissent votre choix.

Commentaire:

D’apres I’avis majeur des enseignants, I’évaluation diagnostique est parmi les criteres de
base selon lesquels ils s’appuient pour choisir un texte qui répond surtout aux lacunes d§ja
détectées au début. D’autres enseignants qui veulent étre plus pédagogique insistent sur des
textes qui amenent aux objectifs traces surtout au niveau de I’expression écrite ou I’apprenant

sera capable de rédiger un texte selon lafinalité du projet a atteindre

Un troisieme facteur discerné dans certaines reéponses des enseignants c’est la quéte des
sujets inédits qui puisse susciter I’intérét des eleves et leur attention, pour eux c’est un
éément déclencheur de motivation qui permet une meilleure interaction et une garantie

d’installer les compétences chez les apprenants
Question 5: D’ou préférez-vous extraire vos textes ?
a- Leslivres, lesromans

b- Lesmanuels scolaires

g-Lesmagazines]

h- Lesjournaux O

e-Lessitesd’Internet
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Tableau5 :I’utilisation des différentes sources de supports de compréhension de I’écrit

Résultats des informations recueillies

Réponses Leslivres, lesromans|Les Les Les Les dites
manuels | magazines  |journaux |d’Internet
scolaires

Fréguences 10/20 15/20 10/20 10/20 12/20

50 75 50 50 60

Echantillon de vingt(20) enseignants

Pourcentage d'utilisation des différentes
sources de supports de compréhension de
I'écrit

M Les livres,les romans
M Les manuels scolaires
= Les magazines

Les journaux

H Les sites d'Internet

Commentaire:

Le classement des réponses des enseignants permet de constater I’importance au premier
lieu des textes du manuel scolaire, c’est une source choisie par le nombre de quinze (15)
enseignants qui se contentent d’utiliser & chaque fois le méme support avec laméme fiche.
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Douze(12) enseignants utilisent les différents sites d’Internet pour chercher des textes
qui sont en rapport avec la thématique et les objectifs de la séance de compréhension de I’écrit
ou bien pour mieux éveiller le désir d’apprendre de leurs apprenants en collectant des sujets
inédits. 1ls recourent des fois ales modifier, couper et les analyser avant de les proposer aux
éleves, c’est une étape trés importante pour éviter toute ambiguité et qui permet d’atteindre le

produit final atraiter en classe.

Les journaux et les magazines ont leur part aussi, (10) dix enseignants préférent
extraire leurs supports écrits des journaux surtout avec le projet 2 et 3 qui ont pour thématique
le débat d’idees(les textes argumentatifs) et les appels (textes exhortatifs), c’est une source
tres riche qui expose les différents points de vue sur des themes d’actualités tres intéressants
permettant de susciter toujours le désir d’apprendre chez les apprenants et de les pousser a
réagir. Ce sont des textes authentiques qui ne sont pas congus pour des finalités éducatives
mais les enseignants les fabriquent et les utilisent souvent pour plusieurs raisons avec des
opérations de coupage, de traitement at d’analyse pour mieux les adapter aux objectifs

d’apprentissage.

Nous constatons aussi I’utilisation des extraits de romans et de livres par (10)
enseignants qui traitent des textes de nature historique et narrative. Ces deux types de textes
conviendraient mieux au projet 1(texte historique) et le dernier projet pour les classes lettres

(lanouvelle fantastique)

Ces enseignants trouvent un large choix de textes qui répondent mieux aux objectifs de
compréhension des textes historiques et fantastiques en montrant leur plaisir de lecture et de

passion de ces genres littéraires et de les transmettre par la suite aleurs apprenants.
-Dites pourquoi ?
Commentaire:

Pour le manuel scolaire, certains enseignants précisent que les textes qui y sont proposés
disposent de sources fiables, complétes avec des auteurs connus et bien définis et leur
disponibilité au niveau de la portée des éléves leur facilitent latéache de les étudier en classe.
Ces textes du manuel respectent également la thématique et les objectifs d’apprentissage.
Par contre d’autres critiquent les textes du manuel scolaire et les considerent tres anciens,

dépasseés et |oin des occupations des apprenants
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Les sites d’Internet, les journaux et les magazines sont choisis par leur richesse, leur
variété, la présence d’un vocabulaire facile, et par la recherche des textes inédits, actuels qui
peuvent motiver les apprenants et de créer chez eux I’attention voulue. Les enseignants qui
les utilisent insistent sur I’avantage de pouvoir les adapter selon le niveau des éléves, ce qui
n’est pas possible avec les textes du manuel scolaire qui sont imposes avec leur longueur, leur
vocabulaire difficile - qui nécessite souvent le recours au dictionnaire- et leurs contenus qui

sont mal compris par les apprenants.

Une autre catégorie des enseignants favorisent les extraits de romans et de livres en se
justifiant par leur adéquation avec les objectifs visés surtout dans le dernier projet(lanouvelle
fantastique) parce qu’ils présentent un repére trés riche de textes qui traitent I’imagination

en suscitant chez les apprenants le désir de lecture et la quéte de mystére.

Question 6: Utilisez-vous le mémetexte dga étudié a chaque fois ou étes-vous a la quéte

toujours d’autres nouveaux textes ?

Tableau 6 : utilisation du méme texte ou la quéte d’autres nouveaux supports

Résultats desinformations recueillies

Réponses Utilisation du mémetexte |Laquétedenouveaux textes
Fréquences 02 enseignants 18 enseignants
10% 90%

Echantillon de vingt(20) enseignants
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Utilisation du meme texte ou la quete
d'autres nouveaux supports

m Utilisation du meme texte

B La quete de nouveaux textes

Commentaire:

Avec un grand pourcentage de 90%, lesenseignants affirment qu’ils sont toujours a la
guéte de nouveaux textes en évitant le maximum de traiter les mémes supports déja vus
pendant des années. lls signalent qu’ils font souvent de recherches permanentes et des efforts
personnels par le biais de contact avec d’autres collégues, par des séances de coordinations
internes ou pendant les séminaires. 1ls ajoutent encore qu’ils n’aiment pas sentir I’ennui lors
de la séance de compréhension de I’écrit en traitant le méme texte et de transmettre ce
sentiment a leurs apprenants, ces derniers qui vont passer leur épreuve de baccalauréat alafin

d’année et qui se retrouvent toujours en face de nouveaux textes.

Par conséquent, c’est une préparation au bac en se familiarisant avec les textes inédits pour les
apprenants et une sorte de motivation professionnelle qui permet a I’enseignant de présenter

SON Cours avec amour et créativité

Les enseignants qui présentent un pourcentage de 10%, se justifient par le manque de
temps et de se limiter a utiliser le méme support écrit avec la méme fiche sans aucune
modification. lls précisent encore que le texte de compréhension de I’écrit est en relation
étroite avec les autres activités de langue qui s’ensuivent ce qui rend la tache trés difficile
pour eux en changeant toute une séquence avec I’emploi d’un nouveau texte qui exige un
grand effort et plusieurs séances de coordinations internes entre les collegues de la matiére
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Question 7:  Est-ce-que les difficultés ressenties de vos apprenants sont toujours en lien

avec le type du texte ou relévent-elles de son choix ?

Tableau 7 : les types de difficultés des apprenants en compréhension de I’écrit

Résultats des informations recueillies

Réponses Difficultés en lien|Difficulté en lien avec|D’autres réponses
avec letype detexte |lechoix du texte proposées
(05) enseignants (10) enseignants (05) enseignants
Fréguences 25% 50% 25%

Echantillon de vingt(20) enseignants

Les types de difficultés des apprenants en
compréhension de |'écrit

m Type du texte
 Choixdu texte

m D'autres réponses
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Commentaire:

Les apprenants eprouvent souvent de différentes difficultés en compréhension de I’écrit.
C’est pourquoi, nous avons proposé aux enseignants deux facteurs qui peuvent étre considérés
comme principales raisons de ce malaise: des difficultés liées au type du texte et d’autres

dépendent de son choix.

Les enseignants qui ont suggére de choisir les difficultés en rapport avec le type du texte
prennent I’exemple du texte historique ou on emploie un lexique difficile et nouveau par
rapport aux connaissances antérieures des apprenants, par contre, le cas du texte argumentatif
est souvent favorisé par les apprenants et méme le plus choisi parmi les deux textes proposés
au bac en raison de son vocabulaire facile, sa simplicité et par la nature des thémes traités

jugés connus et proche du quotidien

Ceux qui considerent que les difficultés des apprenants sont en rapport avec le choix
du texte montrent I’absence d’interaction entre le support proposé et le niveau de
compréhension de I’apprenant, ce qui va mettre I’enseignant dans des situations
embarrassantes qui risquent de rater le cours, c’est pour quoi ils doivent étre plus attentifs au
choix du texte en précisant des le départ un ensemble de critéres permettant I’atteinte aux

objectifsfixes.

D’autres ont préféré de répondre en proposant d’autres facteurs divergents. Ils
expliquent que les difficultés rencontrées n’ont pas de rapport avec le type de texte ou de son
choix mais avec les lacunes ressenties des apprenants en raison de leur méconnaissance du
vocabulaire du texte et la non maitrise des stratégies de lecture personnelle qui permettent de

mieux discerner le contenu du texte et le comprendre

Question 8: Quelles démarches adoptez —vous pour faire comprendre un texte écrit a vos

éeves?
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Tableau8 : les différentes démarches adoptées pour faire comprendre un texte aux ééves

Résultats des informations recueillies

Réponses Dégager les mots| Schématiser les| Eveil de I’intérét par le
clefs du texte informations (faire un| paratexte
(05) enseignants plan) (05) enseignants
(10) enseignants
Fréguences 25% 50% 25%

Echantillon de vingt(20) enseignants

Les différentes démarches adoptées pour
faire comprendre un texte aux éleves

m Dégager les mots cléfs du texte
m Schématiser les inormations

™ Eveil de l'intéret

Commentaire:

Les enseignants manifestent une certaine liberté en choisissant les démarches qui leurs

conviendraient mieux a rapprocher le sens du texte a leurs apprenants. Ils procedent aux

différentes techniques selon les degrés de difficulté du support, la nature du theme, son type,

et le vocabulaire utilisé pour que les apprenants puissent déceler e sens.

Nous avons pu les classer selon les trois démarches suivantes :
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a-cing enseignants affirment qu’ils commencent la compréhension en amenant les apprenants
a repérer les éléments clefs du texte qui permettent d’accéder a son sens global en précisant

desle départ les consignes a suivre.

b-dix enseignants rapprochent le sens du texte a leurs apprenants en schématisant les
informations et en dégageant le plan qui facilite la connaissance de sa structure et |a rédaction

du compte rendu objectif ou critique alafin de la séance.

c- les cing enseignants qui restent adoptent la démarche classique en commencant par I’image
du texte, les hypotheses de sens, la lecture silencieuse avec consigne apres la phase de

I’analyse du texte.

Question 9: Comment réagissez —vous en cas d’’échec et absence d’interaction avec vos

apprenants lors d’une séance de compréhension de I’écrit ?

Tableau 9: les solutions proposées par les enseignants en cas d’absence d’interaction en

compreéhension de I’écrit

Résultats desinformations recueillies

Réponses Changer le support Lareformulation desidées
Fréquences 05 enseignants 15 enseignants
25% 75%

Echantillon de vingt(20) enseignants
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Les solutions proposées en cas d'absence
d'intéraction en compréhension de I'écrit

H Changer le support

m Reformuler les idées

Commentaire:

L absence d’interaction en compréhension de I’écrit est souvent parmi les principaux
facteurs qui participent a I’échec de la séance et au blocage du cours lors duquel les

apprenants ne réagissent plus et manifestent leur désintérét ace au texte a éudier ou analyser.
Dans ce cas-1a, |es enseignants ont proposé deux solutions :

a |l s’agit de la possibilité de changer carrément le texte puisque on peut traiter deux
supports en compréhension de I’écrit en évitant de rencontrer les mémes lacunes deja
VUes au premier cours, ce qui nécessite un choix adéquat du support et une préparation
attentive qui s’adapte au niveau de compréhension des apprenants de la part de
I’enseignant.

b- Reformuler les idées du texte et indiquer aux apprenants les unités semantiques qui
permettent I’atteinte a la compréhension, changer les questions de maniere simplifiée
ou de leurs donner des exemples concrets pour pouvoir les aider pour accéder au
sens.

Question 10 :Parmi les propositions ci-dessous, lesquelles conviendraient mieux a vos

choix des textes de compréhension de I’écrit ?
-un texte qui répond aux objectifs pédagogiques de la séance ?
-I’adaptation de I’éléve envers le texte de compréhension de I’écrit ?

-un texte qui vous motive ?
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-un texte qui eveille le désir de lire a I’apprenant ?

-un texte inédit

Tableau 10 : lescriteres du choix du support écrit en compréhension de I’écrit

Résultats des informations recueillies
Réponses Texte qui répond| Adaptation| Un texte qui |lUn  texte|Un texte
aux objectifs de la|de I’éleve |vousmotive |qui éveille|inédit
seance envers le de  désir
(04) , (10)
) texte _ d’apprendre )
(20) enseignant enseignant q enseignant
e
4) ,
) I’apprenant
enseignant
(20)
enseignant
Fréquences 100% 2% 2% 100% 50%
Echantillon de vingt(20) enseignants

compréhension

texte

Les critéres du choix du support écrit en

H Texte répondant aux objectifs
de la séance

m Adaptation de I'éléve envers le

Un texte qui motive
I'enseignant

Un texte qui éveille de désir
d'apprendre che L'apprenant

H Un texte inédit
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Commentaire:

D’apres les résultats figurant sur le tableau, les critéres de choix du support écrit
proposés et choisis en séance de compréhension varient d’un enseignant a un autre mais nous

constatons au méme temps qu’ils sont d’accord sur certains éléments comme suit :

-Tous les enseignants choisissent un support qui puisse répondre aux objectifs pédagogiques
tracés de la séance pour dégager la structure du texte et de garder lafinalité du projet en cours

selon les compétences de communications visees

- lIsinsistent également sur la notion de motivation en choisissant un support qui peut éveiller
le désir d’apprendre chez les apprenants et d’éviter toute monotonie en pleine séance. C’est

un facteur tres essentiel pour susciter leur intérét et déclencher leur interaction en classe.

-La moitié des enseignants proposent des textes inédits pour préparer les apprenants a
I’épreuve de baccalauréat en traitant des themes qui touchent I’actualité et qui les mettent
dans des situations de communications concrétes, c’est un avantage pour eux d’avoir la

chance de rencontrer des sujets similaires au Bac

-2% des enseignants rappellent le choix des supports qui les motivent eux méme avant de
penser a les proposer a leurs éléves, en cherchant des textes qui les aident a faciliter

I’élaboration et la préparation du cours et qui s’adaptent mieux a leurs capacités éducatrices

- Le méme pourcentage précédant choisi par des enseignants qui mettent en considération le
niveau des éléves et leurs degrés d’adaptation au support a éudier en classe. |ls précisent que
le texte doit étre approprié a leurs habiletés, leurs connaissances linguistiques permettant

I’installation des compétences visées
-Dites-pourquoi ?

Les différentes raisons du choix de certains critéres concernant I’utilisation du support
écrit en seance de compréhension de I’écrit se justifient par I’intérét personnel et pédagogique
de chaque enseignant malgré I’existence de certaine similarité de point de vue, c’est pourquoi,

nous avons pu les classer selon les @ éments ci-dessous :
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-La plupart des enseignants affirment que le texte doit répondre aux objectifs de la seance
avant tout, parce qu’il s’agit de suivre un programme établi par le ministere de I’éducation

nationale.

-D’autres mettent au centre de leur préoccupation I’apprenant, ils cherchent a tout prix de lui
faciliter la compréhension du texte et de stimuler en lui le désir de lire en classe et méme en
dehors en proposant des thémes variés qui pourraient les intéresser a travailler. Ils gjoutent
qu’ils font beaucoup d’effort en allant & la recherche de supports inédits, actuels dans les
différents domaines pour que I’apprenant soit toujours attentif en classe.

Question 11 :Pour que le choix de votre texte de compréhension de I’écrit soit réuss et
efficace, que suggérez-vous ?

Commentaire:

Cette question permet de synthétiser toutes les informations recueillies et laisser aux
enseignants un large choix et une liberté d’exprimer leurs suggestions concernant les critéres
de réussite d’une seéance de compréhension de I’écrit en choisissant un certain support qui
répond a des objectifs bien définis. Ces derniers sont résumés ainsi selon le classement des
réponses des enseignants :

Pour eux un support écrit exploité en séance de compréhension de I’écrit doit étre :
-Respect de la thématique qui répond aux objectifs pédagogiques de la séquence
-Un theme d’actualité traitant un sujet intéressant d’une longueur moyenne
-Un enseignant motivé qui sélectionne des textes adaptés au niveau de ses apprenants

- Un texte d’une structure simple et clair sur le plan discursif (le type du texte) contenant des

points de langue nécessaires a la séquence et qui permet d’accéder au sens global

-Un texte inédit en effectuant plusieurs recherches sur des textes authentiques fabriqués par

I’enseignant avec un effort personnel

-Conseiller les apprenants et les inciter a lire plusieurs types de textes et les encourager ales
étudier pour se préparer a I’épreuve de baccalauréat.
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2-Conclusion :

Apres I’analyse et I’interpréetation des résultats obtenus dans I’étude des criteres du choix du
support écrit utilisé en séance de compréhension de I’écrit auprés des apprenants de la 3éme
année secondaire, nous avons enregistré I’inquiétude et le dilemme ressentis par les
enseignants en terme de la sélection adéquate du texte qui pourrait répondre aux objectifs de
la séquence et au méme temps susciter I’intérét des apprenants, c’est la raison pour laquelle
I’objectif de ce travail est de montrer le chemin aux enseignants et de les rappeler de la
nécessité de prendre en considération au départ certains facteurs a suivre avant de proposer le
texte aux apprenants pour I’étudier en comprehension de I’écrit, cette séance qui exige un
ensemble d’opérations intellectuelles de la part de I’apprenant en mobilisant toutes ses

connai ssances linguistiques en terme de vocabulaire, de décodage de sens et de structure.

En effet, la mgjorité des enseignants essayent chacun avec ses efforts personnels et ses
expériences professionnelles d’adapter le texte avec le niveau de ses apprenants et de le
simplifier en utilisant la reformulation ou méme changer carrément le support vu I’ancienneté

des extraits proposés dans le manuel scolaire.

Ainsi, nous avons constaté dans leurs réponses qu’ils sont vraiment conscients de leur
responsabilité envers le choix réussi du support de la compréhension de I’écrit parce que
leurs apprenants de troisieme année secondaire sont en phase finale et qu’ils doivent étre bien
guidés vers I’épreuve de baccalauréat. Cela implique une certaine motivation de la part de
I’enseignant vis-a-vis de sa mission educative, beaucoup d’efforts et necessite un travail de

groupe entre les collegues au service de I’apprenant.
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Conclusion genérale

La compréhension de I’écrit pour les apprenants de troisieme année secondaire est une séance
qui vise I’acquisition et le renforcement de leurs connaissances d’appréhender le texte en

activant leurs prérequis.

Pour accéder ces compétences, I’enseignant a une trés grande responsabilité en
pleine séance de compréhension de I’écrit en essayant par tous les moyens de chercher
a déclencher I’intérét de ses apprenants, provoquer des questions, développer leurs
motivations et de les mettre en situation pour illustrer un phénomene de maniére concréte. Il
s’agit d’activer et d’évaluer les prés requis et les acquis des apprenants pour réussir a les
préparer a I’épreuve du bac.

Cependant, les contraintes d’utilisation d’un support écrit peuvent étre variées.
D’abord, si le professeur fait une mauvaise exploitation du support écrit et une mauvaise
préparation sur le sujet qui va étre abordé, il peut avoir des inconvénients. Ensuite, quand le
document textuel, est difficile par rapport aux capacités des apprenants ou le théme est d§ja
traité plusieurs fois, cela peut rendre la compréhension du texte inaccessible en créant des

problémes de démotivation et un désintérét total des apprenants pour le cours.

En effet, ce travail de recherche a pour objectif principal de mettre ala disposition des
enseignants tous les criteres qui peuvent intervenir pour réussir a choisir un support efficace

en compréhension de I’écrit et prévenir I”’échec émanant de son utilisation.

C’est ce gque nous avons constaté dans notre recherche et d’apres I’avis majeur des
enseignants, le processus d’enseignement/apprentissage du francais est complexe et exige
I’existence de conditions, mais aussi de techniques adéquates et appropriée. Une mauvaise
exploitation des supports écrits en classe, le manque du dynamisme de la part des
enseignants en commencant la compréhension du texte et une mauvaise préparation

préliminaire des éleves lors d’activités peuvent gérer des échecs.
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Dans les deux chapitres de la premiere partie, nous avons présenté les concepts
théoriques et didactiques en rapport avec la compréhension de I’écrit et son enseignement.
Ainsi, nous avons essayé de citer les différentes sources de supports écrits utilisés en
compréhension de I’écrit tout en déterminant les phases de planification du texte et de son
exploitation en classe. Cela nous a permis de les opérationnaliser afin de servir a I‘analyse et a
I’interprétation des données recueillies a travers I’enquéte par le questionnaire auprés des

enseignants de troisiéme année secondaire

Dans la deuxieme partie pratique, les enquétes menées nous ont permis de veérifier nos
hypothéses formul ées dés e départ. Les résultats nous ont permis a conclure que les la plupart
de enseignants essayent de choisir des supports écrits qui peuvent susciter

I’attention des apprenants et permettent une meilleure interaction en insistant leur adéquation
avec les objectifs visés et les compétences ainstaller , mais ils ne cachent pas leur soucis de
la difficulté de trouver ce fameux support vu I’effort demandé de la quéte d’un texte inédit et
I’ancienneté des extraits du manuel scolaire, ce qui engendre une démotivation de la part

I’enseignant et un désinterét total des apprenants.

Nous savons que notre travail de recherche présente des lacunes mais nous espérons
qu’il sera utile et contribuera a aider les enseignants a mieux trouver des supports qui
répondent a des criteres de réussite bien définies et d’éveiller leur conscience de I’importance
du choix du texte en séance de compréhension de I’écrit parce que leur dynamisme ,leur
motivation et leur esprit créatif sont des aspects fondamentaux pour mettre leurs apprenants

dans leur propre contexte d’apprentissage.
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Annexes

1-Lequestionnaire:
Questionnaire aupres des enseignants de FL E de troisiéme année secondaire
Cher/Chere enseignant(e).

Ce questionnaire, intégré dans le cadre d’un travail de mémoire de master en DDL, est destiné
alacollecte de données sur le terrain qui permettront de peaufiner notre étude sur le sujet
intitulé « Critéres du choix des supports écrits utilisés en compréhension de I’écrit par les

enseignants de FLE.».

Nous vous remercions d’avance pour votre contribution.

Questionnaire
Renseignements individuels :

- Dipléme:: -Expérience :

1) Quel est le volume horaire réservé a la séance de compréhension de I’écrit par séquence ?
-Vous semble-t-il suffisant ?
2) Combien de supports écrits utilisez-vous pour atteindre vos objectifs en classe ?

3) Utiliserez-vous des textes extraits du manuel scolaire en compréhension de I’écrit?
- Oui toujours -Non -Desfois

4) Comment choisissez- vous les textes de la compréhension de I’écrit ?

-Relevez deux ou trois critéres qui définissent votre choix
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5) D’ou préférez-vous extraire vos textes ?
& Leslivres, lesromans

b- Les manuels scolaires

g-Les magazines

h- Lesjournaux OJ

e-Les sites d’Internet O

-Dites pourquoi ?

6-Utilisez —vous le méme texte déja étudié a chaque fois ou étes-vous a la quéte toujours
d’autres nouveaux textes ?

7) Est-ce-que les difficultés ressenties de vos apprenants sont toujours en lien avec letype du
texte ou relévent-elles de son choix ?

8) Quelles démarches adoptez —vous pour faire comprendre un texte écrit avos éleves ?

9) Comment réagissez —vous en cas d’échec et absence d’interaction avec vos apprenants lors
d’une seance de compréhension de I’écrit ?

10) Parmi les propositions ci-dessous, lesquelles conviendraient mieux avos choix des textes
de comprehension de I’écrit ?

-un texte qui répond aux objectifs pédagogiques de la séance ?
-I’adaptation de I’éléve envers le texte de compréhension de I’écrit ?
-un texte qui vous motive ?

-un texte qui éveille le désir de lire a I’apprenant ?

-un texte inédit ?
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-Dites-pourquoi ?

11) Pour que le choix de votre texte de compréhension de I’écrit soit réussi et efficace, que
suggérez-vous ?
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Questionnaire auprés des enseignants de FLE de troisiéme année secondaire
Cher/Chére enseignant(e).
Ce questionnaire, intégré dans le cadre d’un travail de mémoire de master en DDL, est

destiné 2 la collecte de données sur le terrain qui permettront de peaufiner notre étude

sur le sujet intitulé « Critéres du choix des supports écrits utilisés en compréhension de Iécrit par

les enseignants de FLE /Cas des éléves de 3as».

Nous vous remercions d’avance pour votre contribution.

Questionnaire
Renseignements individuels :
- Dipléme : -Expérience :
Naslkd 03 ams

1) Quel est le volume horaire réservé 4 la séance de compréhension de I’écrit par séquence ?

.......................................................

.......................................................

....................................................................................................................

3) Utiliserez-vous des textes extraits du manuel scolaire en compréhension de I’écrit?
- Oui toujours -Non X-Des fois

4) Comment choisissez- vous les textes de la compréhension de Pécrit ?

_31&46.‘1:\0\‘%\‘.5m&kaw?@m%w\akwwm&h

;’55;&:;{%::;1;3\ " i i e elagus :::}é;él&("-: RS e%e%@%

_Relevez deux ou trois critéres qui définissent votre choix

. . | "
Pﬂi\lkdf._wwjma\lﬂa\\m1c\&0‘\)&.0\&gé\ﬂ.\1%1
QEPBEOL ... A A T [T Tr R ———
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5) D’ou préférez-vous extraire vos textes ?
a- Les livres, les romans o

b- Les manuels scolaires &

g-Les magazines @~

h- Les journaux @~

e-Les sites d’Internet =

-Dites pourquoi ?

T O . N, N

6-Utilisez —vous le méme texte déja étudié a chaque fois ou étes-vous & la quéte toujours d’autres
nouveaux textes ? ;

........................................................................................................................

...........................................................................................................................

.......................................................

7) Est-ce-que les difficultés ressenties de vos apprenants sont toujours en lien avec le type du texte ou
relévent-elles de son choix ?

.Z::-.Ifé&é.};&é@%ﬁ&fﬁfaﬁﬂZf&i@é&é&lﬂZﬁ’)’é‘iﬁéﬁﬁfﬁfﬁ.’fﬁjiZZIiﬁ.'ﬁifﬁﬁiﬁ.’fff.':.ffiﬁ

...........................................................................................................................

8) Quelles démarches adoptez —vous pour faire comprendre un texte écrit 4 vos éléves ?

PSS Y Vi &w@@ﬁ\f_@;@@g&%ﬁ%\w

...........................................................................................................

9) Comment réagissez —vous en cas d’’échec et absence d’interaction avec vos apprenants lors d’une
séance de compréhension de 1’écrit ?

mrm;?@&m&ﬁidmdmtg\ii&i?“f .....

...........................................................................................................................

........................................................................................................................

10) Parmi les propositions ci-dessous, lesquelles conviendraient mieux 2 vos choix des textes de
compréhension de ’écrit 7
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B/—un texte qui répond aux objectifs pédagogiq;lcs de la séance ?

17\ -'adaptation de I’éléve envers le texte de compréhension de I’écrit ?
[ -un texte qui vous motive ?

(X -un texte qui éveille le désir de lire A I’apprenant ?

E\ -un texte inédit ?

...........................................................................................................................
...........................................................................................................................

...........................................................................................................

-Dites-pourquoi ?

P S NS P 5 YT\ N VP WUV 1Y
@;m&hmm‘i:ﬁm@“&hm:\&m&%ﬁmm - <

............................................................................................................

11) Pour que le choix de votre texte de compréhension de I’écrit soit réussi et efficace P, que suggérez-
vous ? ’

UH‘Ex’reﬁgmeud—mwxm\agzo\a%echmk&/ .....

e L e e N
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Questionnaire auprés des enseignants de FLE; de troisiéme année secondaire
Cher/Chére enseignant(e).
Ce questionnaire, intégré dans le cadre d’un travail de mémoire de master en DDL, est
destiné 2 la collecte de données sur le terrain qui permettront de peaufiner notre étude
sur le sujet intitulé « Critéres du choix des supports écrits utilisés en compréhension de I’écrit par
les enseignants de FLE /Cas des €léves de 3as».

Nous vous remercions d’avance pour votre contribution.

Questionnaire
Renseignements individuels :

- Dipléme : | '\Cb‘al\“\l» oL _r‘b‘.'cz rmt::!\“-f -Expérience : Ciﬂ”t:] amd

1) Quel est le volume horaire réservé 2 la séance de compréhension de l’écnt par séquence ?

@ez«&rﬁ fﬁzyﬂi ( c!m @1&.{“{. -ﬁ&/ﬂi’n‘faz‘.m Cist.. /‘ff&'é‘ .cjlf@’il

N o

.......................................................

¥ Lie’(& ;&M ,,J A /w( z%g.ﬁ&%

oM., Yo ]s..

3) Utiliserez-vous des textes extraits du manuel scolaire en compréhension de I’écrit?

- Oui toujours -Non

4) Comment chmsnsscz vous les textes de la compréhension de I’ écri /

; e, 3 doddetf b ST 7 e, a/
F/sz‘fﬁ. ij'}a.cw&’fu.% Lf -/’ b;c’,,%.ua’.aai ..... La. Y c,zf?i,%i

.................................................................................................................

( Qb dddh.... _,)g ........ @----r&ﬁ'ﬁ"cteh LR, ,&/Vw’;aov
evile 2 el dos 3 Gomfs Jouinses -
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3) Doty préférez-vous extraire vos textes ?
a- Les bivres, les romans 0

b- Les manuels scolaires o
g-L.es magazines O

- Les journaux

e-Les sites d'Internet 0

~Dites p{)urquoi

6-Utilisez —vous le méme texte d&ja étudié a chaque fois ou étes-vous 2 la quétc foujours d’autres
nouveaux iextes ¥

........... ,‘-ﬂ;}@v ‘ fs;’g,mﬂecwrjﬁsed@'mfauaﬂ&&%

.......................................................................................................................

u& ealtl... £ 85 ¢ ﬁﬂ\&c,x.uudg. et Aﬁﬂ«:eﬁ&ﬂ..wm -—-ﬂatﬂ...

£ wp‘«i‘- Lievees -

w

73 Bst-ce-gue les difficultés ressenties do vos apprenants sont toujours en lien avec le type du texte ou
relévent-elles de son choix ?

...... ¢ 7’— lf:s..‘. {..nzér . -
iﬂju%iiﬁfi .o @ mjnwé B m%ﬁg w; in/L&Lmj
lacve.. M il Teses.... Lol L Ceads.
49.% /%cx,zﬂ

...................................................................................................

......................................

9) Comment réagissez ~vous en cas d”’éches of absence d’interaction avec vos apprenauts lors d’une
séam..e de comptéhension de Pécrit ?

4}1&9/[8/& mé.("g,é{' -glthma‘:goﬁm?l e

/:tmm WA .ol LA
,LQ..V&E&L-%& ﬁﬂ@a a,ﬂauc,f\u L. mﬁm LQ,e.C:wa ,7%/
./llc(ge%\, @%ﬁiéﬂé y P TR TN Y

10) Parmi les propositions ci-dessous, lesquelles conviendraient mieux 3 vos choix des textes de
comprehension de 1'écrit ?
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-un texte qui répond aux objectifs pédagogiques de Ia séance ?
-I’adaptation de I’éléve envers le texte de compréhension de 1’écrit ?

-un texte qui vous motive ?

-un texte qui éveille le désir de lire 2 ’apprenant ?

-un texte inédit ?
Y. Teselo.. fwsi... Mol ..., wuk.. f .G 2edd, @4 ol 83
.................... ;’a’d‘“ /5‘55’7
ALY Seaule

........................................................................

................

.....................................................

11) Pour que le choix de votre texte compréhension de I"crit soit réussi et efficace p. que suggérez-
vous ?

- /ﬂ.....ffém cw.lz /l/fa

,&,a, m.ur& XD s
xu. sl Gl Nl
cﬂu, uzm ohdhe. ... ‘ndusd.

............................................................................................
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Questionnaire auprés des enseignants de FLE d.;, troisiéme année secondaire
Cher/Cheére enseignant(e).
Ce questionnaire, intégré dans le cadre d’un travail de mémoire de master en DDL, est
destiné 4 la collecte de données sur le terrain qui permettront de peaufiner notre étude
sur le sujet intitulé « Critéres du choix des supports écrits utilisés en compréhension de 1’écrit par
les enseignants de FLE /Cas des éléves de 3as».

Nous vous remercions d’avance pour votre contribution.

Questionnaire
Renseignements individuels :

- Dipléme : %L‘cm(ﬁl -Expérience : ¢ amh

1) Quel est le volume horaire réservé a la séance de compréhension de I’écrit par séquence ?

.......................................................

...........................................................................................................................

3) Utiliserez-vous des textes extraits du manuel scolaire en compréhension de I’écrit?

- Oui toujours -Non

4) Comment choisissez- vous les textes de la comprehensnon de I’écrit ?

..... D u,m S mﬁha Lane Tk ﬁﬁ&ﬁk ¢£ﬁ> E
i .?u.jet m@tﬁwmffﬁ’iﬁj‘ TN
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5) D’ou préférez-vous extraire vos textes ?
a- Les livres, les romans o

b- Les manuels scolaires o

g-Les magazines X

h- Les journaux o

e-Les sites d’Internet X

-Dites pourquoi ?

ﬁ%&&m a‘:j‘j“‘ fo ek el

6-Utilisez —vous le méme texte dé;&étu&é&chaquefmsnuélm—vousilaquétetmumd autres
nouveauxtems?

7) Est-ce-que les difficultés ressenties de vos apprenants sont toujours en lien avecletypedutexheou

relévenl—e]lu de son choix ? D
Wi&mﬁa{gﬁ% -
ﬁagu&mmcm& ﬁ..q‘.{l.&” "*P"—h%ﬁ 3

S)Quellesdémmhesadapmm\rompmn mpremlrotmmécmﬁvos

CIM:.. ?,gﬂga,at ol .v. J&nm GLJ«mbmz
..... . iuollgf?ﬂf,

9) Comment réagissez —vous en cas d”’échec et absence d’huﬂmtion avec vos apprenants lors d’une

séance de hension de I"écrit ?
Rﬁ,“ﬂmj‘”"m JW\.‘“J&".ﬁW .............. svrbsiors

,‘)I.E.Pama. ...........................................................................................
10) Parmi les propositions ci-dessous, lesquelles conviendraient mieux a vos choix des textes de
compréhension de I'écrit ?
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iniesin ol ibpond ik objectifs pdagogigies e sdince? X
-I’adaptation de I’éléve envers le texte de compréhension de I’écrit ?
-un texte qui vous motive 7 X
-un texte qui éveille le désir de lire a I’apprenant ?

-un texte inédit ?

le l”e-xIL gfm) e eej aiuéA Maﬁe?w
- Um l;zx’xa c::‘wu. Voadh...aehane.

“ iﬁ):@tjf sl vank.. Jiﬁéie_
,f::can'urtquum .«Fw cxéeﬂw w.seﬁﬁ@%

11) Pour que le choix de votre texte de compréhension de I’écrit soit réussi et efficace p, que suggérez-

AL da.. i.mtu JW?J ,muz »

-Dites-pourquoi ?

)
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