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  وإلى الذي كان یتمنى لي النجاح في دراستي وحیاتي

  .رحمه االله وأسكنه فسیح جناته ،أبي العزیز

  إلى من تربیة معهم في حضن دافئ

  .إخوتي الأعزاء ،وكبرت معهم تحت سقف واحد

  .الزمیلة"إلى كل من ساعدني ورفع معنویاتي
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 :الملخص

 بحیث الحساب، وتعلم الأعداد معالجة على القدرة في ادائمً  اضطرابً ا الحساب عسر عتبری

 تعلم في المتدخلة المعرفیة العملیات مستوى على صعوبات الاضطراب هذا أصحاب یظهر

 نتباهالا من كل علاقة عن الكشف هو الدراسة هذه من الهدف كان). والذاكرة نتباهالا( الحساب

 أداة باستخدام يولالأ والتشخیص التقییم بعد وهذا. الحساب سربع العاملة والذاكرة البصري الانتقائي

 من% 4.66 كتشافا عن أسفرت والتي ،الباحثة طرف من بناؤها تم الحساب لعسر تشخیصیة

 والذین أشهر 5و سنة 11 إلى سنوات 10 - 9 بین ما أعمارهم تتراوح الذین الجزائریین الأطفال

 ختبارا بتطبیق قمنا العلاقة عن الكشف ولغرض المستمر، الحساب عسر ضطرابا من یعانون

 من متكونة عینة على (Baddeley) العاملة الذاكرة ختباراو   (Nepsy)البصري نتقائيالا نتباهالا

 اتبعنا. بتدائيا والخامس الرابع الصف مستوى من الحساب، عسر ذوي فئة من اجزائریً  اتلمیذً  13

 بالكشف علیها المتحصل النتائج لنا سمحت بحیث حالة،ال دراسة على یعتمد الذي الوصفي المنهج

 التي الدراسة فرضیات تحققت ومنه العاملة، والذاكرة البصري نتقائيالا نتباهالا في قصور عن

  .الحساب عسرب العاملة والذاكرةالبصري  نتقائيالا نتباهالا بینارتباطیة  علاقة وجود على تنص

 العاملة، الذاكرة البصري، نتقائيالا نتباهالا لتشخیص،ا الحساب، عسر :المفتاحیة الكلمات 

  .التلمیذ

  

  

  

 

 

 



 

 
 

 

 

Résumé:  

La dyscalculie est un trouble persistant affectant la capacité à traiter 

les nombres et à apprendre le calcul, présentant des difficultés au niveau 

des opérations cognitives impliquées dans l'apprentissage du calcul 

(attention et mémoire). Cette étude vise à explorer la relation entre 

l'attention visuelle sélective et la mémoire de travail liées à la dyscalculie. 

Suite à une évaluation initiale à l'aide d'un outil diagnostique développé par 

la chercheuse, 4,66 % des enfants algériens âgés de 9 à 11 ans et 5 mois ont 

été diagnostiqué avec une dyscalculie. Pour étudier la relation 

susmentionnée, de test d'attention visuelle sélective (Nepsy) et de test de 

mémoire de travail (Baddeley) ont été administré à 13 étudiants algériens 

en 4ème  et 5ème  année présentant une dyscalculie. Les résultats ont révélé 

des déficits dans l'attention visuelle sélective et la mémoire de travail, 

confirmant l'hypothèse d'une relation entre ces aspects et la dyscalculie 

chez l’apprenant algérien scolarisé en 4ème et 5ème  année primaire. 

Mots-clés : dyscalculie, diagnostique, attention visuelle sélective, mémoire 

de travail, étudiant. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

Abstract: 

Dyscalculia is a persistent disorder affecting the ability to process 

numbers and learn mathematics, presenting difficulties at the level of 

cognitive operations involved in mathematical learning (attention and 

memory). This study aims to explore the relationship between selective 

visual attention and working memory related to dyscalculia. Following an 

initial evaluation using a diagnostic tool developed by the researcher, 

4.66% of Algerian children aged between 9 to 11 years and 5 months were 

diagnosed with dyscalculia. To investigate the aforementioned relationship, 

selective visual attention test (Nepsy) and working memory test (Baddeley) 

were administered to 13 Algerian students in the 4th and 5th grades with 

dyscalculia. The results revealed deficits in selective visual attention and 

working memory, confirming the hypothesis of a relationship between 

these aspects and dyscalculia abilities in the Algerian learner enrolled in the 

4th and 5th year of primary school. 

Keywords: dyscalculia, diagnostic, selective visual attention, working 

memory, student.  
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 :مقدمة

تعد المراحل الأولى لتعلم الطفل من المراحل المهمة التي من خلالها یكتسب مجموعة من 

، المهارات المعرفیة والخبرات التعلیمیة في جمیع المجالات العقلیة، الجسمیة، الاجتماعیة والانفعالیة

رف على المشكلات بهدف التع هتمام المختصین بالطفلارحلة زاد وبسبب أهمیة هذه الم

الباحثین سابقا ینصب على أشكال هتمام احیث كان  .والصعوبات التي تعترض طریقه للتعلم

الإعاقات الأخرى كالإعاقة العقلیة والسمعیة والبصریة والحركیة، ولكن بسبب سلامة الأطفال من 

البحث في هذا ن بالتركیز و و هتم المختصا ،هذه الإعاقات غیر أنهم یعانون من مشكلات تعلیمیة

ضطرابات التعلم وخاصة المتعلقة بالجوانب الأكادیمیة االجانب بهدف التعرف على مظاهر 

نفعالیة، حتى یتسنى لهم تقدیم الخدمات التربویة وبرامج إعادة تأهیل هذه الفئة من والحركیة والا

 .الأفراد

من مجالات التعلم  ضطرابات التعلم أن الطفل یواجه صعوبة في مجال واحد أو أكثراوتعني 

القراءة أو في القدرة على التفكیر أو  امن سلامة النمو العقلي والعام إلا أنه یظهر نقص على الرغمف

  .الكتابة أو القیام بعملیات حسابیة أو حل مسائل حسابیة سواء بسیطة أو معقدة

دیمیة التي المهارات الأكا إحدىوتعد الریاضیات وظیفة حیاتیة وعملیة عقلیة معرفیة ومن 

جتماعیة أو اسواء كانت تیعابها، وذلك نتیجة لعدة أسباب یجد الطفل المتمدرس صعوبة في اس

الصحیحة والكسور والأعداد العشریة وعملیات وراثیة، بحیث یشمل الحساب على دراسة الأعداد 

ونه یقدم الجمع والطرح والضرب والقسمة وهو بمثابة الأساس لأنواع الریاضیات الأخرى، وهذا لك

 الحساب مهارة أن كما .المهارات الأساسیة مثل العد وتجمیع الأشیاء والقیاس ومقارنة الكمیات

 جدول مثل الحسابیة، الحقائق وتذكر الحسابیة والعلامات الأرقام وإدراك فهم على القدرة تشمل

 وتتطلب ،الحسابیة العلامات وملاحظة وفهم صفوف في الأرقام وضع على القدرة وكذلك الضرب
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 سواء الحسابیة والمسائل العملیات حل في لتوظیفها عالیة معرفیة وكفاءات قدرات المهارة هذه

 ویعتبر. سلیم ومعرفي عقلي ونمو جیدة معرفیة قدرات تتوفر أن یجب فلنجاحه المعقدة، أو البسیطة

 أصبح كلما دراسيال المستوى زاد وكلما استیعابه في صعوبة التلمیذ یجد التي المواد من الحساب

 عن واضحة لمفاهیم الطفل وعي من كلا یتطلب الحساب ممارسة أن بیاجي ویعتبر صعوبة، أكثر

 مفهوم دون العالم إلى یأتي فالطفل. سنوات 8 – 7 قبل یتحقق لن وهذا لها إتقانه وكذا الأعداد،

 ومن فعال، كلبش حواسه استعمال بفضل وهذا یتعلم، المحیط مع تفاعله خلال ومن مدرك رقمي

 ففي الحسابیة، العملیات حل یمكنه وبذلك العدد، عن مجردة ذهنیة صورة ببناء یقوم هذا كل خلال

 العد یستعمل سنوات 4 وفي صغیرة، لأعداد جمع مشاكلل لفظیا حلا الطفل یستطیع سنوات 3

 اضطراباً تعلمیاً  ینتج المهارة هذه اكتساب أثناء مشكل حدث ما وإذا. اللفظي للمشكل نتیجة لإعطاء

 في الریاضي الحساب واستیعاب تعلم في صعوبة الأطفال بعض یجد فقد الحساب، عسر في یتمثل

 فهذه). بصریة أو سمعیة( حسیة أو حركیة إعاقة أي من معاناتهم وعدم عادي، ذكاء وجود ظل

 لوضع ثینالباح من بالعدید دفعت أنها كما المیدان، هذا في البحث تكثیف في ساهمت النتائج

 مجرد تبقى الأسباب هذه أن غیر الصعوبات هذه أصل تفسیر بهدف وتجریبیة، نظریة افتراضات

 الباحثین أن كما. الصعوبات لهذه المؤدي الرئیسي السبب حول قائما الجدل یزال فلا افتراضات

 من اوغیره واللاحسابیة الدسكالكولیا بینها من الاضطراب لهذا ومصطلحات تسمیات عدة قدموا

 من یظهر دائم تعلمي اضطراب هو الحساب عسر أن على الباحثون یتفق بحیث المصطلحات،

 القدرة في صعوبة مع الحسابیة، والمهارات المفاهیم وإدراك تعلم على القدرة في اضطراب خلال

 الضرب في المتمثلة حسابیة عملیات إجراء عن یعجز حسابیا فالمعسر .المشكلات حل على

 محلیة لیست أنها إلا اختبارات، عدة هناك الاضطراب هذا ولتشخیص .والطرح لجمعوا والقسمة

 والحساب الأعداد معالجة واختبار KeyMaths-3(Connoly, 2008) نجد بینها من أجنبیة وإنما
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Zareki- R للاختبارات الجزائري الأرطوفوني الوسط یفتقر تطلعاتنا فحسب ،)2006( سنة 

 تم والتي المحلیة غیر الاختبارات بین ومن. الحساب عسر بتشخیص صةوالخا المقننة المحلیة

 سنة لحمر محمد الأستاذ طرق من المكیف Zareki- R اختبار نجد الجزائریة، البیئة على تكییفها

 بین ومن. الحساب لعسر وتشخیصیة ةتقییمی بأداة العلمي البحث لإثراء بنا دفع ما وهذا ،)2021(

 فهم العاملة والذاكرة الانتقائي الانتباه نجد وتعلمه، الحساب مهام لأداء لضروریةا المعرفیة العملیات

 مثیر انتقاء على یعمل الانتقائي فالانتباه الریاضیة، المفاهیم تعلم في مهمتان معرفیتان انعملیت

 لكونه وهذا الخارج، من القادمة المعلومة وحفظ فهم عملیة یسهل حتى مثیرات عدة بین من معین

 أو تجاهل خلال من بنشاط المعلومات ومعالجة فقط، واحد مثیر على الإدراك آلیات بتركیز یسمح

 تعمل التي العاملة الذاكرة بینها من أخرى عملیات مع بالتعاون وهذا. المهمة غیر المثیرات إهمال

 الأنشطة في ةكبیر  أهمیة ولها السابقة، المعلومات مع الحالیة المعلومات وتكامل وترابط تفسیر على

  ). والتفكیر الریاضي والاستدلال يئالقرا الفهم: (مثل الأعلى المستوى ذات المعرفیة

 في ومعالجتها بالمعلومات الاحتفاظ على الفرد تساعد معرفیة عملیة العاملة الذاكرة وتعتبر

 جعل في نتباهالا دور ویكمن ،الحساب مهمة بینها ومن معینة بمهام القیام أثناء محدودة، زمنیة فترة

 تنتقل ولن تفقد لها ننتبه لا التي فالمعلومات بدورها، تقوم حتى العاملة الذاكرة إلى تنتقل المعلومات

 الانتقائي الانتباه أن وبما. المدى طویلة الذاكرة في بها الاحتفاظ ثم ومن لتعالج العاملة الذاكرة إلى

 ارتأینا ،وإجراء العملیات الحسابیة الحساب علمت في المهمة المراحل من یعتبران العاملة والذاكرة

 من یعاني الذي الطفل عند الحساب، بعسر العاملة والذاكرة البصري الانتقائي الانتباه علاقة دراسة

 الحساب اضطرابات حول أجریت التي الدراسات لتثري الدراسة هذه وتأتي الاضطراب، هذا

 الجانب فخصصنا جانبین، إلى الدراسة تقسیم تم ذلك ولتحقیق الجزائري، بالوسط الأعداد ومعالجة

 كإطار یعد الذي أول فصل إضافة مع فصول أربعة إلى بدوره وقسم للدراسة، النظري للإطار الأول



19 

 

 الدراسیة المفاهیم وتحدید أهدافها أهمیتها، وفرضیاتها، الدراسة إشكالیة: على ویحتوي للدراسة، عام

 المفاهیم تعلم وكذا للحساب تعریفا الثاني الفصل یتناول .لیهاع والتعقیب السابقة والدراسات

 الریاضیة المهارات تعلم أهمیة إلى التطرق تم كما العددیة، قبل ما والمهارات والمفاهیم الریاضیة

 عن عامة صور وإعطاء بیاجیه، نظر وجهة من والفكر النشاط إلى بالإضافة العدد، مفهوم ونمو

 الریاضیة القدرات تطور ذكر مع بها، المرتبطة الریاضیة والمفاهیم بیاجیه دعن العقلي النمو مراحل

وتطرقنا إلى المشكلة  ،وحقائق العد والإستراتیجیات الحسابیة العملیات الحسابیة تناولنا ذلك وبعد

 تطرقت حیث العدد، بمعالجة الخاصة النماذج مع الریاضیة والعوامل التي تؤثر في حل المشكلات

 بعض إلى أشارت أنها كما الحساب، بعسر الخاصة التعاریف من مجموعة تقدیم إلى الباحثة

 أبرزت كما الاضطراب، وأسباب طبیعة ذكر إلى توجهت ثم .الحساب بعسر الخاصة التصنیفات

 عسر مع التلامیذ یواجهها التي المشاكل وبعدها الحساب، وعسر للحساب البیولوجیة الأسس أهم

 القدرات تقییم أدوات وأخیرا ،المصاحبة ضطراباتوالا التشخیصیة المعاییر رانتشا ومدى الحساب،

 لتنتقل بالانتباه خاصة تعریفات الباحثة ذكرت فقد: الثالث الفصل یخص فیما أما. العامة الریاضیة

 المسؤولة المناطق ذكر ثم الأطفال، عند الانتباه إلى تطرقت ذلك بعد ثم وأنواعه طبیعته ذكر إلى

 في الانتباه یلعبه الذي الدور ثم ،البصري الانتقائي للانتباه العصبیة الأسسو  المخ في نتباهالا عن

 الانتباه في والمتمثل الانتباه أنواع أحد أبرزت وبعدها العاملة، الذاكرة إلى المعلومات انتقال

 تطرقت ذلك بعد لتنتقل خصائصه، ذكر مع النوع لهذا تعریفات أعطت إنها حیث البصري الانتقائي

. الحساب وعسر الانتباه بین العلاقة وأخیرا ،البصري الانتقائي الانتباه ونماذج البصري البحث إلى

 أهمیة برزت الباحثة إن حیث: الرابع الفصل وهو النظري بالجانب الخاص فصل لآخر وبالنسبة

 ثم وأنواعها، لذاكرةل متنوعة تعاریف ذكر خلال من وذلك للطفل، التعلم مراحل في العاملة الذاكرة

 تطور ومراحل ، لها متنوعة تعاریف بإعطاء وذلك العاملة الذاكرة وهي أنواعها من نوع إلى الانتقال
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 ، والأسس العصبیة للذاكرة العاملةللمعلومات تخزینها سعة ومدى ،الطفل لدى العاملة الذاكرة

 آخر في لتنتقل العاملة والذاكرة الریاضیات ثم ومكوناتها، العاملة الذاكرة نماذج إلى بالإضافة

 الجانب یخص فیما: التطبیقي الجانب أما. حسابیا المعسر الطفل عند العاملة الذاكرة إلى الفصل

 ذلك في بما إجرائها وكیفیة الاستطلاعیة الدراسة منهجیة البدایة في الباحثة عرضت المنهجي

 بهدف الدراسة، عینات على الأدوات هذه تطبیق نتائج عرضت ثم وأدواتها، عینتها الدراسة، میدان

 العاملة الذاكرة واختبار ببنائه، الباحثة قامت الذي التشخیصي التقییمي الاختبار صلاحیة من التأكد

 ببنائه الباحثة قامت الذي الاختبار من لكل المرجعیة السیكومتریة المعاییر واستخراج للتطبیق،

 للنتائج والكمي الكیفي بالتحلیل الأساسیة الدراسة في قامت مث البصري، الانتقائي الانتباه واختبار

 ضمن تناولت حیث الحساب، بعسر البصري الانتقائي والانتباه العاملة الذاكرة علاقة من وبالتأكد

 للنتائج، تفسیر بعد فیما وقدمت التطبیق من حصدته بما وربطته النظري عملها نتائج الأخیر هذا

 وأخیرا. المیداني العمل خلاصة ثم الحالات نتائج بین المشتركة اتالملاحظ فیه جمعت الذي

 مجموعة فیها مقدمین والتطبیقي، النظري المادتان فیها جمعت بخاتمة الدراسة هذه الباحثة ختمت

 شهادة تحضیر على المقبلین الطلبة على یجب التي المستقبلیة الدراسات حول تتعلق اقتراحات

 في علیها اعتمدت التي بالمراجع الدراسة لتنهي. الاعتبار بعین أخذوهای أن والماستر اللیسانس

  .والملاحق المعلومات جمع



 

 
 

  

  

  

  :الباب الأول
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 الإطار العام للدراسة: الفصل الأول

  :تحدید إشكالیة الدراسة.1

 حیث والباحثین والمربین الآباء اهتمام شغلت التي المجالات من التعلم اباتاضطر  مجال یعد

 على والتعرف المتمدرسین، التلامیذ من كبیرة لمجموعة الممیزة الخصائص لدراسة یتعرض إنه

 النفس، علماء الأطباء، من الرواد ركز ولقد. التلامیذ هؤلاء منها یعاني التي الاضطرابات طبیعة

 .التعلم ضطراباتا ذوي الأفراد على عشر التاسع القرن بدایة من هتمامهما والتربویین

ومن منطلق أهمیة دراسة اضطرابات تعلم الریاضیات ووسائل تقییمه وعلاجه، فتضافرت 

الجهود لتقدیم ید المساعدة لذوي اضطرابات التعلم وذلك من خلال الدراسات التي اهتمت بتحدید 

لعوامل والأسباب المؤدیة لها، والاختبارات المناسبة لتقییم هذا نسبة انتشارها وكذا تحدید ا

بتكار مجموعة من االاضطراب، ومن ثم بناء برامج علاجیة مناسبة لهذه الحالات، مع 

ومن بین الدراسات التي . ضطرابات التعلماالإستراتیجیات والأسالیب التعلیمیة التي تناسب فئة 

) Moll  )2010و  Landerlالأسباب المؤدیة لها دراسة ركزت على  تحدید نسبة انتشارها و 

الانتشار والانتقال العائلي وذلك بتقییم معدل : لاضطرابات التعلم المصاحب ضطرابالاحول 

وحدوثها ملاء الانتشار والنسب بین الجنسین لاضطرابات التعلم المحددة في الحساب، والقراءة، والإ

 293المدارس الابتدائیة وفي عینة فرعیة مكونة من  من أطفال) N = 2586(في عینة كبیرة 

اختاروا اختبارات موحدة لتقییم المهارات وهي . طفلاً یعانون من اضطراب تعلم واحد على الأقل

، لم الإملاء اختبار، و الحسابیة للمهارات معیاري اختبارو ، قراءةالطلاقة و  الجمل قراءة اختبار

تم تقدیم . البحث على أي سجلات مدرسیة أو رعایة صحیةب ةجمع البیانات الخاص فيیعتمدوا 
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الأطفال الذین  أولیاء أمور من 256استبیان حول الانتقال العائلي إلى عینة فرعیة مكونة من 

من الأطفال ذو نمو طبیعي، بعد تقییم معدل ذكائهم تم  146التعلم وفي یعانون من اضطراب 

، فكانت النتائج أن معدلات العجز في الحساب أو امن الأطفال لأنه كان منخفض% 9.8استبعاد 

أعلى بأربعة إلى خمسة أضعاف في العینات التي تعاني بالفعل من مشاكل  الإملاء القراءة أو

الاضطراب وجود من وهكذا، تم تأكید  تلامیذمجموع الملحوظة في مجال أكادیمي واحد مقارنة ب

حیث كانت معدلات وجود . المتمدرسین میذتلاالجموعة من ملاضطرابات التعلم في المصاحب 

ملاء الإضطراب الحساب واضطراب القراءة منخفضة، عكس اضطراب لاالاضطراب المصاحب 

لاضطراب الاضطراب المصاحب عندما تم تطبیق معاییر فصل أكثر صرامة، مما یشیر إلى أن 

ضطراب الحساب لاالاضطراب المصاحب قد یكون سببه بیولوجي أقوى من  ءالإملاالحساب و 

وجدوا أن نسبة انتشار غیر متوازنة بین الجنسین عند البنات ذوي اضطراب الحساب . والقراءة

، بینما بشكل خاص في المشكلات المعزولةوكانت واضحة  ملاءالإفي والذكور ذوي اضطراب 

 كانت نسب انتشاره بین الجنسین متوازنة في الغالب باستثناءضطراب المصاحب لالبالنسبة 

. أكثر شیوعًا بالنسبة للفتیات تكان تيال) الإملاءولكن لیس (العجز في الحساب والقراءة  حالات

عجز لا بین المشترك والفصلالخاص بالاضطراب  العائلي الانتقالستبیان الوالدین دلیلاً على اقدم 

طرابات لاضالاضطراب المصاحب وبالتالي استنتجوا أن  ،والكتابة لقراءةمعرفة االحساب و في 

فهي ناتجة عن تفاعل معقد بین العوامل المسببة العامة والعوامل المسببة  ،التعلم لیست مصطنعة

بدراسة مدى ) 2015(وآخرون سنة  Paulaو Fortesقام كلا من و  .1للاضطرابات على حد سواء

المصاحبة لها وارتباطاتها في  ضطراباتالاو   DSM-5مناضطرابات التعلم المحددة  انتشار

الذین یعیشون في مدن متوسطة  بتدائياوالسادس الصف الثاني  في یندرستالممن التلامیذ ینات ع

                                                           
1 - Moll,K. Landerl,K. Comorbidity of  learning disorders: prevalence and familial transmission. Journal 
of Child Psychology and Psychiatry, 51(3), 2010: 287–294. doi:10.1111/j.1469-7610.2009.02164.x 
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وتم تطبیق الاختبار الوطني للأداء الأكادیمي الذي  ،من أربع مناطق جغرافیة مختلفة في البرازیل

-K-SADSبواسطة  تم تقییمه تشخیص النفسيأما ال. والكتابة والریاضیات القراءة  قدراتیشمل 

PL طفلاً  1618مكونة من  ةوشملت الدراسة على مجموع. مقدمي الرعایة الأولیة على المطبق

، عامللضعف ال% 7.6: تم العثور على معدلات انتشار اضطرابات التعلم المحددة التالیة .ومراهقًا

كان اضطراب نقص الانتباه وفرط . لضعف القراءة% 7.5للحساب، و% 6.0للكتابة، % 5.4

 الوحید المرتبط بشكل كبیر باضطراب التعلم المحددالاضطراب المصاحب هو ) ADHD( النشاط

ارتبطت اضطرابات القلق واضطراب فرط الحركة ونقص الانتباه . )p = 0.031( عاممع ضعف 

اختلافات كبیرة في معدلات  تم الكشف عن. حسابفي المع ضعف  تعلم المحددالاضطراب ب

العمر والجنس ومعدل الذكاء والحالة الاجتماعیة (كل من  طیرتبو الانتشار بین المدن، 

من یعد التحقق الدقیق  ،عام في العینةضعف و بشكل كبیر مع اضطراب تعلم محدد  )والاقتصادیة

. وتوحید أدوات تقییم الأداء الأكادیمي مشكلة كبیرة في البلدان المنخفضة والمتوسطة الدخلصحة 

وفقًا للمناطق  لات انتشار اضطراب التعلم المحددكبیر في معد كما هو متوقع، وجدوا عدم تجانس

 اتضطراببالا كبیر بشكل حسابيعام و  مع ضعف م المحدداضطراب التعلوارتبط  ،الجغرافیة

تؤثر اضطرابات التعلم المحددة على اكتساب المهارات الأكادیمیة الأساسیة  .2ةالمصاحب ةالنفسی

طبیعیة ال ذهنیةقدرات الال ذويتحدث بشكل غیر متوقع لدى الأفراد و . مثل القراءة والكتابة والحساب

 وجود على المجالات مختلف في الحدیثة البیانات ؤكدت. المدرسة عدیلات فيیقاومون التالذین 

 ولا سیما ،الحركیةفي الارتباطات مع الاضطرابات النفسیة  بحثوت وتفاعلیة معقدة مسببات

                                                           
2 - Fortes,I.S,· Cristiane S. Paula,C.S, Oliveira,M.C ,. Bordin,I.A,et al , Original Contribution a cross-
sectional study to assess the prevalence of DSM-5 specific learning disorders in representative school 
samples from the second to sixth grade in Brazil. Eur Child Adolesc Psychiatry,2015: (n.p). DOI 
10.1007/s00787-015-0708-2  
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المترتبة على  نتائجال وتناقش. فرط النشاط/نقص الانتباهب ق واضطرایاضطراب اكتساب التنس

كما أن في الأدبیات،  طرقبعدة  "اضطراب التعلم"یُستخدم مصطلح . تقییم وإدارة هذه الاضطرابات

بالمعنى . الحالیة مراجعة المعرفة تجعل من الضروري تشخیصمعاییر الالتغییرات الأخیرة في 

ضطرابات التي تؤثر على اكتساب المهارات الأكادیمیة الأساسیة الاإلى بشكل عام  ، یشیرمحدودال

 :مثل حركیة- نفسیة لكن بعض المؤلفین یربطونها باضطراباتو  ،مثل القراءة والكتابة والحساب

التعلم  عدم القدرة علىوحتى  ،نشاطال وفرط/ الانتباه نقصاضطراب و ق یالتنساضطراب اكتساب 

هذا  (The Inserm report) تقریر ویوضح .لغة الشفویةغیر اللفظي، وكذلك اضطرابات ال

اضطرابات  "تتعلق: "النحو التالي دء فصل التعریفات والتصنیفات علىالوضع جیدًا من خلال ب

التي تتراوح بین اضطرابات اللغة والكلام إلى  بمجموعة واسعة من الاضطرابات التعلم المحددة

اضطراب : المدرسة علم فيت المرتبطة بشكل مباشر بالتالاضطراباو  .المهارات الحركیة اضطرابات

ــ غالبًا ما یعتبر هذا المصطلح مرادفًا لو  ،القراءة والحساب المحدد بالإضافة إلى اضطراب الكتابة

"Learning disability"  تقدم . التعلم عدم القدرة علىتم ترجمتها بعد ذلك على أنها توالتي

هي  مالتعل عدم القدرة على: التعریف التالي NJCLD)(التعلم  اتعاقلإاللجنة الوطنیة المشتركة 

صعوبات المصطلح عام یشیر إلى مجموعة غیر متجانسة من الاضطرابات التي تتجلى في 

 الریاضیات أو تفكیرالكتابة أوال أو القراءة أو كلامال مستمرة في اكتساب واستخدام الاستماع أوال

في الجهاز العصبي وظیفي والسبب المفترض هو خلل  ،في الشخص ملازمةهذه الاضطرابات 

 مخفیة، تكون التعلم في المشاكل أو الصعوبات وهذه .3المركزي، ویمكن أن تظهر طول الحیاة

                                                           

3  - Albaret. J.-M, Chaix. Y. « Mise au point sur les troubles des apprentissages », In book: Entretiens de 
Psychomotricité, Editors: Jean-Michel Albaret, Jacques Corraze, Publisher: Les Entretiens Médicaux, 
2013. .33-41. consulté le 12/14/2022. sur : file:///C:/Users/Pc/Downloads/Albaret-YC-2013%20(1).pdf 
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 العقلي نموهم في وأسویاء طبیعیا ذكاؤهم یكون التعلم في ضطراباتا من یعانون الذین فالأفراد

 اكتساب في حقیقیة ةتعلمی مشكلات من یعانون أنهم غیر ،والحركي والانفعالي والبصري والسمعي

 الناجحة للقراءة اللازمة المهارات من كلا المهارات هذه وتشمل الأساسیة الأكادیمیة المهارات

 والتحصیل العقلي العمر بین تباعد یوجد لكن ،الریاضیات أو والتحدث والاستماع والكتابة

 تتطلب التي طبیعیة غیر المظاهر ملاحظة هلوالأ المعلم من كل على یصعب بحیث الریاضي،

 المواد من كل في الأكادیمي التحصیل في مشكلة وجود تعني التعلم ضطراباتفا صة،خا معالجة

 عصبي اضطراب أنه على التعلم اضطراب تعریف ویمكن ".الحساب أو الكتابة أو القراءة" التالیة

 قد أنهم إلا طبیعي ذكاء ذو أنهم من رغمفب الشخص، دماغ" توصیل" طریقة في اختلاف عن ینتج

 الأمور لیكتشفوا تركوا إذا المعلومات، وتنظیم والتفكیر الإملاءو  والكتابة القراءة في صعوبة یجدون

 التعلم، في لاضطرابات نتیجة الصعوبات هذه تكون وقد ،تقلیدیة بطرق تدریسهم تم إذا أو بها

 الاستراتیجیات هذه تنفیذ یتم المضطربین، الأطفال متعل مشكلات لحل مختلفة استراتیجیات فهناك

 إعاقات أن إلى المؤلفین من العدید قدمها التي التعریفات فتشیر .والمدرسین الآباء بمساعدة بنجاح

 أو اللغة أو الكلام عملیات من أكثر أو واحدة في النمو تأخر أو الاضطراب إلى تشیر التعلم

 واحدة في قصور أو اضطراب إلى المشكلات هذه فترجع الحساب، أو الكتابة أو ملاءالإ أو القراءة

 .المكتوبة أو المنطوقة اللغة استخدام أو بفهم المتعلقة الأساسیة النفسیة العملیات من أكثر أو

 الكتابة أو القراءة أو التحدث أو التفكیر أو الاستماع على الكاملة القدرة عدم في تتجلى قد والتي

 كان إذا التعلم في مضطربا الطفل اعتبار یمكن وبالتالي الریاضیة بالحسابات لقیاما أو الإملاء أو

 الإملاءو  والكتابة والقراءة المنطوقة اللغة استخدام أو فهمو  ،التعلم في كبیرة صعوبة من یعاني :أولا

 لدافعوا والاهتمام الكافیة التسهیلات لدیه :ثانیا، )سنة 16 سن قبل( النمو فترة خلال والحساب

 إعاقات: فئات ثلاث إلى تنقسم ما غالبًا المختلفة، التعلم إعاقات أنواع من العدید هناك. للتعلم
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 عسر باسم غالبًا إلیها یشار( المكتوبة اللغة إعاقات )القراءة عسر باسم غالبًا إلیها یشار( القراءة

  .4)الحساب عسر تسمى ما غالبًا( یاتالریاض إعاقات) الكتابة

 لإدراك سعیه في الفرد إلیها یحتاج عددیة، رموزا یعالج تجریدیا فكریا نشاطا الحساب ویعتبر

 للأرقام والإدراك الفهم على القدرة من كلا تشمل المهارة هذه إن حیث به، یحیط الذي الكمي الوجود

 في الأرقام وضع على القدرة مع الضرب، كجدول الحسابیة الحقائق تذكرا وكذا الحسابیة والعلامات

 الذین الأطفال لدى صعبة تكون قد العملیات هذه فكل الحسابیة، العلامات وملاحظة وفهم صفوف

 مصطلح على یطلق) 2000( سنة القاسم جمال الأستاذ وحسب الحساب، عسر من یعانون

 وكذلك الرموز استخدام إلى تحتاج لأنها وهذا الحسابیة، العملیات بعسر الحساب تعلم صعوبات

 الأرقام مع التعامل عن الطفل عجز في الصعوبات وتتمثل لها، الصحیح التمییز ىعل القدرة

 العملیات في الحل لخطوات المنطقي الترتیب في أو صحیح، بشكل الریاضیة والقوانین والعملیات

 تعلم في صعوبة لدیهم الحساب، عسر ذوو الأطفال فإن الباحث نفس وحسب والحسابیة، الریاضیة

 یواجهون لا البعض أن إلا ،والقسمة والضرب والطرح كالجمع البسیطة الأساسیة لیةالأو  المهارات

 والأعشار الكسور كحساب الحساب في العلیا المستویات إلى یصلون عندماإلا  الصعوبات هذه

في الریاضیات باسم عسر الحساب الذي یعد نوع من  عاقاتویشار إلى الإ .5والهندسة والجبر

تشیر  ،عسر الحساب له أسماء عدیدةكما أن  .6حددة المرتبط باضطراب عصبيالتعلم الم إعاقات

                                                           
4
 - Rafi, M., Sana, A. «Learning Disabilities.» Characteristics and Instructional Approaches. Journal of 

Humanities Social Sciences and Education , 3(4), 2016: 111-115. http://dx.doi.org/10.20431/2349-
0381.0304013 

  .2015، 3ط ،دار صفاء: عمان. أساسیات صعوبات التعلم. مثقال جمال - 5
6 - Qingli Lei ,. Mason. R. A, and Yan Ping Xin.Davis,J.L,Lory,C. David,M. Lory,C. A Meta-Analysis of 
Single-Case  Research  on Mathematics Word Problem-Solving Interventions for English Learners with 
Learning Disabilities and Mathematics Difficulties. Learning Disabilities Research & Practice, 0(0),2020: 
1–17. DOI: 10.1111/ldrp.12233 
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 الحساب عسر تشخیص یتمو  .7"إعاقة في تعلم الریاضیات"أنها بعض المدارس العامة إلیها على 

ومن بین النظریات والذكاء  والتعلیم للعمر المتوقع المستوى عن الحسابیة الطفل قدرة تنخفض عندما

 عجز فرضیة أو بالأرقام الإحساس فقدان نظریة ذلك في بما معرفیة نظریات ه هيالتي تفسر حدوث

 مهارة اكتساب في الصعوبة أن) Ganett  )1987و Fleischner كذلك ویذكر، العاملة الذاكرة

 Levine من كلا حاول ولقد. المتعلم عن وخارجیة داخلیة مختلفة تأثیرات إلى إنسابها تم الحساب

النفسیة و  المعرفیة للجوانب تصور وضع) 1993( وآخرونRourke و 1995)( Huttenlocheو

 قدرات على الجوانب هذه تأثیر یتم كیف وتبیین) الحساب عسر( عاقة تعلم الریاضیاتلإ العصبیة

 الریاضیات لخصائص الباحثین ملاحظات إلى العمل هذا استند وقد الریاضیة، المهام أداء في الفرد

إعاقة في  دون أو لدیهم الذین التلامیذ من لعینة مجموعة ریبیة التي شملتالتج الدراسات وعلى

 نتائجال إلى المستند المبكر العمل أدى: المثال سبیل على. والذین لا یعانون منها ،تعلم الریاضیات

من طرف  مقترحة عصبیة ركائز وإلى )Kosc  )1974حسابیة فرعیة أنواع تحدید إلى سریریةال

 به قام الذي الأخیر العمل حددقد و  .)Houillier )1961و Angelerguesو Hecaen كل من

Rourke )1993 (الحسابي الضعف من نیفرعی نینوع )وإعاقة اللفظیة غیر التعلم إعاقة أي 

  Johnsonو Lerner من كل قام فقد ،ذلك على وزیادة. )لغوي نفسي أساس على القائمة التعلم

 إلى استنادًا الریاضیة الخصائص من قائمة بتطویر )1989( Thorntonو Bleyو) 1987(

 أخرى دراسات وقدمت). والسمعیة البصریة المعالجة العجز في: مثل( النفسیة المعالجة نظریات

 سبیل على .المشكلات اللفظیة وحل الحساب مجالات في محددة سلوكیة خصائص على أدلة

 :مشاكل في الریاضیات في صعوباتال تتجلى قد: المثال

                                                           
7
 - Nekang Fabian Nfon. A Survey Of The Mathematical Problems (Dyscalculia) Confronting Primary 

School Pupils in Buea Municipality in The South West Region Of Cameroon. International Journal of 
Education and Research, 4(4), 2016:437-450. ISSN: 2411-5681 
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 .الریاضیات في الحساب تلقائیة. 1

 .حسابیةال ستراتیجیاتلاا. 2

  .المشكلات اللفظیة ةبناء جمل تفسیر. 3

 .8لفظیةال المشكلات حل مهارات. 4

وبما أن المهارات الحسابیة وحل المشكلات من بین أنواع الحساب فهي مفاهیم مجردة یجب 

عملیة التعلم عملیة معرفیة فهنا تعتبر  ،لمأن تكتسب عبر مراحل عمریة مختلفة وعن طریق التع

كتساب والتخزین تقوم على محور النشاط العقلي والمعرفي الذي بدوره  یرتكز على كل من الامهمة 

ستخدام وتوظیف وتولید المعارف والخبرات فیما بعد، وبما أن التعلم یقوم على اوالاسترجاع، و 

مجموعة من العملیات العقلیة المعرفیة، والتي تتمثل المعرفة فإن المعرفة لن تعالج إلى من خلال 

حل المشكلات وهذا ما یجعلنا في حاجة مستمرة للمعرفة،  ر،التفكی، الذاكرة، نتباهفي كل من الا

حتى نكتسب المعلومات وبالتالي نلم بقدر واسع من المعارف التي نحتاجها في حیاتنا ودراستنا بعد 

تباه من بین العملیات المعرفیة الأساسیة والمهمة في النشاط العقلي نویعتبر الا .القیام بمعالجتها

والإدراك والقدرة على التذكر والتعرف  ،والمعرفي یؤدي وظائف معینة تترك أثرها في عملیة التعلم

مستقبلا فعندما نركز على مثیر معین من بین عدة مثیرات فهذا یساهم في زیادة فعالیة التعلم 

نتباه تصبح عملیة التعلم صعبة وذلك بسبب عدم ا كانت هنالك صعوبات في الاوإذا م. والذاكرة

ضطراب استمرار بالمهام التي توكل لذوى لاوكذا الفشل في ا ،نتباه للمادة التعلیمیةالقدرة على الا

نتباه نتباه، مع صعوبة في إكمال الواجبات وغیرها من الصعوبات وهذا یكون نتیجة تشتت الاالا

 Cazmaraنذكر دراسة  المعرفیة ومن بین الدراسات التي تناولت هذه العملیة .العند الأطف

طفلا من مجموعتین ألمانیتین، تشیر النتائج إلى  9088على عینة مكونة من ) 2013(وآخرون 

                                                           
8 - Bryant,B. P., Bryant, B.R, & Hammill, D. Characteristic Behaviors of Students with LD Who Have 
Teacher-Identified Math Weaknesses. Journal of Learning Disabilities , 33, (2), 2000. 168-199. 
DOI:10.1177/002221940003300205 
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أن الأطفال الذین تظهر علیهم أعراض اضطراب فرط الحركة ونقص الانتباه في سن العاشرة لدیهم 

والریاضیات، مقارنة بالأطفال الذین لا یعانون  الإملاءصابة بصعوبات في القراءة و احتمال كبیر للإ

 كما .لكلیهمامن أعراض اضطراب فرط الحركة ونقص الانتباه، مع وجود خطر نسبي مماثل تقریبا 

 Kaufmannكما اقترح  .ذكورال حساب على على الجنس تأثیرًا الملاحظة لتأثیراتا أظهرت

لى أنه توجد علاقة مباشرة بین اضطراب فرط الحركة ونقص الانتباه ع) 2008(وآخرون 

الاضطرابین بناء بین فصل الب) Monuteaux )2005، وقام عددیةفي المعالجة ال الاضطراباتو 

على الأصل المسبب للاضطراب نظرا لأن عسر الحساب مثل اضطراب فرط الحركة ونقص 

 بینهم المصاحب الاضطراببطبیعته، فقد یكون  ن وراثیاالانتباه، ینتقل عبر العائلة وبالتالي یكو 

 العامل( العامة المعرفیة بالقدرات مرتبطة الریاضیة القدرات لأن ، نظرًامشتركة جینیةبسبب عوامل 

g(،  قد  الحساب وعسر/ الانتباه ونقص الحركة فرط اضطراب بین المصاحب ضطرابالافإن

 Greven السؤال، هذا على للإجابة الذكاء، مع لمشتركةا جینیةال بالعوامل جزئیًایكون مرتبطا 

 فرط اضطرابب مصابین توأم 6000 من مكونةنجلیزیة إ لمجموعة الریاضي داءالأ درس وآخرون

 الحركة فرط لاضطراب السریریین البعدین أن تحلیلاتهم من یتبین. أو بدونه الانتباه ونقص الحركة

 فرط لبعد% 73و الانتباه عدم لبعد %67( كل كبیربش هما وراثیاننأ یبدو الانتباه ونقص

 فإن وبالتالي%). 46( معتدل كانت مرتبطة بشكل الریاضیة القدرات أن حین في ،)الاندفاع/النشاط

 جزئیًا إلا تفسیره یمكن لا الریاضیة والقدرات الانتباه عدم بین لوحظ الذي الأقوى وراثيال الارتباط

   ).g العامل( العامة المعرفیة بالقدرات مرتبطةال جینیةال التأثیرات خلال من
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 المستوى على مشترك عجز بوجود یوحي أن یمكن الریاضیة والقدرات الانتباه عدم بین الارتباط هذا

   .9تأكید إلى بحاجة الأمر هذا یبقى ولكن ،)العاملة الذاكرة أو المعالجة سرعة: مثال( المعرفي

رات التي یتعلمها الأطفال في المدارس مثل القراءة نرى بأن كل المها وانطلاقا مما سبق

والكتابة وتعلم الحساب وتعلم المفاهیم والسلوك الحركي وغیرها، تتطلب منهم إدارة المثیرات السمعیة 

ستجابة والا، اللازمة للمهارات المذكورة سابقامن أجل القیام بالمهارات المعرفیة  ةیواللمسوالبصریة 

نتباه الذي یعد مهمة رئیسیة لتعلم كیا، ومن بین هذه المهارات المعرفیة نجد الالها إما لفظیا أو حر 

أن تعلم المهارات الریاضیة تتطلب مجموعة من القدرات  مما لا شك فیهو  .جمیع المهارات التعلیمیة

ري والمتمثلة في كل من إدراك مفهوم العدد، والمقارنة بین الأشیاء، وبالتالي التمییز والإدراك البص

مع تعلم العملیات الضروریة كالجمع والطرح والضرب والقسمة، وحتى نتمكن  الهندسیة، كالللأش

عتماد على مجموعة من العملیات المعرفیة التي تساهم في تعلمها ومن بین هذه منها یجب الا

  .نتباهالانجد العملیات 

 الانتباه مدى بببس یكون قد الحساب عسر أن إلى أیضًا الإشارة تجدرفي هذا السیاق و 

 عبءال أنماط في اضانخفا لدیهم وأن ،إعاقات التعلم ذوي الاستثنائیین التلامیذ لدى المحدود

 الصلة، وأن ذي غیر وإهمال المستهدفة ثیراتالم على للتركیز أطول وقتًا ویستغرقون دراكي،الإ

 الانتباه بمهام ءوالأدا الإدراكي العبء أنماطبین  الأبحاث ربطت حیث صغیر، انتباههم مدى

   .10الانتقائي

                                                           
9 - Fourneret , P. Poissantc H. Troubles d’apprentissage dans le trouble de de´ficit de l’attention avec ou 
sans hyperactivite´ : quelle est la nature du lien ? « earning disorders in ADHD: How are they related? ». 
ScienceDirect, 2016;23(12):1276-1283. http://dx.doi.org/10.1016/j.arcped.2016.09.006 
10  - Sayed Ali, D. Abo Donia, N.  & Abd El Hamid Osman,K.,. The relationships between Perceptual Load 
Patterns, Selective Attention and visuospatial working memory of twice exceptional Pupils with 
Dyscalculia of primary. Journal of Special Education Research, 5(2),2019:140-154. doi: 
10.5281/zenodo.3594703 
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 Capanoكل من  دراسة نذكر ریاضیاتلفهم الارتباط بین ضعف الانتباه واضطراب الو 

 لاضطرابات بالنسبة الریاضیات اضطراب انتشار مدى إلى اكتشافالتي تهدف  )2008(وآخرون 

 النشاط فرطو  الانتباه نقص اضطراب من یعانون الذین المدرسة سن في الأطفال لدى القراءة

)ADHD( ضطرابلا الفرعي والنوع ،تزامنالم السلوك واضطراب والجنس العمر تأثیر ودراسة 

 سن في الأطفال من نیالمشارك ، عددالمصاحب الاضطراب هذا على الانتباه ونقص الحركة فرط

. الانتباه ونقص الحركة فرط لاضطراب DSM-IVمؤكد من  تشخیص مع) 476=  ن( المدرسة

 والتحصیل للذكاء موحدة ومقاییس والمعلمین الأمور أولیاء مع منظمة شبه مقابلات تقییمال وشمل

 امواق ،ةتزامنالم التعلم اضطرابات وجود عدم أو وجود على بناءً . اللغویة والقدرات الأكادیمي

 مع الریاضیات اضطرابو  فقط، النشاط وفرط الانتباه نقص اضطراب: الأربع المجموعات بمقارنة

 ،النشاط وفرط الانتباه نقص القراءة مع اضطراب اضطرابات النشاط، وفرط الانتباه نقص راباضط

النتائج  تالریاضیات كان اضطرابمع  القراءة اضطراباتالنشاط مع  فرطو  الانتباه نقص واضطراب

 هو الریاضیات مع اضطراب الانتباه ونقص الحركة فرط لاضطراب الإجمالي الانتشار أن معدل

 أو الانتباه ونقص الحركة فرط ضطرابلا الفرعیة الأنواع أو الجنس أو العمر یؤثر لمو . 18.1٪

 من یعانون الذین الأطفالف. الریاضیات اضطراب تكرار على صاحبالم السلوك اضطراب

 حققوا القراءة اضطرابات أو الریاضیات اضطراب مع تزامنالم الانتباه ونقص الحركة فرط اضطراب

 ونقص الحركة فرط اضطراب من یعانون الذین أولئك من أقل أكادیمیة ودرجات لغةو  ذكاء معدلات

 اضطرابات مع الانتباه ونقص الحركة فرط اضطراب من یعانون الذین الأطفال كانو . وحده الانتباه

 اللغة في واضحًا عجزًا وأظهرواكبیر  ضعفمن  الریاضیات یعانون اضطراب مع القراءة

 سن في الأطفال لدى نسبیًا شائع اضطراب الریاضیات إن خلاصة القول .ریةوالتعبی الاستقبالیة

. القراءة باضطرابات ترتبط ما وكثیرًا ،الانتباه ونقص الحركة فرط باضطراب المصابین المدرسة
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اضطراب  معضطراب القراءة ا مع الانتباه ونقص الحركة فرط باضطراب المصابون الأطفال

اضطراب الریاضیات، ( العجز حالات تفسیر یمكن لاف .شدید ضعف من یعانون الریاضیات

 لها یكون وقد الانتباه ونقص الحركة فرط لاضطراب نتیجة أنها على ببساطة هذه )اضطراب القراءة

 والتدخلات التشخیصي التصنیف على آثار من ذلك على یترتب ما مع فریدة، بیولوجیة أسس

   .11العلاجیة

العاملة هي  أن الذاكرة) Fedman )2007یرى فاظ بالمعلومات وفي سیاق القدرة على الاحت

، وهي عملي سریعسترجاعها بشكل اعبارة عن وحدة تخزین مؤقتة تعمل على معالجة المعلومات و 

. اللفظیة، والبصریة، والأحداث: أنواع من المعلومات ةفي ذات الوقت تعمل على تنسیق ثلاث

لذاكرة العاملة تعمل على تنظیم المعلومات القادمة من أن ا) 2011(ویضیف الحموري والخصاونة 

البیئة المحیطة بالفرد من خلال الحواس في اللحظة القرائیة، والمعلومات المسترجعة من الذاكرة 

وهذا ما أكدته الدراسات في علم النفس  .12تخاذ القرار وحل المشكلاتاطویلة الأمد من أجل عملیة 

ومن بین . وخاصة مستوى الریاضیاتلأكادیمي ات العامة والإنجاز االنمو حول العلاقة بین القدر 

 التي) 2013(وآخرون سنة  Amy Devineو  Denes Szucsهذه الدراسات نجد دراسة كل من 

، نمائيتهدف إلى مقارنة مباشرة بین خمس نظریات بدیلة قدمها البحث السلوكي لعسر الحساب ال

لعسر الحساب  )فضائیةالالعاملة، والتثبیط، والانتباه والمعالجة  الحجم، والذاكرة تمثل( فيوالمتمثلة 

 1004تم اختیار العینة من  .سنوات 10إلى  9النمائي لدى أطفال المدارس الابتدائیة في سن 

                                                           

11- Capano. L. Minden. D.  & Schachar. R. Ickowicz. A. Mathematical Learning Disorder in School-Age 
Children With Attention-Deficit Hyperactivity Disorder. La Revue canadienne de psychiatrie, 53(6), 
2008 : 392-399. DOI: 10.1177/070674370805300609 

12
مجلة جامعة . "أثر القراءة الثلاثیة في الفهم القرائي وسعة الذاكرة العاملة لدى طالبات الصف الثامن الأساسي ".حمود العلیمات - 

: من الرابط 21/01/2018الاسترداد تاریخ  .26-1: 2015، )2(12، "اینة والإجتماعیة للعلوم الإنس" الشارقة 

http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=116036  
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في عسر الحساب  البارزةأن السمات وتوصلوا إلى  ،وتسع تجارب ااختبار  16وأخضعوهم إلى  طفلا

قصیرة  فضائیة-البصروالذاكرة  فضائیة- الذاكرة العاملة البصرهي ضعف في كل من  ،التنموي

، فهم یفترضون أن ضعف التثبیط )ضبط التشویش أو قمع التداخل(المدى، والوظیفة المثبطة 

من المحتمل أن تعتمد المشاكل في المعالجة  ،ةالمركزی یةالتنفیذذاكرة الضطراب في وظیفة امرتبط ب

الذاكرة /نتباه في عسر الحساب النمائي على الذاكرة قصیرة المدى البصریة الفضائیة ووظیفة الا

 .13االحجم في عسر الحساب لم یتم دعمه أما فیما یخص نظریة تمثل العاملة وضعف التثبیط،

ذوي  لدى العاملة الذاكرة في عجز وجود إلى) Jerma )2010و Kehler و Swanson ویشیر

) الریاضیات تعلم إعاقات( الحساب بعسر الوظیفیة اكرةالذ في العجز هذا ویرتبط التعلم إعاقات

 الإعاقات هذه تظهرو  المعلومات، معالجة كفایة وعدم والرموز، المفاهیم وفهم اكتساب: مثل

  .14 والعددیة اللفظیة المسائل وفهم فونولوجيال والوعي التصنیف في حو ضبو 

لعبه كل من الذاكرة ستخلاص الدور الأساسي الذي تاوعلى ضوء هذه الدراسات یمكن 

ضطراب هذه الأخیرة إذا وجد قصور في هذه القدرات، وهو انتباه في الحساب، ومدى العاملة والا

 سیع الدراسات الخاصة بعسر الحسابوذلك لكونها تساهم في تو  ،ما یبین أهمیة دراستنا الحالیة

سبق نلاحظ أن مصطلح ومن خلال ما  نتقائي البصري والذاكرة العاملة،نتباه الافیما یخص الا

ضطرابات تعلم اإعاقات تعلم الریاضیات، (عسر الحساب ذكر في عدة مراجع بعدة تسمیات

مما لا شك فیه أن اضطرابات تعلم ". عسر الحساب"وكلها تشیر إلى نفس المصطلح ) الریاضیات

ي لم تحظ بالعنایة الحساب والتلمیذ والمؤسسة التعلیمیة والأولیاء والمعلمین من المجالات المهمة الت

الكافیة قیاسا إلى أهمیتها، الأمر الذي یتطلب ضرورة الاهتمام بدراستها بهدف الكشف عن هذه 

                                                           
13

 - Szucs, D., Devine, A., Soltesz, F., & Nobes, A. « Developmental dyscalculia is related to visuo-
spatial memory and inhibition impairment». Journal homepage , 49(10), 2013: 2674-2688. 
http://dx.doi.org/10.1016/j.cortex.2013.06.007 
14 - Sayed Ali, D. Abo Donia, N.  & Abd El Hamid Osman,K.,et al. op.cit.p.141. 
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الصعوبات والاضطرابات، وبالتالي التعرف على الأطفال الذین یعانون منها في المرحلة الابتدائیة، 

وللكشف عن هذه . بعد لأن الكشف المبكر له أهمیة كبیرة، من أجل التمكن من علاجها فیما

  .الحالات یجب استخدام أدوات قیاس في میدان الحساب

نهدف من خلال الدراسة الحالیة إلى دراسة علاقة عسر الحساب بالانتباه الانتقائي البصري 

ونظرا . سنة 11-9تراوح أعمارهم بین توالذاكرة العاملة عند مجموعة أطفال معسرین حسابیا 

بصورة دقیقة وموضوعیة في البیئات  المعسرین حسابیاعن رة على الكشف لضرورة توفیر أدوات قاد

المختلفة وللنقص الكبیر في مجال الكشف عنها مع الغیاب الملحوظ للاختبارات المحلیة في البیئة 

الجزائریة، جاءت هذه الدراسة لإثراء الوسط الإكلینیكي الأرطوفوني الجزائري بتوفیر أداة فحص 

  . ضوعیة تسمح لنا بالتعرف وتحدید والكشف عن المعسرین حسابیا بصفة علمیةجدیدة محلیة ومو 

  : ةالتالی توعلیه فإن إشكالیة هذه الدراسة تتمحور حول التساؤلا

وعسر الحساب لدى الأطفال المعسرین حسابیا  هل توجد علاقة بین الانتباه الانتقائي البصري -1

  سنة ؟ 11 – 9ما بین 

 9و عسر الحساب لدى الأطفال المعسرین حسابیا ما بین  ن الذاكرة العاملةهل توجد علاقة بی -2

  سنة ؟ 11 –

  :فرضیات الدراسة. 2

توجد علاقة بین الانتباه الانتقائي البصري وعسر الحساب لدى الأطفال المعسرین حسابیا ما  - 

  .سنة 11 – 9بین 

 – 9المعسرین حسابیا ما بین  وعسر الحساب لدى الأطفال توجد علاقة بین الذاكرة العاملة - 

  .سنة11
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  :أهداف الدراسة .3

  .البصري والذاكرة العاملة لدى الطفل ذوي عسر الحساب نتقائينتباه الاتقییم الا. 1

كتساب مهارات الحساب انتقائي البصري والذاكرة العاملة و نتباه الاالكشف عن العلاقة بین الا. 2

 . عند المعسرین حسابیا

 .ین العملیتین المعرفیتین في عملیة تعلم مهارات الحسابتها إبراز أهمیة. 3

  :الأهمیة النظریة والتطبیقیة للدراسة .4

  :تتجلى أهمیة دراسة عسر الحساب في النقاط التالیة 

كتساب مهارات الحساب عند انتقائي البصري والذاكرة العاملة و نتباه الابین الا العلاقة فهم .1

  .وطبیعتها ،المعسرین حسابیا

تجاهات الإیجابیة عند التلامیذ بشكل عام وعند ذوي وأهمیة بناء الا الحسابأهمیة دراسة  .2

 .عسر الحساب بشكل خاص

 .نتقائي البصري والذاكرة العاملة في المراحل الأولى من حیاة الطفلنتباه الاأهمیة الا .3

 .ختبار تشخیصي لهذه الفئةاضطراب عسر الحساب ببناء االكشف عن  .4

م لفئة المعسرین حسابیا وتعریف المعلمین بهذه الفئة وأسالیب معالجة جلب الاهتما .5

 .، في محاولة لمساعدتهم في إیجاد حلول لصعوباتهم التعلیمیةمضطرابات التعلم لدیها
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  :مفاهیم الدراسةتحدید . 5

  :نتقائينتباه الا الا 

  :صطلاحيالتعریف الإ 

لفترة زمنیة، وهي الفترة التي یستطیع فیها  نتباه النظر والإصغاء إلى مثیر معینویقصد بالا

الفرد أن یركز على موضوع معین، وتأتي صعوبة هذا المصطلح في كونه معقد لأنه مطلب 

  .15شيءأساسي لكل 

  :التعریف الإجرائي

حیث یركز الفرد  ،نتباه لمثیر یشبع حاجات الفرد ودوافعه الذاتیةنتباه على أنه الایعرف الا

ختبارات اولنتعرف علیه نستعمل  ،ین عدة مثیرات بیسر وسهولة تامةد من بنتباهه لمثیر واحا

من یمكن قیاسه هو و  نعدامه،ا نخفاضه أواوجوده أو بهدف الحصول على درجة معینة تعبر على 

  . نتقائينتباه الاختبار الاافي لدرجة التي یتحصل علیها التلمیذ خلال ا

  :نتقائي البصرينتباه الا الا 

  : طلاحيالتعریف الإص

نتقائي البصري بأنه النظام الذي یركز فیه الفرد بصریا على المعلومات نتباه الایعرف الا

  .16ستبعاد المعلومات غیر المتعلقة من المثیرات البصریة المتاحةانتقائها و االمتعلقة و 

  

  

                                                           
  . 2010، 3دار وائل، ط: عمان .التعلمات صعوب. حمدأقحطان الظاهر  - 15
". برنامج تدریبي باستخدام إستراتیجیة التعلم للإتقان لتحسین الإنتباه الإنتقائي لدى الأطفال ذوي اضطراب االإنتباه. "یاكدواني دال -16

  kgp.2021.21127510.21608/jf I:DO. 391-312: 2021،)1(21المجلة العلمیة لكلیة التربیة للطفولة المبكرة،
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    :التعریف الإجرائي

فرد تترك أثرها في التعلم معرفیة ضروریة في حیاة ال نتقائي البصري عملیةنتباه الایعتبر الا

فعندما نركز  ،مهمةاللكونها تساعد على انتقاء المثیرات البصریة وإهمال المثیرات الأخرى غیر 

حیث یتطلب على مثیر معین من بین عدة مثیرات فهذا یساهم بشكل كبیر في زیادة فعالیة التعلم، 

إهمال مثیر بصري و للمقصود التركیز اهذا النوع حالة من الاستثارة والتهیؤ الذهني، ما یسمح له ب

 نتقائي البصريالانتباه لاختبار ااوهو الدرجة التي یتحصل علیها الطفل في ، المثیرات الأخرى

)Nepsy( .  

  :الذاكرة العاملة

  :يصطلاحالإتعریف ال

لمعالجة والتخزین، وبالتالي فإن الذاكرة العاملة لالذاكرة العاملة وظیفة مزدوجة تتمثل  ؤديت

ادرة على الحفاظ على التمثلات النشطة أثناء معالجة الآخرین، حیث تكون هذه الذاكرة نشطة ق

  .17نتقائیة وتعمل كنظام تخزین مؤقت مرناو 

   :الإجرائي التعریف

مع بعضها البعض حتى تقوم  مكونات عدیدة تعمل وعبارة عن نظام ذ الذاكرة العاملة هي

في تأدیة الأنشطة المعرفیة المعقدة كأنشطة حل  ستعمالهالا ،المعلوماتوتخزین  ةبمعالج

، وذلك لكونها تعمل اوتطوره میة التعللعمستمرار امهمة في نشطة و عملیة معرفیة  المشكلات، فهي

 بعد المعلومات هذه إنتاج إعادة من نتمكن حتىوتعالجها  في شكل نشط على تخزین المعلومات

 وتقاس من خلال نشط، شكل في أذهاننا في لمعلوماتا على الحفاظ هوها دور ، و قصیرة زمنیة فترة

  . )Baddeley( ختبار الذاكرة العاملةافي یتحصل علیها التلمیذ  الدرجة التي

                                                           
17 -Musielak-Mersak, C. Vieillissement Cognitif " Apprentissage Fonctionnel et  extrapolation ". thèse 
 De Doctorat. Sciences de l’Homme et de la Société, Universite De Reims Champagne-Ardenne.2005. 
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  :عسر الحساب

  :تعریف الإصطلاحيال

الذین تم  أولئك یعاني یمكن أن، عسر الحساب هو اضطراب في التعلّم یتعلق بالریاضیات

 والمفاهیم الرموز في استخدام الأرقام، وصعوبة معنى فهم في من مشاكل بالاضطراب تشخیصهم

تظهر علامات ). المشكلات( أو عدم القدرة على تطبیق المبادئ الریاضیة لحل المسائلالریاضیة، 

نفس  مما یسببالاضطراب على الأشخاص الذین یعانون من عسر الحساب النمائي منذ الصغر 

  .18الأعراض في وقت لاحق من الحیاة

تعریف آخر هو صعوبة شدیدة في تعلم الریاضیات ترتبط باضطراب إدراكي یعیق وفي 

فقد یكون الطفل غیر قادر على القیام بالوظائف الریاضیة، أو إجراء العملیات  ،التعلم الكمي

وترتبط هذه الحالة بالخلل الدماغي الوظیفي البسیط، وقد یعاني التلامیذ الذین . الریاضیة الرمزیة

 یةاغوالعلاقات الفر صعوبات مختلفة تتعلق بالإدراك البصري في تعلم الحساب من  لدیهم عسر

  .19ومعرفة الوقت والإتجاهات

على أنه صعوبات شدیدة مرتبطة باضطراب إدراكي یعیق التعلم ) 2008( یعرفه الخطابو 

  .20والتي ترتبط بإصطلاح طبي یشیر إلى عجز في قدرة الفرد على إجراء العملیات الحسابیة

  : التعریف الإجرائي

ظهر من خلال الصعوبة ی ،الحسابتعلم ضطراب نمائي دائم في اعلى أنه یعرف عسر الحساب 

ستیعاب قیمة الرقم االتي یجدها التلمیذ في القدرة على التعامل مع الأعداد والأرقام، والتمكن من 

                                                           
18

 - Bweyhunle, K., Dyscalculia: Its Types, Symptoms, Causal Factors, and Remedial Programmes, 
Learning Community: 7(3),2016: 217-229. DOI: 10.5958/2231-458X.2016.00022.1 

  .2013، 1ط. مكتبة المتنبي: الدمام المملكة العربیة السعودیة. أسس التربیة الخاصة. جمال الخطیب -19
: 2016، )5(1مجلة آفاق العلوم، . "تعلم الحساب نموذجا "دراسي لذوي صعوبات تعلم الریاضیات التكفل ال. بالموشي عبد الرزاق -20

09 -20.  
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مع صعوبة  بدقةالكمیات  حسب موقعه في العدد، وعدم القدرة على التفكیر الكمي، وإدراك وتمییز

وهذا ما یؤدي إلى  ،طبیعي فهم المفاهیم الرقمیة والحسابیة الأساسیة على الرغم من وجود ذكاءفي 

فهو  ،وإیجاد حل مناسب للمسائل الحسابیة المكتوبة ،ضطرابات في إجراء العملیات الحسابیةا

ختبار اذ نتیجة استجابته على بنود التي یتحصل علیها التلمیالواقعة تحت الدرجة المعیاریة الدرجة 

   .من طرف الباحثة ذي تم بناؤهتشخیص عسر الحساب ال

 :الدراسات السابقة.6

 یمكننا لا بحیث والمهمة، من الأمور الضروریة السابقة في الدراسات البحث یعتبر    

 لها نحاولمن خلاو  بالذات، الموضوع هذا في درست التي معرفة الجوانب دون بحثنا في الانطلاق

عدة  في بحثنا الجوانب كل دراستنا من موضوع تغطیة نحاول ولكي تدرس، لم التي الجوانب إیجاد

 تخدم الدراسات التي رأیناها بعض عن ملخصات ستعرضأ وسوف ،وأجنبیة وعربیة محلیة دراسات

 تیارهااخ وكیفیة الدراسة وعینة والمنهج الأهداف حیث من ،الدراسات بین قارنا حیث الموضوع

  :الدراسة إلیه توصلت بما والإلمام

  :دراسات خاصة بعسر الحساب.1

  ):Kerem )2001 و Manorو Shalev دراسة .1

نتباه، الذكاء، لاا(هي دراسة حدیثة هدفت إلى تحدید العوامل الوراثیة والعوامل المعرفیة 

 2أسرة بواقع  39من  39= ن ( تعلم الریاضیات صعوبات يو عند عینة من الأطفال ذ) القراءة

باؤهم آو ) 21= ن (سنة، وأمهاتهم  14و  10أفراد من كل أسرة ممن تتراوح أعمارهم بین  8إلى 

 ،ومجموعة أخرى من الأطفال الأسویاء) 16= ن (وأقاربهم من الدرجة الثانیة ) 90= ن (

الدال  والأداء الضعیف في الحساب والتعارض 85ستخدمت نسبة الذكاء الأكبر من أو تساوي او 



42 

 

والإخوة كمحك لتشخیص الأطفال والآباء والأمهات  ،بین نسبة الذكاء والتحصیل في الحساب

تعلم الریاضیات، وبعد إحداث التكافؤ بین  صعوبات من والأقارب من الدرجة الثانیة الذین یعانون

ستوى الریاضیات كصعوبة الكتابة والم تعلم صعوباتالمجموعتین في بعض العوامل المؤثرة على 

ختبار مقنن للمهارات الحسابیة من اجتماعي، طبق على الأفراد في المجموعتین لاقتصادي واالا

ویقیس معالجة العدد، حقائق العدد، والمعارف الإجرائیة، كما طبق على  McCloskey إعداد

ة نتباه، والنسخلبعض مشكلات الا"  winder" ستبیان وندراملاحظة سلوك الطفل، لالأطفال قائمة 

ختبار او  Sattler )1988(المختصرة من مقیاس وكسلر لقیاس ذكاء الأطفال من إعداد 

كذلك أجري تقییم لقدرة الأطفال على القراءة في المراحل " Raven" المصفوفات المتتابعة لرافن

% 53و من الآباء %40من الأمهات و %66الثالثة والسادسة والثامنة، وأظهرت نتائج الدراسة أن 

تعلم الریاضیات،  صعوباتمن الأقرباء من الدرجة الثانیة یعانون جمیعا من  %44خوة، ومن الإ

 winder utah"نتباه كما یقاس بمقیاس تقدیر رغم سلامة الذكاء، أیضا أظهرت النتائج أن الا

rating scale " من إعداد winder و  reimherr )1993 ( تعلم  صعوباتغیر مرتبط بوجود

عتبار أن كلا من الذكاء كما یقاس االذي دعا شالیف وزملاءها إلى  ابه، الأمرالریاضیات أو غی

بمقیاس وكسلر لقیاس ذكاء الأطفال، وإختبار المصفوفات المتتابعة غیر مهمة لتحدید العجز 

  .21النمائي

  ):2001( وآخرون  Doyleو  Faraoneدراسة .2

القراءة معا على الأداء الحساب و  صعوبة تعلملى البحث عن تأثیر إهدفت الدراسة 

ضطراب النشاط الحركي الزائد االنیوروسیكولوجي عند عینة من الأطفال الذكور الذین یعانون من 

                                                           
  . 2006 ،1ط .إیتواك: مصر. "الدیسكلكولیا"صعوبات تعلم الریاضیات  .زیادة خالد - 21
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 الذكور الصغار  من الأطفال ، واشترك في إجراء هذه الدراسة عینةنتباهالمصحوب بقصور الا

 لا یعانون أو ویعانون باهنتضطراب النشاط الحركي الزائد المصحوب بقصور الااالذین یعانون من 

والقراءة معا وعینة أخرى من الأطفال الذین لا یعانون من اضطراب الحساب  صعوبة تعلممن 

تعلم من نفس  صعوبات ي الزائد المصحوب بقصور الانتباه أو الذین لا یعانون منكالنشاط الحر 

، وبعد ضبط ل المنخفضالتعلم وفقا لمحكات التحصی صعوباتوقد تم تحدید الأطفال ذوو . العمر

نفسیة، والمستوى - على الأداء النیوروسیكولوجي مثل العمر، العوامل الطببعض العوامل المؤثرة 

ضطراب النشاط الحركي الزائد اأظهرت النتائج أن الأطفال ذوو كل من . جتماعيالاقتصادي الا

ضطرابا على اأكثر  والقراءة معاالحساب  صعوبة تعلمویعانون من  ،نتباهالمصحوب بقصور الا

ضطراب انحو دال على كل من العملیات الإجرائیة والعملیات غیر الإجرائیة مقارنة بالأطفال ذوو 

أوضحت النتائج  ماك .تعلم صعوباتمن نتباه ولا یعانون الا شاط الحركي الزائد المرتبط بقصورالن

النشاط الحركي الزائد  ضطراباعند الأطفال ذوو  ضطرابااثر كأن الأداء النیوروسیكولوجي أ

 صعوباتوتشیر هذه النتائج إلى أن . القراءة والحساب معا عسرنتباه مع المصحوب بقصور الا

بوجه خاص، تزید على نحو دال من خطورة الأداء الحساب  صعوبة تعلمو التعلم بوجه عام 

  .22اهنتبالإجرائي عند الأطفال ذوو اضطراب النشاط الحركي الزائد المصحوب بقصور الا

  ):2001(وآخرون  Lindsayو Mossouri و Levineدراسة . 3

 صعوبات تعلم الریاضیاتهذه الدراسة باختبار فروض أن التلامیذ ذوو إهتمت 

ختبار ا(" conners" ولكن استخدام قائمة كونرزنتباه لایظهرون قصورا كبیرا في ا) الدیسكلكولیا(

كل جدید من أشكال القیاس لهذا القصور عند الأطفال كش )لمتصل المنفذ بالكمبیوتر لكونرزالأداء ا

ضطراب، كما تستكشف الدراسة تأثیر الجنس لمعرفة ما إذا كانت العلاقة الذین یعانون من هذا الا

                                                           
  .156-155ص  .نفس المرجع، خالد زیادة - 22
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والقدرة على  الذكاء "ن نتباه والحساب واحدة عند التلامیذ الذكور والإناث بعد ضبط متغیریبین الا

من  الحسابیة ربما یعانون الاضطراباتكلا من الأولاد والبنات ذوو  وتنبأت الدراسة بأن. "القراءة

 :نتباه، وقسمت الدراسة إلى مجموعتیننتباهیة كما تقاس بالمقیاس الموضوعي للاا اضطرابات

من الأطفال الذین تتراوح  27وتتكون من  الدیسكلكولیامجموعة الأطفال ذوو : المجموعة الأولى

نقطة بین نسبة ذكائهم الكلیة  15ویحصلون على فرق مقداره  سنة، 14و  10أعمارهم بین 

من الأطفال  56فتكونت من أما المجموعة الثانیة  ودرجات الحساب على اختبار التحصیل الفردي،

سنة ولیس لدیهم تاریخ سابق  14إلى  10الذكور والإناث الذین تتراوح أعمارهم أیضا من 

أو سبق لهم أن التحقوا بفصول للتربیة  نتباه،لاور اضطراب قصاالتعلم الخاصة، أو  صعوباتل

للحساب، وبعد التأكد من عدم وجود فروق دالة بین الأولاد والبنات على الدرجة المقننة الخاصة، 

كذلك عدم وجود فروق دالة بین مجموعة ذوو الكلیة، أو العمر،  جة المقننة للقراءة، نسبة الذكاءالدر 

الضابطة في الجنس، نسبة الذكاء الكلیة، مستوى فال في المجموعة ومجموعة الأط الدیسكلكولیا

وهو  الدیسكلكولیامحكا آخر لتحدید الأطفال ذوو ستخدم بعد ذلك ا ،المرحلة الدراسیة، أو العمر

فأصبح مجموعة المفحوصین  %25نخفاض درجة الحساب على مقیاس ستانفورد للتحصیل عن ا

ختبار للمهارات اختبارات التحصیل الحسابي، ا، وطبق طفلا 15مكونة من الدیسكلكولیا ذوو 

نتباه المتصل، ویقاس االذي استخدم لتحدید " conners" ختبار الأداء المتصل لكونرزاالأساسیة، و 

فرعیة وجد أنها أكثر أهمیة من المجموع العام، الأداء على ھذا الاختبار باستخدام أربعة مقاییس 

الحذف، النسبة المئویة للأخطاء المرتكبة، متوسطة وقت الإستجابة النسبة المئویة لأخطاء : وهي

من المحاولات، وزمن الرجع باستخدام التحلیلات الإحصائیة التي إعتمدت على   لكل محاولة

لا  الدیسكلكولیاأظهرت النتائج أن الأطفال ذوو  spss الإجراء الإحصائي للعلوم الإجتماعي

مجموعة الدرجات على الأربعة (الدرجة الكلیة حو دال على یحصلون على درجات مرتفعة على ن
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الضابطة، لمقیاس الأداء المتصل لكونرز مقارنة بدرجات الأطفال في المجموعة ) مقاییس الفرعیة

على المقاییس الفرعیة الأربعة من مقیاس  )ANOVA( في حین أوضحت نتائج تحلیلات التباین

أحدثوا الكثیر من أخطاء  صعوبات تعلم الریاضیاتذوو  الأداء المتصل أن التلامیذ في مجموعة

الأطفال في المجموعة الضابطة في حین لا توجد بتساقا مقارنة استجابة أقل االحذف، وأوقات 

زملائه و  Lindsayبوجه عام أوضحت نتائج . لمجموعتین على المقیاسین الآخرینفروق دالة بین ا

، حتى إذا كانوا لا یعانون صعوبات في الحسابون من نتباه یعانالا اضطراباتأن الأطفال ذوو 

القراءة، وتتفق هذه النتائج مع نتائج الدراسات السابقة التي أجریت حول هذا من صعوبات في 

  .23الموضوع

  ):Butterworth  )2003 و Bevan  و Landerl دراسة. 4

 یعانون منات سنو  9و  8طفلا تتراوح أعمارهم بین  31تهدف هذه الدراسة إلى مقارنة 

من مهام  في مجموعة ةالضابط المجموعةمع ، معًا القراءة أو كلیهما عسرعسر الحساب أو 

تكونت (المجموعة الأولى : مجموعات وهي كالتالي 3إلى  العینة قسمت .لأساسیةمعالجة الأرقام ا

أطفال  10تكونت من (المجموعة الثانیة ") إناث 4ذكور و  6" أطفال ذوي عسر القراءة  10من 

طفلا یعانون  11تكونت من (والمجموعة الثالثة ") إناث 2ذكور و  8" یعانون من عسر الحساب 

، والمجموعة الضابطة )"إناث 3ذكور و  8عسر القراءة وعسر الحساب، "عنى من عجز مزدوج بم

ا ستعملوهاختبارات التي ومن بین الا ).بنات 10ذكور و  8" ذو نمو طبیعي طفل 18تكونت من (

 the " كمقیاس لقدرة التفكیر غیر اللفظي، ومقیاس" Ravens" لتقییم هؤلاء الأطفال إختبار

British Picture Vocabulary Scale"  مقیاسكمقیاس للقدرة اللفظیة، و The Word 

Reading scale from the British Ability Scale (BAS II)   ،كمقیاس لقدرة القراءة

                                                           
23

  .158 -157- 156 .نفس المرجع، ص ص .زیادة خالد - 
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ذاكرة العاملة وال قصیرة المدى ةفونولوجیالالذاكرة  قیاس تمو  BASیة مقیاس المهارات العددو 

 WISC-III. ستخدام المتاهة الفرعیة مناوكذلك  WISC-III من Digit Span مقیاس باستخدام

ختبار زمني مخصص ا" superlab" الذي یقوم بتشغیل برنامج الكمبیوتر وأخیرا تم تقدیم مهام

الأطفال الذین یعانون من  وتوصلت هذه الدراسة إلى أن ،لبسیطوالطرح والضرب ایتضمن الجمع 

ختبارات الذكاء اعسر الحساب یعانون من ضعف في أداء المهام على الرغم من الأداء العالي في 

في معالجة الأرقام، بما في ذلك عامًا  عجزًا واختصار أظهر اب. والمفردات ومهام الذاكرة العاملة

وكتابة  ،رقمیةال ةسلسلقراءة العددیة اللفظیة والدلالیة، وعد النقاط و الوصول إلى المعلومات ال

طبیعیین أو أعلى من القراءة،  عسردون  عسر الحساببینما الأطفال الذین یعانون من . الأرقام

 غیر اللفظیة المعلومات إلى والوصول الفونولوجیة، العاملة الذاكرة تضمنفي المهام التي تالمتوسط 

 الذین الأطفال أداء كان، الحركیة النفسیة والقدرات اللغویة، والقدرات اللفظي، غیر لذكاءوا العددیة،

 أداؤهم كان فقد ،العددیة المهام في الضابطین الأطفال لأداء مماثلاً  فقط القراءة عسر من یعانون

 لأطفالا من أقل كان أنه من الرغم على( رقمیةال السلسلة قراءة في الضابطین الأطفال من أبطأ

 الأرقام قراءة في البطء نحو ةواضح غیر تمیولا هناك وكان) الحساب عسر من یعانون الذین

 تسمیةفي  المیل نحو البطء اختفى الحساب، عسر مجموعات عكس وعلى ذلك، ومع .تهاوتسمی

 عسر من یعانون الذین الأطفال كان كما .التسمیة على العامة القدرة في التحكم بمجرد الأرقام

 كتابة مثل )فونولوجیةلا غیر أو( اللفظیة غیر المهام في الضابطین الأطفال مع متطابقین لقراءةا

 العددیة المهام في الحساب عسر من تعانیان اللتین المجموعتین أداء أنماط كانت. ومقارنتها الأرقام

 العددیة القدرات في نوعي اختلاف وجود على دلیل أي الدراسة هذه تجد لم. للغایة متشابهة

 أداء كان المهام، من العدید في. عسر القراءة ودون مع الحساب عسر من یعانون الذین للأطفال

 تكن لم أنه, الحساب عسر مجموعة أداء من للخطأ عرضة أكثر أو أبطأ المزدوج العجز مجموعة
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 عسر من تعاني لا التي والمجموعات القراءة عسر من تعاني التي المجموعات بین فروق هناك

 المعالجة في محددة عجز نتیجة هو الحساب عسر أن ویستخلصون ،الحقائق استرجاع في القراءة

  .24الأخرى المعرفیة القدرات في عجز نتیجة الأساسیة ولیس العددیة

  :)2010( وآخرون Andrea Facoettiو Anna Trussardiدراسة . 5

عسر الحساب في عینة و  ددعالب حساسالإبین كتشاف الروابط اتهدف هذه الدراسة إلى 

طفلا من ریاض الأطفال متوسط العمر  26تكونت من (المجموعة الضابطة " فئات 3"تتكون من 

 النهائیة المجموعة تتكون( مجموعة الأطفال في سن المدرسةو ) "6.2 – 3.8الفئة العمریة " 5.25

 الفئة ،10.43 رالعم متوسط بتدائیة عامة في شمال شرق إیطالیاامن مدرسة  طفلاً  26 من

والقراءة، ن في الحساب و ختیار كان حسب معلمیهم أنهم متفوقوهذا الا ،)12.17- 8.58 العمریة

 الرؤیة ذوي ،)33-22 العمریة والفئة ،26.65 العمر متوسط بالغینمن فئة ال امشارك 20و

 WIISC-Rختبار الذكاء اختیرت هذه العینات بعد تطبیق ا الطبیعیة، إلى المصححة أو الطبیعیة

) ختبارات فرعیة لبطاریة عسر الحساب وبطاریة عسر القراءةاستخدام اوقیاس قدرات الحساب ب

ومجموعة من الأطفال الذین یعانون من عسر الحساب، تتوافق في العمر والذكاء مع الأطفال في 

ة ، الفئة العمری10.69متوسط العمر ( طفلا من ذوي عسر الحساب 23ختیار اتم  ،مدرستسن ال

 Bergamoللأطفال فيإلى وحدة الطب النفسي العصبي نتقاؤهم بعد إحالتهم اتم  )8.58-12.17

 قدم .أو القراءة/ التعلم المحددة أو الخاصة في المجالات الریاضیة و اضطراباتبسبب ) إیطالیا(

 مقارنةعسر الحساب مهمات وإجراءات، و المجموعة الضابطة  في هذه الدراسة لكل من الباحثون

تم تقدیم للمشاركین صفائح من نقاط سوداء مقدمة في قرصین أبیضین في : الرمزیة غیر الأرقام

                                                           
24 - Landerl, K., Bevan, A., & Butterworth, B. « Developmental dyscalculia and basic numerical 
capacities: a study of 8–9-year-old students». Journal.cognition, 93(2), 2004 : 99-125. 
DOI:10.1016/j.cognition.2003.11.004 
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 16المكونة من نقطة، تحتوي المصفوفة  32 أو 16الصفیحتین إما على  ىحدإكل تجربة تحتوي 

أما فیما یخص . نقطة 20أو 19أو  18أو  17أو  15أو  14أو  13أو على  12نقطة على 

لیصبح  ،)40. 38. 36. 34. 28. 26. 24( 16كبر من الرقم أیة فكانت أعدادها الصفیحة الثان

طلب من المشاركین اتخاذ قرار دون حساب، بمعنى أي من الصفائح . ایبیتجر  اشرط 16المجموع 

تم  ،التي تحتوي على أكبر عدد من النقاط دون حسابها وذلك بالضغط على زر لوحة المفاتیح

لى إ 5من  شرطقاموا كذلك بزیادة عدد التجارب لكل  ،)شرطجارب لكل خمس ت(تجربة  80تطبیق 

ن النتیجة لم تتغیر بشكل ألا إو التعدیلات أتجربة ومع ذلك ورغم الزیادة  140لیصبح المجموع  7

 والضعف بالعدد الأساسي الإحساس ضعف بین مباشر بشكل العلاقة استكشاف أجل ومن ،كبیر

 weberقاموا بحساب الارتباطات بین  ،عند المعسرین حسابیاة الرمزی العددیة المهارات في

حیث قاموا بتجمیع  ،ومتوسط درجات الدقة لمجموعة مختلفة من اختبارات بطاریة عسر الحساب

مهارات تحویل الترمیز  :فیها یتم التحقیقالتي ربع مجموعات وفقا لأنواع المهارات أالاختبارات في 

القدرات بما یسمى ( علائقیةالكمیة والائمة على قالمهارات الو ) لأرقامراءة والكتابة وتكرار االق(

ترجاع الحقائق الحسابیة ومهارات اس ،مختلفة لمقارنة الأرقامالتي تتكون من أشكال ) الدلالیة

 مكتوبومهارات الحساب ال ،)جدًا البسیطة والطرح الجمع وعملیات الضرب، جداول(ة طالبسی

المكونة من رقمین وثلاثة  رقاممعاملات الأ التي تتضمنالجمع والطرح ت عملیا( والشفوي المعقدة

 ومعالجة الكمیات العددیة وتعد الاختبارات الدلالیة مهمة لأنها تعتمد بشكل مباشر على تمثل) أرقام

 العربیة الأرقام بین المقارنة الأطفال من طُلب الاختبارات هذه في، استدعاء معرفة الحسابدون 

": الأكبر؟ الرقم هو ما" المثال، سبیل على( أرقام ثلاثة بین من الأكبر الرقم اختیار ریقط عن إما

 أخرى أرقام ثلاثة بین الممكنة الأربعة المواقع أحد في الأرقام وضع طریق عن أو )23 54 12

النتائج إلى أن ضعف حدة وتشیر  ).X 5 X 8 X 15 X": ؟10 الرقم أین"، المثال سبیل على(
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، عند المعسر حسابیا مقارنة بالمجموعة الضابطة لا ینبع من استخدام إستراتیجیات مختلفة دعداالأ

قدرتهم على أداء  علىختلافات في التمثلات الداخلیة، كما أنه ینعكس بشكل مباشر اولكنه یعكس 

لمعسرین ا نأظهر فی، )مهام مقارنة الأرقام العربیة(الرمزیة  ثیراتالم لىالمهام العددیة البسیطة ع

حیث یسجل المعسر حسابیا البالغ من العمر  الحدة العددیة ضعف شدید فيحسابیا یعانون من 

الحدة ن شدة ضعف إف ،علاوة على ذلك .سنوات 5سنوات مستوى الذین یبلغون من العمر  10

راسة هذه الد نتائج .رقام الرمزیةالأ معالجة تضمنالتي تفي المهام  ضعیفداء البالأ أتتنب العددیة

 المثیر ومن ،عدادحساس بالأوضعف الإتبین الارتباط الموجود والواضح بین عسر الحساب 

 ذلك، بعد. يالحساب داءالأب تتنبأ لم عدادالأ حدة أن ،ىفرضیتهم الأول عكس وعلى للاهتمام،

 التمثل في خالص ضعف عن تكشف أن یمكن الأرقام مقارنة مهام في الفردیة الفروق أن یتوقعون

   .25العددیة للكمیات لاليالد

  ):Anne lafaya )2017 و Joël Macoiraدراسة . 6

 9–8، یبلغون من العمر )ذكور 4فتاة و  20(طفلا  24هدفت هذه الدراسة إلى دراسة أداء 

عسر الحساب ( التعلم الریاضي ضطراب فياكیبیك یعانون من  - سنوات من جنسیة فرنسیة

/ لأمراض الحسیة أو الجسدیة أو العصبیة أو اللغویة أو الذهنیة ولم یكن لدیهم تاریخ من ا )النمائي

وتمت مقارنة مهام الفهم والإنتاج المصممة  على الأرقام العربیة والمنطوقة أو النفسیة، بالتعرف

ن هذه إذو نمو طبیعي، حیث ) فتى 16فتاة و  21( طفلا 37الرقم الرمزي، بأداء لتقییم معالجة 

العددي لدى الأطفال الذین قدموا صعوبات ریاضیة في  عجزتحقق من الت على الالدراسة ركز 

تقییم القدرات النفسیة العصبیة واللغویة خضع جمیع الأطفال في المدرسة كما حددها معلمهم، ول

                                                           
25 - Piazza, M., Facoetti, A., Trussardi, A., & Bertelett, I. Developmental trajectory of number acuity 

reveals a severe impairment in developmental dyscalculia. journal homepage , 116 (1), 2010: 33-41. 
doi:10.1016/j.cognition.2010.03.012 
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تم . البدایة لتقییم نفسي عصبي عام، ویستفیدون من المجالات المعرفیة الحساسة لمعالجة الأرقام

في الفترة من فیفري إلى جوان من تم الاختبار . في غرفة هادئة في مدرستهم اختبارهم بشكل فردي

 ولتقییمهم ،دقیقة 60و  45تم اختبار كل طفل في جلسة واحدة تدوم ما بین . العام الدراسي

 )1977( من مصفوفات الملونة المتتابعةال باستخداممقاییس التفكیر غیر اللفظي أولاً : ستعملواا

"Raven". ارتباطًا كبیرًا بقیاس القدرات الفكریة یُعرف أنها مرتبطة والتي )IQ( یستخدم  .للأطفال

: ثانیا .هذا الاختبار بشكل متكرر في الدراسات للتأكد من أن الأطفال یتمتعون بقدرات فكریة جیدة

 WISC IV Wechsler "في اختبار  ترمیز لل الفرعي ختبارلاا معسرعة المعالجة لس ییاقم

 كورسي متداد الأمامي والخلفي لاختبار كتلةمع الا فضائیةالذاكرة البصریة ال: ثالثا. " (2003)

)1972 (Corsi .منللأمام والخلف تكرار الأرقام ل الفرعیة ختباراتلاالذاكرة اللفظیة مع ا: رابعا 

ین هي بطاریة فرنسیة مصممة لتقییم معالجة الأرقام وحسابها لدى الأطفال الذ Zareki-R اختبار

 مطابقة  معفهم الكلمات المنطوقة وإنتاج الكلمات  :خامسا .سنة 11– 6تتراوح أعمارهم بین 

 Évaluation du " بطاریة تقییم اللغة الشفویة من وتسمیة الصور صورال معالمنطوقة الكلمات 

Langage Oral )Khomsi, 2001(. والإملاء مع اختبارین فرعیین من  الكلمات قراءة  :سادسا

ستخدام ا: سابعا ".Batterie Analytique du Langage Écrit" اریة تحلیل اللغة المكتوبةبط

ستخدام جهاز كمبیوتر لتسجیل افنظرا لأن المهام التجریبیة كانت تدار ب: مهام تجریبیة مصممة

هذه المهمة على شاشة  عُرضت، إعطاء مهمة زمن رد الفعل للأطفالزمن الاستجابة، فقد تم 

وتسجیل زمن  مثیراتال بعرضوهو البرنامج الذي یسمح ، )DMDX( ر باستخدامالكمبیوت

أسرع وقت ممكن في بستجابة كان على الأطفال الضغط على زر الا .بشكل متحكم فیه ستجابةالا

لب الحالات طُ  ىحدإتظهر على شاشة الكمبیوتر، في ) تقاطع(یرون فیها نقطة تثبیت كل مرة 

الضغط  كان علیهم حالة أخرىیدهم الیمنى وفي السبابة بإصبع مر بمنهم الضغط على الزر الأح
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بشكل  تثبیتلل اتقاطع 20في كل حالة تم تقدیم ى، و على الزر الأخضر بإصبع السبابة بیدهم الیسر 

. مللي ثانیة 1500أو  1000أو  500أو  250: ثیرمع أربعة تأخیرات مختلفة بین كل م عشوائي

ن إ :فكانت النتائج باختصار كالتالي. لكلتا المهمتین زمن رد الفعلسط هو متو  تابعال المقیاسكان 

كان أضعف من أداء الأطفال  )النمائي عسر الحساب( التعلم الریاضي اضطراب وأداء الأطفال ذو 

فیما . في جمیع المهام العددیة الرمزیة التي وجد لها حجم تأثیر متوسط وكبیر يذوي النمو الطبیع

 عسر الحسابالرمزیة، كان أداء الأطفال ذوي  عدادمن الأ عددالب اسحسلى الایتعلق بالوصول إ

 حجموالمهمة و  عددي، بغض النظر عن الرمز الذوي النمو الطبیعي من أداء الأطفال منخفضا

 النمائي عسر الحساب ، كان الأطفال الذین یعانون منالعادیینبالمقارنة مع الأطفال  ،كمیةال

 عدديالرمزیة المتوسطة والكبیرة، بغض النظر عن الرمز ال عداداج وتقدیر الأضعافاً أیضاً في إنت

 في عجزال هذا نإ و  .العربیة والمنطوقة عدادكانوا ضعافاً في التعرف على الأ ،العربي أو المنطوق

 عجز لدیهم یظهر لم كما أنهم. والمنطوقة العربیة عدادالأ في لوحظ العددي الحس إلى الوصول

التعرف و  المنطوقة عدادالأ معالجة في عجزا أیضًا لدیهم كان بل فحسب العربیة عدادالأ معالجة في

الرمزیة  عدادالرمزیة یمكن أن یؤثر على فهم الأ عداد، فالعجز في التعرف على الأعدادالأعلى 

 اتهم اللغویةإلى حد كبیر إلى ضعف مهار  رجعأما العجز في المعالجة الرمزیة یمكن أن ی. وإنتاجها

 عام عجز لدیهم عسر الحساب من یعانون الذین الأطفال أن إلى النتائج أشارت وإجمالاً،. الكتابیة

 المعسرین حسابیا مجموعة كانت المعرفیة، بالقدرات یتعلق وفیما الرمزیة، عدادالأ معالجة في

 ة،المعالج وسرعة اللفظي، غیر التفكیر مجال في عادیینال الأطفال مجموعة من بكثیر أضعف

 طفلاً  24 أصل من 12 واجه ،والإملاء والقراءة ،هاوإنتاجالكلمات  وفهم اللفظیة، العاملة والذاكرة

   .26ملاءوالإ القراءة في عجز من عسر الحساب النمائيمن  یعاني

                                                           
26 -Lafay, A., Macoira, J., & St-Pierre, M.-C. Impairment of Arabic- and Spoken-Number Processing in 
Children With Mathematical Learning Disability. Journal of Numerical Cognition , 3 (3), 2017:620-641. 
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   ):Mohammed Lahmer )2021دراسة .7

تكونت من  الهدف من هذه الدراسة هو إنشاء البیانات المعیاریة الأولى لمجموعة دراسیة

 11سنوات إلى  6ناث، تتراوح أعمارهم من إ 131ذكور و 147، مقسمة بین ائریجزا طفلا 278

 تم التي النتائج تؤكد ،بتدائيابتدائي إلى السنة الخامسة اأشهر، متمدرسین بالسنة الأولى  6سنة و 

 ضافةلإبا المدرسة، سن في الأطفال مع تكییفها تم التي المعیاریة البیانات تطویر على علیها الحصول

 الأطفال من %2.87 على التعرف ZAREKI-R بطاریة من العربیة النسخة تطبیق أتاح لكذ إلى

 الحساب عسر ضطرابا من یعانون والذین سنوات 10و 8 بین ما أعمارهم تتراوح الذین الجزائریین

 بعسر جزائریین أطفال ثمانیة یصختش تم  وبذلك ،)شهر 18 من أكثر( الوقت مرور مع المستمر

    .27الحساب

    :نتقائي والذاكرة العاملةنتباه الا الدراسات الخاصة بالا  .2

  ):1996( دراسة أماني السید إبراهیم حسن زوید .1

نتقائي لدى مرتفعي ومنخفضي نتباه الاهدفت هذه الدراسة إلى البحث عن إستراتیجیة الا

 نتقائي بصفة خاصةنتباه الابصفة عامة والانتباه نها قامت بدراسة الاإحیث  ،التحصیل الدراسي

ختلاف ادراسة ما إذا كان هناك و . نتقائينتباه الاستراتیجیة الاإعداد مقیاس باللغة العربیة لقیاس إو 

نتقائي التي یستخدمها كل الأفراد مرتفعي ومنخفضي التحصیل الدراسي، نتباه الافي إستراتیجیة الا

من الصف ) بنات 100 –ذكور 110(تلمیذا وتلمیذة ) 210(عند عینة من الأطفال تكونت من

الخامس من التعلیم الأساسي لبعض مدارس مدینة أبو كبیر بمحافظة الشرقیة، ومتوسط أعمارهم 

وتحدید مرتفعي  ختبار العینةاحة الفرضیات قامت بشهور، للتأكد من ص 6سنوات و 10

                                                                                                                                                                          
doi:10.5964/jnc.v3i3.123 
27 - Lahmer, M. Développement des données normatives adaptées pour la batterie Zareki-R en Algérie. 
ResearchGat, 130, 2021 : 41-57.consulté le 10/10/2022 sur: file:///C:/Users/Pc/Downloads/1044-
Textedelarticle-6031-1-10-20210706%20(2).pdf 
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 1990/  1994نصف العام ومنخفضي التحصیل الدراسي من درجات التحصیل الدراسي ل

ویؤخذ الأرباعي الأعلى والأرباعي الأدنى، ثم طبق على العینة مقیاس  ،بحساب الأربعیات

إعداد  من ينتقائي البصر نتباه الاومقیاس إستراتیجیة الا نتقائي السمعينتباه الاتیجیة الاإسترا

حصائیات الإج ومعالجة رصد النتائو . مقارنة بین مجموعتي الدراسةب توبعد ذلك قام. الباحثة

توجد فروق بین الذكور والإناث  لا :فكانت النتائج كالتالي". ت " ختبار ا اینباستخدام تحلیل التب

نتقائي نتباه الاستخدام إستراتیجیة الاافي نتقائي البصري، و نتباه الایة الاستخدام إستراتیجافي 

یل الدراسي في جوانب إستراتیجیة وجد تفاعل ثنائي بین الجنس والتحصی كما أنه لا. السمعي

 نتقائي السمعي، وأخیرا  یوجد فرق دالنتباه الافي جوانب إستراتیجیة الانتقائي البصري، و نتباه الاالا

نتقائي نتباه الامن إستراتیجیة الا الدراسي في جوانب كل ائیا بین مرتفعي ومنخفضي التحصیلإحص

  .28سيالبصري والسمعي لصالح مرتفعي التحصیل الدرا

  ):2001(دراسة محمد علي كامل مصطفى  .2

نتباه على نشاط الذاكرة ضطرابات قصور الااتهدف هذه الدراسة إلى البحث عن تأثیر 

لى التعرف على نها هدفت إإالعاملة اللفظیة لدى عینة من تلامیذ بعض المدارس الابتدائیة، حیث 

في ضوء  ،ى عینة من تلامیذ بعض المدارسلد نشاط الذاكرة العاملة اللفظیةو  نتباهضطرابات الاا

كما أنه من خلال  ین نشاط الذاكرة العاملة اللفظیةوالمقارنة ب الإطار النظري الذي یتبناه الباحث،

نتائج الدراسة الحالیة یمكن إلقاء الضوء على طرق التدخل السیكولوجي الممكنة لتعدیل بعض 

ضطربات ا يرة العاملة اللفظیة، لدى الأطفال ذو ضطرابات التي یمكن أن توجد في نشاط الذاكالا

بتدائیة بطنطا في تلمیذ وتلمیذة من بعض المدارس الا) 225(تكونت عینة الدراسة من . نتباهالا

                                                           
). مستخلصات البحوث والدراسات العربیة في مجال علم النفس المعرفي( عملیات المعرفیة و تناول المعلومات ال. الشرقاوي أنور محمد-28

  . 2004، 2ط .مكتبة الأنجلو المصریة:  القاهرة
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وجود علاقة سالبة بین : ت هذه الدراسة على النتائج التالیةر وأسف. 2000 –1999العام الدراسي 

سترجاع الصحیح سواء كانت كلمات أو الأعداد، مع لانتباه، والقدرة على اضطرابات الاا من كل

الكلمات (تذكر اللفظیة وجود فروق دالة إحصائیا لصالح التلامیذ العادیین من الأداء على سلاسل ال

ضطرابات الإنتباه، على ا ا بین درجات تلامیذ وتلمیذات ذويتوجد فروق دالة إحصائی لا، و )والأرقام

  .29المستخدم في الدراسة الحالیة) ات والأرقامالكلم(سلاسل التذكر اللفظیة 

  ):2012(وآخرون  Henik و  Ashkenazi دراسة. 3

 الانتباه، قدرات على المتعمد الفیدیو ألعابعلى  التدریب تأثیر دراسة إلى الدراسة تهدف

ر عسبـ مصابون أنهم على تشخیصهم تم الذین المشاركین لدى یةوالحساب الأساسیة العددیة والقدرات

 اجامعی اطالب 19العینة من  تكونت .مصاحب ضطرابالحساب النمائي النقي الذي لا یعاني من ا

 الذكاء معدل( عسر الحساب النمائي من یعانون أنهم على جامعیین طلاب تسعة تشخیص تمو 

) النشاط وفرط الانتباه نقص اضطراب على مؤشر یوجد ولا الطبیعي المعدل في القراءة وقدرات

 في) غیرها أو تعلم صعوبات أي لدیهم یكن لم المجموعة الضابطة(جامعیین  طلاب سعةت وشارك

 تم فردي بشكل الریاضیة القدرة اختبارباستعمال  ).الفیدیو ألعاب على التدریب أي( المتعمد التدریب

 تقسیم تم قد الفرعي الاختبار في التجارب عدد على تقسیمه وتم ،فرعي اختبار لكل الوقت قیاس

 الجزء في الفرعیة الاختبارات وإنتاجها وكانت الأعداد فهم یتناول الأول الجزء قسمین، إلى لاختبارا

 والخلف للأمام العد الأرقام، مقارنة :من بینها یتكون من سبعة اختباراتفهم العدد والإنتاج  الأول

 العملیة نتیجة لضبطبا تحسب لا یقدروا، ولكن أن المشاركین على وكان الكمیة، رقمین، تقدیر بین

 عملیات :من بینها فرعیة اختبارات ستة هناك كانت بالحساب یتعلق :الثاني والجزء .رقمین بین

 المهام الأفقیة، البسیطة، العملیات المختلطة الواحد، العملیات الرقم ذات العملیات إدارة تم. بسیطة

                                                           
29

 .23ص . نفس المرجع. الشرقاوي أنور محمد -
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 عرض تم تجربة، كل في "Subitizing and counting"مییز الفوري والعد تال.1 :التجریبیة

 عالٍ  بصوت یقولوا أن المشاركین من طُلب. الشاشة وسط في المشاركین على النقاط من مجموعة

 إما النقاط ترتیب كان. أخطاء ارتكاب دون ممكن وقت أسرع في تقدیمها تم التي النقاط عدد

 تم تجربة كل في )2004(وآخرون  Callejasـ وفقًا ل ANT-I اختبار.2 .امنتظم أو عشوائیًا

 الأوسط السهم إلى الانتباه المشاركین من طُلب. الشاشة منتصف في أسهم خمسة من سطر عرض

 على الضغط المشاركین على كان ،الیمنى أو الیسرى نغمة التردد إلى یشیر كان إذا ما وتحدید

 إلى یشیر كان إذا نىالیم الید ومفتاح الیسار، إلى یشیر وسطالأ السهم كان إذا الیسرى الید مفتاح

: الحسابیة المهام.3.والأخطاء الصوتیة RTs تسجیل وتم. 9و 1 بین النقاط عدد تراوح الیمین

 ،تدریبیة تجارب أربع أو ثلاث إجراء تم اختبار كل بدایة قبل :حسابیة اختبارات خمسة هناك كانت

 تدریبتم  :التدریب مهمةوهي الإضافة الطرح، إضافة الكسر، طرح الكسر، مقارنة الكسور، 

 المعركة ساحة تجربة هذه اللعبة توفر“ Call of Duty” بعنوان فیدیو لعبة على المشاركین

 اللاعب یختبر ،والجنود المواطنین عیون خلال من الثانیة العالمیة الحرب في الملحمیة

 متنوعة وعةمجم مع للمهمة هدفًا 24 اللاعب لدى. الفریقلمخططات  تقنیةالجراءات الإو  حركاتال

 وأن سریعة، استجابات تقدیم اللاعب على یتعین ،والأصوات والمركبات والمواقع الأسلحة من

 أهداف مع والتعامل جدیدة، لمساحات خریطة ورسم للأسلحة، الدقیق الاستخدام في خبیرًا یصبح

 مباشرة كةمشار  هناك یكن لم أنه لاحظ. المهمة في فشلهم بمجرد المشاركین استبعاد تم ،متعددة

 مشاركة هناك یكن ولم )التعداد ومهمة رقمیةال المهمة في كما( اللعبة في الحسابیة للمعرفة

 المشاركین إعطاء تم التجربة، من الأول الیوم في )ANT مهمة في كما( فضائیةال للمصفوفات

 والذي فیدیو،ال ألعاب على التدریب المشاركون أجرى التالي، الیوم وفي. التدریب قبل ما اختبارات

 لعب المرحلة، هذه بعد. باللعبة یتعلق فیماتعلیمات  الممتحن تلقي بعد قصیرة تدریبیة بمرحلة بدأ
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 تلقى للتدریب، الأخیر الیوم من یوم وبعد. أیام 10 لمدة یوم كل یومیًا، ساعتین لمدة المشاركون

 خلال أي( یومین لمدة استراحة مع یومًا، 14 لمدة التجربة إجراء تم. البعدي الاختبار المشاركون

 في الضابطة والمجموعات یاحسابسر عالم باختبار واماق التدریب، من أیام 10 بعد). السبت أیام

یبدو أن " التوجیه نظام بتعدیل التدریب قام أولاً،: یليالنتائج كما  وكانت .العددي والأداء نتباهالا

 تأثیر من قلل التدریب إن ،"ر الحساببعسالانتباه لدى المصابین  نقصالتدریب یخفف من 

 فیما ثانیًا، .الأوسط السهم موقع نفس إلى المحیطة الأسهم تشیر عندما أسرع بشكل الاستجابة

 لم ولكنه عسر الحساب النمائي مجموعة استجابة زمن تقلیل إلى التدریب أدى التعداد بمهمة یتعلق

 في مسائل الجمع الأداء تحسین إلى التدریب أدى وأخیرا،. طبیعيال من قلالأ التمییز الفوري یغیر

 التدریب أنواستنتجوا  ،الضابطة والمجموعات عسر الحساب النمائي مجموعة من كل في

 ،في المقابل. لدى المعسرین حسابیا في الانتباه نقصال حالات معظم بالفعل یحسن لانتباهيا

 بینأو المعالجة العددیة الأساسیة  حسابیةلا المعالجة في المحدد عجزال یحسن لم يالانتباه تدریبال

 بشكل فسری أن یمكن لا الانتباه فإن الحقائق، هذه وبسبب عسر الحساب من یعانون الذین أولئك

 القدرة یحسن لم الانتباه تدریب لأن عسر الحساب في العددیة المعالجة المحدد في عجزال فرید

 الفرضیة من النقیض وعلى وهكذا، .الحسابعسر بـ المصابین لدى التحدید وجه على العددیة

 في عجزوال عسر الحساب النمائي من یعانون الذین أولئك بین الانتباه نقص أن یبدو ،ةالعام

  .30مختلفة مصادر من ینشأ عددیةال المعالجة

  ):2013(وآخرون  Burr و Stievano و Anobile ةدراس. 4

 تعیینالالتمییز و (ء الریاضي والإدراك العددي لأداإلى دراسة العلاقة بین ا تهدف هذه الدراسة

طفلا في سن المدرسة تتراوح  68تكونت العینة من . نتباه البصري المستمروالا) عدادالأ خطعلى 

                                                           
30 - Ashkenazi, S. Henik, A. Does Attentional Training Improve Numerical Processing in Developmental 
Dyscalculia?. Neuropsychology, 26(1),2012 : 45–56. DOI: 10.1037/a0026209 
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س قدراتهم الریاضیة، ثم تم قیاو  ،ختبارات نفسیة وعصبیةاعاما الذین خضعوا 11و  8أعمارهم بین 

 في غرفة مضاءة بشكل خافت على شاشة بصریةال ثیراتكلفوهم بمجموعة من المهام والمبعد ذلك 

LG 17 مقاس )inch-LG(  سم، تمثلت في مقارنة  57تعمل باللمس یتم عرضها عن بعد

مللي ثانیة، على جانبي نقطة التثبیت المركزیة،  500بتقدیم بقعتین من النقاط لفترة وجیزة : الأعداد

عداد تم قیاس القدرة على تعیین الأالنقاط، طلب من المشاركین لمس جانب الشاشة بمزید من 

 علىة واحدة طفي كل نهایة بنق حددم عدادالأ هي خط" غیر الرمزیة عدادخط الأ"مهمة  ماباستخد

 500 ة لمدةالنقطی اتمثیر ال عرضتالیمین، عند الضغط على المفاتیح،  على نقطة 30یسار و

 كانت ،نیالمشارك استجابةحتى  بقيئي عشوا )noise mask( قناع ضوضاءب متبوعةمللي ثانیة، 

 دون رمادیة خلفیة على شبه عشوائیة مواضع في وموضوعة سوداء ونصف بیضاء نصف النقاط

ع الموجود على قلمس المشاركون الشاشة في المو  .قطر 8  قطرها افتراضیة دائرة ضمن تداخل،

اس الانتباه البصري المستمر من تم قی  ."النقاط سحابة" مع یتوافق أنه اعتقدوا الذي عدادخط الأ

 -مشتتات حمراء  7أربعة أهداف خضراء و - قرصًا 11تم نقل : متعددال الأشیاءمهمة تتبع  خلال

الخضراء إلى اللون ، ثم تحولت الأهداف ثوانٍ  3لمدة  )s4/(بسرعة   بشكل عشوائي على الشاشة

ثوانٍ، بعد ذلك حدد المشاركون  3مدة ل نتباههمان بیوالتي تتبعها المشارك )مثل المشتتات(الأحمر 

كان الهدف  )الممیزة باللون الأصفر(أي من العناصر الأربعة المحتملة ) عن طریق لمس الشاشة(

)4ACF(. بإجمالي جلسات، ثلاث المشاركون وأجرى تجارب، 10 من تجریبیة جلسة كل تألفت 

 تستكشف العمر حسب موحدة إیطالیة بطاریة خلال من الریاضي التحصیل قیاس تم .تجربة 30

. الإجمالي الوقت أو/و الدقة تسجیل فیها یتم مختلفة مهام عدة مع الریاضیات من جوانب عدة

 قراءة الأطفال من طُلب حیث النصوص، قراءة دقة قاموا بقیاس. منفصلة مهام 10 هناك كانت

دراك العددي یتنبأ نتباه والإوأظهرت النتائج إلى أن الا. ودقة بسرعة موحدة إیطالیة نصوص
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 المثیر ومنبدرجات الریاضیات ولیس أداء القراءة، حتى بعد التحكم في العدید من المتغیرات، 

 بالانتباه وثیقًا ارتباطًا أیضًا ترتبط الرسمیة الریاضیات مهارات في الفردیة الفروق أن للاهتمام

 لأداءاب بآنتنی مؤشرین" لیسا الفضاء في عدادالأوتعیین  العدد حدة أن وجدوا .المستمر البصري

 البصري الانتباه مع أیضًا الحال هو وهذا. القراءة على الأطفال بقدرة یرتبطان لا لأنهما" العام

 استبعاد بعد حتى ریاضیةال بالمهارات المستمر البصري الانتباه ارتباط استمرار حقیقة .المستمر

 الفعال التعلم أنب القائلة فرضیةال بقوة عمید القراءة ودقة والجنس والعمر الذكاء معدل تأثیر

  .31المستمر البصري الانتباه لنظام السلیم الأداء على یعتمد أن یمكن الریاضیة مهاراتلل

  ):2019( وآخرون  Abd El Hamidو Abo Sayed Ali دراسة. 5

 الانتقائي والانتباه الإدراكي العبء أنماط بین العلاقات فحص تهدف هذه الدراسة إلى

 الحساب عسر من ونیعان والذین مرتین المتمیزین التلامیذ لدى الفضائیةالبصریة  العاملة والذاكرة

 عسر من یعانون الابتدائي السادس الصف من تلمیذاً  20 من العینة تكونت. الابتدائیة المرحلة في

الباحثة،  دادإع من القرائي الفهم اختبار ؛)1938( رافین المصفوفات اختبار استخدام تم. الحساب

 للاضطراب الجشطالت Bandar اختبار. الباحثة إعداد من الأساسیة الحسابیة العملیات اختبار

 المسح استمارة غنیم، فهمي، التعریب ؛)Loretta Bandar )1938 أعدته الحركي الذي البصري

 بواسطة بالتعری ،)1974( منقح - الأطفال لذكاء وكسلر اختبار. الباحث قبل من المعدة السریع

 الإدراكي عبءال نمط ومهام الباحثة، إعداد من الانتقائي الانتباه مهمة ؛)1999( وملیكة إسماعیل

 العاملة الذاكرة ومهام الباحث إعداد من) منخفض -  متوسط -  عال( المحوسب والبصري اللفظي

 أظهرت .احثالب إعداد من) فضائیة المتسلسة - البصر نمط الذاكرة( المحوسبة فضائیة- البصریة

                                                           

31-  Anobile, G., Stievano, P.,  & Burr, D. Visual sustained attention and numerosity sensitivity correlate 
with math achievement in children. Journal of Experimental Child Psychology , 116(2), 2013: 380-391. 
DOI:10.1016/j.jecp.2013.06.006 
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 المعرفیة سیروراتهم تستخدم عندما اجیدً  أكادیمیًا أداءً یمكن للتلامیذ أن یحققوا  أنه الدراسة نتائج

 الانتقائي والانتباهفضائیة  -یةالبصر  العاملة الذاكرة، البصري الإدراكي العبء أنماطو  اللفظیة

 والذاكرة الإدراكي العبء طأنمامن  كل بینحصائیة إذات دلالة  علاقة هناك نإ و . معًاوتعمل 

 حصائیةإذات دلالة  علاقةو . الحساب عسر من یعانون الذین للتلامیذ فضائیة- البصریة العاملة

 للانتباه كان. الحساب نیر لمعسا التلامیذ لدىالانتقائي  والانتباه الإدراكي العبء أنماط من كل بین

 لدى فضائیة-  البصریة العاملة الذاكرة يف كبیرة مساهمة اللفظي الإدراكي العبء ونمط الانتقائي

 للذاكرةالأول  ؤشرمال هو الانتقائي الانتباه كان وأخیرًا،. عسر الحساب من یعانون الذین التلامیذ

  .32اللفظي الإدراكي العبء ونمط الانتقائي الانتباه كان الثاني ؤشرمالو  ،الفضائیة البصریة العاملة

   :على الدراسات السابقة التعقیب

ن خلال ما تم عرضه من دراسات عربیة وأجنبیة سابقا نجد أنها دراسات متنوعة من حیث م

، )ضطرابات تعلم الحسابا(المواضیع التي بحثت فیها وتمثلت في كل من عسر الحساب 

والعملیات المعرفیة المساهمة في عملیة التعلم، والأدوات التشخیصیة، وكذا الأهداف التي سعت 

ستخلاص عدة إجراءات انا إجراء تعقیب علیها وعلى ما ورد بها من معلومات مع لیها ولذلك یمكنإ

  :ستفادة منها في دراستنا الحالیة كما هي موضحة في النقاط التالیةللا

  ضطرابات التعلم، وتحلیل الأخطاء التي یرتكبها ایلاحظ أن الدراسات السابقة تناولت

وآخرون Ashkenazi  & Henik دراسةو  .التلامیذ في المفاهیم والمهارات الریاضیة

 قدرات على "المتعمد الفیدیو ألعابعلى " التدریب تأثیرالتي قامت بدراسة  )2012(

فتوصلت إلى أن  لدى الطفل المعسر حسابیا والحساب الأساسیة العددیة والقدرات الانتباه،

                                                           
32

 - Sayed Ali, D. Abo Donia, N. &Abd El Hamid Osman,K.,et al.op.cit. p. 140-154.  
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حسن من في الانتباه لدى المعسر حسابیا لكن لا ی نقصمن حالات الالتدریب یحسن 

   .ضعف مجموعة عسر الحساب النمائي في المعالجة الحسابیة أو العددیة الأساسیة

  توصلت معظم الدراسات إلى قائمة من الصعوبات التي یواجهها الطفل المعسر حسابیا

التركیز في أغلب هذه الدراسات على العملیات المعرفیة المهمة في ف .أثناء مهام الحساب

 .تؤثر علیه عداد، وكیففي تعلم الحساب ومعالجة الأعملیة التعلم ودورها 

 الصعوبات التي یواجهها  لىهتمت معظم الدراسات بالتشخیص والتقییم من أجل التعرف عا

 .المعسر حسابیا أثناء دراسته لموضوعات الریاضیات المختلفة

 الحسابیة وفقا للانخفاض في القدرة  هتتفق الدراسات السابقة أن المعسر حسابیا یتم تشخیص

 .عن المستوى المتوقع للعمر والتعلیم والذكاء

 في أداء الأطفال ذوي اضطرابات التعلم من حیث الذاكرة العاملة  اتؤكد أن هناك ضعف

والانتباه المستمر فلدیهم أداء ضعیف في التمییز بین المثیرات المهمة  والانتباه الانتقائي

  .والغیر مهمة

  والبعض . عوامل الوراثیة والمعرفیة عند المعسر حسابیاهتمت بتحدید الابعض الدراسات

 .رتباط الموجود بین عسر الحساب وضعف الإحساس بالأعدادهتمت بدراسة الااالآخر 

  أن التلامیذ ذوي عسر الحساب لدیهم عجز في معالجة الأرقام والوصول إلى المعلومات

نهم یظهرون أخطاء في ، كما أ)2003وآخرون  Landerl( العددیة اللفظیة والدلالیة

  .ستجابة بطیئة مقارنة بالطفل العادياالحساب، وأوقات 

 ختلاف العینات في الدراسات فقد اشتملت الطفل العادي والمعسر حسابیا والمعسر قرائي ا

 أن كلا من الانتباه والإدراك )2013(وآخرون  Paoloوgiovanni ترى و  .والمفرط حركیا

 وآخرون Facoettiو Trussardiدراسة و .الضعیفةات العددي یتنبأ بدرجات الریاضی
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 ینعكس یاحسابعسرین الم الأطفال لدى الأعداد حدة ضعف أن أیضًا تأظهر ) 2010(

المعسرین حسابیا  نأو  ،العربیة الأرقام مقارنة مهام أداء على قدرتهم في مباشر بشكل

البالغ من العمر حیث یسجل المعسر حسابیا  الحدة العددیة یعانون من ضعف شدید في

رتباط واضح بین عسر ن هناك اإ و  ،سنوات 5سنوات مستوى الذین یبلغون من العمر  10

تشیر إلى  " "Number Acuity"عددیة ال فالحدة .عدادحساس بالأالحساب وضعف الإ

طفال تحسن مع تقدم العمر عند الأوت "بدقة رقمیةالقدرة على إدراك وتمییز الكمیات ال

 .العادیین

  دراسةأن  كماAbo Sayed Ali  أنماط بین العلاقات قامت بفحص )2019( وآخرون 

التلامیذ  لدىفضائیة البصریة ال العاملة والذاكرة الانتقائي والانتباه الإدراكي العبء

أن التلمیذ المعسر حسابیا یمكن أن یحقق أداء أكادیمیا جیدا تؤكد و  المعسرین حسابیا،

والذاكرة العاملة  البصري وأنماط العبء الإدراكياللفظیة رفیة المع السیروراتعندما یستخدم 

ما یؤكد دور هذه العملیات  ،بعض مععمل توالانتباه الانتقائي بشرط أن  الفضائیةالبصریة 

 butterworthو bevanannaو lande  rlkarinدراسة و .المعرفیة في الأداء الأكادیمي

ن عسر الحساب یعانون من ضعف في أداء الأطفال الذین یعانون م أظهرت أن )2003(

. ختبارات الذكاء والمفردات ومهام الذاكرة العاملةاالمهام على الرغم من الأداء العالي في 

عامة في معالجة الأرقام، بما في ذلك الوصول إلى المعلومات  عیوباً  واختصار أظهر اب

 Joëlدراسة و  .المكتوبةروءة و رقام المقالأالعددیة اللفظیة والدلالیة، وعد النقاط وتسلسل 

Macoira و Anne lafaya )2017( من عسر الحساب  یعانون الذین أن الأطفال

 ،الرمزیة العددیة المهام جمیع في العادیین الأطفال أداء من أضعف همءأدا كان النمائي

 مما وإنتاجها، الأعداد إلى الوصول ةقدر  على یؤثر الرمزیة الأعداد في ضعفا لدیهم وأن
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 العربیة عدادالأ في العددي الحس إلى الوصول في عجز وجودل كبیر حد إلى یشیر

 وسرعة اللفظي، غیر التفكیر كما أن لدیهم ضعف في مجال .المنطوقة الرمزیة عدادوالأ

مقارنة  ملاءوالإ والقراءة الكلمات، وإنتاج الكلمات، وفهم اللفظیة، العاملة والذاكرة المعالجة،

 .العربیة والمنطوقة عدادضعافاً في التعرف على الأ، و یینبالأطفال العاد

  تفقت مع أغلبیة اوبمقارنة هذه الدراسة مع الدراسات السابقة فإننا نجد أن هذه الدراسة

 بتدائيضطراب، ومعظمها كانت على تلامیذ الطور الاالدراسات من حیث تناولها نفس الا

تشخیصهم، مع تحلیل الأخطاء المرتكبة من وهدفها تمثل في تقییم فئة المعسرین حسابیا و 

كما أن هذه الدراسات لم تتناول بشكل مباشر الموضوع الذي ستتناوله الدراسة  .طرفه

نتباه والحساب العلاقة بین الاالتي ركزت على  ،)2001(وآخرون  Levine ستثناء دراسةاب

 ق إلى نوع من أنواعه،نتباه بصفة عام ولم تتطر غیر أنها درست الا عند المعسرین حسابیا،

التي  )تفسیر النتائج( في الجانب التطبیقي ةالمذكور  )2015(وآخرون  wilsonودراسة 

 یاحساب ینعسر المنتباه البصري والمعالجة الصوتیة والذاكرة العاملة عند درست الا

 هذه العملیات المعرفیة المهمة في تناولوا هذه الدراسات أن أغلب كما ،ئیاقرا ینعسر المو 

الدراسة ركزت على دراسة  في حین هذه ،عسر الحسابعملیة التعلم وهي مستقلة عن 

 . الحساببعسر  الذاكرة العاملةنتقائي البصري و نتباه الاعلاقة كل من الا

  ووفقا للمسح الأدبي النظري الذي قمنا به تبین أنه لا توجد دراسات تناولت موضوع الدراسة

، ومن هنا برزت أهمیة هذه الدراسة حیث لا یوجد أبحاث وفقا تبعتها الباحثةاالتي  طریقةبال

نتقائي البصري والذاكرة العاملة نتباه الاللأدب النظري في الجزائر تناولت دراسة علاقة الا

نطلاقة جدیدة للبحث في هذا امعا بعسر الحساب، ومن هنا نأمل أن تكون هذه الدراسة 

      .الموضوع في الجزائر



 

 
 

  

  

  

  

  :الثانيالفصل 

  الحساب وعسر الحساب
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 الحساب وعسر الحساب: الفصل الثاني

  تمھید

ومهارة من مهارات الریاضیات، یحتاجه كل فرد في  اوظیفیً  اعقلیً  االحساب نشاطً  عتبری

إدراك الوجود الكمي الذي یحیط وهذا من أجل  ،حیاته حتى یتسنى له التعامل مع العالم الخارجي

یساعد الأفراد على اكتساب الحساب بدایة بالعد وصولا إلى خارجي المحیط ال إنبحیث  .به

من القدرة على الفهم والإدراك للأرقام  العملیات الحسابیة، وهذا لكون مهارة الحساب تشمل كلا

مع القدرة على وضع الأرقام في  ،حقائق الحسابیة كجدول الضربلا والعلامات الحسابیة وكذا تذكر

ة وفي العملیات الحسابیة، وبالتالي هذا ما یساعد الفرد  في حیاته عامصفوف مع فهم وملاحظة 

 اتعلیمی احدث مشكل على مستوى اكتساب الحساب یظهر اضطرابالدراسة بصفة خاصة، وإذا 

  .  للحساب والمسمى بعسر الحساب

 :   The calculationتعریف الحساب.1

 اد في حاجة إلیه في حیاتهم الیومیةفي حیاة الإنسان، فالأفر  اضروری اعلم الحساب یعتبر

أن ) Badian )1999وقد سعى عدد كبیر من العلماء إلى تقدیم تعریف واضح للریاضیات، فیرى 

بتدائیة یترادف مصطلح مراحل التعلیمیة، ففي المرحلة الاختلاف الاتعریف الریاضیات یختلف ب

  .الریاضیات مع مصطلح الحساب

  :فئات هي تصنیفها ضمن ثلاث التي یمكنو  ،المهارات منعدیدة وبتضمن الحساب أنواع 

 لاشتقاق ،أخیرا الضربستخدام الجمع، والطرح والقسمة و اویقصد بها : المهارات الحسابیة. 1

  .جابة الصحیحة، وكذلك یمكن إضافة الكسور إلى المهارات السابقةالإ
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الحسابیة من أجل إیجاد حل  مهاراتستخدام الابها القدرة على  ویقصد: مهارات حل المشكلات. 2

  .للمشكلة مناسب

ستخدام كل من المهارات الحسابیة، ومهارات حل افیقصد بها القدرة على : مهارات التطبیق. 3

   .33الیومیة الحیاتیةالمشكلات في الأوضاع والمواقف 

 تذكر الأعدادى التعرف على الرموز الریاضیة، و ویعرف كذلك الحساب على أنه القدرة عل

كتساب المهارات اكانیة تعلم الجداول الحسابیة مثل الجمع والطرح، والضرب، والقسمة، وهو وإم

  .34ل الحسابیة البسیطة والمعقدةئاكفاءة في حل المسالالترتیبیة و 

القدرات العقلیة المهمة  إحدى منه حساب یتبین للباحثة أنالسابقة لل ریفاتتعال نطلاقا مناو 

ستخدام الدماغ البشري دون أي االعملیات الحسابیة ب علیه في حل عتمدالذي ی، و في حیاة الفرد

 .مساعدات أو أي وسائط

  :تعلم المفاهیم الریاضیة .2

على أنها مجموعة من الخصائص  )2006(عفانة  تعرف المفاهیم الریاضیة حسب عزو

ء لبنا ؛طار ریاضي موحدإالمشتركة للمضامین الریاضیة التي ترتبط مع بعضها البعض في 

 االلهن فریــد أبــو زینــة، وعبــد عــرف كــل مــو  .35الأساس المنطقي لمصطلح المفهوم أو قاعدته

المفهــوم الریاضــي بأنــه هــو الصــفة المجــردة المشــتركة بــین جمیــع أمثلــة ذلــك ) 2006(عبابنـــة 

یمكـن وضـعها ضــمن فصــیلة ) دسـیةً أعـداد مـثلاً أو أشـكال هن(إن وجود أشیاءً عـدة و المفهوم، 

                                                           
نامج علاجي مقترح لذوي صعوبات تعلم الحساب بإستخدام إستراتیجیة التعلم التعاوني لدى تلامیذ السنة الثالثة بر . امیةإبراهیم س - 33

جامعة الجزائر . أطروحة دكتوراه في علوم التربیة". مید بن بادیس بمدینة المسیلة دراسة تجریبیة بمدرستي حجاب لهول وعبد الح" إبتدائي 

  .2013.عبد القاسم سعد االله 2
  .2000منشورات لیة الأمیرة ثروت، : عمان .صعوبات التعلم النظري والتطبیقي. الوقفي راضي -34

فعالیة برنامج تدریبي قائم على نظریة التعلم المستند إلى الدماغ . ابراهیم خلیل عبد الرزاق سعید، خلیفة عبد السمیع خلیفة، وآخرون -35

مجلة جامعة الفیوم للعلوم التربویة والنفسیة، . میة تحصیل المفاهیم الریاضیة لدى تلامیذهملمعلمي الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة في تن

14)1(،2020 :37-82.      2020.118809.jfust/10.21608 DOI:  
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واحــدة علــى أســاس صــفاتها وخصائصــها المشــتركة یمكننــا مــن إعطــاء هــذه الفصــیلة اســماً هــو 

وذلـك بدلالـة  كما أن وضع الأشیاء أو الحوادث ضمن فصیلة واحدة، فــي العــادة مصــطلح المفهــوم،

   .36، یعطي هذه الفصیلة اسما هو في العادة مصطلح المفهومالأشیاء المعیاریـة لهذهالخصـائص 

حیث  ،ثـراء البناء المعرفي للمتعلمإأن تعلم المفاهیم یـدعم ) 2004(ویوضح محمد الطلیطي 

دمـاج التكوینـات الـشاملة العامة وما بینها من ارتباطات فرضیة في البناء اتسهل المفاهیم عملیة 

الاستنتاج والتطبیق وهذا بدوره یساعد علـى على لم المفـاهیم یساعد المتعلم المعرفي للفرد، وتع

 .جدیدة أو غیر مألوفة بالنـسبة لهتفـسیر المعـارف والمواقف والأحداث التي یتعرض لها سواء كانت 

  .37ومعنى ذلك أن تعلم المفاهیم یساعد على انتقال أثـر الـتعلم فـي المواقـف المختلفة

 –11(سنوات وعمر ) 8 - 7(رة ما بین یه أن المفاهیم الأساسیة تتكون في الفتفیعتقد بیاج

فترة  الطویلةوتسبق هذه الفترة  ،سنة) 15 – 14(توازنها في عمر سنة، ثم تتكامل وتبلغ) 12

من  ةویبین أن المرحلة الطویلة ما بین الرابعة والخامسة عشر  ،)7- 2(تحضیر تمتد ما بین عمر 

ولذا تكون هذه الفترة هي الفرصة الوحیدة في حیاة الفرد لتكوین  ،المفاهیم بالتدریج العمر تتكون فیها

رد الف م تكوینها بصورة صحیحة وراسخة فإن سائر المعلومات التي یكتسبهایتتلك المفاهیم، فإذا لم 

ون علیها وسیك مو قاللاحقة ستظل مشوشة لأنها تفتقد القاعدة القویة التي ت التعلیم في المراحل

  .38ایضً أ االتفكیر المنطقي لدى الفرد مرتبكً 

                                                           
برامج اختلاف كثافة التفاصیل في الرسومات المتحركة ب. ، یوسف محمد ولید، العربي زینب، عبد الحمید ضحىالسید الحسیني نادیة -36

المجلة  .الریاضیات مالكمبیوتر التعلیمیة وفاعلیته في تنمیة بعض المفاهیم الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة ذوي صعوبات التعل

   :ejos.2015.119947 DOI/163.10.21608- 103: 2015، )11(3المصریة، 
. أثر استراتیجیات المشروعات في تنمیة بعض المفاهیم الریاضیة لدى طفل الروضة. ، قداح أمل، دیمتري بغدادي فادیةولاءقرقش  -37

   :maml.2019.15768810.21 DOI/608 .209-121: 2019، )1( 6المجلة العلمیة لكلیة ریاض الاطفال جامعة المنصورة، 
معوقات تدریس المفاهیم الریاضیة في الصفوف الأولیة من وجهة نظر معلمي ومشرفي الریاضیات بمحافظة . "الریاني علي محمد -38

   :JSREP.2018. DOI/3917610.21608 .248-217: 2018، )180(، 37 ،جامعة الأزهر - التربیة مجلة كلیة". صبیا
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على أنها تقع في بدایة الهرم، وینظر  ،لهرم التعلم عند جانییه اوینظر للمفاهیم الریاضیة وفقً 

للتعمیمات كفئات من العلاقات بین فئات من المفاهیم یطلق علیها مصطلح القواعد، وبذلك یعد 

ج في جمیع مستویات التعلم، ویعمل التربویون وخبراء المناهفي  اعامً  اتربویً  اتعلم المفاهیم هدفً 

باعتبارها ذات أهمیة كبیرة في  .هتمام بتحصیل المفاهیم الریاضیةمختلف مراحل التعلیم على الا

  .39تزوید المتعلم بوسیلة لمسایرة النمو في المعرفة

  :أهمیة تعلم المهارات الریاضیة.3

یمات مللمفاهیم والتعلریاضیة المختلفة تزید من فهمه مهارات االكتساب التلمیذ ان أ. 1.3

فیر الجهد والوقت الریاضیة القائمة علیها هذه المهارات، كما أن ذلك سیؤدي إلى إیجاد فرصة لتو 

  .مهارات جدیدةو  وتعمیمات لتعلم مفاهیم

ول للوص ستفادة منها في تطویر نواحي الحیاة المختلفةستیعاب تكنولوجیا العصر والاا. 2.3

  .إلى الحیاة أفضل

ستخدام الآلات الحاسبة دائما في إجراء العملیات البسیطة حتى ایجب عدم اللجوء إلى . 3.3

لا یؤدي ذلك إلى ركود العقل وتعطیل التفكیر، فإجراء مثل هذه العملیات بالعقل یجعل عقل 

  .اوحیویً  االإنسان نشطً 

 تیةعمال الحیاالأراء العدید من كتساب المهارات الریاضیة یسهل على الفرد إجا. 4.3

   .بأنشطة متنوعةما یزید قدرته على القیام كالآخرین  مع هالیومیة ویسهل تعامل

                                                           
مجلة . "بتدائیة في ضوء أسالیب تعلم الموهوبینفاعلیة برنامج مقترح لتدریس المفاهیم الریاضیة بالمرحلة الا". هاشم بركات بشر حسین -39

: من الرابط 03/02/2021تاریخ الاسترداد  .98-58 :2017 ،)2( 20تربویات الریاضیات، 

https://journals.ekb.eg/article_81128_b90adcbcf21ac1aed7b496b5f472a8ad.pdf  
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كتساب العدید منها یزید من فهمه لخصائص الأعداد اقیام الفرد بالمهارات الریاضیة و . 5.3

علاقات جدیدة لم تكن  ا هو أبعد منها ویكتشفممما قد یجعله یفكر فیوالعملیات المختلفة علیها 

   .40المختلفة وتنظیم البیانات العددیة ةئیموجودة من قبل وهذا یتضح عند إجراء العملیات الإحصا

جوانب تعلم مادة وأهم أحد ومن خلال ما سبق یتضح للباحثة أن المهارات الریاضیة 

ات أو الأساسیات الأولوی تبر منهتمام الكافي لكونها تعأن نعطیها الا ي، ولذلك ینبغالریاضیات

بالمعرفة  بالتالي فهي مفاهیم أساسیة خاصةالأولى التي من خلالها یتم بناء مادة الریاضیات، و 

  .وفیما یلي سوف نذكر بعض المفاهیم التي تخدم موضوعنا .الریاضیة

 عداد والحسالمفاهیم المبكرة للأ"و المهارات ماقبل العددیة أالمفاهیم . 4

  ":عدادبالأ

  :المفاهیم أو المهارات ما قبل العددیة نذكر من بین هذه

یعد التناظر أو المقابلة أو المطابقة من المكونات الأساسیة لمفهوم العدد، فهو  :التناظر .1.4

لكل طفل كرسي : مثلیعني أن مجموعة ما تتألف من عناصر مساویة لعناصر مجموعة أخرى 

لم الطفل مجموعة من المفاهیم الریاضیة ویمكن أن یتع .لكل طفل ملعقة وهكذا لكل طفلة عروس

ومقارنة  والمجموعة الجزئیة والمجموعة، .والعدد الرتبي، والمقارنة العددیة ،مثل مفهوم العدد الكلي

بین  وقد وجد بیاجیه أن الطفل في الفترة ما .المجموعات بسهولة أكثر بعد تعلمه لمفهوم التناظر

فإنه  الذ ،ادي بشكل تام ومن ثم إدراك الثبات العدديالأح سنوات یدرك علاقة التناظر) 6 - 5(

ولكنه لا یستطیع  وأقل من عن طریق المقابلة ،نوأكثر م ،علاقات كل من التكافؤ تكوین یستطیع

   .41)ةیالمقلوب(قدرته على عكس الأفعال  ذلك في سن الرابعة وذلك لعدم

                                                           
  .2005الألوكة،  :مصر. الریاضیات بنیتها المعرفیة وإستراتیجیات تدریسها. موسى فؤاد - 40
  . 2009، 1ط. دار الفكر: عمان. المفاهیم الریاضیة ومهاراتها لطفل الروضة. دعنا زینات یوسف -41
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الأشیاء وفقا لخاصیة معینة أنه تنظیم مجموعة من ) 2015(عرفته سحر نسیم : الترتیب.2.4

 تنازلي أي ترتیب الأدوات أو الأشیاء بناءً  أو وقد یكون تصاعدي) اللون، الحجم، الوزن، الطول(

ویعرفه أبو جادو  .على خاصیة معینة، ثم وضع هذه الأشیاء في مجموعة من الأول للأخیر

لمعیار معین، فهو  اتبعً على أنه إخضاع العناصر أو المفردات إلى تنظیم ) 2017(ومحمد نوفل 

، فالترتیب یعني بالنسبة للطفل تنظیم الأشیاء المعیار محدد سلفً  اتسلسل للمفردات أو الأعداد وفقً 

   .42أو الأعداد بحیث یكون لها نقطة بدایة واتجاه معین لتعكس وتبین بعض القواعد

 ،التالي :ثلسرعان ما یتعلم الطفل بعض مصطلحات الترتیب م :الترتیب العددي .1.2.4

ة بالإضافة إلى أعداد الرتب .بعد ،الأول، الأكبر حجما، الأصغر حجما، الأقصر، الأطول، قبل

وبالتالي فإن الطفل تتكون لدیه فكرة عدد الرتبة والعلاقة بینه  .وهكذا..الثاني، الثالث، ،الأول :مثل

وضع العدد بالنسبة لغیره وعدد الرتبة هو الذي یحدد م .العناصر وبین العدد الكمي لمجموعة من

  .43وهكذا..و الثالثأیكون الأول أو الثاني في سلسلة الأعداد الطبیعیة، فهو قد 

 ،، مترابطة مثل الترتیب المتسلسلأفكارمجموعة العدد بالنسبة لبیاجیه أنه یضم دمج : العد .3.4

رب كفروع یتطلب فكرة الجمع والض ،ومفهوم العدد .طار مرجعي متكاملان فئات في یوتضم

. في تفكیرهم احركة وتقدمً  السابعة سنفي  یطور الأطفالو . لواحد اوالناظر واحد ،لتضمین الفئات

، مما یساعدهم من ممارسة تلك الحركة التي تسمح لهم بأن یقوموا بعملیة عكسیة ذهنیة حسیة

 ،جمعلیة العم كعملیة عكس ،التفكیر العكسي، وأن هذا یزودهم بقدرة على القیام بعملیة الطرح

لذلك لیس ثمة عملیة عدد مستقلة بمفردها وأن كل  .وعملیة القسمة كعملیة عكس عملیة الضرب

                                                           
- 1401 :2019، )2( ،33، مجلة الطفولة ،"الروضة فاعلیة كتاب إلكتروني لتنمیة مفهوم العدد لطفل ".أحمد حسن محمد یاسمین -42

  file:///C:/Users/Pc/Downloads/34%20(1).pdf: من الرابط 13/05/2021تاریخ الاستراداد  .1472
  .2009، 2ط. دار الفكر :عمان". لأطفال ماقبل المدرسة " تنمیة المفاهیم والمهارات الریاضیة . بدوي رمضان -43
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 فالعد بالمعنى ،هذا ما عرفه بیاجیه بمفهوم العددعملیات مرتبطة بنظام عملیات وأفكار منطقیة و ال

  .هي سلسلة ماتجااة على السیر في أي من ر قدالو  بالترتی للتسلسل أو االإجرائي یتطلب فهمً 

التسلسل یقصد به وضع العناصر أو الأشیاء في  ):سلسلة الارقام( الرتبة مفهوم عدد .4.4

مدى ما یتوفر لكل بالنسبة إلى بعضها البعض، وذلك في ضوء  ،موقعها وفق الترتیب الصحیح

 عملیة ذهنیة معرفیة ،عداد سلسلة ما لمجموعة من الأشیاءاعملیة ف .من خاصیة معینةمنها 

  .44في عملیات التفكیر المنطقي ةأساسی

دي الترتیب، أي أن كل من أهم مظاهر النظام العد :المقارنة العددیة بین المجموعات.5.4

ولكي یكتسب الطفل مهارة نمو الأعداد نستخدم رمزه له مكان في النظام العام،  عدد وبالتالي

ویستطیع ). الترتیب والمقارنة(قل من، أكثر من، أ :مهارات المقارنات العددیة والتي تتضمن كل من

عندما  .45)العد ذو المعنى(العد الفعلي  رنات عندما یكتسب مفهوم العدد أوالطفل إجراء هذه المقا

في ذلك  او مجموعتین من الأشیاء معتمدً أبین شیئین ) العلاقة(یقوم الطفل بالمقارنة فإنه یوجد 

أحد أنواع تلك  .ا والتي تتخذ كأساس للمقارنةو الصفات الممیزة لهمأعلى وجود بعض الخواص 

والنوع الثاني من  الطول، الارتفاع، الوزنالحجم،  :الصفات هو ما یعرف بالمقارنات الكمیة، مثل

 اكانت اذإالمجموعتین ثم یقرر ما  الكلتالطفل  الصفات هو ما یعرف بالمقارنات العددیة، وفیها ینظر

فالمقارنة  ؛ولذا ،حداهما أكثر عناصر من الأخرىإما إذا كانت لهما العدد نفسه من العناصر، أو 

  .46هي أساس عملیتي الترتیب والقیاس

فالطفل الذي یعجز عن التمییز بین الأحجام كالصغیر والكبیر  :دراكیةالمهارات الإ. 6.4

دد قل من الأشیاء سیعجز عن تمییز أحجام الأعداد وتعلم مفاهیم العأوأكثر و والطویل، القصیر، 

                                                           
  .2000، 1ط. الأهلیة: الأردن.نمو الطفل المعرفي واللغوي. قطامي یوسف -44
  .66ص . ، المرجع المذكور سابقازینات یوسف دعنا -45
  .243ص. ، المرجع المذكور سابقا"لأطفال ماقبل المدرسة" تنمیة المفاهیم والمهارات الریاضیة . بدوي رمضان مسعد -46
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وإدراك كل منها كوحدة مثلا  شكال كالدائرة والمربع والمثلث، ومن یعجز عن التمییز بین الأةالمجرد

 .عداد وتمییزها ورسم الأشكال الهندسیةسیعجز فیما بعد عن التعرف على الأ ،كاملة ومتكاملة

ورمزها  ویتصل بمظاهر الضعف الإدراكي القدرة على الربط بین الكلمة المكتوبة أو المسموعة

ویعد . 4 معرفة أنها تشیر إلى العدد تلامیذالعددي، فإذا ذكر المعلم كلمة أربعة قد یصعب على ال

ك البصري ذا أهمیة خاصة وأي اضطراب فیه یعیق فهم ابصفته من مظاهر الادر  الوعي المكاني

كما ، 6،2ن و التمییز بین العددیأالنظام الكلي للعدد ویظهر ذلك مثلا في ضعف معرفة المنزلة 

والخلط بین مدلولات  ،شكال الهندسیة ذات الثلاثة أبعادنه یظهر كذلك في عدم التعرف على الأأ

ورة التي و على السبأوكثیرا ما یفقد الطفل مكانه على الصفحة . )- ،÷، ×، (+شارات الحسابیة الإ

 -من مثل فوق مكانیةویستدل على ذلك من خلط الطفل بین مفاهیم  .یقوم بنقل معلومات عنها

نخرج عن  ولا .نهایة -بدایة ،وراء - مامأ ،بعید - قریب ،منخفض - مرتفع - سفلأ - علىأ - تحت

مفهوم الصعوبات المكانیة الخلط في التوجه في المكان كما یحدث في الخلط بین نقاط الابتداء في 

ار متجها نحو إجراء عملیة الجمع من الیسفي التلمیذ  أحیث قد یبد ،إجراء العملیات الحسابیة

عداد ویضع دوما نتیجة الجمع رقام في كل الأجمیع الأ و جمعأالیمین، وقد ینسى مفهوم الحمل 

ن یتذكر ضرورة البدء من أ الطالبوقد یشكل الطرح صعوبات أكثر حدة، إذ على  .بكل منازلها

الذي یلي  عددریا من الذا كان ضرو إعلى ویقترض عددا الأالعدد دنى من ویطرح العدد الأ ،الیمین

على ویتحرك نحو الیسار، كما تشكل عملیات القسمة الطویلة مشكلة واضحة، فقد العدد التالي الأ

ضع و في و  عملیة الطرح عداد المقسوم على المقسوم علیه من الیمین، وقد یخطئ فيأقسمة  أیبد

   .47المقسوم علىأنتیجة القسمة في 

                                                           
  .2009، 1ط. دار المسیرة للنشر والتوزیع: عمان. صعوبات التعلم النظري والتطبیقي. اضيالوقفي ر  -47
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كتساب المعرفة، كما أنه ثاني العملیات الأولى في هو بمثابة الخطوة ا: الإدراك الحسي.1.6.4 

 لكي یصوغها في منظومة فكریة تعبرالتي یتعامل بها الفرد مع المثیرات البیئیة المعرفیة العقلیة 

 .جتماعیةلابعناصرها المادیة وا عن مفهوم ذي معنى یسهل عملیات التوافق مع البیئة المحیطة

  .48لإحساسات وإضفاء معنى علیهاوبالتالي الإدراك الحسي هو تنظیم ا

فهو . أكثر من الإحساس شیئاسي على أنه یتضمن بتعریف الإدراك الح Roustanویأتي 

  .49تضبط معناهلضاف إلى المحسوس الحاضر لتكمله و نمن الذكریات تً یشمل ألفا

  :و ینقسم الإدراك الحسي إلى نوعین من الإدراك هما

القدرة التي تعتمد في تلك على أنه ) 1996(أبو حطب  یعرفه فؤاد :دراك السمعيالإ.1.1.6.4

" نتباهفي مستوى الا" المنبه السمعي"أو  "مستوى الإحساس" جوهرها على خصائص المثیر السمعي 

   .50ةیمستقلة عن معرفة الفرد للبنیة اللغویة أو الموسیق

لى فهم شخص واحد ع على أنه قدرة )Delcamp )1983 هیعرف :الإدراك البصري.2.1.6.4

الرجعیة  تغذیةالتوفر الرؤیة ) Heeger )1999فحسب المعلومات المرئیة الواردة من بیئته، 

(feedback) كما أنه إذا ما . والحجم وتشكیل الحروف بالتوجه المكانيفیما یتعلق  حركينظام اللل

بین  ظهرت صعوبات على مستوى المهارات الإدراكیة البصریة فستؤدي إلى صعوبات في التمییز

تم إنشاء ی. الشكلو الحجم  بین الیمین والیسار، والتمییز البصري، والذاكرة البصریة، والعلاقات

أساس المهارات البصریة من خلال تطویر المهارات الإدراكیة البصریة والمهارات البصریة الوظیفیة 

                                                           
  .2015، 1ط. مكتبة الرشد: المملكة العربیة السعودیة. الأكادیمیة –مشكلات التعلم النمائیة . متولي فكري -48
، 3ط . دیوان المطبوعات الجامعیة: الجزائر". بحث في علم النفس عند العرب " الإدراك الحسي عند إبن سینا . نجاتي محمد -49

2005.  
، 1ط. مكتبة الأنجلو مصریة: القاهرة". والاجتماعیة والانفعالیة النمائیة والأكادیمیة" المرجع في صعوبات التعلم . إبراهیم سلیمان -50

2010.  
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 والتنسیق التركیزو  التثبیت قدرات الحركیة تتضمن المهارات البصریة .والتنسیق بین العین والید

   .51البصري

 ،للمثیرات البصریة وإعطائها المعاني والدلالاتوتفسیر ویعرف كذلك على أنه عملیة تأویل 

وتحویل المثیر البصري من صورته الخام إلى جشطلت الإدراك الذي یختلف في معناه ومحتواه عن 

  .52ة فیهالداخلالعناصر 

  :لجوانب التالیةضطراب الإدراك البصري في ااویمكن توضیح  

هنا یفقد التلمیذ مكان المتابعة في الصفحة التي : رضیةلقدرة على التمییز بین الشكل والأ عدم ا.1

أمامه، بحیث لا ینهي حله للمشكلات على صفحة واحدة، ویجد صعوبة في قراءة الأعداد متعددة 

  .372193: مثل، الأرقام

، وصعوبة في تمییز )6، 9( :مثل ،ن الأرقامي صعوبة التمییز بیتتمثل ف: البصري التمییز.2

  .إلخ....النقود، ورموز العملیات، وكذا الیمین والیسار

خ الأشكال، وصعوبة في الخصائص هنا یجد التلمیذ صعوبة في نس: المكانیة العلاقات.3

، وضع الأرقام العشریة والفاصلة في غیر )ستلافالا/ حتفاظ الا(تجاهیة للعملیات الحسابیة الا

 .53مكانها

طفال عادة عن طریق اللعب بالأشیاء مثل الصنادیق التي یتعلم الأ :العلاقات الفراغیة.7.4

مثل هذه الألعاب تساعد . وضع داخل بعض أو الأشیاء التي یمكن وضعها في أوعیةتیمكن أن 

                                                           
51- Dere, Z. Analyzing the Early Literacy Skills and Visual Motor Integration Levels of Kindergarten 
Students. Journal of Education and Learning , 8 (2), 2019: 176-181. DOI:10.5539/jel.v8n2p176 

عالیة برنامج الكورت في تنمیة مهارات الادراك ف. "البحیري عبد الرقیب أحمد، أبو الفضل محفوظ عبد الستار، سحر عبد االله زكي -52

 15/04/2021تاریخ الإسترداد . 551-514: 2018، )2(1مجلة العلوم التربویة، ". البصري لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم النمائیة

 https://mseg.journals.ekb.eg/article_115246_5bcda5177a1a8c4321ea7091fbee61a8.pdf: من الرابط
بتدائي من نة لحالات تلامیذ التعلیم الادراسة مقار "وبات تعلم الریاضیات فعالیة العملیات العقلیة كمحكات لتشخیص صع. عیسى رمانة -53

تاریخ الاسترداد  .124-101: 2018، )1(11مجلة دراسات نفسیة وتربویة، ". ذوي النتائج الضعیفة والنتائج المرتفعة في الریاضیات

  https://www.asjp.cerist.dz/en/article/55057: لرابطمن ا 07/06/2022
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دیهم باء الأطفال الذین لآالفضاء، التسلسل والترتیب عادة ما یلاحظ / على تطور الحس بالفراغ 

ربما یكون  ،صعوبات ریاضیة أن أطفالهم لا یلعبون ولا یستمتعون باللعب بالمكعبات، المجسمات

هم خبرة التعلم المبكر للأعداد، فالكثیر من مفاهیم العلاقات الفراغیة عادة ما تطفال قد فاهؤلاء الأ

ریاضیة عادة ما لم تع صعوباتطفال الذین یصبح لدیهم یتم اكتسابها في عمر ما قبل المدرسة، الأ

 - خلف - أمام –بعید –قریب - قلأ –كثرأ –علىأ –سفلأ -تحت –فوق:  تظهر مع مفاهیم مثل

ربما لا یستطیع الطفل إدراك المسافات ما بین الأعداد على خط الأعداد أو المسطرة  .نهایة -بدایة

  .654و 4أقرب إلى  3وربما لا یعرف إذا كان العدد 

یمتاز بأنه جعل الرقم تختلف قیمته باختلاف مكانه بین الأرقام  :مالقیمة المكانیة للرق.8.4

التي یتكون منها عدد ما، وهو ما نعبر عنه برتبة العدد، أو منزلته، أو قیمته المكانیة، فهناك منزلة 

تسهل قراءة  وهكذا، وفكرة الوضع المكاني للرقم .الآحاد، ومنزلة العشرات، ثم المئات فالآلاف

الوضع ي فكرة عن قیمته ومقارنة الأعداد بعضها ببعض، ولا شك في أن فهم الأعداد وتعط

وكتابة العدد الذي المكتوب، إدراك منزلته یجعل من السهل على التلمیذ قراءة العدد و للرقم  المكاني

  .55ینطقه

  :نمو مفهوم العدد.5

المفـاهیم قبـل بد من الوصول إلـى  كتساب مفهوم العدد لاتؤكد نتائج دراسات بیاجي أنه لا

فهي عملیات متلازمة الظهور  صنیف والتسلسل والتناظر والترتیبعملیات الت: أولا: العددیة التالیة

إدراك : ثانیاو . االبعض وتتبادل التأثیر فیما بینهفي سلوك الأطفال، تنمـو وتتطور مع بعضها 

                                                           
سهى . (صعوبات التعلم والإعاقة البسیطة ذات العلاقة خصائص وإستراتیجیات تدریس وتوجهات حدیثة. ، بیفرلي جونزلیرنر جانیت - 54

  .2014، 1ط. دار الفكر: ، عمان)الحسن، المترجمون
  .1962، 3ط. مكتبة النهضة المصریة: مصر. افه وطرق تدریسهعلم الحساب تطوره وأهد. أبو العباس أحمد -55
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في لتسلسل والتناظر والترتیب االطفل لمفهوم العدد یبدو واضحاً لدیه عندما ترسي دعائـم التصنیف و 

تداول الأطفال الأشیاء لعمل مجموعات منها أو لإقامة تسلسل معین أو تناظر أو  :وثالثا .عقله

وفي مرحلة متقدمة من النمو العقلي . ترتیب بـین عناصـرها یساعدهم على إدراك مفهوم العدد

مرحلـة العملیات الشكلیة یمكن  وفي. یستطیع الطفل أن یصنف ویرتب ویعد أشیاء یتصورها عقلیا

لك الإشارات والعلامات البیانیة بحیث یصبح قادراً على ذللطفل أن یتصورها عقلیاً مستخدماً في 

دون محتوى یعتمد على أشیاء حقیقیة بل محتوى یعتمد على رموزها فقط وهنا  ةبناء تكوینات بحت

كآلیة  العدّ  عرّفأول من ) 1978(تل وكان جیلمان وجالیس .56كون قد وصل إلـى مرحلة التجریدی

 مبدأ الترتیب الثابت المتوازن: أولا :وهي مبادئ خمسة إتقان إلى استنادًاإدراك الأرقام لاستیعاب و 

 والذي واحدلمبدأ تطابق واحد  :ثانیا .الكلمات العددیة تسلسلاً ثابتًالذي بموجبه یجب أن تشكل ا

 تمثل حیثمبدأ الكاردینالي  :ثالثاو  .فقط واحدة ددع كلمة مع محسوب عنصر كل یتوافق بموجبه

 :رابعا .عدها یتم التي المجموعة في العناصر عدد ،العد تسلسل في مستخدمة عددیة كلمة آخر

 تؤخذ متجانسة غیر عناصر من عدها المراد المجموعة تتكون أن یمكن بموجبه الذيمبدأ التجرید 

غیاب أهمیة الترتیب أثناء العد والذي بموجبه یمكن عد  مبدأ :خامسا ،اً وأخیر  .واحدة كوحدة كلها

  .بأي ترتیب، طالما یتم احترام المبادئ الأخرى داخل مجموعة ما عناصرال

 وتشكل .عرفة ضمنیة بهذه المبادئ الخمسةم مر جدًا لدیهال الصغاطففإن الأوفقًا لجیلمان  

 معًا المبادئ ربط في العد ن تطورمیتض ولذلك، .الطفل أداء توجه مسبقة مهارات المبادئ هذه

  .57دًاتعقی أكثر مواقف على وتطبیقها

                                                           
: 2014 .)1(7دراسات نفسیة و تربویة، ". جان بیاجیه) Piaget(یم الریاضیة لدى الطفل حسب نظریة ھنمو المفا. "صادقي رحمة - 56

  https://www.asjp.cerist.dz/en/article/5413: من الرابط 05/06/2022تاریخ الاسترداد  .143-150
57- Van Nieuwenhoven, C. Le comptage et la cardinalité, deux apprentissages de longue haleine qui 
évoluent en interaction. Revue des sciences de l’éducation,22(2),1996:295–320. 
DOI:https://doi.org/10.7202/031882ar 
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بعض النقاط التي استخلصتها من دراسة نمو مفاهیم العدد والتي  )1985(حسن تقدم نظلة 

  : یمكن الاستفادة منها في التدریب

التدریب یوضح عمل بیاجیه أن نمو المفاهیم الأساسیة للعدد لا تساعد عن طریق التمرین أو 1- 

فهم وتكوین تركیب  من أن یأتي أولا  لا بد ولكن مهارة ، سابهكإاللغوي بل بالعكس هذا قد یؤدي 

 .التلمیذ )ذهن(المفهوم في عقل 

بأشیاء  اً عن طریق إدراكه الحسي ثم على عملیات بدء) المشكلات(یتعلم الطفل حل المسائل  2-

 .غیر مجردة قبل أن یحلها بطریقة مجردة

تعلم معنى العدد بالسهولة أو بالسرعة التي یظنها معظم الناس، فالطفل العادي لا لیس  3-

 .یستطیع فهم معنى العدد قبل السادسة والنصف أو السابعة

لا یستطیع الطفل أن یصل إلى الفهم الكامل لمفهوم العدد قبل أن یتحرر من خواص وعلاقات  4-

عد على تحریر الطفل من هذه الأشیاء هي التي الإدراك الحسي، وعلى هذا فإن الطرق التي تسا

 .تركز علیها تساعد على سرعة التعلم ولیس الطرق التي

یم أي قوانین أو قواعد مجردة لطفل لم یصل نموه العقلي دلا یحق على أساس تجارب بیاجیه تق 5-

اعد حتى إذا إلى ما قبل العملیات الملموسة لأن قدرة الطفل حینذاك لا تساعده على فهم هذه القو 

  .58ستخلصت من أشیاء ملموسةا

  :لنشاط والفكر من وجهة نظر بیاجیها .6

ویقصد  .نبثق من الأنشطة التي یقوم بها الطفلیتتكون المفاهیم الریاضیة نتیجة تفكیر ذهني 

 جابة عن سؤال یتطلب وصفا التدفق من الأفكار الموجهة نحو غایة محددة مثل الإ كبالفكر هنا ذل

أن الأفكار تنشأ من الأفعال، وأن  Piagetویرى  ،ستدلالامعنى أو تفسیر أو مقارنة أو  أو إعطاء

                                                           
  .1985، 3ط. مكتبة الأنجلو المصریة: رمص. أصول تدریس الریاضیات. خضر نظلة - 58
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. ل بأشیاء ولیس من الأشیاء ذاتهاالمفاهیم الریاضیة تنشأ من الأفعال والأنشطة التي یقوم بها الطف

ن قبل بفعل معی سیقوم وطبقا لبیاجیه فإن الطفل العادي في حوالي السنتین من عمره یفكر في كیف

أن یقوم به، طالما أن الموقف بسیط ومألوف له، ویعني ذلك أن الطفل یمكنه أن یمثل لنفسه نتائج 

في  "مدخلة"الحقیقي، ما دامت الأفعال أصبحت  یعتبر بدایة الفكر أفعاله قبل أن یقوم بها وهذا ما

أن المهارة  أیضاویرى  .ذهنه، وربما تكون هذه السمة هي التي یتمیز بها الإنسان عن الحیوان

سترجاع العكسي أو المعكوسیة، أي الأساسیة وراء التفكیر الریاضي والمنطقي هي القدرة على الا

والتي تتبدى في أنشطة مثل أن یزیح . مكانیة الدائمة لإرجاع الفكر إلى النقطة التي بدأ منهاالا

المفاهیم الریاضیة أن هناك  في نمو "Piaget"وتقول نظریة . الطفل لعبة بعیدة ثم یسترجعها ثانیة

الأطفال لا یتعلمون من ف. سن السابعة فصاعدا زیادة في قوة التفكیر المرتبطة بالمعكوسیة من

هو في جوهره نمو  "Piaget"النمو المفاهیمي عند  .مجرد المشاهدة ولكن من أفعال نشطة

، )المدركات الحسیة ذاتها ولیس في(منظومة الأفعال التي تلعب فیها المدركات الحسیة دورا هاما 

وأفعال وتفاعلات یقوم بها الطفل یحدث من خلالها تعلم ذاتي وتتكون بواسطتها بذور  أنشطة

لبنى ومنظومات یكامل فیه الطفل فطریا  ئیمفاهیم ریاضیة وتنمو مهارات وتتكون علاقات ته

  .59وحدسیا العدید من الخبرات التي یمر بها

مو العقلي عند بیاجیه والمفاهیم الریاضیة المرتبطة صورة عامة عن مراحل الن.1.6

  :بها

یتقدم نموهم و  جتماعیة والفیزیقیةالائاتهم تشیر نظریة بیاجي على أن الأطفال یتفاعلون مع بی

  :العقلي من خلال أربع مراحل متتالیة كالآتي

  

                                                           
  .2004، 1ط . دار المسیرة: عمان". في ضوء متطلبات المعاییر وثقافة التفكیر" لجمیع الأطفال  الریاضیاتتعلیم . ولیم عبید - 59
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  :سنتین 2–0وتقابل المرحلة العمریة : المرحلة الحس حركیة.1.1.6

ا في هذه المرحلة من الحركات ل لفظیة وقبل رمزیة، ینمو الطفل عقلیوهي مرحلة قب

   .60بة والقیام ببعض الأفعال التي تدل على الذكاءسنعكاسات العفویة إلى عادات مكتوالا

  :سنوات 7 -2قبل العملیات  مرحلة ما .2.1.6

لقسمة والتناظر لجمع والطرح وانه القیام بالعملیات المنطقیة كاأن الطفل لا یمك Piaget یرى

والتعویض والتعاكس، ویتصف الطفل في هذه المرحلة بظاهرة التمركز حول الذات، والتي تتناقص 

لیات المنطقیة وینمو التي فیها یتمكن الطفل من القیام بالعم) الملموسة(في مرحلة العملیات الحسیة 

، والمستقبل، والیوم یعرف الماضي، الحاضر(والزمن  )عدادهنا یفهم معنى الأ( مفهوم العدد

ستخدام الكلمات التي تعبر عن الأشیاء ویبدأ اتنمو في هذه المرحلة قدرة الطفل على  .61)والأسبوع

یدل على عملیات  توجد في هذه المرحلة ما ولا، رموز وتمثیلات للعالم الذي حولهفي التعامل مع 

  .62یر المنطقيكتمكنهم من التف

  :سنة 12 – 7مرحلة العملیات المحسوسة .3.1.6

نعكاسیة یكتسب الولد في السابعة من عمره تقریبا الا Piagetحسب في هذه المرحلة 

ن التمركز بشكل تدریجي فتبدوا وكذلك تتیح له الإزاحة ع. التي تعطي فكرة اللیونة والحركةة المنطقی

ن النشاط إ Piagetنعكاسیة كخاصیة لأفعال الفرد قابلة للممارسة بالفكر أو داخلیا، وهنا یقول الا

التي یكتسب فیها النشاط صفة حركیة  من البرهةطلاقا ناوذلك  ،اي عند الولد یصبح عملانیً المعرف

لم الطبیعي أو صفة تحویلیة یمكن ملاحظتها في العا....) ، التجمیعلتصفیفا(كأفعال الفرد العملیة 

                                                           
  .92ص .نفس المرجع، ولیم عبید - 60
: مصر). في القرن الحادي والعشرین ( الریاضیات تعلیم وتعلم  .، ولیم تاوضروس عبیدمحمد ، أحمد یوسفعصاموصفي روفائیل  - 61

  .2001. مكتبة الأنحلوا المصریة
62

  .92ص .نفس المرجع، ولیم عبید - 



79 

 

فإذا  )تعویض أو بفعل معاكسبعمل (عاكس تجاه ماغیها الفكر بعمل موجه بقد یل) ..حجم السوائل(

من جهة لكنه یرتكز على متغیرات من جهة  نعكاسياط المعرفي إجرائیا هذا یعني أنه أصبح النشا

تاركا على الأقل خاصیة ثابتة " ب " إلى حالة " أ " فالعملیة هي كل تحول من حالة ( أخرى،

المنطقي فیرتكز الفكر . )التحولبنفي " أ " إلى  "ب"التحول مع إمكانیة العودة من هذا خلال سیر 

نعكاسي، فالتحول العملاني اولذلك فإن فعل التحول هو  ،لا على المتغیرات العملاني على المستوى

ختلاف ان مفهوم بقاء المادة على لأبقاء المادة، صورة شكل یثابت  شيءب امرتبطً یبقى دائما 

الحسیة تتكون مجموعة من الصور تشكل كتسابي، ففي مستوى العملیات اأنواعه لیس تلقائیا لكنه 

محاطة ومبنیة على أسس ریاضیة إلا لا تكون هذه الصور في كل مرة  ،أساسا لمفهوم البقاء

م فیه سكتساب مفاهیم البقاء یتم في الوقت الذي تتالذلك نجد أن  ،إلى معطیات الفرد منطقیة تعود

كما أن مفاهیم البقاء لا تتم تهیئتها  ،..العددیاضیة للصفوف والعلاقات و تهیئة التیارات المنطقیة الر 

على الحواس ویظهر مفهوم  اعتمدً هنا یكتشف الطفل خصائص الأشیاء مف .63كلها دفعة واحدة

ن تتم ویفهم الولد بعض خصائص العملیات كخاصیة العد والتجمیع على أ - حتفاظ بالحجمالا

ن الأشیاء للتصنیف والترتیب بالتسلسل یستطیع أن یربط بین مجموعة مبواسطة الوسائل الحسیة، و 

بوصفه لا  شيءت ما دون المنطقیة، أن ندرك الوالعد والمطابقة، وكذلك یتحكم الطفل بالعملیا

في دراسته الأساسیة للحفاظ ) Piaget )1952كما أن  .64من مجموعة من الأشیاء اً بوصف جزء

العددي  ماثلي التعرف على التسنوات ف 6، في هذه الدراسة فشل الأطفال بعمر عدادعلى الأ

سنوات إجابات 7عندما تغیر طول المصفوفات، بینما قدم معظم الأطفال بعمر  شیاءلمصفوفات الأ

واعتبر في سن السابعة تقریبا،  عدادمما یشیر إلى أن الأطفال یكتسبون الحفاظ على الأ ،صحیحة

                                                           
63

  .1986، 1ط. المؤسسة الجامعیة للدراسات: لبنان. التطور المعرفي عند جان بیاجیه. ربلشموریس  - 
دار المنهل : لبنان". دراسة تحلیلیة للسلوك والمعاش الإنساني"  علم النفس النمو من الطفولة إلى الشیخوخة .الطفیلي إمتثال -64

 .2004، 1ط.البنانیة
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وعلیه فإن  .65عدادبالأ والصریحة مجردةال الأطفال معرفةلتقییم  حاسمًا مقیاسًاهذه المهمة بیاجیه 

نتباهه في ایة مرنة، ویصبح قادرا على تركیز في هذه المرحلة حسب بیاجیه تصبح العملیات العقل

 7و  6أكثر من جانب للموقف، ویلاحظ أنه یوجد فرق كیفي في الوظیفة المعرفیة للطفل بین 

قادر على التعامل مع الأشیاء بتسلسل  رفالأخی ،سنوات فأكثر7مقارنة بالطفل الذي یبلغ  ،سنوات

ویصبح قادرا على ترتیب الأرقام،  ،نعكاسمفاهیم الاویعي یعي العلاقات المنطقیة منطقي و 

 .66وتصنیف الأشیاء، طبقا للتشابه والاختلاف بینها

وفي هذه المرحلة : وما بعدها 12وتبدأ مع سن : مرحلة العملیات الشكلیة .4.1.6

ستنباطیة وباستخدام الرموز والأفكار المجردة وتكون عملیات غیر استنتاج بطرق لم الأطفال الایتع

الجدیر بالإشارة هنا أن الأكادیمي السوفییتي سابقا و ، ة بالتعامل بالأشیاء المحسوسةمرتبط

Vygotsky  یمكن أن " النمو الوشیك " أشار إلى أن بین هذه المراحل توجد منطقة أسماها منطقة

وصوله إلى مرحلتها العمریة التي قالها  لطفل المتعلم إلى المرحلة العقلیة التالیة قبلیتقدم فیها ا

وخبرة مثل المعلم ومن خلال بیئة شخص أكثر قدرة  الطفل بدعامات منبیاجي من خلال تدعیم 

 .67جتماعیة تتسم بالثراء المعرفي والفكريا

  :القدرات الریاضیة تطور .7

بتكاریة، ویقول في ات العقلیة التي تتسم بالصبغة الاة من العملییمكن إعتبار القدرة الریاضی

 ن الفرق بین الفرد الذي ینجح في معالجة مسائل ریاضیة في الجبر أو الهندسةإ" هادامارد " ذلك 

                                                           

65 - Lee, S., & Sloutsky, V. Five Red Apples are Larger than Five Green Apples: The Effect of Object 
Features on Numerosity Recognition. PsyArXiv. 2019: 1-26 .DOI:https://doi.org/10.31234/osf.io/x3egr 

  .2015، 1ط .دار الأعصار العلمي: عمان .النمو اللغوي والمعرفي للطفل. النوایسة أدیب، القطاونة إیمان -66
  .93المرجع المذكور سابقا، ص  .ولیم دعبی - 67
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ة فقط ولكنه لیس أو غیرها من الفروع الریاضیة المختلفة بین المخترع أو المبتكر فرق في الدرج

  .68یرفي نوعیة التفك فرق

  :الطفولة ومرحلة ما قبل المدرسة.1.7

أن بالقائل  رأيال بقوة نمائيتدعم الأبحاث الحدیثة في علم النفس المعرفي والمقارن وال

اسم  gearyعلیها  أطلقالتي  ،الكمیة الأساسیةیولد مع مجموعة فطریة من الكفاءات  نسانالإ

 -ضمنیاً –تشمل هذه القدرات الأولیة فهماً مي، المجال الك في ."الأولیة بیولوجیا المعرفیة القدرات"

لرضع في وقت مبكر بمعنى من الأطفال افقد ثبت أن . للعدد، والترتیب، والعد، والحساب البسیط

في  ،4، وأحیانا 3إلى  1من تجاه عدد المصفوفات المكونة الأسبوع الأول من حیاتهم حساسون 

) لعابمثل الأ(عناصر  4إلى  1 من تكونات تالرضع مجموعالأطفال هذه الدراسات یُعرض على 

أنهم قادرون على التمییز بین هذه  إلى خرىالأ السلوكاتو  الرضیعالطفل  نظراتوتشیر 

للعلاقات الترتیبیة البسیطة،  فهمًا الرضع ، یظهر الأطفالشهرًا تقریبًا 18وبحلول عمر .المصفوفات

عنصر واحد ولكنها  من تكونن مجموعة تعنصرین أكبر م من تكونمجموعة ت :على سبیل المثال

تشیر العدید من الدراسات الحدیثة إلى أن الأطفال . ثلاثة عناصر من تكونأقل من مجموعة ت

على سبیل المثال، (یمكنهم تعداد أو عدّ سلسلة صغیرة  ،أشهر 6الرضع الذین لا تتجاوز أعمارهم 

أكثر ومن . أشیاء مادیة 4و أ 3 حتىعد  همشهرا یمكن 18وبحلول  المتفرقة، فعالمن الأ )3أو  2

 الرضع بأن الأطفالالتي أظهرت  wynn’s كانت تجربةالنتائج المثیرة للاهتمام في هذا المجال 

التي تم تكرارها  - في هذه الدراسة وطرح الكمیات الصغیرة،  جمعلأشهر كانوا حساسین  5بعمر 

) النظر أنماطبالاعتماد على (ع یتوقعون الرضالأطفال تبین أن  ئهوزملا Simonلاحقًا من قبل 

عنصرین وزیادة في الكمیة عند  من مكونةانخفاضًا في الكمیة عند إزالة عنصر واحد من مجموعة 

                                                           
المكتب العلمي : الإسكندریة. ت العقلیةیة في الذكاء والقدراملعلم النفس التجریبي المعملي أطره النظریة وتجاربه المع.محمد دویدار - 68

  .1997للكمبیوتر، 
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والعصبیة التي تدعم هذه  معرفیةال ماتز المیكانیلم یتم فهم . إضافة عنصر واحد إلى عنصر آخر

توفر هذه . يقبل اللفظ ما رقامنظام الأمن نوعًا  تضمنالكفاءات بشكل كامل ولكن یبدو أنها ت

والعد  عددفي ال المعقدةمهارات ال المزید من لظهور هیكلیةالبنیة الالقدرات الكمیة الأساسیة 

 دید من الأنشطةعلى الع في هذه السنوات تم العثورو . والحساب خلال سنوات ما قبل المدرسة

 عدلتعلم الرسمي لكلمات النا یبدأ الأطفال في ا، فه)العد التلقائي: على سبیل المثال( المرتبطة

ومعرفتهم  ،ستخدام هذه الكلماتواثقافاتهم ب الخاصة) ثلاثة ،ثنانا، واحد: سبیل المثال على(

لیست  مهاراتهم الأساسیة في العدفإن  ،ومع ذلك ؛ثیرةكبر وأشیاء كأالأساسیة للعد لتعداد مجموعة 

 حتى -المفاهیم الأساسیة  تمامًامن الأخطاء ولا یفهمون  ن العدیدیزالون یرتكبو ناضجة فهم لا 

في  المعالجة العددیةتطور  رؤیةالعصبیة ب ومح لنا نماذج العلتیت .69بتدائیةسنوات الدراسة الا

مرحلة الطفولة والمراهقة إلى إنشاء شبكة  ىالدماغ كعملیة نضوج عصبي مرن یؤدي على مد

التي ) الأساسیة(التطور بالمهارات العددیة البسیطة جدًا حیث یبدأ هذا . عصبیة معقدة ومتخصصة

رضع طفال الیمكن للأ. والعدد فهمًا أولیًا للكمیةهر في عمر بضعة أش الرضع تمنح الأطفال

وهم قادرون على تقدیر تقریبي للعدد لثلاثة عناصر  التمییز بوضوح بین عنصر واحد وعنصرین،

باستخدام لغویًا  عدادترمیز الأیصبح الأطفال قادرین على  ،عندما تبدأ اللغة في الظهور .أو أكثر

 .بسیطة للكمیات والأرقامیتعلمون العد بصوت عالٍ وإجراء معالجة حسابیة لفظیة و  ،الأعدادكلمات 

 الدراسة وسنواتفي سنوات ما قبل المدرسة  عدادثانیة لترمیز الأیتم تعلم طریقة  ،بعد ذلك

تمثل الخاصة التي تختلف بشكل ملحوظ عن " قواعده"مع  العربي رقامهذا هو نظام الأ ،الابتدائیة

ز ترمیفي طریقة اقتصادیة للغایة  العربیة المكانیةلقیمة ا نظام ویُعد ،في اللغة المنطوقة الأرقام

                                                           
69 - Geary, D. From infancy to adulthood: the development of numerical abilities. European Child & 
Adolescent Psychiatry , 9(2), 2000. 11-16. Retrieved 25/01/2021 from: 
https://citeseerx.ist.psu.edu/document?repid=rep1&type=pdf&doi=b12f99810309fe8e0ac516499d16000f
f6a20a1e 
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بسبعة أرقام  1768329 یُكتب الرقم، على سبیل المثال .العددیة اتوهو ما یبسّط الحساب، عدادالأ

لفًا وثلاثمائة وتسعة أ ونملیون وسبعمائة وست"ي حین أن تعبیره باللغة العربیة، عربیة فقط، ف

بالتوازي مع تطور وأخیرًا و . ت والمسافاتاب الشرطاحتسحرفًا، دون ا 62 یتكون من، و "وعشرون

یطور الأطفال . هوالقدرات التشغیلیة المرتبطة ب عدادللأ )رقمي- عربي(طوقة والمكتوبة الرموز المن

التي تمكنهم من  ")mental number line"الذهني رقامالأخط ( فضائیة- عددیة ةمفاهیمی قدرة

التفكیر الحسابي  الذهني له أهمیة أساسیة في رقامیبدو أن خط الأ .رقمیةالتعامل مع الرموز ال

الأساسیة المبكرة تعطي معنى أولیًا لعملیات  رقمیةوبالتالي فإن المهارات ال .ذهنيوالحساب ال

 رقم، بینما یوسع الخط الذهني النطاق الدلالي لمفهوم ال)، والأرقام العربیةرقامكلمات الأ(ترمیز ال

   .70إلى مستوى أعلى وأكثر تجریدًا

  :العملیات الحسابیة.8

إن القیام بعملیة حسابیة یتطلب مجموعة من العملیات المعرفیة الخاصة بفهم وإصدار 

مثل علامات الجمع (ة أخرى خاصة برموز العملیات الحسابیة الأرقام، بالإضافة إلى عملیات معرفی

، )3=  5 – 8، 9=  4+  5( العلمیةوخاصة باستعادة الحقائق  ،)والطرح والضرب والقسمة

  .وخاصة كذلك بتنفیذ إجراءات الحساب كاستخدام أرقام متعددة وهذا ما یطلق علیه النظام الحسابي

  :على ثلاثة أنظمة هي) lezak)1995  وتقوم العملیات الحسابیة كما أشارت

هو خاص بفهم  وهو النظام الذي یقوم بفهم الأرقام وإصدارها، ومنه ما :نظام التشغیل الرقمي .1

  .71)ثنان وعشرونا: مثل(رقام اللفظیة فهم الأ ول عنؤ مس هو وما) 22 مثل رقم(الأرقام العددیة 

                                                           
70 - Kaufmann, L., & von Aster, M. The Diagnosis and Management of  Dyscalculia. Continuing, 
Deutsches Ärzteblatt International, 109 (45), 2012. 767-778. Doi: 10.3238/arztebl.2012.0767 

  .2011، 2ط.مكتبة الأنجلو المصریة: مصر". الأسس وطرق التقییم " علم النفس العصبي . عبد القوي سامي - 71
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و أرقام العددیة ملیة تحویل مدخلات الأم الأرقام عحیث یخدم نظام فه :نظام فهم الأرقام .2

 ،م العملیات المعرفیة الخاصة بذلكرقام لاستخدامعنى الأ لثعن تم ولةؤ المسلى المنطقة إاللفظیة 

لى فهم الرقم، بینما الاستماع إیشیر ) عددي مكتوب وهو رقم(فقراءة السعر الموجود على منتج ما 

  .رقاملى الفهم اللفظي للأإ لى الأرقام اللفظیة في الرادیو مثلا یشیرإ

على نقل التمثیل )العددیة أو اللفظیة(یث یعمل نظام فهم الأرقام ح :رقامنتاج الأ إ صدار و إنظام  .3

فإن إعطاء وعلى سبیل المثال . للأرقام إلى عملیات متتابعة من مخرجات لفظیة أو عددیة المعنوي

كأن (قام بشكل لفظي نیزم إنتاج الأر رقم هاتف لأحد الأشخاص عن طریق التلیفون یتطلب میكا

، بینما )3 2 4 2 9 3(إشارة إلى أن رقم تلیفونك ) ثنان، أربعة، ستة، تسعة، ثلاثةا تقول له ثلاثة،

) جنیها 425كأن تكتب (تتطلب كتابة الفاتورة أو الشیك مثلا میكانیزم إنتاج الأرقام بشكل عددي 

  .72بالإضافة إلى كتابتها لفظیا هذا. مثلا

 :ستراتیجیات الحسابیةحقائق العد والإ .9

تعتبر دراسة حل العملیات الحسابیة مجال بحث سریع التطور في علم النفس المعرفي،  

لحل العملیات البسیطة مثل  ستراتیجیات التي یضعهایوفر هذا البحث كیف یستخدم الطفل الإ

ستراتیجیات المهارات والإهذه تعتبر فرصة لفهم كیف تتطور  القسمة، الضرب، ،الطرح ،الجمع

  :المعرفیة وتتغیر أثناء التطور، ومن بین هذه الإستراتیجیات نذكر

  :ستراتیجیات الحساب الذهني في عملیة الجمعإ.1.9

هنا تعتمد هذه الإستراتیجیة على بدأ عملیة العد بوضع العدد الأكبـر : ستراتیجیة العد للأمامإ .1.1

هنــا نبــدأ  "9+  83" نــاتج یجــادلإ :إلــى النتیجــة النهائیــة، فمــثلافــي الــذهن ثــم یقــوم بالزیــادة لیصــل 

                                                           
  .231ص. رجعنفس المعبد القوي،  - 72
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ــــــــم العــــــــد تصــــــــاعدیا تســــــــع مــــــــرات 83بالعــــــــدد  ــــــــذهن، ومــــــــن ث ــــــــي ال ــــــــك بوضــــــــعه ف ، 84،85 وذل

  ". 92" لیصل إلى النتیجة  ،86،87،88،89،90،91،92

ها هذه فمثلا عند جمع عددین فإن الآلیة التي تتم ب :مامیةستراتیجیة التجزئة والنهایة الأإ.2.1

بجمع الخانات الأكبر ومن ثم جمع  ءها ذهنیا، والبدؤ العملیة هي تحلیل كلا العددین مما یسهل إجرا

بعد ذلك للحصول على الجواب النهائي،  یتم جمعهاالكل مع نظیره، والنتائج التي نتحصل علیها 

  ".119=  9+  110) = 4+  5) + (70+  40= ( 74+  45"جمع العددین : ومثالا على ذلك

یستند هذا النوع من الإستراتیجیة إلى الجمع بناء على مضاعفة  :ستراتیجیة المضاعفاتإ.3.1

، فإنه سیعمم ذلك على 4فإذا عرف المتعلم مضاعفات  العدد الأصغر، وتكملة ما تبقى بالجمع،

 39+  45"للقیام بجمع العددین  :وسیوظف ذلك في الحل، فمثلا 4000 ،400، 40مضاعفات 

 =35  +35  +4  =81".  

وتتمثل في إضافة عدد إلى أحد العددین المجموعین وذلك لتسهیل  :ستراتیجیة الموازنةإ .4.1

 إضافته من العدد الأخیر، تثم طرح الجزء الذي تم 100أو 10أو 5مضاعفات من جمعه ویكون 

  ".51=  21+  30) =  2 – 28) + (  2+  28= (  23+  28" :فمثلا

هنا تتم عملیة الجمع بمراحل وذلك لتبسیط العملیة الحسابیة، بمعنى  :لتجمیعستراتیجیة اإ.5.1

لتبسیط العدد الثاني على مراحل،  إلیه ضافلیالقیام بالجمع بشكل متسلسل وهذا بأخذ أحد العددین 

ثم نضیف  33=  4+  29نقوم بأخذ   34+  29لجمع :  فمثلاإجراء العملیة الحسابیة ذهنیا، 

  .3673=  30+  33المتبقي 

  

                                                           
بالمملكة العربیة ". تصور مقترح لتضمین إستراتیجیات الحساب الذهني في كتب الریاضیات بالمرحلة الإبتدائیة. "الغامدي إبراهیم -73

: من الرابط 14/08/2021تاریخ الاسترداد .70، 1670-1601: 2019، )3( 108مجلة كلیة التربیة بالمنصورة، . یةالسعود

https://journals.ekb.eg/article_131628_bd59d98d37b712b38b5bb043bfa4c45a.pdf  
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  :ستراتیجیات الحساب الذهني في عملیة الطرحإ .2.9

 &  Moser من إستراتیجیات رئیسیة وصفها كلا نذكر ثلاث الإستراتیجیاتومن بین هذه 

Carpenter )1984:(  

 Decrementation or the "counting  "العد التنازلي"ستراتیجیة التناقص أو إ. 1.2

down" strategy  : الرقم الأكبر ثم العد  بدءًا من راتیجیة على حل العملیةلإستتعمل هذه ا

). 3النتیجة هي ) 1- ( 4: 2 -  5( الخطوات المقابلة للمعامل الثانيعدد ) أي النزول(التنازلي 

  . لذلك تتكون هذه الإستراتیجیة من العد من أول المعاملین

  :رقم في العد من أصغر" العد التصاعدي"ستراتیجیة الزیادة أوإ .2.2

Incrementality or the "counting up" strategy   فتتضمّن عدد الخطوات اللازمة

یبدو أن هذه . )3النتیجة ) 1(+  5، ) 1(+ 4، ) 1(+ 3=  2-5( للوصول إلى العدد الأكبر

أقل من العد التنازلي الذي یتطلب  اً معرفی اً جهدتتطلب  هالأن ،متكررالاستراتیجیة تستخدم بشكل 

التي بالإضافة إلى التحكم في عدد الخطوات  ، وهي مهمة صعبة للأطفال،العد إلى الوراء عملیة

  .74 یعتمد استخدام إحدى هاتین الاستراتیجیتین بشكل خاص على حجم الأعداد. یتم عدها

 Direct retrieval from " :لذاكرةامن ستراتیجیة الأخیرة هي الاسترجاع المباشر الإ.3.2

memory ":   ستراتیجیات معرفیة مختلفة اعتمادًا على نوع المشكلة الحسابیة المقدمة إتنفیذ یتم

على وجه الخصوص، فسیتم حل بعض المشكلات و  .وصعوبة المشكلة) أي الجمع مقابل الطرح(

 اتباستخدام استراتیجی في حین سیتم حل المشكلات الأخرى .سترجاع الحل من الذاكرةاعن طریق 

عند فحساب المشكلة أو تحلیلها إلى أجزاء صغیرة،  :مثلا ،ق وقتاً طویلاً وتستغرأكثر إجرائیة 

إلى الاسترجاع من الذاكرة، بینما من ) البسیط جمعالضرب وال: (البالغین تمیل المشكلات مثل

                                                           
74  - Fanget, M. Les stratégies de résolution d’opérations arithmétiques simples : un nouveau paradigme 
Thèse de Doctorat – Mention  Psychologie. Université Blaise Pascal – Clermont-Ferrand II.2010. 
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المرجح أن یتم حل مشاكل الطرح والقسمة من خلال إستراتیجیات إجرائیة أكثر جهدًا، یمكن أن 

 المشكلات جاعیضًا على استخدام الإستراتیجیة، حیث من المرجح أن یتم استر یؤثر حجم المشكلة أ

بینما من المرجح أن یتم حل المشكلات مع  .)10<المجامیع (المتعلقة بالمعاملات الأصغر 

من المحتمل أن تعتمد مشاكل الضرب . عن طریق الحساب) 10> المبالغ(المعاملات الأكبر 

یات الحساب، ومع الممارسة المتكررة، فإنها تتحول إلى إستراتیجیات متعددة الأرقام على إستراتیج

یب یعكس تحولاً في استرجاع الحقائق الإجرائیة، لذلك یُعتقد أن التحول في مناطق الدماغ بعد التدر 

 مشاكل مع الأطفال إلى تباینات عصبیة مماثلة بین ةتشیر الأبحاث الحدیث .ستراتیجیاتالإ

الإجرائیة، مما یشیر إلى أن الأطفال قد یخضعون لتحولات مماثلة في تنشیط  اكلالاسترجاع والمش

 لاسترجاعإلى القشرة الصدغیة الجداریة أثناء تعلمهم  داخل الفص الجداري التلمالدماغ من 

 یختلفان الاستراتیجیات وكفاءة الاستراتیجیات اختیار أن من الرغم على .75المشكلات من الذاكرة

من المسلم به الآن . الأربعة العملیات جمیع في كبیر المشكلة حجم تأثیر أن ت إلاالعملیا باختلاف

  :وبشكل عام أن هناك ثلاثة عوامل على الأقل تساهم في تأثیر حجم المشكلة

 .سترجاع أكثر كفاءة في المشكلات الصغیرة مقارنة بالمشكلات الكبیرةاستخدام ا.1

  .ت الصغیرة مقارنة بالمشكلات الكبیرةجرائي أكثر كفاءة في المشكلاإستخدام ا.2

  .الصغیر أكثر من المشكلات الكبیرة سترجاع المتكرر للمشكلاتستخدام الاا.3

بأن حوالي نصف تأثیر حجم المشكلة في ) Xue )2001و Campellووجد كل من 

ة سترجاع أبطأ للمشكلات الكبیرة، ویعزي النصف الآخر إلى زیاداالعملیات البسیطة یرجع إلى 

عملیات  باختصار مثل .76مشكلات الكبیرةفي السترجاع الاوعدم  أكبر لاستراتیجیات ستخداما

                                                           
75- Matejko, A., & Ansari, D. Contributions of functional Magnetic Resonance Imaging (fMRI) to the 
Study of Numerical Cognition. Journal of Numerical Cognition, 4 (3), 2018. 505–525. 
doi:10.5964/jnc.v4i3.136 
76 - Imbo, I. Strategy selection and strategy efficiency in mental arithmetic, graad van Doctor in de 

Psychologische . universiteil gent Belgique:.2007. 
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الذي یتم أولا و  ،الجمع، یتم حل عملیات الطرح البسیطة من قبل الأطفال الصغار باستخدام العد

المواد  باستخدام وأخیراً " the fingers" بأصابعهم ثم )"حسي"المعالجة الملموسة (الیدویة  دواتالأب

 الاسترجاع أمام المجال الخوارزمیة الإجراءات تفسح ثم: "the verbal material"اللفظیة 

 عملیات في استرجاعها یتم العددیة الحقائق هذه أن یبدوومع ذلك،  .الذاكرة من للنتائج المباشر

   .77العد طریق عن أساسي بشكل تُحل تزال لا والتي الطرح، عملیات من أكثر الجمع

  :ضربإستراتیجیات الحساب الذهني في عملیة ال.3.9

  :وهي كالتالي ضربإستراتیجیات تعتمد أثناء حل عملیات ال إلى أربعهنا سوف نتطرق 

وتعتمد هذه الإستراتیجیات على تحویل عملیة الضرب إلى  :إستراتیجیات الجمع المتكرر. 1.3

لكبیرة، فهي تستخدم في حالات معینة عداد انها غیر مجدیة عند التعامل مع الأجمع متكرر، إلا أ

  .عندما تكون الأعداد بسیطة یسهل جمعها

وتعتمد هذه الإستراتیجیة على خاصیة توزیع الضرب على  :إستراتیجیة التوزیع الجمعي. 2.3

بعد ذلك  هویتم توزیع ،إلى مكوناته فیتحول إلى حاصل جمع جمع، حیث یتم تحلیل العدد الأكبرال

  .حتى نحصل على الناتج النهائيعلى عملیة الضرب 

إلى  همایكلوتعتمد هذه الإستراتیجیات على تحلیل أحد العددین أو  :إستراتیجیة العوامل. 3.3

عوامله، ومن ثم تطبیق قانون التجمیع في الضرب، وتجري عملیة الضرب على مراحل بین 

   .العوامل

                                                           
77 - Fanget, M. op.cit.p35-36. 
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من مضاعفات  یهماالعددین أو كل وتعتمد على كون أحد :إستراتیجیة التعامل مع الأصفار. 4.3

العشرة، المائة، أو الألف، وتتمثل هذه الطریقة في عد الأصفار ونقلها في الناتج النهائي وضرب 

  .78بقیة مكونات الأعداد

  :نذكر :إستراتیجیات الحساب الذهني في عملیة القسمة. 4.9

الجمع، حیث یتم تحویل  تقوم على خاصیة توزیع القسمة على :إستراتیجیة التوزیع الجمعي.1 

المقسوم إلى حاصل جمع عددین، حتى یتم توزیعه بعد ذلك على عملیة القسمة، وهنا یجب اختیار 

حتى  اً وتتم هذه العملیة ذهنی ،من مضاعفات المقسوم علیه نهذین العددین بمهارة بحیث یكونا

 1) = 4 ÷ 60() + 4÷4=(  4 ÷) 60+ 4= ( 4  ÷ 64: مثالا .نحصل على الجواب النهائي

 +15 =16.  

هي مشابهة للاستراتیجیة السابقة حیث : )إستراتیجیة التعویض( ستراتیجیة التوزیع الطرحيإ.2

توزیع القسمة على الطرح، ویعتمد استخدامها على تقوم فكرتها على خاصیة التوزیع، ولكن 

عددین یجب اختیارهما  المكونات العددیة للعملیة الحسابیة، حیث یتم تحویل العدد إلى حاصل طرح

لیتم توزیعه على عملیة القسمة الأمر الذي یسهل إجراء العملیة ) من مضاعفات المقسوم(بعنایة 

    .5879=  2 – 60) = 6 ÷ 360= ( 6 ÷) 12 – 360= ( 6 ÷ 348 :ذهنیا، مثال

یتطور من خلالها الأطفال من مراحل  ثلاث Arthur Baroody وفي هذا السیاق یحدد

  :ساب الحقائق الأساسیة للجمع والطرح والضرب والقسمةكتاأجل 

                                                           
78

برنامج تدریبي قائم على إستراتیجیات الحساب الذهني وأثره في تنمیة بعض مهارات الذكاء المنطقي الریاضي . "أبو العزم هدىید الس -

 78-53: 2022،)3( 32مجلة كلیة التربیة جامعة الإسكندریة، ". لدى تلامیذ الصف الخامس الإبتدائي

.24732010.21608/JEALEX.2022 doi:  
79

    .1616، المرجع المذكور سابقا، صالغامدي إبراهیم - 
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مجموعة من الأشیاء أو : على سبیل المثال(الأشیاء بعد الهنا یستخدم : إستراتیجیات العد.1

 3 بالعد التلمیذ یبدأ 7×  3 حالة في المثال، سبیل علىأو العد اللفظي لتحدید الجواب، ) الأصابع

  . 21 ،14 ،7 شفهي نحو على بالتخطي العد ویبدأ 7× 

 علىمعروفة منطقیا،  ستخدام المعلومات المعروفة لتحدید مجموعة غیرا :إستراتیجیات التفكیر.2 

 7 من أخرى ومجموعة 14 یساوي 7 ضعف أن التلمیذ یعرف 7×  3 حالة في المثال، سبیل

  .21 تساوي

هنا  7×  3مع  : المثالعلى سبیل ) سریعة ودقیقة(هنا التلمیذ ینتج إجابات فعالة : الإتقان.3

  .80"لقد عرفتها الآنبقوله "  21"بسرعة أنها  )یستجیب( التلمیذ یرد

ما سبق نفهم أن لدراسة حل العملیات الحسابیة مجال بحث سریع التطور في علم في ضوء 

خلاله نتمكن من معرفة نوع الإستراتیجیات المستعملة من طرف الطفل وكیف  ومن، النفس

كتساب المهارات الحسابیة وذلك افي  اً كبیر  اً للإستراتیجیات الحسابیة دور  لنا أن یتضح، و یستخدمها

عتماد على نوع المشكلة الحسابیة المقترحة البسیطة مختلفة بالا إستراتیجیات معرفیةمن خلال تنفیذ 

  .الصعبة وكذا حجم المشكلة أو

   :المشكلة الریاضیة .10

ة الریاضیة على أنها العائق الموجود في المشكل) 1972(حمد زكي صالح سنة أیعرف 

موقف ما، ویحول بین الفرد والوصول إلى هدفه والسلوك الذي یسلكه الفرد نحو إزالة هذا العائق أو 

ظلة حسن خضر افي الحساب ترى نوبالنسبة لمفهوم المشكلة  .التغلب علیه هو سلوك حل مشكلة

                                                           
80

 - members of the Professional Development, S. f. Practical Approaches to Developing Mental Maths 
Strategies for Multiplication and Division. Nangor: PDST.1-67. Retrieved  02/03/2019. From : 
https://www.pdst.ie/sites/default/files/Mental%20Maths%202%20Handbook.pdf  
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لة ریاضیة بحیث تكون موقفا جدیدا تتطلب أسالمشكلة في شكل م أنه غالبا ما تكون) 1973( سنة

  .81لى حلإیتحدى الفرد لیصل  اً ر تفكی

یتطلب حل مشكلة مجموعة من العملیات أو الخطوات المتعاقبة  :مراحل حل المشكلة. 1.10

في مسمیات هذه المراحل وفي عددها  اً ختلافاونلاحظ أن هناك  ،تساعد على التوصل لحل مشكلة

  :هذه النماذج أحد ختصاربایما یلي سوف نعرض خر، وفآمن باحث إلى 

ها نأقدم هذه الخطوات لحل المشكلة إلا  بالرغم من :1957سنة  polyaنموذج بولیا . 1.1.10

زالت تشكل أساسا لأي محاولة لوضع خطوات حل المشكلات ویتكون هذا النموذج من أربع  لا

 :مراحل وهي

هي  ما: وجه بولیا عدة أسئلة للتلامیذ مثلوفي هذه الخطوات ی :فهم المشكلة .1.1.1.10

هو المطلوب إیجاده  ما، ؟)المعطیات( هي البیانات المعطاة ما، المعلومات الموجودة بالمشكلة؟

  هل یمكن إیجاد علاقة بین المعطیات والمطلوب؟، في المشكلة؟

هل  :لامیذوفي هذه الخطوات یوجه بولیا عدة أسئلة للت :قتراح خطة الحلامرحلة  .2.1.1.10

إعادة صیاغة المشكلة الحالیة من  كهل یمكن، یت مشكلة مشابهة مرتبطة بالمشكلة الحالیة؟أر 

هل یمكنك إیجاد نموذج ریاضي یعكس  ؟،هل تستطیع عمل رسم بیاني لتمثیل العلاقات، جدید؟

  .82العلاقات بین عناصر المشكلة؟

الفرد بتطبیق إجراءات الحل التي  في هذه المرحلة یقوم :مرحلة تنفیذ خطة الحل. 3.1.1.10

  .83حل المشكلة  والتغلب على أسبابهاسبق تصمیمها في المرحلة السابقة، وبالتالي ینجح في 

                                                           
. 2ط. درا الفكر: الأردن. صعوبات التعلم والتشخیص والعلاج. عوض االله سالم محمود، الشحات مجدي محمد، عاشور أحمد حسن - 81

2006.  
  106ص . نفس المرجع.. جدي محمد، عاشور أحمد حسنعوض االله سالم محمود، الشحات م -82
  .2014، 1ط. دار الصفاء: عمان. علم النفس المعرفي. التمیمي محمد كاظم -83
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هل : في هذه المرحلة توجه للتلامیذ مجموعة من الأسئلة مثل: مرحلة مراجعة الحل. 4.1.1.10

 .84فكرون فیها؟الحل النهائي یحقق جمیع شروط المشكلة ؟ هل هناك حلول أخرى ت

تحلیل المشكلة، : مراحل أولاالریاضیة هناك في حل المشكلات  Schoenfeldوفي نظریة 

   .85تنفیذ الخطة والتحقق من الإجابةلختیار المعرفة الریاضیة المناسبة، والتخطیط او 

  :العوامل التي تؤثر في حل المشكلات .2.10

ؤثر في الفرد على حل تن، على أنها یوجد مجموعة من العوامل التي أجمع علیها الباحثو 

میة، وسوف نتطرق إلیها یوالمفاه عرفة الإجرائیةدراك، الذاكرة، المنتباه، الإالمشكلات من بینها الا

  :بصفة مختصرة

في تشكیل الصعوبة  اً كبیر  اً نتباه یلعب دور أن الا) samules )1987یؤكد  :الانتباه .1.2.10

، ومن ستماع إلى محاضرة كل هذا یتطلب الانتباهحسابیة والاتعلم القراءة وأداء العملیات الف

نتقائي نتباه الاؤثر على قدرة الفرد في حل المشكلات هي الاتنتباه والتي العناصر الداخلیة للا

  :ندفاعیةة والاظقیوال

التعلم  صعوبات أن الأطفال ذوي) bryan )1986و bryanیشیر :نتقائيالانتباه الا  .1.1.2.10

لى المثیرات المرتبطة بالمهمة، فضلا عن أنهم غیر قادرین على إن صعوبة في الانتباه یعانون م

تنظیم المثیرات المناسبة والتركیز علیها ولهذا قد یصغي الطفل الى صفات غیر مناسبة لإبراز 

ي النص أالمثیر مثل التركیز على الصور الموجودة بالكتاب بدلا من التركیز على المادة المناسبة 

  . لمكتوبا

                                                           
  .107ص . المرجع المذكور سابقا.عوض االله سالم محمود، الشحات مجدي محمد، عاشور أحمد حسن -84

85 -Malangtupthong, p., Nurittamont, W., & Phayaphrom, B. Factors Influencing Mathematical Problem-
Solving Competency: A Case Study On High School Students. Journal of Interdisciplinary Research, 11 
(2), 2022: 1-18. https://doi.org/10.14456/psakuijir.2022.6 
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تعد قدرة الطفل على تعزیز الجهد المبذول في المهمة هي المكون الثاني  :ةظالیق .2.1.2.10

ن تكتمل المهمة أو تحل المشكلة تؤثر مقاومة الطفل للاضطرابات الخارجیة ألى إ للانتباه و 

 باتصعو  وذو طفال فالأ ،الضوضاء مثلا، أو الاضطرابات الداخلیة الملل على ما یتعلمه الطفل

  .86ارجیة لا ترتبط بالمهمةخلى أشیاء إللمشتتات الخارجیة وینتبهون  اً نتباهاالتعلم أكثر 

لو حیث نتباه التعلم بالا صعوباتترتبط هذه السمة لدى الأطفال ذوي  :ندفاعیةالا  .3.1.2.10

المهمة بنجاح فمن المحتمل أن  االتعلم بصورة خاطئة أنهم أنهو  صعوبات ذوواعتقد الأطفال 

أجوبة  من% 40أن نسبة ) havertap )1978و  kass كما أثبتت دراسة .نتباههم منهاا ایسحبو 

حیث یمیل هؤلاء التلامیذ  ،التعلم في مهام حل المشكلات تتسم بالاندفاعیة صعوبات ذويالتلامیذ 

 أو خطأجابة على المشكلة بسرعة بصرف النظر عن صحة لى المخاطرة في اتخاذ قراراتهم والإإ

ن هؤلاء أفعالهم كما یبدوا أطفال في تقدیرهم الآثار المترتبة على وغالبا لا یضع هؤلاء الأ ،جابةالإ

  . بعد فیما لا ثم یفكرونو أیقومون بالعمل الأطفال 

هو العملیة التي بها تجمع أو تفسر المنبهات الواردة من الخارج عبر الحواس  :دراكالإ .2.2.10

التنبیهات المدركة وتؤثر الوجهة الذهنیة للفرد على مدى ونوع  ،ابقةالمختلفة في ضوء الخبرات الس

فإذا كانت هذه الوجهة شدیدة الضیق والتحدید فقد تستبعد بعض البیانات الأساسیة مما یؤثر على 

حل المشكلات وإذا كانت فضفاضة أو شدیدة الإتساع فستؤثر على عملیة  المشكلاتعملیة حل 

یتم تسجیل لا حیث كیة أیضا على كفاءة حل المشكلات اضطرابات الادر بطریقة مختلفة وتؤثر الا

  .بیانات المشكلة بطریقة صحیحة

ترتبط بحل المشكلات على  أن مهارات الذاكرة) stearens )1986 ویذكر :الذاكرة. 3.2.10

ومثل إستدعاء الإستراتیجیات  اع المعلومات من الأساس المعرفيسترجاجمیع المستویات مثل 

                                                           
  .110-109ص . المرجع المذكور سابقا.محمد، عاشور أحمد حسنعوض االله سالم محمود، الشحات مجدي  - 86
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ستدعاء الفروض والاستجابات التي اوكذلك مثل  ،ستخدمة في المواقف المشابهة السابقةالم

 .لة الحالیة، وكل هذه العملیات وغیرها تتضمن مهارات الذاكرةأیفترضها الفرد في حل المس

في  صعوباتوالقصور في مهارات الذاكرة یمكن أن یوقف عملیة التعلم لدى الطفل ویسبب له 

  .التعلم

الخلل في القدرة على تعلم المفاهیم وتكوینها إن  :تعلم المفاهیم ىالخلل في القدرة عل.4.2.10

ستخدام المفاهیم التي سبق اعند  اً تام اً ویظهر بعض الأفراد عجز  .على حل المشكلات اً یؤثر سلب

نهم ینظرون إلى كل عنصر من عناصر البیانات على أتعلمها في تنظیم البیانات الجیدة، ویبدوا 

شیاء نه عنصر فرید من نوعه ولذلك یصبحون عاجزین تماما عن رؤیة العناصر المشتركة بین الأأ

  . 87لى استخدامات شاذة للكلماتإویؤدي هذا الاضطراب 

بد من توفیر  لنجاح الفرد في حل المشكلات لا :جرائیةمیة والإیقصور المعرفة المفاه. 5.2.10

والخوارزمیات للمبادئ  ي قدرة الفرد على التمثیل العقليهو  المعرفة المفاهیمیة :نوعین من المعرفة

والإستراتیجیات  هي القدرة على تنفیذ تسلسل الإجراءات الإجرائیة والمعرفةلحل المشكلات، 

على مبادئ المجال ویركز التعلیم الإجرائي  ةالمفاهیمی المعرفةركز تلحل المشكلات و  یةر الضرو 

د الآن اتفاق واسع على أن كلا النوعین من المعرفة مهمان وأن یوج. على الإجراءات خطوة بخطوة

عادة ما تكون ثنائیة الاتجاه، بمعنى مع زیادة في نوع  العلاقات بین المعرفة المفاهیمیة والإجرائي

 .88واحد من المعرفة تؤدي إلى زیادات لاحقة في الآخر

یف تتم معالجة الأعداد كوفي العنصر الموالي سوف نتطرق إلى أهم النماذج التي تفسر 

  :كیف یتم بناء العدد من خلال نماذج تشریحیة عصبیة معرفیة وتتمثل فیما یليو 

                                                           
  .116 -114-110ص نفس المرجع، . عوض االله سالم محمود، الشحات مجدي محمد، عاشور أحمد حسن - 87

88 - Rittle-Johnson, B., Fyfe, E., & Loehr, A. Improving Conceptual and Procedural Knowledge: The 
Impact of Instructional Content Within A Mathematics Lesson. British Journal of Educational 
Psychology ,86(4), 2016:1-34. Doi:10.1111/bjep.12124 
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  :نماذج معالجة العدد. 11

  ):1987( آخرونو McCloskeyنموذج .1.11

معالجة الأعداد كنظام مكون من ) 1986، 1985( آخرونو McCloskeyیقترح نموذج 

الفهم والإنتاج (كل واحدة منها متخصصة في وظیفة معینة وحدات مختلفة تعمل بشكل مستقل، و 

الذي یمثله  مقدارالوصول إلى المع خصوصیة أن هذا النموذج یفترض وجوب ) واللفظي عربيال

من المعالجة لذلك، لا یتصور النموذج أي نوع . أو حساب )الترمیز(التشفیر  عادةإ الرقم لأي مهمة

سیكون مرتبطًا مباشرة  التمثل الدلالي للكمیة التي یمثلها الرقم فإن في المقابل،و  .الدلالیة للعدد

معالجة العلامات : الذي سیتكون من ثلاثة مكونات مستقلة عن بعضها البعضو  ،بالنظام الحسابي

 .الحسابیة، والبیانات العددیة، والإجراءات الحسابیة

ضافة إلى نظام الحساب ، بالإشفهیة یةیتنبأ هذا النموذج أنه من أجل تنفیذ مهمة حساب 

، یجب الحفاظ على نظام مدخلات المثیرات الرقمیة اللفظیة ونظام كمیة المجردةللالداخلي  تمثلالو 

، بالإضافة إلى هيولتنفیذ مهمة الحساب الكتابي، كما هو الحال مع الحساب الشف. الإنتاج اللفظي

ذج بأنه من أجل تنفیذ مهمة الحساب ، یتنبأ النمو ل الكمیة المجردةثالحساب وتمالحفاظ على نظام 

 . 89عربيونظام الإنتاج ال عربیةنظام مدخلات المثیرات الالكتابي یجب الحفاظ على كل من 

وینقسم هذا . وهو نموذج عصبي یمثل هندسة معرفیة یضم معالجة الأعداد والحساب

 :النموذج إلى ثلاث أنظمة

 والثاني كلمات، شكل في الأول. العربي الفهم ونظام اللفظي الفهم نظام بین تمییز هناك أولا 

  .تركیبي مكونو  معجمي مكون إلى اممنه كل ینقسمو . أرقامشكل  في

                                                           
89

 - Salguero-Alcañiz,.M.P,. Alameda-Bailén,.J.R ,. Differences between oral and written calculation: 
evidence from cognitive neuropsychology from six brain-damaged patients. anales de 
psicología,30(2),2014 : 684-690. DOI:10.6018/analesps.30.2.150701 
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ل ثل دلالي مجرد لقیمة العدد المعطى وهذا التمثهو نظام خاص بتم :نظام فهم الأعداد .1

ما ك ،)...رموز، حسابات، مقارنة أعداد، تحویل إلى ( لاحقةالدلالي أساس المعالجات ال

حسب رمز رقم الدخول، وهي ) سیتم تفعیلها(أن هذا النظام یقسم إلى وحدات فرعیة ویعمل 

  : كالتالي

 للمدخلات فونولوجي معجم من اللفظي النظام یتكون :نظام فرعي للفهم اللفظي 

حیث یتقاسم المعجمان نفس الوحدة التركیبیة  الكتابیة، للمدخلات كتابي ومعجم الشفهیة

 .اللفظیة

 عجمي عربيم مكونیحتوي كذلك على  :فرعي خاص بفهم الأعداد العربیة نظام 

ن الأول یتدخل في حالة ما إذا وجدت أعداد على شكل إبحیث  .لفظي تركیبي مكونو 

 .90كلمات، والثاني في حالة وجودها في شكل رموز

: مخزن معجمي(وحدة معجمیة  :كما أن كلا النظامین الفرعیین ینقسمان إلى

ثنان ا، 32قوانین تركیبیة تسمح بتركیبها، : مخزن تركیبي(وحدة تركیبیة و  )....3.2

كلمة أو ( المكونة للعدد نعزلةعالج العناصر المت أي أن هناك میكانیزمات معجمیة .91....)وثلاثون

 خاصبین هذه العناصر لبناء رقم  جمعالعلاقات التي ت تسمح بمعالجةومیكانیزمات تركیبیة ؛ )رقم

بین التركیبیة من خلال تحلیل العلاقات  الفهم مسؤولة عن تحویل رقم معین نیزماتمیكاف .ككل

                                                           
90 - Nait Si ali,A,. L'apport des modèles de traitement de l’information Dans l'étude et l’analyse des 
dyscalculies développementales chez l'enfant arabophone.Sciences De L’homme,5(2),2013 : 83-97. 
https://www.asjp.cerist.dz/en/article/57218 
91 - Roger, G. Neuropsyhologie. Paris: Masson.( éd. 2), 2000. 
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ل ثبترجمة هذا التمفتقوم الإنتاج  میكانیزمات أما. ل دلاليثإلى تمالأولیة المعجمیة  مكوناتال

   .92)أو مكتوب ، أو عربي لفظي شفهي( مناسبةصورة خروج المجرد إلى الداخلي 

سلسلة أرقام، سلسلة (صورة خروج  من مناسب شكلالتمثل الدلالي إلى  یترجم :نظام الإنتاج. 2

ل الدلالي الداخلي، الذي یحول بعد ذلك إلى أرقام ثنطلاقا من التماهذا النظام ینشط  .)كلمات

  .93أو منطوقة) عربیة أو لفظیة(مكتوبة 

  :أنظمة فرعیة وتتمثل فيثلاث یضم : نظام الحساب .3

  .ترجمة الرموز المكتوبة أو الكلمات التي تمیز العملیة المنفذةنظام فرعي یهتم ب. 1.3

  ).جداول الضرب، نتائج الجمع، الطرح والقسمة( نظام فرعي یهتم بالعملیات . 2.3

   .94نظام فرعي خاص بتنفیذ الحسابات المكتوبة والذهنیة. 3.3

 الحقائق استرجاعو  الریاضیة، الرموز رجمةلت اللازمة لأدواتا على الحسابي النظامیحتوي 

 الأنظمة هذه ترتبطو  ،یةحسابالالإجراءات  وتنفیذ) الضرب جداول خاصة( الذاكرة من الحسابیة

  .95رقاملألتمثل ا الدلالي نظامالب الثلاثة

 ؟،ثلاثة ضرب نیةاثم یساوي كم :یاهشف المقدم السؤال على یجیب أن لكي یتمكن الطفل من: مثال

  :لتالیةا المكونات تدخل یتطلب النموذج

 إلى 8و 3 بتحویل اللفظي فونولوجيال للنظام المعجمي المكون یقوم :الفهم في نظام - 

 . مجردة كمیات

                                                           
92 - Saad.L., Transcodage des nombres chez l’enfant : approche développementale, inter-linguistique et 
différentielle. Thèse pour obtenir le grade de docteur . Psychologie. Université de Bourgogne, 2010. 
Français. ffNNT : 2010DIJOL005ff. fftel-00567653ff 
93 - Pesenrti, M., & Seron, X. Neuropsychologie des troubles du calcul et du traitement des nombres. 
Paris: Solal, 2000. 
94 - Menissier, A. Les Variations Stratégiques Chez L'enfant Dans Le Calcul D'additions Et De 
Soustractions Élémentaires. Glossa (83), 2003 : 20-33 .consulté le 23/10/2019 sur : 
https://www.glossa.fr/index.php/glossa/article/view/109/108 
95 - Roger, G. Neuropsyhologie. Paris: Masson.( éd. 4), 2006. 
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 على على التعرف )ترجمة الرموز(  الكلمات فهمالفرعي  نظامال یعمل :الحساب في نظام - 

 الحسابیة الحقائق استرجاع نظام تنشیط ویتم ،)الضرب عملیة رمز( الحسابي الرمز

 الحقائق) مخزن( ذاكرة في النتیجة لیجد الفهم، نظام وضعها التي المجردة الكمیة بواسطة

 . الحسابیة

 والذي للنتیجة، الدلالي التمثل مع الفونولوجي اللفظي النظام یتوافق :الإنتاج في نظام - 

 .96یةهالشف الاستجابة لإنتاج یُستخدم

  .بورةسیقرأها من ال 6+  5: یحاول الطفل حل :مثال  

  :راحل المعالجةم -

یتم تحویلها إلى كمیات مجردة من طرف المكون المعجمي للنظام الفرعي  6و 5: في نظام الفهم - 

  .للأعداد العربیة

یقوم النظام الفرعي بترجمة الرموز ویتعرف على الرمز الحسابي، وبعد ذلك : في نظام الحساب - 

 .الحسابیة حقائقیقوم بالبحث عن النتیجة في مخزن ال

 تقدیم ذلك بعد للتلمیذ یمكن شكل فونولوجي مناسب،إلى تمثل الناتج یحول ل: ي نظام الإنتاجف - 

   .97شفهیاً  إجابته) إرسال(

 McCloskey لـــ والحساب الأعداد معالجة لنموذج معرفي مخطط یلي فیما ونوضح

Selon.  

                                                           
96

 - Nait Si ali,A,.op.cit.p89 
97 -- Grégoire, J. Evaluer les apprentissages : Les apports de la psychologie cognitive. France: Groupe De 
Boeck.(éd. 1). .1996  
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 نظام الحساب

 

 

 

 

  

 

 

 

 تمثل دلالي

 

 

 

 
 معالجة رموز العملیات إجراءات الحساب تخزین العملیات الحسابیة

 نظام فهم الأعداد نظام إنتاج الأعداد

  
 نظام لفظي

قوانین تركیبیة

 

معجم فونولوجي/ 

 كتابي

 نظام لفظي

معجم فونولوجي/  قوانین تركیبیة

 كتابي

 

 نظام عربي

  تركیبیةانینقو

 

 معجم عربي

 
 نظام عربي

 قوانین تركیبیة

 

 معجم عربي

 خروج   دخول

  .)1987( Mccloskeyلـ وفقا  الحسابعداد و معالجة الألنموذج معرفي مخطط ) 01(الشكل 

  Roger ،2000 :98(98نقلا عن (

 وآخرین Dehaene طور ذلك إلى جانب ):2004( وآخرین Dehaeneنموذج . 2.11

 الذهنیة التمثلات من أنواع ثلاث وجود إلى یهدف الذي الأعداد،نموذجا شاملا لمعالجة ) 2004(

 :للأرقام الممكنة

 ).الكمیات ومقارنة التقدیر التقریبي، الحساب(ات للكمی مماثل تمثل .1

 ).لفظیة مجموعات شكل تحت تخزن الضرب جداول( للكمیات لفظي سمعي لثتم .2

                                                           
98 - Roger, op.cit.p98. 
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  .99)المكتوب لأرقام عربیة، الحساب(عربي  بصري تمثل.3

 القشرة )Dehaene )2003قسم  الأعداد، معالجة عن المسؤولة الدماغیة المناطق یخص وفیما

  :وهي مناطق ثلاث لىإ الجداریة

 اللفظیة المهمات في دور لها )the angular gyrus( الزاویة تلافیف هي المنطقة الأولى .1

 ".الضرب  أو الجمع: "مثل الرقمیة،

 محدد نوع إلى الفضائي الانتباه نقل في دور لها: الجانب ثنائیة السفلیة الجداریة الباحات .2

 .الأعداد مقارنة أو الطرح التقریب، مثل رقمیة، معلومة من

 في دور لدیها :)horizontal intraparietal sulcus(التلم الأفقى داخل الجداریة  .3

 .الحجوم ومقارنة كالترمیز الكمیات معالجة

 تمثل بصري عن مسؤولة :الجانب ثنائیة والوسطى السفلى الصدغیة-القفویة المنطقة .4

   .100العربیة للأرقام

ثل مالت همیةأ یأخذ بعین الاعتبار، )1992( McCloskeyمثل ) Dehaene )1992 إن

  .101في بناء التعلم الرقمي التناظري

  

  

  

  

                                                           
99 - Eustache, F., & Faure, S. Desgranges., B. Manuel de Neuropsychologie. Paris: Dunod. (éd. 4), 2013. 
100- Dehaene, S., Piazza, M., Pinel, P., & Cohen, L.Three Parletal Circuits For Number Processing. 
Cognitive Neuropsychology , 20(3), 2003:487–506. Doi:10.1080/02643290244000239 
101 - Meyer, S. L’estimation numérique dans les apprentissages rôles et interêts de la mise en 
correspondance des représentations numériques auniveau développemental, éducatif et rééducatif, Thèse 
en vue de l’obtention du grade de Docteur en Psychologie. Université Charles-De-Gaulle Lille. 2015. 
 



101 

 

 :المقترح النموذج الجدید .3.11

 )1994( Sokolو )McCloskey )1985 كل من تراحاتقاالجدید  النموذج هذا یؤید

دمج جمیع الوظائف المعرفیة  وهدفه الأول هو، الفضائيویضیف البعد  )Dehaene )1992و

أولا أو المعادلات الریاضیة، المعرفي في حل المشكلات  التناولختیار ایعتمد و  ،لتعلملمتاحة لا

بعد  .)نتباه، والذاكرة، والاتفكیرالوظائف التنفیذیة، وال(على الوظائف الإستراتیجیة  شيءوقبل كل 

، رقمیةال مسؤولة عن المعالجة "the associative functions"ذلك، ستكون الوظائف الترابطیة 

فهو . الحساب میكانیزماتدقة  "the instrumental functions" دائیةبینما تضمن الوظائف الأ

 .نموذج یتیح لنا شرح تنوع الصعوبات في الریاضیات التي تم إبرازها أثناء التقییمات بشكل أفضل

لقاء نفسها معظم لإستراتیجیات التنفیذیة من شأنها أن تفسر من تلئ یختیار السوبالتالي فإن الا

یفشلون في  Badianفالكثیر من الأطفال كما أفاد . الأخطاء التي یواجهها الأطفال في الصعوبة

 أو الاحتفاظ ینسون(الوظائف التنفیذیة برتبط المندفاع نتباه أو الاالریاضیات بسبب أخطاء الا

 یطرحون أو الجمع، ودعم في رقمًا ینسونو  خاطئة، أماكن في یضعونها أو ،)الاستلاف(الاقتراض 

لإظهار ) 1999(وآخرون  Bullویأتي  ).الخالأرقام بشكل جید،  ولا یرتبون یجمعوا، أن من بدلاً 

 Wisconsinختبار فرز البطاقات في استخدام ادور هذه الوظائف التنفیذیة في الأداء الحسابي، ب

 الذین لدیهمالأطفال  فإن ،مهارات قراءةفي ذكاء و ال عاملمفي  طابقت في حالةأنه حتى  واوجد

 على .في مهام التقدیر ثابرةمال جاباتنسبة مئویة أعلى من الإ في الریاضیات یظهرونمهارات أقل 

إلا أن الحكم المطلوب یعتمد أیضا بشكل  ,فضائيال- الإدراكي البُعد بالتأكید تستدعي أنها من الرغم

اكرة دورا مهما في تعلم الحقائق بحیث تلعب إستراتیجیات الذ. اكبر على الوظائف الجبهیة

ویأخذ هذا . حل الحساب الذهنيفي مهما  دورافتلعب  الذاكرة العاملة  أماوالإجراءات الحسابیة، 

 ئیاقرا رینعسالم من موعتهفي مج Sockolعتبار نوع الأخطاء التي حددها النموذج أیضا في الا
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 82017سبعون، اثنان و ثة مائة و ثلا"  372(أخطاء في تحویل الشفرات هناك جد نفي الواقع 

ومن بین الأخطاء  .102)ل العدد العربي إلى أعداد لفظیةتحوی" ثمانیة آلاف ومئتان وسبعة عشر

  )ستة= سبعة ÷ وستة وخمسون ( )50=  5 × 4(نجد أیضا، أخطاء في الحقائق الحسابیة 

ألف  لاثمائةمثلا ث(ظیة أو الأعداد اللف) 9678<  34601(وكذلك أخطاء في فهم الأعداد العربیة 

، وكذلك أخطاء في الإنتاج في تحویل )تسعة آلاف وستمائة وثمانیة وسبعون< وواحد  ائةوستم

) 99030 = ثناناتسعة آلاف وتسعمائة وخمسمائة و (شفهي لفظي من عدد الشفرة إلى العربیة 

 التفكیرارك یشوأخیرا ). ثلاثون=  13(بحتة ، وأخطاء معجمیة )30502 = شفهي مكتوب عددو 

إلى حد كبیر في حل المشكلات ولا یمكن تفسیر عجزه بحقیقة بسیطة تتمثل في صعوبة الفهم 

 لفظیة فهم بقدرات أحیانًا یتمتعون الریاضیات في یفشلون الذین الأطفال فإن ،في الواقع .اللفظي

لقة بمراجعة الأدبیات المتع )Ahonen  )1995و Räsänenقام  .أخرى مجالات في ممتازة

في التصنیفات الخمسة التي ویتكون نوع الأخطاء الشائعة  بمحاولات تصنیف الأخطاء في الحساب

في  مرحلة حذف( خوارزمیات غیر صحیحةأخطاء في الحقائق الحسابیة أو ذكروها من 

 التي الأخرى الأخطاء أما). اختیارات خاطئة( غیر مناسبةعملیات غیر صحیحة و  أو) جراءاتالإ

 تم الذین الأشخاص وعمر الفحص في المستخدمة الأدوات على كبیر حد إلى فتعتمد ذكرها تم

لكن معظم ) العملیات خلط في(ركما أنه لوحظ صعوبات متكررة مع مفهوم الصف .فحصهم

 لكن خطأ صحیحةعملیة (الانتباه في أخطاء ب تتطابق في الواقع مع مرتبطةالأخطاء الموصوفة 

ینسبون معظم أخطاء  من أن الباحثین، فعلى الرغم )خطأ عشوائيالأرقام، نسیان رقم أو  في

أن هذه الأخطاء تأتي إلى حد  ونعتقدی یزالونلا  همإلا أن ،الضعاف في القراءةالحقائق العددیة إلى 

 الممكن من یصبح ،نفسي- عصبي  منظور من .كبیر من الاستخدام السیئ للوظائف الإستراتیجیة

                                                           
102

 - Lussier, F., & Flessas, J. Neuropsychologie de l'enfant " Troubles développementaux de 
l'apprentissage '. Paris: Dunod, 2001. 
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 وأ إصاباتعلى عتمادا اأفضل  بشكل حدوثها المحتمل من التي طاءالأخ أنواع تحدید ذلك بعد

ي ف .الذین تم تقییمهملأطفال الدى  "cognitive dysfunctions" ةمعرفیال ائفوظال لإختلا

 ینبغي ملاحظة تلك، إذا كانت المشكلة التي یعاني منها الشخص ذات طبیعة لفظیة، فالواقع

 لأرقامالتمثل الدلالي ل بإصابة فيأكثر تمیزًا  وتكون، الصعوبات في كل من القراءة والحساب

 ذاإ  .McCloskeyو Sokol نموذجا هاقترح كما .والتركیبیة الفونولوجیة المكونات إلى بالإضافة

 غیر تفكیرال مهارات على بشكل واسع الأخطاء تؤثر أن یجب ةلفظی غیرذو طبیعة  صابةالإ تكان

 في التناظریة المعالجة على تعتمد التي تلك على أیضًا ؤثرت ولكنها ،)Rourke ینص كما( لفظي

). Dehaene نموذجفي  ذكر كما( فضائي-البصر والتنظیم للكمیات الإدراكي الحكم مهارات

 نماذج فیها تطبیق التي یتم ،جبهیة طبیعة ذو وظیفي  نضج عدم الشخص أظهر إذا أخیرًا،

Badian أو Bull أوRäsänen .بل ،نهائیا الحقیقي الحساب بعسر علقیت الأمر كونی لن 

 العام بالغیابو  والاندفاع الانتباه بعجز مباشرة المرتبطة كبیر، حد إلى والعشوائیة المتعددة بالأخطاء

  .103الأطفال هؤلاء منه یعاني الذي للتحقق

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                           
103 - Lussier, op.cit.p251. 
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   .حسابال عالجةمخطط  للنموذج الجدید لم)  02( :الشكل

Lussier ،2001 :249(104نقلا عن  (
 

                                                           
104 - Lussier, op.cit.p249. 
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 سیروراتالالمرتبطة بالحساب  The central functions)( المركزیةتمثل الوظائف 

هناك  .معالجتهاو الأرقام ستخدام لا المخصصة حصریًا )the cognitive processes( فیةالمعر 

تتیح المعالجة الرقمیة للفرد إعطاء معنى وقیمة  .الحساب میكانیزماتالرقمیة و المعالجة : نوعان

الأرقام (في استخدام النظام العربي وفي فهم وإنتاج معجم الأرقام  سیرورةدخل هذه التوت. رقامللأ

نفسها هي التي تسمح بتحویل الأرقام من  سیرورةالعلاوة على ذلك، فإن هذه ). المكتوبة بالحروف

. وتحویلهاالأرقام مع  تعاملللالحساب  میكانیزماتتُستخدم و . العربي إلى المعجم والعكسالنظام 

، وفي )الجمع والضرب والطرح والقسمة(والحساب ) العد( التعدادتشارك في أنشطة ي هف وبالتالي

 ذلك، ومع .اتالریاضیولغة فهم الإجراءات و ) ، وما إلى ذلك>، <، ÷، x، -، + ( معالجة الرموز

 دورًا تلعب رىأخ سیرورات یستخدم أن یجب الأرقام، وتحویل استخدام قادرا على الفرد یكون لكي

 ،فضائیة- البصر الوظائف :الحسابیة للأنشطة حصریًا مخصصة تكون أن دون تنفیذها، في مهمًا

 إلى فضائیة- البصر الوظائف تشیر ،وياللغفهم ال وكذلك والذاكرة التنفیذیة، والوظائف والانتباه

 على( الحسابیة نشطةللأ الفضائي التنظیم في دورًا تلعب إنها. للفضاء البصري والإدراك التنظیم

 مثل ءالفضاالقائمة على  الریاضیة الأنشطة وفي) الجمع نشاط في الأرقام ترتیب المثال، سبیل

 بإدارة جانبها، من التنفیذیة، الوظائف تقوم. المثلثات وعلم والقیاس والتحلیلیة المستویة الهندسة

 المناسب غیر السلوك تثبیط إلى بالإضافة التسلسلات أو نشطةللأ تخطیطالو  الاستراتیجیات تطویر

 بطریقة المشكلات بحل للفرد فیه المتحكم الانتباه مع الوظائف هذه حتسم. فیه المرغوب غیر أو

 المخططة مراحلال واتباع واحترام واحد، وقت في الممكنة الحلول من العدید في والنظر منظمة،

 للحساب ضروریة فهي الذاكرة أما. اندفاعًا الأكثر الاستجابات )منع(تثبیط  عن طریق للنشاط

 لفهم ضروریًا أمرًا اللغة فهم یعد وأخیرًا،. الضرب جدول مثل الحسابیة الحقائق تعلملو  الذهني

 والوظائف للحساب المركزیة الوظائف بین الجمع إن. الریاضیة والمشكلات والأسئلة عباراتال
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 ،بعد ذلك. للحساب الأساسیة ملیاتالع باكتساب یسمح الذي هو مباشر غیر بشكل به المرتبطة

 من لذلك ،متزاید بشكل معقدة وإجراءات معارف ببناء الطفل یقوم ،يالأولا التعلم هذ أساس علىو 

 .105الریاضیات تعلم یعیق أن یمكن سیروراتال هذه من أكثر أو واحد فشل لماذا نفهم أن السهل

ستنتاج احسب  عداد والحسابتفسر معالجة الأ يالنماذج التوفیما یلي تتضح أهداف هذه 

نعتمد على أنظمة لمعالجة الأعداد والحساب  همن خلال النماذج المذكورة سابقا نرى أن :الباحثة

الأساسي  نظامال یوضح McCloskeyمتنوعة خاصة بفهم الأعداد وإنتاجه، وحسب نموذج 

لا یكون هناك  نظامال والمحرك الرئیسي المسؤول عن إنتاج العملیات الحسابیة وبالتالي دون هذا

من ) Dehaene )2004تمكن كما  .حسابي ومنه تكون نتائج الحل مضطربة أو خاطئةنشاط 

تطویر نموذجه الذي یشرح من خلاله المعالجة الرقمیة المعرفیة بحیث یرى أن هناك ثلاثة أنظمة 

جة تتمثل في أن هناك مناطق في الدماغ مسؤولة عن هذه المعاللمعالجة الرقم، و تمثل تستعمل 

 كل من فكارأیؤید  الجدید النموذج ،)...الجانب ثنائیة السفلیة الجداریة ، الباحاتتلافیف الزاویة(

McCloskey )1985( وSokol )1994 (وDehaene )1992(  دمج الوظائف وهدفه هو

ء معالجة ومن خلاله یشرح لنا تنوع الصعوبات التي یواجهها الأفراد أثنا ،للتعلمالمتاحة المعرفیة 

  .الأعداد

 الجدید موذجالنناسبها كثیرا والمتمثل في ی ذيال موذجوحسب الدراسة الحالیة نمیل إلى الن 

الوظائف بیرتبط  وحل المشكلات الریاضیة وذلك بناء على أن الحسابلمعالجة الحساب 

ه على راك الفرد وقدرتعتمد على إدوی )نتباه، والذاكرة، والاتفكیرالوظائف التنفیذیة، وال(الإستراتیجیة 

م مع ارقالأ ةوأن المعالجة الرقمیة تعتمد على أنظمة تستعمل لمعالجمعالجة الأعداد المختلفة، 

                                                           
105 - Lemire Auclair,É. Dyscalculie : Quand Les Nombres Se Confondent. Pédagogie Collégiale, 19(1), 
2005 :27-33.consulté le 12/12/2023 sur : 
https://eduq.info/xmlui/bitstream/handle/11515/21575/Lemire_19_1.pdf?sequence=1 
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كما أنها  یة وبدونه ینعدم النشاط الحسابي،أساسیة تساهم في إنتاج العملیات الحساب نظمةوجود أ

لنا شرحا عن مختلف قدم ین ثم  المعرفیة التي تساهم في عملیة التعلم، وم وظائفللتعطي أهمیة 

یواجهها الأفراد أثناء معالجة الأعداد وإذا ما حدث مشكل على مستوى هذه  الصعوبات التي

  .ضطرابات الحساباتظهر  نظمةالأ

  :dyscalculia تعریف عسر الحساب .12

التي یواجهها التلامیذ في العملیات الحسابیة وهو ضطراب في الصعوبة یتمثل هذا الا

  :ریفاعدة تع لهالحسابیة و  اب نوعي في تعلم مفاهیم الریاضیات والحساب والعملیاتضطر ا

ضطراب رئیسي في إدراك الأعداد التي تحددها الصعوبات افیعرف عسر الحساب على أنه 

   .106في تعلم الحساب) ولكن في بعض الأحیان عابرة(ئمة الدا

كتساب السوي للمهارات لاضطراب ااضطراب معرفي في مرحلة الطفولة أو اوكذلك هو 

لقدرات ا اءبنفي ضطراب افالتعریف النیوروسیكولوجیا لعسر الحساب النمائي هو . الحسابیة

  :ختلال هذه المراكز في المخ ویحدد ثلاث خصائص لهذا التعریفاالریاضیة ناتج عن 

في القدرة الریاضیة مع وجود مستوى متوسط أو  اضطراباعسر الحساب النمائي یتضمن  .1

 .على من المتوسط في القدرة العقلیة العامةأ

تحدید عسر الحساب من خلال العلاقة بین القدرة الریاضیة الحالیة للفرد والقدرات الریاضیة  .2

 .المعیاریة لأقرانه ممن هم في سنه

 .107ختلافا واضحا عنه عند الراشدینایختلف العجز الریاضي عند الأطفال  .3

                                                           
106 - Tourrette, G. l èvaluation des enfants avec des troubles des apprentissage. Paris: Dunod, 2014. 

  .328- 327ص  .، المرجع المذكور سابقا2010. إبراهیم سلیمان - 107



108 

 

ن یحققون أداء بعیدا عن الطفل العادي في عمرهم یطلق عسر الحساب على الأطفال الذی

ویعاني كذلك  .في بطاریة تقییم موحدة، في حین أن المستوى الفكري لا ینحرف كثیرا عن الطبیعي

التي تشكل الأساس و ا من فهم ضعیف للمبادئ التي تحكم أنشطة العد بیالأطفال المعسرین حسا

في حفظ وتعلم غیر طبیعیة ات بیهم أیضا صعو لد ،الذي تبنى علیه جمیع المهارات الحسابیة

فالمعسر حسابیا یجد صعوبة في التمییز بین الصور أو الأشكال . 108جداول الجمع والضرب

قدرة على الوتحتاج العملیات الحسابیة الأولیة إلى ) 6 – 2(أو رقم ) 8 – 7(الرمزیة المتشابهة رقم 

ستخدام اما أن هناك مشكلات إضافیة تظهر عند ك ،إدراك الترتیب والتتابع كي یتمثل ذلك في العد

ستخدام الأشیاء المحسوسة في اإلخ، و ..أكثر من، أقل من، یساوي: مثلمصطلحات ورموز مجردة 

  .109ستیعاب الحسابيتعلیم العد یكون مفیدا في زیادة مقدرة الطفل على الا

رة على ضطراب في القداوبناء على هذه التعریفات نستخلص بأن عسر الحساب هو 

الحساب الصحیح وحل مشكلات حتى ولو كانت بسیطة، كما أنهم یستخدمون إستراتیجیات غیر 

فهم لا  تعمال المفاهیم الخاصة بالمقارنةسامتطورة أثناء القیام بالحساب، وكذلك لا یستطیعون 

اء حل ثنأكما أنهم یخفقون في الإجراءات الحسابیة  .قل منأ ،یساوي ،كبر منأیفرقون بین مفهوم 

لى إلى الیسار یقوم بالجمع من یسار إن یقوم الطفل بالجمع من الیمین أعملیة حسابیة، فعوض 

  .الیمین

وفیما یلي سوف نعرض أهم التصنیفات الخاصة بعسر الحساب التي من خلالها یحاول 

ل نوع قاموا عراض التي تظهر على الطفل في كوما هي الأ ،حدة علىنوع ن إبراز كل و الباحث

  :حدیده وهي كما یليبت

                                                           
108 - Bastin, L., & Deroux, C. Evaluation des capacités attentionnelles chez l'enfant. In: Marie-Pascale 
Noël(Éd), Bilan neuropsychologique de l'enfant, Mardaga: Bruxelles. 2007 : 97-115. ISBN : 978-2-
87009-964-3 

  .2018، 1ط. م والإیماندار العل: مصر. المرجع في صعوبات التعلم وسبل علاجها. المصري إبراهیمنازك التهامي،  -109
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  :الحساب تصنیفات عسر .13

ن نظرة عامة لأنظمة التصنیف التي تعتبر من أحدث الأنظمة لتصنیف سوف نعرض الآ

عسر الحساب، فلها علاقة واضحة جدا بتلك المحددة في مجال علم النفس العصبي، لعسر 

  .الحساب عند البالغین

  ):1961(وآخرون Hécaen تصنیف . 1.13

) 1961(وآخرون  Hécaenح التصنیف الأول للاضطرابات الحسابیة المكتسبة من طرف تم اقترا

 :حیث میز هؤلاء المؤلفون بین وهو تصنیف عصبي نفسي

  :مالأرقاعدم القدرة على قراءة وكتابة عسر الحساب الناتج عن . 1

تلف النصف ضطراب القراءة المصاحب وغالباً ما تكون مرتبطة باالتي یمكن أن تحدث دون وجود 

 .المخي الأیسر

یتكون من خلل في التنظیم   :"the spatial acalculations " فضائيعسر الحساب ال. 2

،  9لـ  6للأرقام في أعمدة العملیات المطلوبة، قلب الأرقام مثل  خاطئ ترتیب(للأرقام  فضائيال

 .عن تلف الأجزاء الخلفیة من نصف الكرة الأیمنتي قد تنتج وال) 21لـ  12

ولیست اضطراب في الحساب في حد ذاتها،  یشیر إلى  :"the anarithmetics"اللاحسابیة . 3

 له أهمیة خاصة یمكن ملاحظة أن هذا التصنیف . المخ الأیسر مرتبطة بإصابة في نصف كرة

من قبل الأطفال مقارنة بالحساب العقلي أو  قلیلا اهتماماالحسابیة والتي تتلقى بنشاط حل العملیات 

  .110العد

                                                           
110 - Barrouillet, P., Billard, C., De Agostini, M., Démonet, J.-F., et al. Dyslexie, dysorthographie, 
dyscalculie Bilan des données scientifiques. Paris : [Rapport de recherche] Institut national de la santé et 
de la recherche médicale(INSERM). 2007 .  
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مجموعات من الأطفال  خمسهذا التصنیف لتمییز  على) Badian)1983 عتمدا ومع ذلك

 :أنواع من عسر الحساب خمسةالذین یعانون من صعوبات في الحساب والتي یمكن أن تمثل 

  .الأرقام كتابةأو  عدم القدرة على قراءة عن فقدان القدرة على الكلام مععسر الحساب الناتج .1

 .الأرقام )عملیة تنظیم( محاذاةختلال امع  ةفضائی- ساب الناتج عن صعوبات بصرعسر الح.2

 .ولكن الخلط بین خوارزمیات الحساب حسابیةبالحقائق الأي المعرفة الجیدة : اللاحسابیة. 3

الخوارزمیات  إجراءوالمتمثل في النسیان عند : الانتباه باتعسر الحساب المرتبط باضطرا. 4

كثر أ Badianحدده الذي النوع الفرعي  ویعتبر هذا ،عوبات في حفظ الجداولبیة وكذلك صالحسا

   .شیوعًا

  .111عسر الحساب الناتج عن مزیج من هذه الفئات.5

  :)Kosk  )1974تصنیف  .2.13

  :لعسر الحساب حیث یمیزصنیفا ت) Kosk  )1974یقترح 

  .حتى رموز العملیاتو رقام الأو الأشیاء،  اتكمیلا یستطیع الطفل تسمیة : عسر الحساب اللفظي.1

عوبة في یجد الطفل ص :)Lexical Dyscalculia( أو الاصطلاحي عسر الحساب المعجمي.2

  ).، الجذور، الأعداد، الكسور، الأعداد العشریةعلامات العملیة(قراءة الرموز الریاضیة 

الأعداد یجد الطفل صعوبة في كتابة  :)Graphical Dyscalculia( عسر الحساب الكتابي. 3

  .المملاة أو المنقولة ،، الأرقام اللفظیة)عملیاتأو رموز ال(

لق الأمر بصعوبة یتع :)Paractognestic Dyscalculia( الإدراكي-العمليعسر الحساب .4

صعوبات : سواء مع الأشیاء الحقیقیة، أو تحت شكل صور مثل ریاضیاتمع الفي التعامل 

   .)إلخ...تیب أشیاء حسب طولها، في مقارنة وتقدیر كمیات، تر ادعدتال

                                                           
111 - Barrouillet, P., Billard, C., De Agostini, M., Démonet, J.-F., et al. Ibid.p.p.311- 312. 
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 مفاهیملا یتمكن الطفل من فهم ال :)ideagnostics Dyscalculia( مفاهیميالعسر الحساب .5

 كتابة للطفل یمكن ، المثال سبیل على( أو العلاقات الریاضیة التي هي ضروریة للحساب الذهني

  .)الرقم هذا یمثله ما فهم یستطیع لا ولكنه رقم قراءة أو

وهي تمثل  :)Operational Dyscalculia( جرائيالإأو  )العملیاتي( تشغیليالحساب ال عسر.6

   .112)الحسابیة في العملیات طفل یخلطال المثال سبیل على(بیة صعوبة في إجراء العملیات الحسا

سنة  Templeخر من طرف آقتراح تصنیف اوتم  ):Temple)1992تصنیف . 3.13

وحى من النماذج المطورة في علم النفس العصبي للبالغین هذا النموذج أیضا مست ):1992(

وهو ) 1985(سنة  Basiliو  Caramazzaو  McCloskey وخاصة من النموذج العصبي

 :تصنیف معرفي، وهي تمیز

یشیر إلى صعوبات في معالجة الرموز أو الكلمات  :عسر الحساب في المعالجة العددیة.1

عدم القدرة لذلك فهي صعوبة قریبة من و . كتابة أو تكرار الأرقامقراءة أو  في الحال هو كماالعددیة 

 .Badianـ عند )the alexia-agraphy of numbers(الأرقام  وكتابة قراءةعلى 

إما جداول الضرب، (وبة في إتقان الحقائق الحسابیة صع: عسر الحساب للحقائق الحسابیة.2

النوع الذي ذكره   یشبه إلى حد ما لفرعي، هذا النوع ا)، إلخالطرح البسیط الجمع البسیط،

Badian: تسلسلي-انتباهيالحساب  عسر. "the attentional-sequential dyscalculia"  

رتب الم لتسلسلل التنفیذتخطیط و الفي یشیر هذا النوع إلى صعوبات  :عسر الحساب الإجرائي.3

 spatial" لي هي مشابه لكلوبالتا، لإجراء العملیات الحسابیة المعقدة لضروریةللعملیات ا

acalculia و anarithmetic "الموجودة في تصنیف "Badian"113.   

                                                           
112 - Pesenrti, M., & Seron, X. op.cit.p  64 . 
113 - Noël, M.-P. (s.d.). La dyscalculie de l'enfant: une difficulté dans le calcul et le traitement du nombre. 
(M. Poncelet, S. Majerus, & M. Vanderlinden, Éds.),1-54. (s.d.)  Consulté le 5/12/2021, sur : 
https://www.chu-toulouse.fr/IMG/pdf/dyscalculie.pdf.  
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قتراحات ستنادا لما سبق ذكره نرى أن لعسر الحساب تصنیفات مختلفة وهذا وفقا لااو

من النماذج المطورة في علم النفس العصبي للبالغین، ومن  ةن، هذه التصنیفات مستوحایالباحث

هي الأعراض التي یمكن أن تظهر على  وما ،حدةكل نوع على ن إبراز و لباحثخلالها یحاول ا

  .ضطرابأسباب  هذا الانتطرق إلى طبیعة و  وفي العنصر الموالي سوف الطفل

  :ضطراب، المسببات وعلم الأعصابطبیعة وأسباب الا. 14

 :أسباب عسر الحساب.1.14

 ل الذین یعانون من عسر الحسابطفاتعتبر الصعوبات في حفظ الحقائق الحسابیة عند الأ

وكذلك تأخرهم في تطور إجراءات العد هي معترف بها من قبل الباحثین وهذا بالإجماع، ففي الواقع 

مثل العد باستعمال الأصابع  ةمن المحتمل أن یستخدم هؤلاء الأطفال إستراتیجیات العد البدائی

العد  من نتقلونی العادیین ن الأطفالأ ن، في حیبشكل متكرر ولمدة طویلة من الأطفال الآخرین

الأطفال الذین  بینما یكتفيالذاكرة،  منالمباشر للنتیجة  جاعستر الا إلىالأصابع في العد اللفظي ب

  .الأصابعباستعمال العد بیعانون من عسر الحساب 

 سنوات ثلاث حوالي عامین إلى ونمتأخر  احسابی ینفإن المعسر ) geary )2011وفقا لـ 

سترجاع الحقائق الحسابیة مباشرة ا، وقد یواجه هؤلاء الأطفال أیضا صعوبة كبیرة في همعن أقران

في . عاديستجابة طویلة بشكل غیر اوقات أویرتكبون المزید من الأخطاء ولدیهم . من الذاكرة

هي غیر متجانسة  اتتعلم الریاضی اتضطراباالعدید من الدراسات إلى أن  یرشتالوقت الراهن 

  .114العدید من جوانب المهارات الریاضیة وتؤثر على

                                                           
114- Peteers, F. Un trouble à l’interface entre différents champs disciplinaires (handicap, santé et 
formation) : la dyscalculie - Une approche didactique. Pour obtenir le grade de Docteur  De Didactique 
des mathématiques. Université De Reims Champagne-Ardenne. 2018. 
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غیر عادیة في تعلم الحساب لا یمكن  ةلذلك یُعرَّف عسر الحساب النمائي بأنه صعوب

 یوجد سبب الدافع، في أغلب الأحیان لا نقصتفسیرها بنقص الذكاء أو التعلیم غیر المناسب أو 

 في شذوذ هناك والبیئیة، لوراثیةا العوامل تأثیر تحت أنه هي المطروحة والفرضیة الحساب، لعسر

الحساب  عسر في تخمینیة الفرضیة هذه تزل لا. الأعداد بإدراك المعنیة العصبیة الشبكات تطور

وتلعب عوامل أخرى، مثل العوامل البیئیة، دورًا مهمًا، خاصة في المراحل المبكرة من نمو الدماغ 

 ،الأطفال المولودین قبل الأوانلدى  حسابعلى سبیل المثال، لوحظ ارتفاع معدل الإصابة بعسر ال

   .115أمهاتهم من الكحولي للتسمم الجنین حیاة أثناء تعرضواوفي أولئك الذین 

ن سوف نوضح هذه الأسباب حسب مجموعة من النظریات التي هدفت إلى تفسیر والآ

 :ضطراب وتتمثل فيالأسباب المؤدیة لهذا الا

لى ظهور إنظریات تفسر الأسباب التي تؤدي هناك عدة  :النظریات المعرفیة. 1.2.14

 :لى كل منإضطرابات تعلم الحساب ومن بین هذه النظریات نتطرق ا

 نأ )Inserm )2007من بینهم و  وفقًا لبعض الباحثین: الاضطرابات المعرفیة العامة.1.1.2.14

قد ل )Geary )1993في و . الصعوبات تعود إلى عجز في الذاكرة یؤثر على الذاكرة العاملة هذه

لبیانات المشكلة  في الذاكرة العاملة ،متزامنثبت أن حفظ الحقائق الحسابیة یعتمد على التنشیط ال

الذاكرة العاملة،  قدراتفالأطفال الذین یعانون من عسر الحساب، مع انخفاض  وبالتالي .وحلها

نسیان بیانات  سیكونون أبطأ في حل العملیات، ومع ذلك، فكلما كان الحل أبطأ، زاد احتمال

اقتراح ، كما تم الحقائق الحسابیةبناء و منع ارتباطها، یالمشكلة قبل الحصول على الحل، وبالتالي 

نظرا لأن بعض الأنشطة العددیة . عسر الحسابلكأصل  فضائیة_عجز في المهارات البصر وجود

                                                           
115- Molko, N., Wilson, A., & Dehaene, S. La dyscalculie développementale, un trouble primaire de la 
perception des nombres. Institut National De RecherChe Pédagogique, Service des publications Pierre et 
Marie Curie-Paris VI , 152, 2005. 41-47. doi : https://doi.org/10.3406/rfp.2005.3362 
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وبالتالي یمكن . )ك، وما إلى ذلموضعیةالكتابة الو ، طروحةمالعملیات ال(فضائي  مكونتحتوي على 

یمكن أن تؤدي هذه و  ،هذه الأنشطة فيإلى صعوبات فضائي - البصر أن یؤدي العجز

والذي یدعم تمثلاتنا واستخدامه  )numeric line( رقامالأخط الاضطرابات أیضًا إلى تعطیل بناء 

، فإن ومع ذلك. عددیةعلى جمیع الأنشطة ال یؤثر، مما قد )Dehaene )1992وفقًا لـ  ،للكمیات

، "Digital Gnosies " امرقبعمى الأ  وأخیرًا، اهتم بعض الباحثین .یمكن تعمیمها هذه الفرضیة لا

وبالتالي یمكن أن ، 10وتمثلها في الأساس  رقامفي بناء الأفي الواقع ستلعب الأصابع دورًا مهمًا 

 على ذلك، ، ومعميرقإلى تعطیل التطور ال )عدم القدرة على تمییز الأصابع(الرقمي یؤدي العمى 

 علاقةال بتحدید حالیًا تسمح لا التجریبیة الدراسات أن إلا ،رقمیةال القدرة مع العلاقة إثبات من الرغم

  .116سببیةال

رتبطة فیما یتعلق بالاضطرابات المعرفیة الرقمیة الم :ضطرابات المعرفیة الرقمیةالا .2.1.2.14

الكمیات  ستیعابلاقدرة فطریة وأولیة ك یوجد فرضیتان الأولى ترى أن هنابعسر الحساب، 

، فبالنسبة للبعض واضحة غیر بالأرقام الفطري الإحساس هذا طبیعة تزالومعالجتها، وبالتالي فلا 

 أحدهما تقریبي یسمح بتمثل كمیات كبیرة ما یسمیه: بنظامین لمعالجة الأرقام سیكون مرتبطًا

Dehaene )1997( "لعددبا حساسالإ ")sense of number(  والآخر التمثل الدقیق للكمیات

 والتي والفرضیة الثانیة. وعندئذ سینتج عسر الحساب عن عجز في أحد هذین النظامین .الصغیرة

الحساب ناتج  عسرأن  تقترح ،)Butterworth )2010من قبل  " داعدنظریة ترمیز الأ " تسمى

 دراساتكشفت  كما أنه ).أو كبیرةصغیرة (عن صعوبة في التعرف على الكمیات الدقیقة ومعالجتها 

في المناطق ) أقلتنشیط (والوظیفیة ) نقص المادة الرمادیة(تشوهات هیكلیة الطبي  التصویر في

                                                           
116 - Peteers, F.op.cit. p21 
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: انظر الشكل(.الأرقام وبشكل أكثر تحدیدًا في التلم داخل الفص الجداري المخصصة لمعالجة

03.( 

 

  

یعانون من عسر الحساب النمائي والأطفال  یمثل تنشیط الدماغ للأطفال الذین): 03(الشكل 

Peteers ،2018 :22 (117 نقلا عن ( .عادیینال
  

 تمثلأما فیما یخص الباحثین الآخرین، سیكون هناك عجز على مستوى الوصول إلى  .1

 .)the Symbolic codes(الشفرة الرمزیة  الكمیات عبر

 :أطروحة علم النفس التنموي.2.2.14

 ن سابقًاین المطورتی، یعارض الفرضیت)لمستوحى من نظریة بیاجیها(إن علم النفس النمو 

لمعرفة سبب عسر الحساب، یجب البحث عن الأسباب في العوامل  فبالنسبة لعلماء النفس النمو،

 reflective(التجرید الانعكاسي سیرورةحتى في  الدماغ، أو یة والبیئیة التي تؤثر على هیاكلالنمائ

abstraction process( اتریاضیال في صعوباتالالذین یعانون من  تلامیذقد یفتقر إلیها ال لتيا 

لم یحدد بعد  ملیةنه من الناحیة العألنا  ومن خلال كل ما ذكر یتضح ).سواء كانوا كذلك أم لا(

                                                           
117 - Peteers, F.op.cit.p.21-22. 

  )العادیین(الأطفال الضابطین   النمائي عسر الحسابالطفل ذو 

مقارنة 

  الحجم

الحساب 

  الدقیق

الحساب 

  التقریبي
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اع حالیًا على تعریف عسر على الرغم من عدم وجود إجمو السبب الرئیسي لعسر الحساب، 

. الذهنیةقة له بالإعاقة ختلفة تشیر جمیعها إلى عجز عصبي لا علافإن التعریفات الم الحساب

الحساب یعتمد على معاییر سلوكیة ولیس على عوامل بیولوجیة، ثم  عسرفإن تشخیص  ومع ذلك

أو " عسر الحساب"یجد التلامیذ الضعفاء في الریاضیات أنفسهم مندمجین تحت هذا المصطلح 

واء كانت مصادر هذه الصعوبات معرفیة أو غیرها ، س"اضطرابات التعلم في الریاضیات"

  .118)اجتماعیة أو تعلیمیة أو غیرها(

  :الأساس البیولوجي للحساب وعسر الحساب.15

التي أجریت على  )fMRI( كما حددت الدراسات الخاصة بالتصویر الوظیفي للدماغ

 Dehaeneیصف البالغین عددا من مناطق الدماغ المساهمة في أداء المهام الحسابیة، حیث 

 )the intraparietal sulcus( الجداريداخل الفص الجزء الأفقي من التلم ) 2003(زملاؤه و 

ملاحظة تنشیط هذه  تمتبشكل خاص في تمثل الأرقام، بحیث  ةشاركم كثرعتباره المنطقة الأاب

للكمیة اللفظي  وخاصة عند التمثل غیر ،ختلفةالمنطقة في العدید من مهام معالجة الأرقام الم

بالإضافة  ."”mental number line“ الذهني رقامخط الأ"أنها التي یتم تصورها على  عددیةال

من  هناك شبكة من المناطق التي یتم تنشیطها أثناء معالجة الأرقام والتي تتضمن كلا ،إلى ذلك

رتبط هذه تو  ،)anterior cingulate( الحزاميلمنطقة الأمامیة من التلفیف وا المكونات الجبهیة

 left( ، كما أن تنشیط التلفیف الزاوي الأیسرالفضائينتباه البصري والا العاملة المناطق بالذاكرة

angular gyrus ( یسرىال ةالجبهی قبل ما مناطقو left prefrontal regions)( بشكل تدخلت 

من  كلا تخدمساو . أساسي في الحساب الدقیق المستند إلى الذاكرة اللفظیة والمعتمد على اللغة

Isaacs  قیاسم) 2001(وزملاؤه"voxel-based morphometry"  لمقارنة كثافة المادة

                                                           
118 -Peteers, F.op.cit.p. 22. 
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عانت المجموعة . في مجموعتین من المراهقین المولودین قبل الأوان )grey matter( الرمادیة

ت كان. المستهدفة من مشاكل حسابیة، بینما أظهرت المجموعة الضابطة قدرات حسابیة طبیعیة

كثافة المادة  في ضانخفا معالمنطقة الأكثر بروزًا  يهالأیسر الجداري الفص داخل  التلم ةمنطق

ستنتج الباحثون أن هذه المنطقة اعسر الحساب، وبالتالي التي تعاني من مجموعة الالرمادیة في 

لضعف الحسابي لدى المراهقین الذین تم فحصهم، ومع ذلك، لا با ة المرتبطةالعصبی منطقةهي ال

كتشاف الدرجة التي یمكن أن تمتد إلیها هذه النتیجة لتشمل الأطفال الذین لم یولدوا ایزال یتعین 

إلى جانب مهم فیما یخص دور التلم ) 2007(وآخرون  Priceوتوصلت دراسة  .119قبل الأوان

الجداري الفص اخل تنشیط غیر طبیعي في التلم د نمطالجداري، وذلك بأن هناك الفص داخل 

 الأیمن الجداريالفص ختلافات هیكلیة في التلم  داخل اكما لوحظت  .الأیسر ولیسالأیمن 

)Right intraparietal sulcus( من ناحیة أخرى .سنوات 9ر الأطفال البالغین من العم لدى، 

و  7في الأطفال الذین تتراوح أعمارهم بین  "IPS"تم العثور أیضًا على تشوهات هیكلیة ثنائیة لـ 

 ، وقامسنة 11- 9ختلافات في التنشیط لدى الأطفال الذین تتراوح أعمارهم بین ا وكذلكسنوات،  9

Piazza الفص الأساسیة تبدأ في التلم داخل  عدادمعالجة الأقتراح أن اب) 2006( وآخرون سنة

 ربما ،ةویاللغ معالجةالب تربطل الجداري الأیسرالفص ثم یتم نسخها إلى التلم داخل  ،الجداري الأیمن

 لـ التلموبالتالي، فإن الدور الحاسم  .الحساب تطویر في اللفظي للعد الحاسمالوظیفي  الدور بسبب

 the(والتلفیف الزاوي الأیسر)  intraparietal sulcusthe left( الأیسرالجداري الفص داخل 

left angular gyrus( البالغین یمكن أن یعكس هذا المسار التنموي في حساب.  

                                                           
119 - Stephanie, R. Structural and Functional Brain Anatomy in Children with Developmental Dyscalculia: 
What Counts?. for the degree of  Doctor of Philosophy . Switzerland: the University of  Zurich. 2011. 
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الأرقام الثنائیة في التلم  مناطق دماغ البالغین الطبیعیة وغیر النمطیة لمعالجة): 04( رقم الشكل

  )Butterworth، 2010 :529نقلا عن .( الجداريالفص  داخل

A .عدادفي مهام مقارنة الأ عادةً شیطها لمناطق التي یتم تناالأجزاء الممیزة  تظهر.  

 B .تشمل والتي الحسابیة، العملیات لإجراء عادةً  تنشیطها یتم التي الشبكات الممیزة الأجزاء تُظهر 

  .العددیة المعالجة مناطق

C. المراهقین لدى الهیكلیة الناحیة من طبیعي غیر أنه وُجد الذي الجزء إلىالعلامة الممیزة  تشیر 

التنظیم العصبي  وفي إحدى النتائج الجدیدة المهمة هي أن  .120الحساب عسرمن  ذین یعانونال

وبالتالي فإن تعلم . التعلم سیرورةویتحول من شبكة فرعیة إلى أخرى أثناء  ،ب دینامیكيللحسا

ولكن ، الجبهي والتلم داخل الفص الجداريالجدیدة یتضمن بشكل أساسي الفص الحقائق الحسابیة 

في التلفیف الزاوي الأیسر، والذي یساهم أیضًا  شملالمكتسبة سابقًا ی الحسابیة استخدام الحقائق

التحفیز بواسطة  التلم داخل الفص الجداري عمل یضطربفعندما استرجاع الحقائق من الذاكرة، 

تتمثل في أن جمیع  مهمة، فالنقطة ال)36،  35( أثر القدرة على التقدیر الكمي لـ، تتالمغناطیسي

ي، دار التلم داخل الفص الج ، بضبط فيالجداري الفصب رتبطتقریبًا ت عددیةالعملیات الحسابیة وال

                                                           
120 - Butterworth, B., & Laurillard, D. Low numeracy and dyscalculia: identification and intervention. 
ZDM Mathematics Education , 42(6), 2010: 527–539. Doi:10.1007/s11858-010-0267-4 
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ومع ذلك، هناك مسار تنموي في هي مركز القدرات الریاضیة، مما یشیر إلى أن هذه المنطقة 

  .121تنظیم القدرات الحسابیة الأكثر تعقیدًا

  :المشاكل التي یواجهها التلامیذ مع عسر الحساب.16

ة لتلامیذ الذین یعانون من عسر الحساب هي صعوبعند امن السمات الشائعة بشكل عام . 1.16

  .یةتعلم وتذكر الحقائق الحسابفي 

 aramو  yamashitaو  ashcreft من ، وجد كلایةجراءات الحسابالإصعوبة في تنفیذ . 2.16

یوجد إنفصال بین القدرة على الحقائق الحسابیة والقدرة الإجرائیة لدى التلامیذ  أنه لا): 1992(

أن ) ginsburg )1984و  russellووجد  .عددیةالن من صعوبات في المعالجة یعانو الذین 

 لحسابكل من ا في اتصعوب واجهوا الحساب عسر من یعانون الذینمجموعة من التلامیذ 

إلى أن المشاكل الإجرائیة ) geary )1993ر شیی، و الحسابیة الحقائقأو تذكر  واسترجاع كتابيال

 تتحسن أن حتمالاً ا أقل الاسترجاعیة الصعوبات أن حین في، خبرةالع أن تتحسن م حتملمن الم

ناتجة عن نقص في الإجرائیة ینشأ بسبب أن المشاكل  نفصالقترح كذلك أن هذا الایو . الخبرة مع

تلال الوظیفي العام للذاكرة خسترجاع هي نتیجة للا، في حین أن صعوبات الايفهم المفاهیمال

أقل من  عددًاأن التلامیذ المعسرین حسابیا یستخدمون ) ostad )1999قد لاحظ فالدلالیة، 

 .122مناسبةالغیر الصغیرة في الحالات  مخزونهم الإجراءات، وغالبا مایطبقون

 الذین یعانون من تلامیذلدى ال ضعیف أنه یظهر أنیمكن  كعملیة العد بسیط شيءحتى . 3.16

 التلامیذ نإ: )yao )1992و bow-thomesو gearyوجد : ، على سبیل المثالحسابال عسر

 المجموعة تلامیذ من العد أخطاء لاكتشاف احتمالیة أقل هم الحساب عسر من یعانون الذین

                                                           
121 - Butterworth, B., Varma, S., & Laurillard, D. Dyscalculia: From Brain to Education. REVIEW , 
332(6033) , 2011: 1049-1053. Doi:10.1126/science.1201536 
122 - Butterworth, B. Dyscalculia Screener: Highlighting pupils with specific learning difficulties in 
maths. London: nferNelson. 2003. 
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 المفاهیمي الفهم في نقص عن ناتجًا ضعفال هذا كل یكون أن الممكن فمن ،ومع ذلك. الضابطة

 الذین التلامیذ من كلا یصفه ما الاحتمال هذا ویدعم. الحساب وبالتالي للعدد، الأساسیة للأفكار

  .للحساب الأساسیة المفاهیم فهم: الرئیسیة المشكلةأن  على  ومدرسیهم ابالحس عسر من یعانون

  ).المعلمة(أحیانا لا أفهم ما تقوله : سنوات 8التلامیذ ذو . 1

  .لا أنساها لا أعرف حتى ما تقوله: سنوات 9التلامیذ ذو . 2

 ذات نماطأ في تنظیمها على القدرة على الحسابیة للحقائق الجیدة الذاكرة تعتمد أن یمكن

 إذا وبالمثل، .للتلمیذ بالنسبة غیر مفهومة حقائقلا كونت عندما الضعیفة الذاكرة تنشأ بینما معنى،

 أن المستغرب من فلیس لها، معنى لا التي الخطوات من سلسلة مجرد الحسابیة الإجراءات كانت

  .تطبیقها یساءالأحیان  من كثیر فيو  تذكرها یصعب

 التطبیق رافقت التي) الصلابة(عسرین حسابیا نوعا من الصرامة یظهرون الأطفال الم. 4.16

 yaoو bow-thomesو  geary وجد كل من. ةصحیح صفةب مفهومة غیر لإجراءات میكانیكيال

ارم من الیسار إلى ن الأطفال المعسرین حسابیا یعتقدون أن العد یجب أن یتم بشكل صإ: )1992(

نوا یقومون بالعد بطریقة ن إلى القول بأن هؤلاء التلامیذ كا، مما دفع بالمؤلفیهاتخطیالیمین دون 

عكس الطفل العادي یفهم بسرعة أنه یمكن حساب الأشیاء  ،مفاهیمي میكانیكیة دون فهم - تلقائیة

  .123ؤدي إلى نفس النتیجةتس ترتیباتع الیبأي ترتیب وأن جم

  :المصاحبة باتاضطر التشخیصیة والانتشار، المعاییر الإ  .17

وفقا  %10إلى  %1یتراوح بین و  ،%7و  %3نتشار عسر الحساب بین اون معدل قد یك

ختلاف المعاییر المستخدمة لوصف الفرد على أنه اویرجع هذا التباین إلى . للدراسات الدیموغرافیة

  :ومن بین المعاییر الأساسیة التي من خلالها نحكم على الطفل أنه معسر حسابیا. معسر حسابیا

                                                           
123 - Butterworth, B,2003,op.cit.pp 43-44. 
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ومع ذلك لا یوجد توافق . عسر الحساب یجب أن تكون صعوبة شدیدة في الریاضیاتلتحدید  :أولا

جب التي ی ضطراباتالعتبة الإحصائیة التي یتعین تطبیقها ولا على طبیعة الاراء بشأن في الآ

 قل منا، نظرت الدراسات الدیموغرافیة في درجة الریاضیات المرضیة التي تتراوح بین ألاحظتهم

بتأخر في  میزوتشیر بعض الدراسات إلى أن عسر الحساب یت. %25 قل منإلى أ 3%

 ،بالإضافة إلى ذلك .دراسيمقارنة بالأطفال من نفس مستوى العلى الأقل سنتین  لمدةالریاضیات 

أن أو حتى یمكن  ، ولكن یجب أن تستمر بمرور الوقتضطرابات عابرةلا ینبغي أن تكون الا

فمن . نموختبار المستخدم للتشخیص أیضا على المرحلة اللاویعتمد تأثیر ا .بعد العلاج تستمر

ختیاره القدرات الریاضیة اختبار الذي تم الفروق الفردیة عندما یستهدف الا ختفيالمحتمل أن ت

إلى القلق الریاضي لدى بعض الأفراد  ؤديوأخیرا قد ی ،یاحساب نو المعسر  اكتسبهاالمبكرة، والتي 

تكون طبیعیة قد الأرقام  التعامل معفي حین أن قدرتها على  ،تبارخلاا وضعیةأدائهم في  انخفاض

عتبارها اإلى درجة  منخفاض أدائهایؤدي إلى قد ختبار الریاضیات االقلق الناتج عن  إلا أن، تماما

  .مرضیة

ن التخلف العقلي، یجب مراعاة القدرات ناتجا عبما أنه لا یفترض أن یكون عسر الحساب  :ثانیا

یجب أن یكون في ) IQ( أن المعیار الفكريتعریف هذا الإضطراب، والجدیر بالذكر، الذهنیة في 

إلى أن  ) DSM5  )2013و  APAویشار في  .80، على الأقل فوق ضمن المعدل الطبیعي

. أحد المعاییر التشخیصیةهو المعیاریة في الریاضیات  درجةبین معدل الذكاء وال كبیرال ختلافالا

للقدرة الفكریة بالنسبة فجوة بین مستوى الكفاءة الأكادیمیة والمستوى المتوقع غالبا ما تستخدم ال

ن یلأشخاص الذین یعانون من عسر الحساب معرضاف .124ضطرابات التعلماسریریا لتشخیص 

                                                           
124 - Schwartz, F. Raisonnement transitif et dyscalculie : étude par IRMf chez l’enfant. Thèse de Doctorat 

Neurosciences Cognitives. l’université Claude Bernard Lyon 1.2017. 

 



122 

 

فرط / وینطبق الشيء نفسه على اضطراب نقص الانتباه لإصابة بعُسر القراءة، اأیضًا لخطر 

ظاهرة الخارجیة وال) مثل القلق والاكتئاب(، سواء الاستبطانیة ة الأخرىنشاط والاضطرابات العقلیال

یتم تحدید التشخیص على  ).، الاضطرابات التي تتمیز بالعدوانیة وكسر القواعدعلى سبیل المثال(

 الاختبار والفحص السریري والتاریخ( المصادر الثلاثة خلالمن التي تجمع أساس المعلومات 

مهما كان الاختبار المستخدم  .)الإضافي المزید التقییم النفسي والاجتماعي ، بما في ذلكالمرضي

في ) النسبة المئویة السادسة عشرة(للأداء الریاضي، یجب توثیق الأداء الأقل من المتوسط 

 عتبةتعتمد قیمة ال. في العملیات الحسابیة الأساسیة والمعالجة العددیة والكمیة خاصةالریاضیات، 

التي یجب استخدامها كمعیار للتشخیص على الدرجة التي یدعم بها الفحص السریري  لاختبارفي ا

إذا لم یفعلوا . الحساب عسرلتشخیص المشتبه به للوالتقییم النفسي الاجتماعي  المرضي والتاریخ

أقل من المتوسط المناسب  امعیاری اانحراف 1.5 تبلغ) منخفضة(، فیجب استخدام عتبة صارمة ذلك

، إذا كان من ناحیة أخرى). T ≤ 35النسبة المئویة السابعة أو القیمة  ≤أي (الدرجة  للعمر أو

لمدرسة مع ، صعوبات ما قبل اعلى سبیل المثال(الحساب  عسرهناك بالفعل دلیل یدعم تشخیص 

 1عند  حدیدهاویمكن ت .صارمة للغایة لاختبارا عتبةأن تكون  جب، لا ی)مفاهیم العدد والكمیة

النسبة المئویة  ≤أي ( الصف الدراسيأو  - عمرلل المتوسط المناسب یاري أقل منانحراف مع

  .T ≤ 40(125السادسة عشرة أو قیمة 

هناك العدید من أدوات التقییم الریاضیة  :أدوات تقییم القدرات الریاضیة العامة.1.17

لأطفال المعسرین ختبار التي تشخص اللأطفال الناطقین بالفرنسیة المتاحة للمهنیین، ومن بین الا

  :حسابیا نذكر

  

                                                           
125 - Haberstroh S, Schulte-Körne G: Clinical practice guideline: The diagnosis and treatment of 

dyscalculia. Dtsch Arztebl Int .2019 : 116: 107–114. DOI: 10.3238/arztebl.2019.0107. 
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: 2014وآخرون،  Lafayنقلا عن (  یبین أدوات التقییم الریاضي باللغة الفرنسیة :)01(الجدول 

36 (126.  

  العمر  معاییر العینة والبلد  سم الإختبار أو البطاریةا

الإصدار الثاني " بطاریة الفحص النفسي للطفل 

)K-ABC "(  

  شھرًا 11نة و س 12إلى  3من   فرنسا   12000

KeyMaths-3(Connoly, 2008)  1600     عام18سنوات ونصف إلى  4  كندا  

KortrijkseRekentest Revisie(KRT-

R) (Baudonck et al., 2006) 

  سنة ونصف 11إلى  6من   فرنسا    100

BATELEM  

(Savigny, 2001)  

  سنوات 8إلى  5من   فرنسا     1200

Testd’Acquisitions Scolaires 

mathématiques (TAS) (Riquier, 

1997) 

  سنة 12إلى  7من   فرنسا      1000

 

 16الى  سنوات 6من :  2005سنة le WIAT-II Wechsler  ختبارا :وكذلك لا ننسى

اختبار علم النفس . 2006سنة  Zareki-Rختبار معالجة الأعداد والحساب  او  .شهرا 11سنة و

إختبار و  .سنة 11سنوات الى  6من . ب عند الأطفالالعصبي للمعالجة العددیة والحسا

Rekenen Tempo   1992127سنة نشر. 

  :خلاصة الفصل

من فروع الریاضیات وهو علم مهم في حیاة الفرد لكونه یستخدم في  ایعتبر الحساب فرع

ن الحیاة الیومیة بشكل مستمر، ولكي یتمكن الطفل من إجراء العملیات الحسابیة التي تعتبر مهارة م

ستراتیجیات والتي یطورها بالممارسة لیصبح قادرا على مهارات الحساب یستعمل مجموعة من الا

                                                           
126 - Lafay, A., Saint-Pierre, M.-C., & Macoir, J. L'évaluation des habiletés mathématiques de l'enfant : 
inventaire critique des outils disponibles. (Glossa n° 116), 2014 : 33-58. Onsulté le 08/09/2020 sur: 
file:///C:/Users/Pc/Downloads/LafayAglossa116versionsite.pdf 
127 - Lafay, A., & Christel Helloin, M. L’évaluation approfondie des difficultés d’apprentissage des 
mathématiques. Enfance en difficulté, 7, 2020 : 107–130. doi:10.7202/1070385ar  
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وهناك عدة مهارات لها الفضل في تعلم الریاضیات كمهارة التصنیف . سترجاع مباشرة من الذاكرةالا

على  اعتمدنالتفسیر نمو هذه المهارات إلى غیرها من المهارات الریاضیة، و  والتطابق ترتیبوال

المقدمة للتفاعل  الكبرى الأهمیة الاعتبار بعین أخذت التي ،ة المعرفیة الخاصة بالعالم بیاجيالنظری

وهذا ما یعطي أهمیة التفاعل مع المحیط الخارجي للإنسان في  بین الطفل والبیئة التي یعیش فیها

ل وذلك بهدف التعرف على العقلي عند الطفمراحل مختلفة لتقدم النمو  عدة تمییز تم .عملیة التعلم

فالطفل یتمكن من القیام بالعملیات  الأنشطة العقلیة التي یستطیع الطفل القیام بها في كل مرحلة،

وبذلك بإمكان ) سنة 12 - 7(في مرحلة العملیات المحسوسة  المنطقیة والعملیات تحت المنطقیة

 ،نفعاليالا،جتماعيرفي والنمو الادرس النمو المعقد ف ،الطفل تعلم الجمع والطرح والضرب والقسمة

من أهم النظریات التي فهي  ،الأخلاقي واللغوي وذلك لأن مظاهر النمو مرتبطة ببعضها البعض

 اطبیعی ئاشیوبالتالي یعتبر العدد في عالم الطفل . حاولت تفسیر النمو المعرفي بطریقة شاملة

ضطراب عسر الحساب الذي اویعتبر  .العددمفهوم بحیث یتطور من خلال اللعب وبالتدریج ینمو 

یعد من بین  اضطرابات التعلم، على أنه الصعوبة التي یجدها الطفل في تعلم واستیعاب الحساب 

وعلیه فإن ، الریاضي، كما أنه یتضمن صعوبة في فهم الأرقام وتعلم كیفیة ضربها وجمعها وطرحها

ن أسباب عسر إلي یمكن القول ، وبالتاعدیدة ایوضح أن لعسر الحساب أسبابذكر سابقا  ما

من  ولا یزال الجدل قائما حول أن كلا. فتراضات فقطاالحساب غیر محددة بالضبط ولكن مجرد 

عجز في معنى الكمیات والإحساس أو ) نتقائينتباه الاوالاالذاكرة العاملة (العملیات المعرفیة التالیة 

سوف نتطرق إلى  فصل المواليوفي ال .ضطراب عسر الحساباظهور في  تكون سببابالرقم 

  .نتقائي ودوره في التعلمنتباه الاالا

  



 

 
 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  :لثالفصل الثا

  نتقائينتباه الاالانتباه و الا
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  نتقائينتباه الا نتباه والا الا : الفصل الثالث

    :تمهید

ة كونها أحد المتطلبات الرئیسیة للعدید من العملیات العقلیل مهمةنتباه عملیة عقلیة الایعد 

ن فشل الطفل إقد لا یكون إدراك الفرد لما یدور حوله واضحا، بحیث فبدونها كالإدراك والتذكر والتعلم، 

نتباه لدى هو نتیجة من نتائج الا، ستمرار في المهام مع إكمال الواجبات وغیرهافي إتباع التعلیمات والا

  .عرفیةالطفل، وسنقوم في هذا الفصل بتقدیم شرحا مفصلا لهذه العملیة الم

  :نتباهتعریف الا . 1

ة التي على المظاهر الدقیق بأنه قدرة الفرد في التركیز) 1996(یعرف في موسوعة علم النفس 

  .128الأخرى المثیرات الناتج عن التحول ومقاومةالكائن الحي لمثیرات معینة  ختباراتوجد في البیئة أي 

كما أنه . فسیة حول موضوع معینویعرف كذلك بأنه القدرة على توجیه وتركیز النشاطات الن

  .عملیة نفسیة التي تقوم باختیار عدد من المثیرات الأخرى

نتباه عملیة تلقي الإحساس بمنبه أو مثیر ویشیر معجم علم النفس والتحلیل النفسي إلى أن الا

 اً سواء كان الإحساس على مستوى الإدراك الذهني أو الحواس أو كلیهما بحیث یشعر به الفرد متبلور 

   .129اً واضح

                                                           
 .2012، دار الجامعة الجدیدة: الإسكندریة. المخ وإضطراب الإنتباه رؤیة في إطار علم النفس العصبي المعرفي. سلیمان إبراهیم -128
 .2010، 1ط.دار وائل :الأردن. علم النفس العصبي. أدیب محمد الخالد، مفتاح محمد عبد العزیز -129
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كما أنه یعرف بأنه عملیة معرفیة لها سعة محددة تتمثل في قدرة الفرد على التركیز على 

  .130هامةالرات یمما ینتج عنه إدراك وفهم جید للمث المهمةرات الغیر یوتجاهل المث مهمةالمثیرات ال

، وصرف وعیه نتباه كذلك قدرة الشخص على توجیه وعیه على مثیر ما، وتركیزه علیهویعني الا

الإدراكي، أو  - نتباه مكانة أساسیة في المنحى المفاهیميوتتبوأ عملیة الا. عن مثیر آخر في آن واحد

نعكاسیة، والتي هي أساس مات، أو المنحى الحاسوبي أو الحلقة الاو مایسمى بمنحى معالجة المعل

  .131نفعالي العقليالا - النشاط المعرفي

وهي  "Attention Span"لى مثیر معین لفترة زمنیة تسمى كما أنه یعرف بالنظر والإصغاء إ

الفترة التي یستطیع الفرد فیها أن یركز على موضوع معین، وتأتي صعوبة هذا المصطلح في كونه 

   .132معقد لأنه أساسي

یعرف أیضا على أنه العملیة العقلیة أو المعرفیة التي توجه وعي الفرد نحو الموضوعات 

  .133المدركة

تسمح لنا التي  هو السیرورةنتباه أن الا) Suárez del Chiaro Isabel )2013وعرفته 

وعلى المستوى  ،ختیار المعلومات ذات الصلة بشكل مناسبابالتحرك بشكل مناسب في بیئتنا و 

نتقائي، نتباه الاالا(نتقائیة الاو ) المستمر، والیقظةنتباه الا(الشدة : نتباه وفقا لبعدینالسریري یتم تقییم الا

  .134)وزعالمو 

                                                           
130

  .2014، 1ط. مؤسسة طیبة: مصر. الإنتباه والمهارات الإجتماعیة لدى الأطفال الذاتویین. مشیرة سلامة -
  .2015، 2ط. دار الیازوري: عمان. الإكلینیكي العصبي علم النفس. بني یونس محمد محمود -131
  .2010 ،3ط. دار وائل: عمان. صعوبة التعلیم .حمدأ قحطانالظاهر  -132
  .2000، 1ط. دار الفكر: الاردن". تحلیل ، تدریب، قیاس " فسیولوجیة العملیات العقلیة في الریاضة . عبد الستار جبار الصمد -133

134 - Suárez del Chiaro, I. Le rôle de l’attention dans le contrôle de l’interférence : une approche 
comportementale et neuropsychologique En vue de l’obtention du grade de Docteur Spécialité : 
Neurosciences, Français: Aix-Marseille Universite.2013. 
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من خلال كل هذه التعاریف یتضح أن الانتباه عملیة معرفیة تؤدي وظائف محددة بحیث تترك و 

أثرها في التعلم والإدراك وتسمح لنا بالقدرة على تذكر المعلومات في المستقبل، فعندما نركز على مثیر 

للأشیاء، وبالتالي زیادة فعالیة دراك معین من بین عدة مثیرات فهذا یساهم في زیادة فعالیة التعلم والإ

  .نتباه یسمى بالانتباه الانتقائيالذاكرة، وهذا النوع من الا

  :نتباهطبیعة الا . 2

لوعي  انتباه عندما تنتقل الحواس للفرد مثیرات معینة سواء من بیئة داخلیة أو خارجیة وفقً یبدأ الا

الآخر، والمثیرات التي یركز علیها في  ویركز على بعضها ویهمل البعض. الفرد وشعوره بتلك المثیرات

أما المثیرات التي لا یركز علیها فقد لا تكون لها  -الغالب تمثل أهمیة بالنسبة له وتكون في بؤرة شعوره

الذي  شيءنفس الأهمیة في تلك اللحظة، وقد دلت نتائج الأبحاث على أنه كلما كان وعي الفرد بال

 ،عزل"نتباه لیس معناه تجرید إن الا .اً نتباه المبني علیه أكثر تركیز الاكلما كان  اً وواضح داً محدینتبه له 

 شيءشیاء الأخرى أو جزء منها إنما هو تركیز شعوري في عن بقیة الأوفصله معین  شيء" فصل

رة وتكون بقیة الأشیاء في هامش تبؤرة الشعور في تلك الف شيءمعین خلال فترة معینة، یمثل هذا ال

هتماماته فما كان في بؤرة انتباه من بین مثیرات الأخرى وفقا لحاجات الفرد و قل الاالشعور، وقد ینت

: نتباه شقانوهكذا والعكس صحیح، وللاالشعور في وقت ما قد یصبح في الهامش في وقت آخر، 

أحدهما حسي یتركز فیه الوعي في المثیر، لاستقباله من طریق الحواس، والشق الآخر معرفي، یتركز 

أشكال الانتباه  وتخزینه في الذاكرة، ویعد التأمل أحد ،السابقةستیعابه، وربطه بالخبرة او  المثیرفي فهم 

ویدعي من یزاولون التأمل، أنه یؤدي  .مستبعدا المثیرات البیئیة الأخرى المركز في اتجاه مثیر معین،

المسؤولة ،العصبيعینها من الجهاز نتباه هي الأجزاء إلى وضوح الفكر، والمسؤول عن وظیفة الا
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ي المنشط وقشرة المخ، إذ ینقي الجهاز الشبكي المنشط ك، أي الجهاز الشبعن وظیفة الوعي

  .135القادمة عبر الحواس الخمس) المثیرات(المعلومات 

نتباه هو تركیز الفرد لحواسه حول مثیر ما سواء كان داخلیا أو صورة ن الاإویمكن القول 

رتباطا وثیقا بالإدراك وباهتمام اقف أو فردا ما، وإن ذلك یرتبط خیالیة أو خارجیة كمنظر أو مو 

     .136الفرد وانتقائه للمثیرات

  :مرتبطة بشكل قوي شبكات مستقلة لكنها نتباه على ثلاثویعتمد الا

تشارك في القدرة على تحدید أولویات المدخلات  :)orienting network( شبكة التوجیه. 1

نتباه عبر الفضاء لحضور الامسؤولة عن حركة  فهيقة أو موقع، ختیار طریاالحسیة عن طریق 

 مشاركتهوفك الانتباه  مشاركةختیار المعلومات و او الهدف،  اكتشاف في وتشارك ،الأحداث الحسیة

  .نتباهأثناء تحویل الا

 على) الحفاظ(ستمرار ستعداد والاهي القدرة على الا :)alerting network( شبكة التنبیه. 2

ساهم في زیادة تة المستمرة و ظرتبط بالیقت ا، كما أنهالعالیة شارات ذات الأهمیةلمعالجة الإ ةظالیق

  .القادمة ثیراتستجابة للمستعداد للاالا

في حل التعارض بین  امهمً  اتلعب دورً : )executive network( الشبكة التنفیذیة. 3

وتنفیذ السلوكیات الموجهة نحو في تخطیط  شاركتوهي تشمل العدید من العملیات . ستجاباتالا

 وجه وعلى ختیار بین المثیرات المتنافسة أو تعدیل السلوكالاتوقع النتائج أو : الهدف مثل

 الشبكة على" الانتقائي الانتباه" یعتمد بینما التنبیه، شبكة على" المركّز الانتباه" یعتمد الخصوص،

  شبكة" على" المتناوب الانتباه" ویعتمد التنفیذیة،

                                                           
  .2010، 1ط. دار المسیرة: عمان. علم النفس المعرفي. عبد الهادي فخري -135
  .103المرجع المذكور سابقا، ص . حمدأ قحطانالظاهر  -136
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 هذه من كل عمل ،"المقسم الانتباه" أیضًا علیه یُطلق الذي ،"الموزع الانتباه" ویتطلب، "التوجیه

  .137الشبكات

  :نتباهأنواع الا .3

نتباه في كل ما یعرض له من مثیرات بحیث ینتبه لبعضها إن الإنسان لا یستطیع تركیز الا

ستیعاب االتي تحیط بنا تزید عن  وبمعنى آخر أن المعلومات والمثیرات. ویغفل عن البعض الآخر

نتباه هو محل دراستنا، غیر أن وهذا النوع من الا. نتقائينتباه الایسمى الا نتباهیة وهذا ماطاقتنا الا

  :هناك أنواع أخرى سوف أتطرق إلیها فیما یلي

  :نتباه التلقائيالا .1.3

ه التلقائي لا یتطلب نتباوهذا الا. حیث ینتبه الشخص إلى مثیر یهتم به ویحبه ویمیل إلیه

یشعر المنتبه  یذكر، بل یمضي هذا الإنتباه طبعا في سلاسة وسهولة ویسر، بحیث لا اً مجهود

  . یكون متحررا من أي شكل من أشكال الضغوط النفسیةبالتعب أو الملل و 

 ):نتقائيالا (نتباه الإرادي التعمدي الا .2.3

نتباه ابعینه، مثل  او كبیرً أ اكون بسیطً نتباه یقتضي من الشخص بذل جهد قد یهو نوع من الا

لأمور ضروریة لازمة في  نتباهانتباه الإرادي العمدي هو هذا الا. الطالب للدرس في قاعة التدریس

نتباه أغلبها من لهذا النوع من الا افعةالد وتكون القوى ،مذكورا اً نتباه جهداالحیاة ویتطلب هذا الا

نتباه الإرادي للدروس التي یتلقاها، هناك الذي یبذل الجهد في الاخارج الفرد فمثلا في حالة الطالب 

                                                           
137 - Commodari, E. Novice Readers: The Role of Focused, Selective, Distributed and Alternating 
Attention at the First Year of the Academic Curriculum. journals.sagepub , 8 (4), 2017: 1-18. 
Doi:10.1177/2041669517718557 

 .2011، 2ط. دار المسیرة: عمان. المرجع في علم النفس التجریبي. شحاتة ربیع محمد - 137
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العدید من الضغوط مثل أن ینجح في الدراسة أو یتفوق فیها ویحصل على شهادة دراسیة بتقدیرات 

 .138العیشلقمة لتحاق بعمل یكسب منه تمكنه من الاجیدة 

نتباهه على مثیر واحد من بین از أي أن الفرد یحاول تركی انتباه إرادیً یعتبر هذا النوع من الا

نتقائیة بسبب محدودیة الطاقة العقلیة في وقت واحد، ومحدودیة اعدة مثیرات ویحدث هذا بطریقة 

وطاقة  اً نتباه من الفرد جهدسعة التخزین وسرعة معالجة المعلومات لدى الفرد لذلك یتطلب هذا الا

ة أو إلى نتباهه إلى محاضر اتكون عالیة، ك ما اننسى دور عوامل التشتت والتي غالبً  كبیرین كما لا

في هذه الحالة یشعر الفرد بالتغلب على ما یعتریه من شرود ذهن إذا و . حدیث یدعو إلى الضجر

   .139بد له من أن ینتبه بحكم الحاجة أو الضرورة لا

یحتاج هذا النمط إلى مجهود شعوري كما یتطلب وقتا طویلا، وهو جهد ینجم عن محاولة   

على ما یعتریه من الممل أو شرود الذهن، إذ لا بد له أن ینتبه بحكم الحاجة أو  التغلبفرد ال

نتباه وعلى وضوح الهدف منه، وهذا الضرورة ویتوقف مقدار الجهد المبذول على شدة الدافع إلى الا

   .140نتباه الإرادي بحالة تتعلق بدافع شعوري قويما یقودنا إلى حصر الا

 :عتیادينتباه الاالا .3.3

هذه الأمور . عتدنا علیها بحیث أصبحت جزءا من حیاتنا الیومیةانتباه إلى أمور ویعني الا

 مثل أن یتجه الفرد إلى الطریق الذي یسیر فیه من المنزل. كررناها مرارا بحیث أصبحت كالعادات

مألوفة لا نبذل  نتباه لأشیاءانتباه هو ، ببساطة هذا النوع من الاإلى مكان الجامعة أو مكان العمل

   .141یكاد یذكر قلیلا لا اً فیه جهد إلا جهد

                                                           
 

. دار الیازوري: عمان). الإنتباه، الإدراك، التفكیر، التعلم، والذاكرة ( الدماغ والعملیات العقلیة . إسماعیلي یامنة، قشوش صابر - 139

  .2،2015ط
  .1968، 7ط. دار الكاتب العربي: القاهرة. أصول علم النفس. راجح احمد عزت -140
  .103المرجع، ص  نفس .شحاتة ربیع محمد -141
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ویحدث هذا  النوع من الانتباه عندما تفرض بعض المنبهات الداخلیة أو  :نتباه القسريالا .4.3

نفجار عال، ولا یتطلب مجهودا ذهنیا لأن المنبه یفرض االخارجیة ذاتها على الشخص، كسماع 

  .142ره والتركیز علیه دون سواه من المنبهات الأخرىختیاانفسه على الفرد ویرغمه على 

نتباهه على مثیر معین یفرض نفسه دون ارادیا على الفرد حیث یركز إنتباه یكون لا وهذا الا

  .نتباه لا شعوریاختیاره من بین المثیرات، لدرجة یصبح فیها هذا الاأن یبذل الفرد جهد عالي لا

 ةنخفاض في مستوى الفائداانیة أداء أنشطة متباینة دون ویعني مدى إمك :نتباه الموزعالا  .5.3

وهذا یحدث  ،نتباه المتبادلنتباه في نفس الوقت بدلا من الاحیث یقوم الشخص بتجزئة مصادر الا

كما أنه یعرف على أنه مهارة توزیع هذه القدرات العقلیة  .143ستماع إلى الرادیوعند قیادة سیارة والا

  .144ةنحو رسائل مختلفة ومتزامن

  :نتباهطفال والا الأ.4

   :نتباه عند الصغارالا .1.4

تزداد مهارة الطفل الإدراكیة خلال مرحلة ماقبل المدرسة فهو یستطیع أن یعزل الخصائص 

فإذا كان الطفل في نهایة سنته الأولى قادرا على تمییز . الممیزة للبیئة التي یعیش فیها ویجردها

ا من النساء فإنه حینما یقترب من نهایة السادسة یكون الخصائص الممیزة في وجه أمه عن غیره

 .145وحتى أشكال الحروف في بعض الأحیان. قادرا على تمییز بیئته وخصائصه، وأشكال الأرقام

العلاقة وتكون  ،هامع تعاملوی إن الطفل  في عمر الستة أشهر یتفاعل مع الأشیاء التي یأخذها

                                                           
  .161المرجع المذكور سابقا، ص ). 2012. (سلیمان إبراهیم -142
  .90-87ص ص . المرجع المذكور سابقا. إسماعیلي یامنة ، قشوش صابر -143
 ،1ط . دار المنهل اللبناني: لبنان. "وصف ودراسة الهندسة المعرفیة والوظائف العقلیة"  علم النفس المعرفي. زین الدین إمتثال -144

2007.  
: مصر. ریاضیات أطفال ماقبل المدرسة وأفكار جان بیاجه. الشربیني زكریا، أبو عمیرة محبات ، صادق یسرین ، و الشعراوي أحمد -145

  .1989. مكتبة الأنجلو المصریة
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فالطفل : أشهر 9 عمر الثنائیة من تتغیر هذه العلاقةو ، الآخر بینه وبین الشخص أو الشيءثنائیة 

 هو تغییر وزعالمللانتباه على سبیل المثال، هذا المظهر " هتالطفل وأمه ولعب"یعیش علاقة ثلاثیة، 

 یمكنهشهرا،  14و 11، ما بین "أمهالتحقق من انتباه "شهرا، یمكن  12و 9ما بین  .في نمو الطفل

 ، أي"توجیه انتباهه"شهراً، یمكنه  15و  13بین  نظراتها،تابعة اتجاه مأمه، أي  انتباه متابعة"

یعتبر كل من  .146لعبة أو صورة على سبیل المثال نظر إلیه،تأن  هاما یریدتنظر إلى  جعلها

Osles وKofsky )1965 ( أن الطفل في سن ثمانیة سنوات أقدر من الطفل في سن أربع إلى

وهذا . معینة للتنبیه والإهمال المتعمد للخصائص الأخرىست سنوات في التركیز على خصائص 

یعني أن الطفل الصغیر ینتبه للخصائص غیر المهمة بشكل أوسع من الطفل الكبیر ویؤدي ذلك 

إلى فشله في تكوین المفاهیم ولذلك یجد صعوبة أكبر في تصنیف المعلومات في أصناف ذات 

بمقارنة أداء الأطفال في سن قبل ) 1966(نة س Whiteفقد قام . صلة بالمهمة المطروحة علیه

تمییزیة، وتتلخص هذه سنوات في مهمة تعلیمیة  10 – 9المدرسة بأطفال تتراوح أعمارهم سن 

توضع أمام الطفل صورتان فلنقل صورة  :المهمة الأولى :ثلاث مهمات متدرجةالتجربة في 

لى صورة إن، فإن أشر حدى الصورتیإعصفور وصورة حمامة، ویطلب إلیه أن یؤشر إلى 

ثم تعاد . لى الحمامة لا یعطي شیئا للطفلإأعطاه الباحث قطعة حلوى أو كرة، وإن أشار العصفور 

 :المهمة الثانیة .العملیة حتى یستمر الطفل بالتأشیر دوما إلى صورة العصفور فقط دون الحمامة

ویعطي  البلبل ثابتة دائمً یعطي لطفل صورتان أحدهما ثابتة والأخرى متغیرة، نفرض أن صورة ا

فمرة یضع أمامه صورة بلبل . لطفل معها صورة لطیر آخر في كل مرة تعرض علیه الصورة

                                                           
146 - Jacques, T., Vaz-Cernilia, C., & Willems, G. Troubles de l’attention chez l’enfant Prise en charge 
psychologique. Paris: Elsevier-Masson SAS,2007. 
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یحصل فإن فعل ذلك فإنه . وصورة دیك وهكذا والمطلوب أن یشیر الطفل إلى صورة البلبل دائما

الأولى متغیرة یعطي الطفل صورتان، الصورة  :المهمة الثالثةو على ثواب كقطعة حلوى أو كرة

یعطي صورة بومة في المحاولة الأولى، وفي الثانیة و والصورة الثانیة ثابتة فمثلا یعطي صورة بطة 

والمطلوب من الطفل أن . إلخالثالثة صورة كناري وصورة بطة وفي . صورة بطة وصورة دجاجة

وإن لم لى مكافأة، فإن فعل حصل ع .ثابتةوأن لا یشیر إلى الصورة ال. یشیر إلى الصورة المتغیرة

ولى تكرر المثیران ولا یختلفان إلا في في المهمة الأ ،أخرى عبارةب .یفعل فهو لا یحصل على شئ

موضعها مرة إلى الیمین وأخرى إلى الیسار بشكل عشوائي، أما المهمة الثانیة فیتغیر المثیر 

أن الباحث لم یذكر مسبقا  ومن الجدیر بالذكر. الخاطئ، وفي المهمة الثالثة یتغیر المثیر الصحیح

ه الدراسة أن الأطفال في للأطفال أیهما المثیر الصحیح، وأیهما المثیر الخاطئ، ولقد ظهر من هذ

 طفال الأصغر سنا تعلموا المهمةأما الأ. سنوات تعلموا المهمات الثلاث بنفس السرعة 9– 8سن 

ین اللتین یتغیر فیهما المثیر الأولى بسرعة كبیرة ولكنهم وجدوا صعوبة في المهمتین الأخری

في حل المسائل  امن أنهم تمكنوا جمیعً  على الرغم. الصحیح أو یتغیر فیهما المثیر الخاطئ

لجوانب الأكبر أهمیة في وتستدل من هذه التجربة أن الأطفال الصغار لا یلتفتون فورا ل. الثلاث

ب قد لا تكون ذات صلة بتكوین یهملون بقیة الجوانب، بل یوزعون انتباههم إلى جوانالمثیر و 

. وتدل هذه التجربة من ناحیة أخرى إلى اختلاف طریقة التعلم لدى الأطفال الأصغر سنا. المفهوم

مقارنة بطریقة التعلم لدى الأطفال الأكبر سنا وهي طریقة استخلاص . وهي طریقة شرطیة

الطفل لا یتمتع بمدى انتباه ویرى بعض العلماء أن  .المعلومات الأكثر كفاءة من التعلم الشرطي

نتباهیة لفترات طویلة تحیر والدیه في اواسع ولكن الطفل الذي یهمه شئ معین یتوجه نحوه بكل 

  .147بعض الأحیان

                                                           
147

  .47-44المرجع المذكور سابقا،ص  ،وآخرون زكریا الشربیني - 
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 الأسس العصبیة للانتباهو  نتباهمناطق المخ المسؤولة على الا  .5

  :الانتقائي

موضع تشریحي معین لها في  معقدة، وهذه الوظیفة لا یمكن تحدید معرفیة نتباه هو عملیةالا

المخ، بل یمكن القول بأنها عملیة یتدخل في خدمتها العدید من المراكز أو الشبكات العصبیة 

في  امهمً  اویمكن القول بأن التكوین الشبكي هو الجزء الرئیسي الذي یلعب دورً . الموجودة في المخ

الذي " الثلاموس " نتباه فأهمها ن الاأما عن مناطق ما تحت القشرة المسؤولة ع. نتباهالتیقظ والا

 .نتقائينتباه الافي الا ایعمل كحارس بوابة لكل من المدخلات الحسیة والحركیة، ومن ثم یلعب دورً 

في تحدید أهمیة المثیر من الناحیة  امهمً  افیلعب دورً ) بما في ذلك اللوزة(أما الجهاز الطرفي 

المنطقة السفلیة : نتباه ومنهاة عن المظاهر المختلفة للافهناك مناطق أخرى مسؤول االدافعیة، وأخیرً 

والمنطقة الجبهیة الأمامیة  )أي الفضائي(قائي المكانينتنتباه الامن الفص الجداري المسؤولة عن الا

 anterior( من التلفیف الحزاميوالمنطقة الأمامیة المسؤولة عن تنشیط أو تثبیط السلوك، 

cingulated( المسؤولة  ونظرا لهذا التعقید في المناطق التشریحیة. نتباه المستمرالمسؤولة عن الا

نتباه كأحد الملامح الرئیسیة في حالات ضطراب الاانتباه فلیس من الغریب أن نرى أعراض عن الا

بالإضافة إلى ذلك  ،نتباهضطراب قصور الااوحالات العته، و  إصابات المخ، والإصابات الوعائیة

ضطراب اضطرابات النفسیة، بما في ذلك كملمح ثانوي في العدید من الا نتباهضطراب الاانجد 

نتباه تشمل العدید من مناطق المخ بما فیها الفصوص وعملیة الا .ضطرابات الذهانیةالوجدان والا

وكذلك الثلاموس والعقد القاعدیة، وهذه المناطق ترتبط فیما  هیة والصدغیة والجداریة والقفویةالجب

ویوجد بالمخ نظامان  .د من الألیاف الترابطیة التي تمثل شبكة عصبیة تشریحیا ووظیفیابینها بالعدی

في منطقة التلفیف الحزامي ویوجد  :Anterior attention system النظام الأمامي: نتباهللا



136 

 

أن هذا النظام یعمل ) 2000( ویرى بوش وزملاؤه .نتباه المتواصلوهو خاص بالا بالفص الجبهي،

وتتضمن المناطق الفرعیة المسؤولة عن العملیات . نفعالیةم كل من العملیات المعرفیة والاعلى تنظی

أما المناطق  .الحركیةالمعرفیة كلا من المنطقة الجبهیة الأمامیة، والقشرة الجداریة والمنطقة قبل 

 المنطقة الجبهیة المحجریةالعملیات الانفعالیة فهي على إتصال بكل من عن المسؤولة 

)orbitofrontal cortex ( واللوزة وحصان البحر، ویعمل النظام الأمامي على تكامل الأفكار مع

دخل في عملیة تخطیط لسلوك الموجه تنفعالیة، كما یالسلوك، ویعمل على السیطرة على الخبرة الا

وهو ما : Posterior attention system فهو النظام الخلفي :النظام الثانيأما . نحو الهدف

نتقائي، ویقع في الفص الجداري نتباه الاانتباه التوجه، والمسؤول عن الا "بوسنر وبیترسون"ماه أس

باه، نتهناك العدید من مناطق المخ تشارك في وظائف الا أن ،والقفوي، وبالتالي یمكن القول

بالإضافة إلى الثلاموس ) الجبهي، الجداري، الصدغي، القفوي(وتتضمن فصوص المخ الأربعة 

نظومة وظیفیة متكاملة فیما بینها لتكون م تبطوهذه المناطق تر . تحت القشرة یرها من مناطق ماوغ

 انتباه البصري مشابهة كثیرً من الواضح أن المیكانیزمات العصبیة المحددة للا .148)05(أنظر شكل 

واحدة یعزز  نتباه السمعي الموجه إلى أذننتباه السمعي، وكما أن الالتلك المیكانیزمات المحددة للا

یبدو أنه  مكانينتباه البصري الموجه إلى موقع أو یقوي الإشارة اللحائیة من تلك الأذن، فإن الا

ستجابة انتبه الشخص إلى موقع مكاني محدد فإن هناك ایقوي أو یعزز الإشارة اللحائیة، فإذا 

إلى  70(خلال في اللحاء البصري تحدث ) ERPیمكن تحدیدها باستخدام جهاز (عصبیة تمییزیة 

كثر أو أعلى أومن ناحیة أخرى فعندما ینتبه الفرد إلى ملامح  ،للثانیة بعد ظهور المنبه) 90

أكثر من موقع معین في المساحة، فإننا لا نرى ) نتباه للمقاعد، ولیس للطاولات مثلاالا(الأشیاء 

نتباه ن الجهد لتوجیه الاثانیة، وهكذا یبدو أن الأمر یأخذ المزید م مللي 200ستجابة قبل حوالي ا

                                                           
  .2011 .2ط .مكتبة الأنجلو المصریة: مصر". الأسس وطرق التقییم " علم النفس العصبي . سامي عبد القوي - 148
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البصري على أساس المضمون بالمقارنة لما هو على أساس الملامح الطبیعیة، كما هو الحال في 

تجربة على ) Luck )1993 و 

 اأحكام نى مركز شاشة حاسوب آلي، ثم یقدمو 

وذلك من خلال مواقع مختلفة یظهر بها المنبه حول 

وقد سجل ) لیسار، أسفل یسار، أعلى یمین وأسفل یمین

لخلفیة من یكون متأثرا باختلاف مواقع الرؤیة وذلك في المنطقة ا

 

  150) 185: 2011نقلا عن، عبد القوي، 

). فاضل محمود خشناوي، مفید نجیب حواشین، و محمد صابر سلیط، المترجمون

البصري على أساس المضمون بالمقارنة لما هو على أساس الملامح الطبیعیة، كما هو الحال في 

 Hilyardو  Mangunمن  وقد عمل كلا .نتباه السمعي

ى مركز شاشة حاسوب آلي، ثم یقدمو مجموعة من المشاركین الذین قاموا بالتحدیق عل

وذلك من خلال مواقع مختلفة یظهر بها المنبه حول  ،عن أطول القضبان أو الخطوط المقدمة لهم

لیسار، أسفل یسار، أعلى یمین وأسفل یمیناأعلى (نقطة التحدیق في منتصف الشاشة 

یكون متأثرا باختلاف مواقع الرؤیة وذلك في المنطقة ا )ERP(الباحثون كیف أن القیاس 

نقلا عن، عبد القوي، (  نتباهمناطق المخ المسؤولة عن الا) 05

                                         

فاضل محمود خشناوي، مفید نجیب حواشین، و محمد صابر سلیط، المترجمون. (فس المعرفي وتطبیقاتهعلم الن. أندرسون جون

  .2016، 1ط

  .185، ص نفس المرجع. سامي

البصري على أساس المضمون بالمقارنة لما هو على أساس الملامح الطبیعیة، كما هو الحال في 

نتباه السمعيالا

مجموعة من المشاركین الذین قاموا بالتحدیق عل

عن أطول القضبان أو الخطوط المقدمة لهم

نقطة التحدیق في منتصف الشاشة 

الباحثون كیف أن القیاس 

  .149الجمجمة

05(الشكل 

                                                          
أندرسون جون - 149

ط. دار الفكر: ردنالأ
سامي عبد القوي - 150
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إن الطرق العصبیة الحدیثة المستخدمة في محاولة تحدید أماكن العملیات الخاصة بالدماغ مختلفة 

یسي الوظیفي التصویر بالرنین المغناط Parodoو TuonLe )1998(ستخدم  سنة احیث . تماما

)fMRI(  في نقللتحدید أن المناطق الجداریة والمخیخیة متدخلة)نتقائي نتباه الاالا )تحویل

) 1997(سنة  آخرونو  Kussmaulو  Hopfingerو  Mangunستخدم كذلك او  .البصري

المقطعي  والتصویر ،)potentials event-related")ERPs" بالحدث ةرتبطالمد وجھال

المناطق ستنتاج أن لا )Positron Emission Tomography" )PET" ونيبالإصدار البوزیتر 

نتقائي، وهي نتیجة یدعمها أیضا نتباه الافي الا شاركتخارج الجسم المخطط  الجانبیةو  یةینالبط

Hillyard  1997( آخرونو .(  قترح اكماFink  آخرون و)الصدغيأن مناطق الفص  )1996 -

نتقال من النظر إلى موضوع إلى التركیز على خاصیة الاأي (الجداري تشارك في تغییر التركیز 

نتقاء كانت تشارك في الا )prestriate area(المخطط  ماقبل الجسمفي حین أن المنطقة ) معینة

  .151البصري

 نتقائي البصري له  مناطق خاصة بهنتباه الایتضح لنا من خلال المعلومات السابقة أن الا 

أن المناطق الجداریة  ،)FMRI(ین المغناطیسي الوظیفي فظهر من خلال التصویر بالرن

 ارصدنتقائي البصري، أما بالنسبة للتصویر المقطعي بالإنتباه الاالا في نقلوالمخیخیة متدخلة 

خارج الجسم المخطط  الجانبیةو  یةینالمناطق البطأن ستنتاج ا كان من أجل "PET"البوزیتروني 

  .نتقائينتباه الافي الا شاركت

  

  

  

                                                           
151-Antony, W. Attention A Neuropsychological Approach. Canada, USA: Psychology Press. (éd.1),2004. 
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 :نتباهدور الا : نتقال المعلومات إلى الذاكرة العاملةإ.6

إذا أردنا معلومات من المسجل الحسي إلى الذاكرة العاملة فإن من الواجب علینا في معظم 

فإنك غالبا لا تنتبه إلا إلى جزء بسیط من المدخلات  افعندما تقرأ كتابً . الحالات أن ننتبه إلیها

ه عینك وأنت تقرأ، كما أنك لا تهتم بكل الأصوات التي تسمعها البصریة وهو الجزء الذي تشعر ب

وفي جوهر الأمر فإن المعلومات التي . معینة تنتبه إلیها افي أي وقت، فأنت لا تختار إلا أصواتً 

ینتبه إلیها الفرد هي التي تنتقل إلى الذاكرة العاملة في حین أن المعلومات التي لا تنتبه إلیها فإنها 

ذاكرة، وأحد الأسباب التي یتذكر بها الناس الأشیاء التي رأوها أو سمعوها هو أنهم لم تفقد من ال

فإذا كنت جالسا في قاعة الفصل وذهنك بعیدا مئات الكیلومترات عن محاضرة . اینتبهوا إلیها إطلاقً 

مر أن نك لم تسمعها أصلا، وواقع الأإنك نسیت ما قاله المحاضر، أو ربما تقول أالأستاذ فقد تقول 

المحاضرة وصلت إلى مسجلك الحسي ولكن لم تتم معالجتها بدرجة كافیة حتى تنتقل إلى الذاكرة 

 .هاسترجاعا، یجب تخزینها هناك حتى یتم في الذاكرة العاملة فبمجرد تشفیر المعلومات .152العاملة

 الأساسفي  يتخزین الذاكرة العاملة ه تدخل فيتالتي  سیروراتالیعتقد العدید من الباحثین أن 

 فضائي-بین الانتباه البصرة غالبًا ما یتم اعتبار الدلیل على وجود علاقو . نتباهالا سیرورات

 Gitelman كشفته دراستامن خلال ما كیده أتم تما  وهذا. هذه النظریاتل داعمةالعاملة الذاكرة و 

Parrish وMesulam )1999 (وCorbetta  آخرون و)نین للتصویر بالر  وظیفتان) 2002

اكرة العاملة والانتباه لتخزین الذ تشابهتین من التنشیطم تینشبكوجود عن  )fMRI( المغناطیسي

 حیث. ومع ذلك، فإن تنشیط الذاكرة العاملة ربما قد تم الخلط بینه وبین الانتباه. فضائي- البصر

الانتباه  تلاالناتج عن بدء تحو  ينشاط الدماغالبمقارنة )  2002(وآخرون  Corbettaقام كل من 

                                                           
  .2012، 1ط .دار المسیرة: عمان. سیكولوجیة الذاكرة وأسالیب معالجتها. أبو علام رجاء -152
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كلاهما قام بتنشیط التلم داخل  ،ما لمدة سبع ثوانٍ تأخیر وقعحفاظ على الانتباه في ملتنشیط للاإلى 

للشك في أن  سببهناك  ،ذلك ومع .)frontal eye field(جبهي العین ال حقلالجداري و الفص 

ثواني الثلاث الأولى فقط خلال التظهر الأهداف  كانت. الذاكرة العاملة مكون تتضمنحالة التأخیر 

خلال الثواني الأربع الأخیرة من حالة التأخیر، لم تكن هناك مهمة وبالتالي لا یوجد و  ،من المهمة

ه اقد یعكس التنشیط المماثل في هذه الحالة الانتب. سبب لتخزین أي شيء في الذاكرة العاملة

وآخرون  Mayerدراسة حدیثة لـ اقترحت و  ،نفسهاالمستمر بدلاً من الذاكرة العاملة  فضائي- البصر

 visual working( بصریةاللعاملة الذاكرة ل عصبیة مشتركة أسسأن هناك  )2007(

memory( انتقائي بشكل المعلومات معالجة على القدرة تُعد .والانتباه )والاحتفاظ) الانتباه 

. المعرفیة لقدراتنا مةالمه الجوانب من) العاملة الذاكرة( إلیها الوصول یسهل حالة في بالمعلومات

طبیعة  إلا أنوالذاكرة العاملة،  لفهم الانتباه خصصهناك الكثیر من العمل الم وعلى الرغم من أن

الذاكرة العاملة مجموعة بینما لا یمثل الانتباه و  .العلاقة بین هذه التركیبات لیست مفهومة جیدًا

بحث تو . على بعض الجوانب فقط علاقتهما إلى التركیز تمیل نظریات ،سیروراتمن الموحدة 

 "central attention" المركزيالانتباه و  الإدراك دورفي  للأدبیات) Fougnie )2008 مراجعة

 العاملة والذاكرة الانتباه أن جدو و  .ومعالجتها بهافاظ تحالاو الذاكرة العاملة في في ترمیز المعلومات 

 على الحفاظ في للانتباه محدود دور إلى الأدلة رتشی والمعالجة، الترمیز أثناء كبیر بشكل یتفاعلان

 المعلومات لمعالجة الضروري الوحید هو المركزي الانتباه أنوُجد  ذلك، إلى بالإضافة. المعلومات

  .153العاملة الذاكرة في

  

                                                           
153 - Fougnie, D. The Relationship between Attention and Working Memory. In B. Noah, & P. Johansen 
(Eds.), New Research on Short-Term Memory. Nova Science Publishers.2008 :1-45. ISBN 978-1-60456-
548-5 Retrieved 02/ 05/ 2020,  from:  http://www.psy.vanderbilt.edu/students/fougnidl/Fougnie-
chap1.pdf  
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 :Selective attention  نتقائينتباه الا تعریف الا .7

وفي  انسبیً  اكبیرً  افیها جهدً ة منه، ویبذل نتباه الفرد لبعض المثیرات لیس كلها بإرادة تاماهو 

مثلا عند مرور خمسة أشخاص  "نتباهشكل عملي للا"لب یكون حول موضوعات یهتم بها الفرد االغ

    .154بالتركیز على أحدهم دون البقیة انتقائیانتباهك اأمامك فیكون 

 تشبیهیمكن و  خرینإلى إعطاء الأولویة لرسائل معینة وتأجیل الآ :یشیر الانتباه الانتقائيو

 .)الفلتر(عنق الزجاجة أو تضییق قناة المعلومات التي تربط الحواس بالإدراك بالانتقائي  نتباهالا

من المرور، مما قد یفسر  ىخر الأالرسائل ، یبدو أنها تمنع ما تدخل الرسالة إلى عنق الزجاجةعندف

 .155في وقت واحدیتحدثان سبب صعوبة الاستماع إلى شخصین 

إلى نتباه ستمرار في الاأو الا حتفاظالقدرة على الا"نتقائي بأنه نتباه الاكذلك الا ویعرف

عتمدت اوفي هذا الإطار أجیرت دراسات عدة . "نتباه في ظل وجود العدید من المشتتاتموضوع الا

 التعلم صعوباتإحداهما تمثل ذوي  ختیار مجموعتین من الأطفالانتقائي، حیث تم نتباه الامهام الا

وعرضت على المجموعتین مجموعة من  ،التعلم صعوبات والأخرى تمثل العادیین من غیر ذوي

نتقائي على خلفیة تمثل نتباه الاتمثل المثیرات المحوریة أو موضوع الا) صور الحیوانات(المثیرات 

على المثیر المحوري أو موضوع  اوقد قیل للمفحوصین في كل تجربة أن یركزو  ،مثیرات عارضة

تقوم  تيلفتراض االاكان مؤدى و  .بالنسبة للمثیرات العارضة شيءنتقائي، ولم یطلب أي تباه الانالا

الفقرات أو  ىعل سیركزوننتقائي نتباه الالى الاعلیه هذه الدراسة أن الأطفال ذوي القدرة العالیة ع

المنخفضة على القدرة أو المهارة  ينتباه، في حین یقوم الأطفال ذو المثیرات المحوریة موضوع الا

وقد طلب من  ،العارضة معا المثیرات نتباه لكل من المثیرات المحوریة وكذانتقائي، بالانتباه الاالا

                                                           
  .107المذكور سابقا، ص  رجعالم. فخري عبد الهادي -154

155 -Bechtel-Matheis, A., Bisenius, L., Lellinger, D., & Lesch, S. Psychologie. Institut d'Etudes 
Educatives et Sociales (IEES) .( ed.12), 2005.  
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ر یكل منها یحتوي على مث ،ذكرون عقب عرض قائمة من الفقراتأفراد المجموعتین كتابة ما یت

النتائج أن  تكشفنتباه مع مثیرات عارضة تمثل خلفیة لهذا المثیر، و مركزي یمثل موضوع الا

ذوي عندما قورنوا بأقرانهم من حتفظوا بعدد أكبر من المثیرات المركزیة، االأطفال العادیین 

من أقرانهم  بالمثیرات العارضة أكبر ، على حین كان احتفاظ ذوي صعوبات التعلمالتعلم صعوبات

التعلم لدیهم قصور  تصعوبا تلك النتائج أدت إلى تقریر أو استنتاج أن ذويوبالتالي . العادیین

   .156نتقائينتباه الااضح في الاو 

بین من اختیار ومعالجة مثیر معین أو فئة من المثیرات  سیرورةهو الانتباه الانتقائي ف

مثیرات لل ستجابةمنع الا ضمنتت سیروراتالوبالتالي هذه . في البیئةالموجودة المثیرات  مجموعة من

   .157لمهمة الحالیةباغیر ذات الصلة 

نتقائي هو قدرة الفرد على معالجة مثیر ما نتباه الاسبق ذكره  نستنتج أن الا بناء على ماو 

في ستبعاد المثیرات الأخرى الغیر ذات الصلة بالموضوع المراد معالجته، وبالتالي فإن دوره یتمثل او 

ید من في ظل وجود العد مانتباه إلى موضوع الاستمرار في تركیز أو الا حتفاظالقدرة على الا

  .المشتتات

 :نتقائينتباه الا خصائص الا  .8

 الباحثین رأي یستقر لم أنه إلاّ  الموضوع هذا في والدراسات البحوث تعدد من الرغم وعلى

النظري فحسب  توجهه حسب على یعرفه باحث فكل الانتقائي، للانتباه ومحدد جامع تعریف على

 تعمل للمعلومات، وانتقائیة اختیاریة عملیة عن عبارة هو الانتقائي الانتباه: )1958(برودبنت 

 إلا یطرح لا فدماغنا. المعلومات الزائدة دخول من المحدودة القدرة ذات الإدراكیة القناة تجنیب على

                                                           
156

  .123ص. المرجع المذكور سابقا .متولي فكري -
157 - Bastin, L., & Deroux, C. Evaluation des capacités attentionnelles chez l'enfant.Dans : (M.-P. Noël, 
Éd.), Bilan neuropsychologique de l'enfant. Publisher, Mardaga (Bruxelles),2007:97-115. ISBN : 978-2-
87009-964-3. 
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 أخذ أجل من الانتقائي الانتباه طرف من ت تلتقطاالمثیر  ومختلف المعلومات لمعالجة واحدة قناة

 المعلومات من محدودة كمیة هناك أن أي .مةءغیر الملا اتالمثیر  واستبعاد مةءالملا المثیرات

 .158ةتسلسلم بطریقة المثیرات تعرض حیث المدى قصیرة الذاكرة إلى تصل

) الثنائي( المزدوجستماع تقنیة الا cherryیخترع  نتقائينتباه الالدراسة خصائص الاو 

"Dichotic Listening" یتم و  ي كلتا الأذنینرسالتین مختلفتین ففي  تسمیع  مثلوالتي تت

سماع  فوجد أنه من المستحیل ،"Stereo Headset" سماعهما في وقت واحد بفضل سماعة رأس

من و . أن الأشخاص یغلقون أعینهم للتركیز بشكل أفضل cherry تلاحظكذلك و  ،كلتا الرسالتین

فإن هذه ) نىالیم: على سبیل المثال( أذن واحدة للانتباه إلىالأشخاص  وجیهت تم إذا ،ناحیة أخرى

  .159لا تدرك جیدا) الأذن الیسرى(الرسالة یتم إدراكها بشكل جید ولكن الرسالة الغیر متوقعة 

  :البحث البصري.9

ختیار منبهات ینتبهون إلیها، إما في المجال البصري أو السمعي، على ایستطیع الناس 

ختیار یعتمد على ن أن الاالرغم معلى أو الموقع أو المحتوى، و  ةأساس خصائص المنبه الطبیعی

ملامح بسیطة یمكن أن تحدث بشكل مبكر وسریع في النظام المرئي، فلیس كل الأشیاء التي ینظر 

محاولة التحدید بالعملیة  تعني هذه .160تحدیدها في ضوء الملامح البسیطةإلیها الإنسان یمكن 

مجال البصري فمثلا إذا كنا في المعه بین المنبهات الأخرى التي توجد من الدقیق للمنبه الهدف 

ننظر إلى مشهد بصري یحتوي على عدة أشكال هندسیة وطلب منا تركیز بصرنا على الشكل 

یابا حتى ترى المثلث وتتركز إ ن عیوننا سوف تمر على المشهد البصري ذهابا و إف ،المثلث مثلا

شكال الهندسیة والتي علیه، وتلك المحاولات التي قامت بها العینان للبحث عن الشكل من بین الأ

                                                           
158 - Jacques, T., Vaz-Cernilia, C., & Willems, G. Troubles de l’attention chez l’enfant Prise en charge 
psychologique. Paris: Elsevier-Masson SAS. 2007. 
159 - Lieury, A. Psychologie cognitive. Paris: Dunod. (éd. 3) , 2008. 

  . 146، ص المرجع المذكور سابقا. أندرسون جون - 160
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تفق العلماء على أن عملیة البحث او  .توجد معه في المشهد البصري تسمى عملیة البحث البصري

  :وهي أنواعالبصري تأخذ أربعة 

المفاجئ الذي یظهر في مجالنا البصري  شيءوهو یحدث لا إرادیا لل :البحث خارجي المنشأ. 1

 .مثل ظهور ضوء خاطف كضوء البرق مثلا

 فاتصة لمثیر معین ذات ططالمخ ةختیاریویرجع إلى عملیة البحث الا :داخلي المنشأحث الب.2

  .محددة

من بین عدة مثیرات أخرى تشترك  معین ویحدث عندما یرید الفرد تحدید مثیر :البحث المتوازي. 3

  .والحركة الشكل،الاتجاه ،الطول، صفات اللون ثلمأو تختلف معه في صفة واحدة أو أكثر 

ه معین في عدة بفیحدث هذا النوع من البحث عندما یرید الفرد متابعة من :لبحث المتسلسلا .4

   .161مراحل أو خطوات خلال فترة زمنیة محددة

عن ستخدام نموذج البحث البصري انتقائي البصري، غالبا ما یتم نتباه الالقیاس كفاءة الاو 

مهمة : على نموذج البحث البصري لةمثومن الأ. من المشتتاتتتكون هدف ما في بیئة معقدة 

تخاذ قرار بشأن وجود أو عدم وجود حرف اوالتي یجب على المشاركین فیها  حروفمطابقة ال

 ، فهو بحث متسلسل یمكن تمییز طبیعتهة للانتباهتتشمال الحروفمستهدف بین مجموعة من 

یتم  .من الاستجابةكلما زاد عدد الحروف كلما زاد ز : تغییر عدد العناصر من خلال الانتباهیة

السرعة التي یتم بها إجراء البحث، أي : معیارین تقدیر بشكل عام من خلالقیاس كفاءة البحث 

النسبة المئویة ( ستجابةودقة الا، )"Milliseconds" زمن الاستجابة بالمللي ثانیة(زمن الاستجابة 

  .162)للاستجابة الصحیحة

                                                           
  .2001، 1ط .مكتبة النهضة المصریة: مصر. الادراك الحسي البصري والسمعي. السید سید أحمد، فائقة بدر -161

162 - Ansado, J. Dynamique cérébrale et réserve cognitive en situation d’attention sélective dans le 
vieillissement normal et les troubles de la cognition : approche neurofonctionnelle. grade de Docteur en 
Psychologie : Université de Montréal. 2011. 
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  :نتقائينتباه الا نماذج الا .10

نتقائي في تكوین نتباه الاثیر من الباحثین وضع نماذج تفسیریة توضح دور الالقد حاول الك

علاقتها و نتباه الاعملیة لعتمد كل نموذج من هذه النماذج على تصور خاص اوتناول المعلومات، و 

 :الأخرى في تكوین وتناول المعلومات، ومن هذه النماذج بالعملیات

  :Broadbent )(1958نموذج .1.10

وتنص هذه " the filter theory"نظریة التنقیة أو الفلترة ) Broadbent )1958قدم 

النظریة على أن المعلومات الحسیة تسیر في نظام یشابه الوصول إلى عنق الزجاجة، وعند هذه 

النقطة الصعبة یختار الشخص الرسائل التي سیعالجها على أساس الخصائص الفسیولوجیة، فینتقي 

وأحد ملامح المهمة في نموذج التنقیة الأصلي لبرودبنت نجد  .ستبعدهاالشخص المعلومات أو ی

أننا نختار رسالة للمعالجة على أساس الخصائص الفسیولوجیة مثل الأذن أو طبقة الصوت، وقد 

لأذنین تأتي عبر أعطى هذا قدرا معینا من التفسیر العصبي الفسیولوجي، فالرسالة التي تأتي عبر ا

د أیضا أن الأعصاب المختلفة تحمل ترددات مختلفة من كل أذن فنختار ونجعصبین مختلفین، 

   .163اتم معالجته بتاتً تالتردد الذي نهتم به ونلغي الآخر فلا 

ستجابة، وفي الأخیر فإن نموذج برودبنت یركز على طریقة تدفق المعلومات بین المثیر والا

ذج من خلال الإحساسات ثم تمر عبر حیث تدخل المعلومات التي تأتي من المثیرات في هذا النمو 

یمكن تسمیته بموقف أو محطة تخزین قصیرة الأجل مهمتها حفظ المعلومات لفترة قصیرة إلى  ما

  .164أن یتم تناولها للمرحلة التالیة

  

                                                           
  .135المرجع المذكور سابقا، ص . أندرسون جون -163
  .2003، 2ط. مكتبة الأنجلو المصریة: ةالقاهر . علم النفس المعاصر. الشرقاوي أنور -164
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  : فتراضین التالیینوفق الا اولقد صمم برودبنت نموذج

الجهاز العصبي نقلها في وقت من المحددات على عدد المثیرات التي یستطیع  ان هناك عددإ.1

  .محدد بسبب حساسیة الألیاف العصبیة الناقلة للمعلومات

منها یستطیع الوصول  ادً محد ادً الأجزاء السفلیة من الدماغ تستقبل العدید من المثیرات، ولكن عد.2

تعني أن  فتراضات برودبنتاإن  .لمعالجتها دًاتمهی) القشرة الدماغیة(إلى المناطق العلیا من الدماغ 

تم معالجتها أو یهناك بعض المعلومات یتم فقدانها أو نسیانها في المراحل الأولیة من الفلترة ولا 

   .165التعامل مع مضمونها في المراحل اللاحقة من عملیة معالجة المعلومات

 متعددةالالانتقائي نتیجة لتجاربه  نتباهللا ذجنمو  بتطویر Broadbent (1958)وقد قام 

المقدمة بشكل منفصل لكل  أي الاستماع إلى الرسائل( المزدوجستماع الاب التجارب كانت هذه

إلى  ثلاث – مزدوجأزواج من الأرقام لكل مشارك بشكل  تم تقدیم ثلاث: على سبیل المثال .)أذن

  :وهكذا –ثلاث إلى الأخرى أذن واحدة، و 

  

  

  

  

  

 الأذن من الأرقام جمیع ثمن واحدة، م من أذوجد المشاركون أنه من الأسهل تذكر جمیع الأرقا

. 89،  48،  76بدلاً من   689ثم  748: حیث تم عرضها أزواج، في تذكرها من بدلاً  ،الأخرى

   .بطریقة صحیحة %20تمكنوا من استدعاء  دتذكرها في أزواج فق إعادةعندما طُلب منهم و 

                                                           
  .2014، 4ط. دار المسیرة: عمان). النظریة والتطبیق ( علم النفس المعرفي . عدنان یوسف العتوم -165
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عندما تصل  التصفیةلهذا أن هناك ما یسمى العازل الحسي أو   Broadbent كان تفسیر 

رسالتان إلى هذا الفلتر معًا، یمكن معالجة أحدهما فقط، لكن الآخر محجوز في عامل التصفیة 

یتم . بالتالي فإن قدرة المعالجة المحدودة للدماغ لیست محملة فوق طاقتهاو  .للمعالجة المستقبلیة

من  الهاباستقي هذه الحالة یتم فو للرسائل،  فیزیائیةل بعض السمات الالمعالجة من قب أفضلیةتحدید 

 الأذن رسائل جمیع معالجة تتم حتى الیمنى للأذن الرسالة حجز وبالتالي، یتم. طرف الأذن أولاً 

  .166الیسرى

بین المثیر  على كیفیة تدفق المعلومات هنا نستخلص أن هذا النموذج یركز ومن

) Filtre(أولا بالفلترة  ن المعالجة تمرلمرحلة الموالیة مستجابة، وأنه قبل أن تتحول المعلومات لوالا

  .ختیار المعلومات إلى المرحلة الموالیة من المعالجةاالذي یعمل على 

  ):Deutsch )1958فرضیة القناة الواحدة  .2.10

نتباه لمثیر نسان یتمكن من الاوآخرین ملخصها أن الإ) 1958(عام  Deutsch  وقد فرض

لا یتمكن الفرد : یتمكن من معالجة مثیرین في وقت واحد، مثالواحد فقط ویدخله حیز المعالجة ولا 

وغالبا ما تسمى هذه الفرضیة بالترشیح، حیث یعزل الفرد كل  ،من التحدث في الهاتف وكتابة رسالة

ونموذج ) 1958(إن أصحاب نموذج برودبنت  .167المثیرات ویدخل مثیر واحد لغرض المعالجة

مثل درجة (الخصائص الفیزیائیة للعدید من المثیرات یتفقون على حقیقة أن ) 1963(دوتش 

ستخلاصها بالتوازي في شكل رموز اسیتم ) ما إلى ذلكو تجاه الشكل االصوت، ولون الصورة، و 

 .العمیقة المُعالجات عملكیفیة حول والحفاظ علیها في الذاكرة الحسیة، ومع ذلك تختلف الآراء 

على سبیل (الخصائص المجردة للمثیر مثل دلالاته تحلیل فإن ) 1958 – 1957(فقا لبرودبنت و 

                                                           
166 - Malim, T. Cognitive processesm “attention, perception, memory,thinking and language” . London: 
macmillan. (éd. 1), 1994. 

  .96-95المرجع المذكور سابقا، ص ص . ، قشوش صابرإسماعیلي یامنة - 167
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 ،هذه الحاجةلتلبیة ، و كبیر نتباها إلى یحتاج) نوع الصوت ،معنى الكلمة ،شيءالمثال معنى ال

فحسب ، في مرحلة معالجة التحلیل الدلالي "ترلالف"عنق زجاجة ما یسمیه برودبنت بـ سیكون هناك 

منها فقط من المعالجة  اى عنق الزجاجة یستفید جزءً هذین النموذجین المعلومات عندما تصل إل

في نظام ) المرشح(ویتم تعلیق معظم المعلومات التي لا تمر عبر عنق الزجاجة  ،عمیقةالمعرفیة ال

. تعلیقهاحالة عدم وجود مرور عبر عنق الزجاجة ستفقد المعلومات التي تم  وفي ،تخزین مؤقت

وبالتالي سیسمح للمعلومات : المعلومات التي تصل إلیهختیار افعنق الزجاجة له دور في فرز و 

  .168ستفادة من معالجة أكثر تعمقابالا) تلك المفیدة لتحقیق الهدف الحالي(ذات الصلة 

  :)Treisman )1964نظریة الإضعاف .3.10

تعدیلا في نموذج برودبنت  1964)(قترحت تریزمان اتناول هذه النوعیة من النتائج  من أجل

معروفا باسم نظریة التخفیض أو الإضعاف، ویفترض هذا النموذج أن رسالة معینة  والذي أصبح

وهكذا . یتم إضعافها أو تخفیفها ولیس تنقیتها أو تصفیتها على أساس خواصها الطبیعیة أو المادیة

ها أو ءشارة من الأذن المهمشة ولیس إلغان الإو المفحوص الثنائي یضعف نصاتالافإن في مهمة 

أن تصلح  ،ختیار عن طریق دلالة الألفاظختیار بالمعنى اللفظي أو الامكن لمحكات الاوی. حذفها

 ىكانت الرسالة مصغ ذاكانت هي التي یتم الإصغاء إلیها أو غیر ذلك، فإأعلى كل الرسائل سواء 

وقد أید ذلك ما جاء  .ختیاري ولكنه لا یزال ممكناإلیها فسیكون من الصعب تطبیق هذا المحك الا

ستمرار معظم اوتؤكد تریزمان في التجربة التي قامت بها  .Wedderburn'sو  Grayتجربة في 

المفحوصین بالفعل في تهمیش الأذن المحدد لها في تلك التجربة، وكان من السهل تتبع الرسالة 

نتباه إلى ستماع بالدلالات اللفظیة، لتحویل الاالمحدد سماعها أفضل من تطبیق محك الاغیر 

                                                           
168- Maquestiaux, F., Lemaire, P., Nicolas, S., & Isingrini, M. Psychologie de l’attention. Belgique, 
française: du Bosquet. (éd. 2), 2017. 
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 تقنیة التظلیل التي) Treisman )1960 – 1964 تستخدما .169المفروض سماعها الرسالة

وهي الرسالة أذن واحدة،  المشاركون تكرار الرسالة الواردة في كان على Cherryطورتها أصلا 

" كانت الرسالة المظللة في إحدى التجارب، . غیر المظللة بینما تتجاهل الرسالة الأخرى ،المظللة

 تعرفبالإنجلیزیة، أما الرسالة غیر المراقبة هي عبارة عن الترجمة للفرنسیة، " قبة الرسالة المرا

 Grayكتشاف امما یدعم  ،س المعنىنفلهما  الرسالتین أن  على المشاركین غالبیة

 المعالجة بعض هناك یكون أن یجبختیار، أن المعنى مهم في عملیة الا Wedderburn'sو

والرسائل غیر المراقبة عبارة  راقبة، فكانت الرسائل الممعناها تقدیر میت حتى المراقبة غیر للرسالة

 I saw the girl song"رأیت أن أغنیة الفتاة كانت تتمنى:" قلیلا مثل مختلطةعن جمل إنجلیزیة 

was wishing"  أنا ذلك الطائر الذي یقفز في الشوارع " و"me that bird jumping in the 

streets" ،ت الجملة الأولى على الأذن المظللة والثانیة على الأذن غیر المظللة، كان عُرض عندما

 I saw the girl "متمنیاً رأیت الفتاة تقفز ، " :مثلالمشاركون یمیلون إلى إنتاج استجابة لفظیة 

jumping, wishing .... " تماسك زیادة أجل منعلى الرسالة المظللة " القفز"وقد تطفلت كلمة 

 اقتراح تم .170بالفعل، لم یحدث التطفل متماسك ذات معنى المظللة كانت الجملة دماعن .المعنى

 أربعة فیه تمیز  الذي )Treisman )1969 بواسطة الانتباه لمهام تفصیلاً  أكثر تصنیف مخطط

 هذا یوضح. والمخرجات) السمات أو( والمحللات والأهداف المدخلات: ختیاراتالا من أنواع

معینة  مجموعة إلى بالنظر بها، القیام الشخص من یُطلب قد مهام لأربع لةأمث خلال من المخطط

 :ثیراتمن الم

 ذات وغیر الصلة ذات ثیراتالم بین التمییز یتم :)Selection of inputs( المدخلات ختیارا.1

 یطلق. ثیراتالم من مجموعة بتبني للموضوع یسمح مما واضحة، فیزیائیة خاصیة خلال من الصلة

                                                           
  .137المذكور سابقا، ص  رجعالم. أندرسون جون - 169
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Broadbent )1958 -1971 (الترشیح الانتقائي المبكر"اسم  المبكرنتقاء الا من النوع هذا على" .

، الیسار من تأتي التي الرسالة إلى استمع: "یكون أن یمكن المدخلات اختیار لمهمة سمعي مثال

 ." الأخرى الرسائل تجاهل

 هدف عن لبحثل الموضوع توجیه یتم هنا :)Selection of targets( الأهداف ختیارا .2

 نادرة الصلة ذات العناصر أن هو الأهداف ختیاروا المدخلات ختیارا بین الفرق ویتمثل .عینم

 في متشابه الاختیار میكانیزمیبدو أن  ذلك، ومع. الأخیرة المهمة في نسبیًا علیها العثور ویصعب

 .الحالتین

 :)Selection of outputs of perceptual analysis( الإدراكي التحلیل مخرجات اختیار.3

 ،وبالتالي .واضحة فیزیائیة خصائص بأي الأخرى الكلمات عن الأرقام تتمیز لا :مثالفي نموذج ال

 مصطلحاتل وفقا .الإدراك في تفسیرها یتم أن بعد إلا الصلة ذات العناصر اختیار یمكن لا

Broadbent من الصلة ذات العناصر تحدید یتم حیث ،اتاستجاب مجموعة المهمة هذه تتضمن 

 .مشتركة فزیائیة سمة من بدلاً  ستجاباتالا من مشتركة فئة خلال

. الحرف نوع هي الصلة ذات السمة: لمثا :)Selection of attributes( السمات ختیارا .4

 محدودة بها المسموح الاستجابات مفردات لأن نظرا من الاستجابات، مجموعة المهمة هذه تتضمنو 

 ىحدإ إلى الانتباه )توجیه( تخصیص خلال من المهمة تنفیذ یتم: المثال نموذج في .للغایة

 على( الأخرى لاستجاباتعلى ا إیاها مفضلاً ) النوع وصف(نصرع یثیرها كل التي ستجاباتالا

  .171)الكلمة قراءة :المثال سبیل

 

                                                           
171 - Kahneman, D. Attention and Effort. Bergen: Library of Congress. Englewood Cliffs,1973. retrieved 
02/ 01/ 2020, from : 
https://citeseerx.ist.psu.edu/document?repid=rep1&type=pdf&doi=eeb97f210404ca6758c6cfe41cbe552fe
ed5f59e 
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  :نظریة المدخلات المتعددة .4.10

 كعناصرالفاعلة ي والذاكرة ر الوععلى دو ) Heingو  Johnston(أكد صاحب النظریة 

تم معالجتها وتخزینها في تنتقائي، وأكدت النظریة أن المدخلات الحسیة نتباه الافي توجیه الا مهمة

الأمر الذي یوفر لهذه المعلومات  ،وفق أولویات یفرضها نظام معالجة المعلوماتالفاعلة الذاكرة 

تي لا یتوفر لها أیة أولویات في حالة فرصة في دخول الوعي والخبرة مقارنة مع المعلومات ال

  .172نتقائينتباه غیر الاالا

نتباه، لكل مجال مستوى معین من وجود مجالات متعددة للا تؤكد هذه الفرضیات على 

 قام به كل من بحثالقابلیة وأن كل مجال مصمم للتعامل مع نوع معین من المعلومات، ففي 

Willam وDavids  قارنة في التصرف الحركي بین لاعب خبیر له أوضحا فیه الم) 1998(سنة

كل  نسنوات وهم ضمن مجموعتی )4(خبیر له سنة مع لاعب  )13(خبرة في كرة القدم لمدة 

لها نفس خبرة الأول والمجموعة الثانیة لها خبرة اللاعب الثاني فطلب من المجموعة مجموعة 

ووضعوا تحت أرضیة الملعب  ،مالأولى أن تكون بموضع الدفاع ضد مجموعة مهاجمة بكرة القد

تحت المجموعة الثانیة حتى  شيءالأمام ونفس ال إلىت مثبتة إلى الأسفل وإلى الخلف و محسسا

 یتمكن الباحث من تحدید كیفیة تصرف أفراد العینة، فضلا عن تحدید حركة عین أفراد العینتین

أقدام المجموعة الخبیرة هي وقد دلت النتائج بأن حركة  .تخرج منهم وكذلك تحدید الألفاظ التي

فقد كان  ،ة العین والتعلیق اللفظي فكان هناك فرق بین المجموعتینكأسرع من المبتدئین أما حر 

تركیز المجموعة الخبیرة على منطقة حوض المهاجم في حین أن المجموعة المبتدئة كان أكثر 
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قال التركیز والنظر فإن نتاوكذلك فإن ) الركبة(الحوض ومنطقة الساقین تركیزهم بین منطقة 

  .173المبتدئین نظر والتركیز من مكان إلى آخر معالمتقدمین یمتلكون قابلیة أسرع لنقل ال

  ): 1988( نظریة المثال لغوردن لوغن  .5.10

الأنشطة ب قومیدرك أننا ن فمعظمناتعد التلقائیة ظاهرة مهمة في الحیاة العقلیة الیومیة، 

. بشكل تلقائي ،باختصار - مع القلیل من التفكیر والإدراك الواعيالروتینیة بسرعة ودون عناء، 

أن المهارات تتكون إلى حد كبیر  یُعتقدو كتساب المهارات، اوتعد التلقائیة أیضا ظاهرة مهمة في 

 automatic processes and( والإجراءات التلقائیة سیروراتمن مجموعات من ال

procedures( ،على لكتابة على الآلة الكاتبة مهارة التعرف التلقائي ا تضمنت ،على سبیل المثال

   .تلك الضغطاتالمفاتیح، وتنفیذ على إلى ضغطات  تهالكلمات وترجما

  :فتراضات رئیسیة وهي كالتالياوتفترض هذه النظریة ثلاثة 

 فٍ كا مثیر نتباه إلىها، وأن الانتیجة إلزامیة لا مفر منهو الذاكرة  أن الترمیز فيتفترض : أولاً 

ولكن سیتم  ،الانتباه شروطعلى  اعتمادًا ئ،سی أو جیدبشكل تذكره  كونی قدو  ،في الذاكرة حفظهل

  .ترمیزه

 نتباهالاف، للانتباه یمكن تجنبهانتیجة إلزامیة لا  هو رةتفترض النظریة أن الاسترجاع من الذاك: ثانیًا

ترجاع ناجحًا قد لا یكون الاس. رةرتبط به في الماضي من الذاكاكل ما   إلى المثیر یكفي لاسترجاع

 فنفس فعل الانتباه ،نتباهخلال الامن  سترجاعالترمیز والاویرتبط  .من ذلك یحدث لكنه رغم ،دائمًا

  . أیضا جاعالاستر یسبب الترمیز  سببیالذي 

هذا و . یتم ترمیزه وتخزینه واسترجاعه بشكل منفصل مثیرالتفترض النظریة أن كل لقاء مع :  ثالثاً

الذاكرة و  الحالیة للذاكرة العرضیةیات ر نظالب هاربطوی نظریة مثالیةنظریة ال من هذهیجعل  ما
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 the(تتمثل إحدى الفرضیات الأساسیة لنظریة المثال  .وحل المشكلات الحكمو ، الدلالیة، التصنیف

instance theory( تلقائیةغیر ال سیروراتالأن  في )non-automatic processes(  لا تحتاج

تماشیا مع و . لى أي شيء مشترك، باستثناء أنه یتم استبدالها باسترجاع الذاكرة مع تقدم الممارسةإ

، القرار المعجمي تمامابیانات من مهمتین مختلفتین لل لانظریة المث اقتراحهذه الفرضیة، تم 

توازیة، في والسهولة النسبیة وربما مة عسر بالتخاذ القرار المعجمي امهمة  تتسم. والحساب الأبجدي

 ،لثافوفقًا لنظریة الم. للغایة ومتسلسلة بشكل واضح تعبةبطیئة وم بجديالأحسابیة المهمة الحین 

عن طریق استرجاع الحلول السابقة  - المهمتین بنفس الطریقة تاتنفیذ كلیجب  ،كافیةالممارسة البعد 

رات التي تحدث عندما ینتقل التغییوهي  –التلقائیة ورات سیر الهذه النظریة  شرحت   .174من الذاكرة

یرى لوغن أن المتعلمین . ما ةالاستخدام الماهر والتلقائي لمهار  إلىالمبتدئین  المتعلمون من مستوى

م لدیهم یتراك، وعندما المهمةلأداء عامة  خوارزمیاتعلى إجراء عام أو  عتمدون في البدایةی

تم استرجاع ی، سكبیرًا عندما یصبح المخزنو  ،المهارة فیها استخدموا التي مواقفتدریجیا مخزن من ال

وبالتالي یتم تطبیقها بسهولة وفعالیة  ،الأمثلة المناسبة للمهمة الحالیة بسرعة وكفاءة أكبر من الذاكرة

بمعنى یكونون ( یتعلمون حلولاً محددة لمشاكل معینةومع اكتسابهم للخبرة . 175أكبر على المهمة

. فس المشكلات مرة أخرىنها عندما یواجهون نجعو یستر و ، )لكل مهمة )أمثلة( مخزونا من نماذج

 .اتستجابة بالحل المسترجع من الذاكرة أو الحل المحسوب بواسطة الخوارزمیلایمكنهم ا ،بعد ذلكو 

عن  التخليي كل تجربة و بحل من الذاكرة ف لاستجابةقد یكتسبون خبرة كافیة ل مرحلة ما،وفي 

من الأداء  نتقالالا التلقائیةعكس ت ).تلقائیًاأي (أتوماتیكیاً ن أداؤهم یكو  ومن هنا .تمامًا اتالخوارزمی

  .ذاكرةمن السترجاع افالتلقائیة هي   ،إلى الأداء المعتمد على الذاكرة اتالقائم على الخوارزمی

                                                           
174- Logan, G. Toward an Instance Theory of Automatization. Psychological Review , 95 (4), 1988. ,492-
527. retrieved 13/ 03/ 2020, from :http://www.psy.vanderbilt.edu/faculty/logan/1988LoganPR.pdf 
175 - Truscott, J. Instance Theory and Universal Grammar in Second Language Research. Second 
Language Research , 14 (3), 1998. 257-291. . retrieved 20/ 02/ 2020, 
from :https://citeseerx.ist.psu.edu/document?repid=rep1&type=pdf&doi=2743d638573df5650f66fff5c1fa
554351727ea1 
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ففي . كتساب الأطفال للحساب البسیطاجید في بشكل تتضح الفكرة الكامنة وراء النظریة 

مقدار أي زیادة العداد ب(مكونة من رقم واحد عن طریق العد ال عدادالأ جمعطفال البدایة، یتعلم الأ

جابات إتضمن عملیة بطیئة وشاقة، ولكنها  عملیة، وهي )رقم مضاف واحد لكل وحدة من كل

ع یمایتعلم الأطفال عن طریق الحفظ لمج، الخبرة معولكن  ،، إذا تم تطبیقها بشكل صحیحصحیحة

العد، حیث تقلل هذه  عن عوضًاالذاكرة من سترجاع لاالفردیة، ویعتمدون على ا جمیع أزواج الأرقام

 علىتركیز العن ذلك  عوضًاو النظریة من دور المبادئ المجردة في المعرفة واكتسابها واستخدامها، 

   .176تجاربالتخزین واسترجاع 

تخدم الأمثلة ویس ؟یعالج الإنسان دامها لمعرفة كیفونستخلص من كل ما سبق أنه یتم استخ

واقعیة لفهم العالم وحل في المهام المعرفیة، وترى أننا نستند على الأمثلة الفردیة والأمثلة ال

  .وتركز على التعلم من الأمثلة والاستفادة منها في عملیات التفكیر واتخاذ القرارات .المشكلات

  :وآخرونوالسیطرة المعرفیة للافي نتقائي نتباه الا نموذج العبء في الا  .6.10

نتقائي ضمن الإطار الإدراكي نتباه الانتباه في الماضي إلى وضع الاسعت الأبحاث حول الا

مما نتباه یعمل كمرشح إدراكي، ختیار المبكر إلى أن الاوالمعرفي الأوسع، حیث تشیر نظریات الا

مثل " ه المتأخرةنتباأما نظریات الا .دلالي للمعلومات الحسیة غیر المراقبةالتحلیل الو  عرفتالیمنع 

 ثیراتنتقاء یحدث بعد تحدید المفترى أن الا ")1980( Duncan و) Deutsch  )1963 نظریة

إلى  نتباهينتقاء الاالعبء في الا بعد ذلك جاءت نظریةو  .یة ولكن قبل أن تصل إلى الوعيالحس

ومتأخر  مبكرقت في و یحدث  باهينتالاالانتقاء قتراح أن اراء وذلك من خلال التوفیق بین هذه الآ

 ثیراتالمعرفیة للمو  ةمتطلبات الإدراكیختیار المبكر یختلف وفقا للالمعالجة، غیر أن هذا الا في

  .تي یتم الانتباه إلیهاال
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  :من الجمع بین فكرتین مؤثرتین) نظریة العبء(حیث نشأت هذه النظریة 

  .نتباه محدود السعةهي أن الا :الفكرة الأولى .1

 بشكل إلزامي لمعالجة المدخلاتستُستخدم  ن جمیع الموارد الإدراكیة المتاحةإ :ةالفكرة الثانی .2

  :ن هذا المزیج یدفع بهذه النظریة إلى تأكیدإحیث . الحسیة

 حد الأعلى للمعالجة الإدراكیة هو، فإن الإلزامي بشكل تُستخدم الإدراكیة الموارد لأن نظرًا :أولا

 ثیراتتوجیه الموارد الإدراكیة إلى المب :أولا تقوم التحكم سیرورةوأن ، لها الحد الأدنى أیضًا

غیر (غیر ذات صلة  المثیرات المتبقیة إلىثم ستنتقل أي الموارد  .ذات الصلة بالهدف )اقبةمر ال(

یتطلب القلیل من الموارد ) الهدف( مراقبةالخاضع لل إذا كان العنصر ،ونتیجة لذلك ).مراقبةال

غیر  ثیراتلمعالجة الم" تمتد"الموارد الإدراكیة المتبقیة سوف  نفإ، عرف علیهلتاو  لمعالجتهالإدراكیة 

نتقاء المتأخر من تأثیر هذه العناصر غیر ذات الصلة على ثم بعد ذلك یقلل الا ،)المشتتة(المراقبة 

 یتطلب المزید من الموارد الإدراكیة، فیجب مراقبةالخاضع للإذا كان العنصر  ،وفي المقابل .وكالسل

الظروف هذه ختیار المبكر في ظل فیحدث الا. أن ینتقل عدد أقل منها إلى العناصر غیر المراقبة

كمیة  على تؤثر عوامل عدة هناك. لأن العناصر غیر ذات الصلة تخضع لمعالجة إدراكیة قلیلة

 ،)المجموعة حجم( المشتتة العناصر عدد ذلك في بما المراقب، العنصر لإدراك اللازمة الموارد

وبالتالي زیادة العبء الإدراكي  .المثیرنوعیة و  المشتتة، والعناصر الأهداف بین الإدراكي والتشابه

  .177مةغیر ذات الصلة بالمه ثیراتمال في معالجة ستجابة مناطق الدماغ المشاركةایقلل من 

 یروراتس لأن رًانظو . غیر ذات الصلة على أداء المهمةعناصر هذا التأكید یفسر تأثیرات : ثانیا

 سیرورات ضعفی تعامل أين أو ، لمراقبةالخاضعة ل ثیراتتوجه الموارد الإدراكیة إلى الم التحكم

التحكم  سیرورات على المتزاید الطلب فإن ولذلك،. عطل قدراتها على القیام بذلكتسوف  التحكم

                                                           
177 - Swallow, K., & Jiang, Y. Attentional load and attentional boost: a review of data and theory. 
Frontiere in psychology , 4(274), 2013. 1-13. doi: 10.3389/fpsyg.2013.00274  
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 تم. لأداءا على صلةغیر ذات ال العناصر تأثیر احتمالیة من یزید مما الاختیار، ضعفت أن یجب

تم دمج حالة العبء الإدراكي المنخفض المستخدمة في الدراسات السابقة  عندما التوقع هذا تأكید

صلة على أداء المهمة أقوى ال غیر ذي عنصرالمع مهمة الذاكرة العاملة، حیث كانت تأثیرات 

 عاملتأن ال والأهم من ذلك .واحد عنصر نم لاً بد ، حتفاظ بستة عناصر في الذاكرةعندما تم الا

العبء المعرفي یؤثر فقط على معالجة العناصر غیر ذات الصلة عندما تتعارض مع العناصر مع 

نتباه التي یعتمد فیها رفض المشتت اختبار نظریة العبء للاب قام لافي وآخرون .178ذات الصلة

ي حین توضح سلسلة من التجارب أنه ف. على مستوى ونوع العبء المتضمن في المعالجة الحالیة

تنسیق ال حمل ، فإن عبء الذاكرة العاملة أواتأن العبء الإدراكي العالي یقلل من تداخل المشتت

للانتباه آلیتین  وجود تشیر هذه النتائج إلى. اتالمهام المزدوجة یزید من تداخل المشتتبین 

 "غیر ذات الصلة" ةالمشتت باستبعاد المثیرات سمحت التي دراكيالإ لانتقاءآلیة ا :الأولى :الانتقائي

حیث یتم منع تداخل  .مرتفعا الإدراكي عبءال فیها التي یكون مواقفال في ظلمن الإدراك 

المشتتات غیر ذات الصلة ببساطة لأن المشتتات لا یتم إدراكها عندما لا تكون هناك قدرة كافیة 

 سیطرةال: الثانیة الآلیةو  .)ةذات الصل المثیراتالقدرة الإدراكیة في معالجة  ذستنفتلكونها ( لمعالجتها

 الصلة ذات غیر المشتتات لرفض والمطلوبة الانتباه في للتحكم نشاطًا كثرالأ لیةالآ هي معرفیةال

 تحكمال من نوعال هذا یعتمدو ). المنخفض معرفيال عبءال ظل مواقف في( إدراكها یتم عندما حتى

أولویات  علىمطلوبة للحفاظ هي وظائف و  العاملة، الذاكرة مثل العلیا، المعرفیة الوظائف على

 .السلوك على المنخفضة الأولویة ذات المثیرات سیطرة عدم لضمان شاطنبالمعالجة الحالیة 

 الوظائف هذه على عاليال عبءال فإن الإدراكي، عبءلل المتوقع التأثیر عكس على وبالتالي،

 غیر المشتتات معالجة زیادة إلى ویؤدي النشط للتحكم المتاحة القدرة یستنزف أن یجب معرفیةال

                                                           
178

 - Swallow, K., & Jiang, Y.Ibid. p 2. 
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مبكر مقابل الاختیار ال حول وقت حدوثتحل هذه النظریة النقاش الطویل الأمد  .الصلة ذات

 بین الفصل یمكن وبالتالي، .في الانتباه الانتقائي ةالمعرفیسیطرة الاختیار المتأخر وتوضح دور ال

 أنواع تحدثها أن ینبغي التي المعاكسة تأثیراتال خلال من الانتقائي الانتباه آلیات من النوعین هذین

 تؤدي أن المتوقع من أنه حین في .الصلة ذات غیر المشتتات مع التداخل على مختلفةالعبء ال

 سیطرةال عبء زیادة تؤدي أن المتوقع فمن ،المشتتات تداخل تقلیل إلى الإدراكي العبء زیادة

 القشرة الجبهیة أن المعروف من ذلك، على وةوعلا .المشتتات مع التداخل زیادة إلى ةالمعرفی

 المهام تنسیق علىوالسیطرة  العاملة الذاكرة مثل المختلفة، المعرفیة السیطرة سیرورات في تشارك

 frontal processes of( المعرفیة للسیطرة الجبهیة سیروراتال هذه أن یبدو. المزدوجة

cognitive control (الصلة ذات المثیرات بین المهام معالجة أولویات على للحفاظ ضروریة 

 وآخرون فإن لافي وبالتالي. الحالیة للأهداف وفقًا السلوك توجیه أجل من الصلة ذات وغیر

 الانتباه مهمة أداء أثناء المعرفیة للسیطرة الجبهیةسیرورات ال هذه تحمیل یتم عندما أنه ونیقترح

   .179بالأهداف الصلة ذات غیر المشتتات بلق من أكبر تداخل یواجهس الأداء فإن الانتقائي،

  :)1986(نموذج شالیس ونورمان . 7.10

غیر (تلقائیة وغیر ال )الآلیة( التلقائیة سیروراتالمن حیث ه هذا النموذج یمكن تمییز  حسب

 فعالأو الأ( فعالعلى تولید ما یسمونه مخطط الأ هما یعملانیكلالفعل وأن الإدراك و  )الآلیة

بسیطة ال نشطةمجموعة متنوعة من الأتتضمن هو عبارة عن وحدة طط الأفعال مخ، )ةالروتینی

المكونات ف. ب لمشاكل تطرحها البیئةیوتستج) مثل إعداد الوجبة(معقدة الأو ) مثل فتح الباب(

تتحد مع المكونات الأخرى  )جیه حركة للإمساك بمقبض الخزانةتو  :على سبیل المثال(الأساسیة 

بین الموقف والفعل على  الربط اجراءیمكن تفسیر و  ،من الأفعال مخطط لتكوین) مثل فتح الخزانة(

                                                           
179 - Lavie, N., Hirst, A., Fockert, J., & Viding, E. Load theory of selective attention and cognitive 
control. Journal of Experimental Psychology, 133 (3), 2004. 339-354. Doi:10.1037/0096-3445.133.3.339 
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 بیولوجیة أساسیة للوظائف سیروراتتفاعلیة تمثل امتداداً ل حلقةوهي  الفعل- الإدراك لقةحأساس 

متتالیة من ردود لة من سلس نشأیالتكیف الدینامیكي للكائن الحي مع البیئة  فإن اوفقًا لهذ .العقلیة

الخارجي تلقائیًا  مثیریمكن أن یولد ال بهذه الطریقة. المدخلات الحسیة قائمة علىالحركیة ال لالفع

جمیع خطوات القیادة اللازمة  :على سبیل المثال(والمتسلسلة سلسلة كاملة من الخطوات المنظمة 

لتنفیذ  ب موارد انتباه ویستخدملیتطهذا النظام لا . 180)لإبطاء السیارة عند رؤیة الضوء الأحمر

على سبیل " (المخططات"ها المؤلفون یالروتینیة الآلیة الموجهة بالجوانب البیئیة والتي یسم ةالمعالج

" مثل إعداد الخبز المحمص(على مخططات فرعیة،" إعداد الفطور" المثال، یشتمل مخطط 

 the(ض التعار من قبل ضابط  للنشاط الروتیني ختیار المخطط المناسبایتم  ،")وتسخین القهوة

conflict manager( یسترشد إلى حد كبیر بالبیئة، فهو لیس كافیا في  نتقاءفهذا النوع من الا

لذلك فمن الضروري اللجوء  ،مناسبةغیر  یةالروتین الأنشطة تكون فیهالا  التي ،المواقف الجدیدة

 ولكن(تباه نفهو یخصص بطریقة مضبوطة موارد الا" مشرفنتباه النظام الا"إلى النظام الثاني 

وتعد بعض . مخططاتال جمیعمما یسمح بإعادة ت اكبیر  ادالتي تتطلب جهللمعالجات ) محدودة

لا یتجزأ من نموذج الذاكرة  انتباه جزءً الأفكار التي طورها نورمان وشالیس حول التحكم في الا

 Supervisory( مشرفالنظام الانتباه "  وحدة وضمن .181)1974(قترحه بادلي االعاملة الذي 

attentional system( مثل هذا المفهوم مفید  ،تعلم أنماط جدیدة عندنتباه یتم التحكم في الا هذه

ترتبط ع في الواق. سلوك المرضى المصابین بتلف دماغي في الفص الجبهي تفسیرجدًا في 

دور  كمنوی .182مشرفنتباه النظام الافي الصعوبات التي یواجهها هؤلاء المرضى باضطرابات 

تسییر التعارض بین مختلف المخططات المنشطة بواسطة میكانیزمات الكف  فيبط التعارض ضا

                                                           
180 - Chevalere, J. Fonctionnement exécutif et traitement émotionnel dans le syndrome Prader-Willi : 
études en neuropsychologie et psychophysiologie cognitives,Thése Présentée Pour Obtenir Le Grade De 
Docteur de Psychologie: L’université De Bordeaux.2015.  
181 - Chevalier, N. Les Fonction exécutives chez l'enfant: concepts et développement/ Executive functions 
ofinfants: developmental concepts. Psychology, 2010: 149-163. https://doi.org/10.1037/a0020031 
182 - Chevalere, J.op.cit.p13 
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الجانبي الذي یمنع انتقاء مخططین متشابهین في وقت واحد، كما یربط بین المخططات الأكثر 

وفق قواعد و تلاءما بالنسبة للهدف المقصود، یعمل هذا النظام وفقط مسار سریع التنشیط والانتقاء 

   .183ف الواضحة والمتعلقة فقط بالوضعیات المتشابهةالتصر 

 إلى وتوصلا الجبهي الفص عمل عن Luria فكرة بتوسیع) 1986( وشالیس نورمان قام

 وتنظیمها البشریة والأفكار الأفعال برمجة فإن ،وفقًا لهذا النموذج. "مشرفال الانتباه نظام نموذج

 ولالنظام الأ. مشرفال نتباهالاو  بط التعارضنظام ضا، وهما نظامین على تنطوي منها والتحقق

أولویات هذه  ترتیبب ویسمح لنابشكل مفرط مسؤول عن السلوكیات أو المهام الروتینیة والمتعلمة 

 ،من ناحیة أخرى ).على الهاتفحدث القهوة أثناء الت إعداد، على سبیل المثال(ات والمهام السلوكی

ب التحكم في یتطل لكونه، مهام غیر الروتینیة والجدیدةمسؤول عن تنظیم الفهو  ثانيالنظام الو 

المعقدة وغیر الاعتیادیة، حیث یتم تنفیذ هذا التحكم  وهو ضروري لتأطیر الحالات نتقائينتباه الاالا

   .184من خلال نظام الانتباه المشرف والذي یؤدي نفس الوظائف التي تنسب إلى الفصوص الجبهیة

 الروتیني التنشیط فیها یكون لا التي أنواع من المواقف سخم) 1986(حدد نورمان وشالیس 

نتباه لتحسین وبالتالي تتطلب تنفیذ التحكم في الا ،الأمثل الأداء لتحقیق كافیاً  للسلوك والتلقائي

  :الأداء

  ).ختیار الإجراءاأو (تخاذ القراراالمواقف التي تتطلب التخطیط أو .1

 .)استكشاف الأخطاء وإصلاحها ( ما كتشاف مشكلةا أو ما المواقف التي تتطلب تصحیح خطأ.2

  .جدیدةال من الأفعالستجابات جیدا أو تحتوي على تسلسل المواقف التي لا یتم فیها تعلم الا .3

  .المواقف التي تعتبر خطیرة أو صعبة تقنیا.4

                                                           
دراسة مقارنة لتلامیذ السنة "علاقة سیرورات الكف بذاكرة العمل لدى الأطفال جیدي وسیئي الفهم للغة المكتوبة . سعیدون سهیلة -183

  .2017/2018،  -2-معة أبو القاسم سعد االله الجزائرجا: الجزائر). أطروحة دكتوراه تخصص العلوم الأرطوفونیا".(الرابعة ابتدائي
184 - Chan, R. C., Shum, D., Toulopoulou, T., & Chen, E. Y. Assessment of executive functions: Review 
of instruments and identification of critical issues. Archives of Clinical Neuropsychology , 23, 2008: 
201–216. doi:10.1016/j.acn.2007.08.010 
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  .ستجابة معتادة وقویةاتطلب إتقان المواقف التي ت.5

 .185فعالساب المستویات المختلفة للتحكم في الأإن هذا النموذج یجعل من الممكن ح

  :ستنتاج الباحثة فیما یلياوتكمن أهمیة هذه النماذج حسب 

 ةیقیفترض نموذج برودبنت أن هناك قناة واحدة تسمح للمثیرات بالوصول إلى الوعي، أما ب. 1

ا أو نسیانها في فتحجب نهائیا، بحیث تفترض أن هناك معلومات یتم فقدانه) منتقاةالغیر (المثیرات 

نتقاء، ولا تتم معالجتها أو التعامل مع مضمونها في المراحل اللاحقة من المراحل الأولى من الا

یمكن توجیهه إلى أكثر من مثیر في وقت  نتقائي لانتباه الابمعنى أن الا. عملیة معالجة المعلومات

من خلاله تعالج المعلومات  ن هناك ما یسمى بالفلتر الذيإ و . واحد لكونها طاقة محدودة السعة

وبالتالي لا تخضع ، نتباه علي معلومات معینة وإهمال المعلومات الأخرىویكون بتركیز الا

 . نتباه إلیهاللمعالجة وهذا بسبب عدم الا

ناتج عن تعدیل لنموذج برودبنت، أن لمعالجة المعلومات یجب إضعاف الترى نظریة تریزمان . 2

 .ة ولیس تنقیتها وتصفیتها على أساس خواصها الطبیعیة أو المادیةأو التخفیف من رسالة معین

نتباه مجالات متعددة وأن كل مجال مصمم للتعامل مع یفترض نموذج جونستون وهاینز أن للا. 3

وهي تؤكد على دور الوعي والذاكرة العاملة كعناصر مهمة في توجیه  ،نوع معین من المعلومات

  .نتقائينتباه الاالا

وفكرته تتمثل في أنه  التلقائیة والذاكرةو  نتباهموذج المثال لغوردن لوغن یربط بین كل من الاإن ن .4

یعتمد یة تتطور عندما ئأن التلقانتباه لعنصر ما قد یكون كافیا لترمیزه في الذاكرة، و اعندما یكون 

یة التلقائیة هو أن ، وأن المقدمات الأساسیة لنظر بالمهمة بشكل كلي على الذاكرة أداء الفرد المرتبط
                                                           

185 - Staub, B. Attention Soutenue et vieillissement normalm: étude des mécanismes cognitifs et 
neuronaux associes au controle Attentionnel . Thése Présentée Pour Obtenir Le Grade De Docteur de 
Neurosciences , France: Université de strasbourg. 2015.  
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سترجاع الذاكرة استبدالها باستثناء أنه یتم امشترك ب شيءتحتاج إلى أي  لا تلقائیةغیر ال سیروراتال

مع رقم في السابق سوف تتكون  مثالا على ذلك فإذا قمت بجمع رقمو . وذلك مع تقدم الممارسة

ا تسترجعها ممرة أخرى، وإن عندك مثال مخزن في الذاكرة فلیس علیك القیام بالعملیة الحسابیة

تؤكد هذه النظریة أننا نخزن وبالتالي  .مباشرة من الذاكرة لكونك تتذكر الناتج من العملیة السابقة

أن الذاكرة تصبح و  ن القواعد أو الأنماط العامةعلاً یونستخدم أمثلة محددة للأشیاء والأحداث، بد

  .ستجابتهالتفسیره أو  للمثیر والتمثل العامثل العام قویة عندما تكون العلاقة قویة بین التم

نتقائي والسیطرة المعرفیة للافي وآخرون قامت هذه النظریة بالتوفیق نتباه الاالعبء في الا ظریةن. 5

من خلال جمع هذه ) ختیار المتأخرالاختیار المبكر و نظریات الا(راء مجموعة من النظریات آبین 

نتقاء المبكر ومتى یحدث ن خلاله تفسیر متى یحدث الاالذي یهدف مراء في نموذج واحد و الآ

نتباه في الا ةالمعرفی سیطرةعتماد على مبدأ السعة، كما أنها توضح دور النتقاء المتأخر وهذا بالاالا

 . نتقائيالا

نموذج شالیس في  یناسبها كثیرا والمتمثل ذيوفي الدراسة الحالیة نمیل إلى النموذج ال 

القادمة من  ماتیركز على تفسیر بدقة المراحل التي تسیر المعلو ه لكون) 1986(ونورمان 

ویمیز بین نظامین  .لأنه مسؤول عن التحكم في المعلومات المخزنة وذلك ،المسؤول المركزي

والثاني مسؤول عن تنظیم المهام غیر  المهام الروتینیة والمتعلمة،فالنظام الأول مسؤول عن 

هذا الأخیر  أنو  .نتباه یتم ضمانه في تعلم أنماط جدیدةفي الافالتحكم  ،الروتینیة والجدیدة

لتحسین الأداء في مواقف التخطیط وتصحیح الخطأ وإكتشاف مشكلة وفي المواقف  یتدخل

كما أنه لا یكتفي بتوضیح الاضطرابات السلوكیة عند المصابین بإصابة جبهیة من ، بةالصع

إلى فهم دور الانتباه في النشاط قید التنفیذ،  منظور معالجة المعلومات فحسب بل یتجاوز ذلك

نتقائي في تكوین نتباه الاالنماذج تعمل على إظهار دور الا یتضح أن كلفمن خلال ما سبق 
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هذه النماذج یركز على جانب خاص إلا أنهم یظهرون جة المعلومات، فكل واحد من معالو 

 .ورا مهما في تعلم ومعالجة المعلوماتنتباه دراء، وذلك تمثل في أن للانوعا ما في الآ اتقارب

عتماد على ضطراب عسر الحساب وذلك بالااب هذه العملیة المعرفیةربط ب نقوموالآن سوف 

  .مجموعة من الدراسات التي تناولت دراسة العلاقة بینهم

  :نتباه بعسر الحسابعلاقة الا .11

ستخراج یة غربلة البیانات الواردة لاإمكان للأفرادآلیة توفر نتقائي نتباه الایعتبر الا واقعفي ال

 قدراتالمعلومات الأكثر أهمیة في لحظة معینة والتي یتوجب معالجتها بالتفصیل، عندما لا تسمح 

، یمكن النظر الحواس الأخرىو  بصریةللحواس ال الكاملالمعالجة المحدودة بالتحلیل السریع للمشهد 

للحصول على أهداف  ةالدینامیكی مدخلاتار مساحة الختینتقائي على أنه إستراتیجیة لانتباه الاللا

  .186محددة مسبقا من قبل النظام

مثل الأخطاء  ،خطاء الحسابیةطفال الكثیر من الأیرتكب العدید من الأ )1983( وفقا لبادین

جراء إرجاع الحقائق الریاضیة أو صعوبة ستاأي صعوبة (سترجاعیة أو الأخطاء الإجرائیة الا

نتباهیة أكثر الیس بسبب صعوبة ریاضیة خاصة ولكن بسبب صعوبة ) یةالعملیات الریاض

أن العلاقة بین الانتباه ومعالجة الأرقام تجد دعما من دراسات التصویر كما  .187عمومیة

 .الحدیثة للارتباطات العصبیة للتعداد البصري تحت عبء الانتباه  )fMRI(المغناطیسي الوظیفي 

 the"أن التقاطع الصدغي الجداري) Ansari)2007 و van Eimerenو  xuمن  أظهر كلافقد 

temporal–parietal junction  "  نتباه الذي یحركه في الا تتدخل هاأنوهي منطقة یعتقد

، فیتم تنشیط هذه المنطقة أثناء مهمة مقارنة الكمیات، فیكشف هذا الدلیل عن )الاستثارة(تحفیزال

                                                           
186

 - Huk, M. Backpropagation generalized delta rule for the selective attention Sigma-if artificial neural 
network. Journal of Applied Mathematics and Computer Science , 22 (2), 2012:449-459. DOI: 
10.2478/v10006-012-0034-5 

187
  .17نفس المرجع السابق، ص . زیادة خالد-
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بشكل وثیق مع تلك التي أبلغ تتوافق هذه النتائج  .هنتباء والامثلات الأرقام والفضاعلاقة قویة بین ت

لدى الأطفال في سن ما  ينتباهداء الاالأبقیاس قاموا  حیث) 2012(وآخرون  steele مؤخرًا عنها

طویلة من  مدةنتباه لى الاعل العدید من المهام التي تنطوي على قدرة الحفاظقبل المدرسة، مع 

ستفادة من الهدف لبحث البصري عن الأهداف بین المشتتات والال) GO/NO-GOمهمة ( زمنال

الأداء على مهام الانتباه  بینربط المن خلال و . ستجابةیا مع الاتوافق مكانیالمقدم في وضع 

نتباه المستمر والبحث مهارات الریاضات والقراءة التي تم قیاسها بعد عام واحد، وجدوا أن الاو 

" أظهرت الدراسات الحدیثة  .ولیس معرفة القراءة والكتابة الحسابمعرفة البصري یتنبأ ب

Ashkenaz  وHenik )2010 " (عجز في المعالجة العددیة یعاني الأشخاص الذین إلى جانب ال

ومع ذلك وجدت نفس المجموعة البحثیة . نتباهفي الا عجزیعانون من عسر الحساب أیضا من 

 لدىفیدیو لا یحسن المعالجة الحسابیة الألعاب  ستخدامانتباه من خلال ن تدریب الاأ) 2012(

داء الأقامت دراسات قلیلة بقیاس  .مجموعة من طلاب الجامعات الذین یعانون من عسر الحساب

لدى الأشخاص الذین یعانون من عسر الحساب، ولكن المعلومات القلیلة المتاحة تتفق  ينتباهالا

 ىوعل .نتباهالا العجز فيضیات قد تكون مرتبطة بكتساب مهارات الریاامع فكرة أن الصعوبات في 

لم ) 2013(سنة  Burrو   Stievanoو Anobileكل من  الرغم من أن البحث الذي قام به

لهذه الفكرة ویسلط الضوء على  لحساب إلا أنه یضیف وزنیشتمل على مشاركین مصابین بعسر ا

  .188كیفیة ارتباط الریاضیات والانتباه بقوة

 Arnela Pasalicو Inga Biscevicو  Haris Memisevicى قام بها دراسة أخر وفي 

نتقائي، الانتباه الاو  ،بهدف تقییم العلاقة بین التحصیل الریاضي والطلاقة اللفظیة) 2018(

الإضافي هو تقییم تأثیر الجنس والدرجة ، وكان الهدف يطیوالتحكم الثب التكامل البصري الحركي،و 

                                                           
188- Anobile, G., Stievano, P., & Burr, D. op.cit, pp 381-389. 
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بتدائي إلى غایة اطفلا من الصف الأول  210نت هذه الدراسة من تكو  .على تحصیل الریاضیات

حسب رأي المعلم  Sarajevoمن مدرستین من مدینة ) بنات 103أولاد و 107(الصف الثالث 

ختبار خاص ا(ستعملوا لهذا الغرض او حالات عصبیة أخرى أأنهم لا یعانون من إعاقة في النمو 

 تنبؤ لمقاییس واختبارات ریاضیات لاختبار فردي بشكل الأطفال ، خضع)بالتحصیل الریاضي

مهام المفاهیم الریاضیة الأساسیة والمهام الحسابیة، طلب منهم القیام فقط بالمهام التي " مختلفة،

قیاس الطلاقة اللفظیة من خلال مهمة ، "یعرفونها وترك المهام التي لم یكونوا على درایة بها فارغة 

 فونولوجیةوالطلاقة ال ،"ثانیة 60التصنیف الدلالي للحیوانات في  ستخدمواا" الطلاقة الدلالیة

"Phonological fluency" الدلالیة الطلاقة لمهمة بالنسبة نفسه هو الإجراء " semantic 

fluency" ثانیة 60 في الكلمات من ممكن عدد أكبر تسمیة إلى الأطفال یحتاج المرة هذه فقط 

 زمن اختبار عن عبارة ،"Inhibitory control test" مثبطم الالتحك، اختبار "Mالحرف من بدءا

 المسافة زر على الضغط الأطفال من یُطلب الاختبار، هذا في المحوسب الخیارات متعدد الفعل رد

 أي رؤیة عند الاستجابة وتثبیط الشاشة على تظهر نجمة فیه یرون وقت أي في الحاسوب على

 45 المقدمة ثیراتالم عدد بلغ) GO-NO/GO Paradigm( الشاشة على یظهر آخر شيء

 المستخدم الحاسوب برنامج كان. للأطفال عشوائي بشكل ثیراتالم تقدیم تم. أهداف 9 منها ،مثیراً 

 تم :الإلغاء اختبار- الانتقائي الانتباه ".Attenzione e conzentrazione "هو التقییم هذا في

 "Cancellation tests " الإلغاء اختبارات تُستخدم لإلغاءا اختبار خلال من الانتقائي الانتباه قیاس

 المحوسبة الإلغاء مهمة وااستخدمو  البصري البحث وقدرات الانتقائي الانتباه لتقییم واسع نطاق على

 التي النجوم جمیع إلغاء المهمة هذه في الأطفال من طُلب ،الذي ذكر سابقا برنامجنفس ال من

 وعدد الحذف، مرات عدد: مؤشرات عدة خلال من المهمة في نجاحال یُقاس. الشاشة على تظهر

-Visual" ي الحركيمهارات التكامل البصر م قیاس وت، نتهاءالإ ووقت الصحیحة، الإجابات
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motor integration" ختباربا "Purdue Pegboard Test "25الأطفال إدخال  یطلب من 

 في الجنسین بین فروق هناك تكن لم .اء المهمةستخدام الوقت اللازم لإنهام تمفتاحا في الثقوب، 

ان مرتبط نتقائينتباه الاوالا أن مهارات التكامل البصري الحركيتظهر والنتائج  .الریاضیات درجات

 هي الریاضیات في بالتحصیل للتنبؤ المهمة المؤشرات كانتو ، مهارات الریاضیاتالبشكل كبیر ب

 النموذج أوضح. المثبط والتحكم الحركي، البصري والتكامل الانتقائي، والانتباه اللفظیة، الطلاقة

 في الجنسین بین فروق هناك تكن لمو  ،الریاضیات درجات في التباین من% 70 حوالي المقترح

 قدف ،التدریس ممارسة في كبیرة انعكاسات الدراسة لهذه كونت أن من الممكن ،الریاضیات درجات

 في كبیر بشكل الریاضیات مهارات تحسین إلى مبكرة سن يف الدراسیة المناهج في إدماجها یؤدي

 مرتبطة ارتباطا وثیقا بالتحصیل الریاضي، "verbal fluency"الطلاقة اللفظیة وأن  ،متأخرة سن

   .189والتحكم المثبط مرتبط بإنجاز الریاضیات

 النتائج التي تحصل علیها أغلب الباحثین فیما یخص العلاقة بین عسر عتماد علىبالاو

یعتقدون أن منطقة  في مهام الحساب، وذلك لأنهم امهم انتباه دور نتباه نتأكد من أن للاالحساب والا

نتباه لكونها تنشط أثناء مهمة مقارنة الكمیات، وبالتالي هذا الدلیل في الا تتدخلالتقاطع الصدغي 

عند  ينتباهداء الاالأة كما أنه بدراس. نتباهیكشف لنا عن العلاقة القویة بین تمثلات الأرقام والا

 من نقصتأكدوا بأن الأشخاص الذین یعانون من عسر الحساب یعانون أیضا  ،المعسرین حسابیا

نتقائي البصري نتباه الاغیر أننا وجدنا نقصا في الدراسات التي تبحث عن علاقة الا. نتباهفي الا

لخاص الجزء ا( Nepsyار ختببتطبیقنا لاها ولنتأكد من هذه العلاقة سوف ندرس. وعسر الحساب

، ونرى ما إذا كانت هناك علاقة أم لا؟ وما نوع تلك العلاقة؟ إن )نتقائي البصرينتباه الابالا

  .وهذا سوف یظهر في الجانب التطبیقي. وجدت

                                                           
189 - Memisevic, H., Biscevic, I., & Pasalic, A. Predictors of  Math Achievement In Elementary School 
Students Grades 1-3. Neuropsychologica , 16 (3), 2018: 249-258. DOI:10.5604/01.3001.0012.5915 
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  :خلاصة الفصل

معین  نتباه لمثیرذا هو القدرة على الاعملیة معرفیة مهمة في عملیة التعلم، وك نتباهیعتبر الا

الذي هو محل  البصري نتقائينتباه الاویعتبر الا. یتسنى للفرد إدراك المثیرات والتمییز بینهماحتى 

الإدراك على مثیر معین دون  میكانیزماتنتباه الذي یسمح بتركیز دراستنا، نوع من أنواع الا

ملیة ومن خلال هذا الفصل أظهرنا أهمیة هذه الع. المثیرات الأخرى حتى تعالج المعلومات بنشاط

أثناء أداء مهام معینة،  البصري نتقائينتباه الاوأهم النظریات التي تفسر حدوث الا. في حیاة الفرد

ضطراب عسر الحساب من خلال التطرق لمجموعة انتباه و إظهار العلاقة بین الا ولناكما أننا حا

تساهم في لى إظهار هذه العلاقة، وسوف ننتقل إلى عملیة معرفیة أخرى إمن الدراسات هدفت 

لیها والتي تتمثل في إعملیة التعلم وتعمل على تخزین المعلومات لاسترجاعها فیما بعد عن الحاجة 

 .الذاكرة العاملة نواعها ولنركز على نوع من أنواعها وهوأالذاكرة و 



 

 
 

 

 

  :الفصل الرابع

  الذاكرة والذاكرة العاملة   
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  والذاكرة العاملةالذاكرة : الفصل الرابع

  :تمهید

حتفاظ بها كتساب المعلومات والااالعملیات العقلیة التي یتم من خلالها  ىحدإتعتبر الذاكرة 

ن الفرد لا یستطیع القیام بوظائفه إلا من خلال وجود إستعمالها عند الحاجة إلیها، بحیث امن أجل 

تطرق إلى تعملان معا ألا وهي الذاكرة والإدراك، ومن خلال هذا الفصل سوف ن عقلیتینعملیتین 

  .الذاكرة العاملة والمتمثل في، ونوع من أنواعها هذه العملیة المهمة في عملیة التعلم

  :تعریف الذاكرة.1

نظرا للدور الواسع الذي تقوم به الذاكرة فقد قدم لها عدة تعریفات اختلفت باختلاف الباحثین 

فاظ بمواد التعلم لفترة زمنیة ما والمهتمین في هذا المجال فقد وصفها البعض بأنها عملیة ترمیز واحت

 .دراكات واسترجاعهان بأنها المقدرة على تخزین الأحاسیس والإیفي حین عرفها آخر  ،واسترجاعها

القدرة على الاحتفاظ واسترجاع "الذاكرة على أنها ) Hilgard )1981و  Bowerبینما وصف 

  . على التذكرأو القدرة الخبرات السابقة 

فقد وصفها بقدرة الكائن الحي على تعدیل سلوكه بعد ) Richter )1966 أما في تعریف

هي إلى أن الذاكرة ) Myklebust )1964وفي تعریف آخر أشار . ستفادة من الخبرات السابقةالا

  .190ستدعاء الخبراتاحتفاظ و قدرة على الربط والاال

                                                           
دار : عمان. صعوبات التعلم النظریة والممارسة. أسامة محمد، السبایلة عبید عبد الكریم ، الخطاطیة عبد المجید محمد البطاینیة -190

 .2009 ،3ط. المسیرة
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حتفاظ ومات والاكتساب المعلاوتعرف كذلك على أنها العملیات العقلیة التي یتم من خلالها 

  .191ستعمال المستقبليبها لغایات الا

على أنها دراسة مكونات عملیة التذكر والعملیات المعرفیة التي ) Solso )1988ویعرفها 

  .ترتبط بوظائف هذه المكونات

القدرة على  بأنها) 1996( Feldenو ) Baron )1998كما أنها تعرف من خلال 

) Stenberg )2003 یعرفوكذلك  .رجاعها وقت الحاجةستاحتفاظ بالمعلومات وتخزینها و الا

   .192سترجاع معلومات من خبراته السابقةاالذاكرة على أنها العملیة التي یتم من خلالها 

وتخزین  بأنها نشاط عقلي معرفي یعكس القدرة على ترمیز) 1998(یعرفها الزیات 

  .193سترجاعهااو المعلومات 

سترجاع المعلومة انها القدرة على تخزین و أ على) Markowski )2005وأخیرا یعرفها 

دركها نوالمعلومات التي  مثیراتال رجاعستاحتفاظ و والا ترمیزلتقاط و احیث تعتبر كوظیفة تمكننا من 

البنیات النفسیة والجسدیة، كما أنه یمكن أن نلخص أهم العوامل التي تساهم في  تضمنفهي ت

نتباه والتركیز، قدرات الا ،یةالإدراك قدراتال: كل من ن والتي تتمثل فيالتأثیر على ذاكرة الإنسا

   .194)الحاجة أو الضرورة(ات المختارة، الدافع ءوملاءمة الإجرا التفكیر، مستوى الذكاء

أن الذاكرة هي من بین العملیات المعرفیة المهمة في لنا یتبین  على التعاریف السابقة وبناء

فمن غیر الممكن . لمكتسبة حتى تستعمل عند الحاجة إلیهاالتعلم، وهذا لكونها تحتفظ بالمعلومات ا

سترجاعها عند احتفاظ بها و الا ومن ثم نقوم بترمیزها حتى نستطیعأن نستقبل المعلومات ونعالجها 

                                                           
191

  .15المرجع المذكور سابقا، ص  .عبد الهادي فخري - 
  .128المرجع المذكور سابقا، ص . العتوم عدنان یوسف - 192
  .2013، 1ط. دار الفكر: عمان، الأردن. صعوبات التعلم النمائیة. خضاونة محمد - 193

194 - Markowski, G. Types et rôle de la mémoire humaine. Synergies Pologne, N° 1,2005 : 100-
105.cunsulté le 12/02/2019 sur : https://gerflint.fr/Base/Pologne1/types.pdf 
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 الذي یؤثر كثیرا على تنشیط المعلومات معرفيالمكون الفهي تمثل  ،ن مساعدة الذاكرةالحاجة دو 

رد، وهذا للقیام بالعدید من الاستخدامات المعلوماتیة وخاصة داخل ذاكرة الف حتفاظ بهاالاو 

عالجة المفاهیم والقواعد تعمل على مو  ،خلال النظم المعرفیة المتصلة بهاالتحصیلیة، وذلك یتم من 

  .ها في العنصر المواليلها عدة أنماط سوف نذكر ، و العلمیة

ثلاثة أنماط كما هي مبینة في أن للذاكرة  Atkisonو  Shiffinحسب رأي  :أنماط الذاكرة.2

  ):06(هذا المخطط رقم 

 الذوقیة                      الذاكرة الحسیة                   .1

  اللمسیة                                                 

  الشمیة                                                    

  البصریة أو التصویریة                                              

  السمعیة                                                                

  الصوتي                   الذاكرة قصیرة المدى أو الفاعلة              .2

  البصري                   أو العاملة، یتم فیها تمییز المعلومات            

  المعنى                                                      . عن طریق الترمیز

  العرضیة             الذاكرة الإجرائیة                        الذاكرة طویلة المدى           .3

   المعاني                الذاكرة التقریریة                     

 یبین الأنماط الثلاثة للذاكرةمخطط  :)06( ممخطط رق

  )253: 2015بني یونس،  :نقلا عن( 
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" ثانیة  18ثانیة،  1" هما ممر مؤقت جدا یتراوح بین ) 2 – 1(ن النمطین إیمكن القول 

) 1(هو مقر أو مستقر دائم للمعلومات یدوم على مدى الحیاة، أي أن ) 3(للمعلومات، بینما النمط 

195) 2و 1(وهذا هو همزة وصل بین  ،)2(مدخل إلى 
.  

  :working memory العاملةتعریف الذاكرة  .3

 .196ستخدام الفوريذاكرة العاملة بمعالجة المعلومات لفترة قصیرة جدا من الوقت للاالتسمح 

لى التخزین المؤقت للمعلومات عبر فترة زمنیة تتراوح بین إمعقدة تشیر  عقلیةأنها عملیة بوتعرف 

  .197بضع دقائقبضع ثوان و 

على أن الذاكرة العاملة هي نظام دینامیكي وهذا  Hitchو  Baddeleyمن  و یرى كلا

المعرفیة المتخصصة  بنیاتن هذه الإبحیث . تمیزةم بنیاتلكونها توفر التخزین والمعالجة بواسطة 

من  ة بكلخاصال ةوالتصوری ةاللغوی تلاالتي تحتوي علیها هذه الذاكرة، تقوم بالحفاظ على التمث

عملیات  وتنسیقكذا اختیار ، و "فضائیة- المفكرة البصرو  فونولوجیةالذاكرة المؤقتة، والحلقة ال"

 دورا مباشراكما أنها في الواقع لن تلعب . التي یقوم بها المسؤول المركزي والسیطرة علیها المعالجة

 تولي مسؤولیة من فيمهمة المسؤول المركزي تكو . في التخزین ولكن في السیطرة على الانتباه

والمعروف  ،المعلومات رجاعاستو  ،تثبیط، التنسیقط، التخطیال :مثل الأعلىالوظائف ذات المستوى 

  .أكثر باسم الوظائف التنفیذیة

                                                           
  253-252ص  المرجع المذكور سابقا،. بني یونس محمد محمود - 195

196 - Cecchi tenerini, R. Contribution à la DefinIition, à la Description et à la Classification Des 

Handicaps Cognitifs. Ministère de la Santé,2010. Consulté le 4/ 15/ 2020, sur : https://coridys.fr/wp-
content/uploads/2014/02/definitioncognitif2010.pdf 
197 - Bouamrane, L. Dysfonctionnements préfrontaux et pharmacothérapies dans les modèles murins de 
maladies psychiatriques. Thèse de doctorat en Neurosciences, University of Texas San Antonio 
Marseille.2015. 
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تعرف على أنها بنیة عقلیة للمحافظة على المعلومات ومعالجتها في نفس الوقت أثناء أداء و 

تتضمن معظم الأنشطة المعرفیة التي . الاستدلال أو التعلمالمهام المعرفیة المعقدة مثل الفهم أو 

  .198نواجهها یومیًا مراحل متعددة والمعالجة المؤقتة للنتائج الوسیطة أثناء إتمام المهمة

المستخدمة لتخزین ومعالجة المعلومات اللازمة مؤقتا لكل من  سیروراترة العاملة هي الكفالذا

رتباطا وثیقا بمهارات الفهم االذاكرة العاملة  قدرة، وترتبط المهام المعرفیة المعروفة والجدیدة

بها لسنوات  معالجتها أو التعاملحتفاظ بالأفكار و هي المكان الذي یتم فیه الاو  .199والمعالجة

فهو دینامیكي للغایة مع تمثلات تتطور  ،الحسیة للمدخلات وفعلیاً  ثابتاً  تمثلا لیسونشاطها عدیدة، 

   .200وتتغیر بمرور الوقت

والتفكیر  التعلم والاستدلالعملیة الفهم و كل من وبالتالي فهي عملیة معرفیة مهمة، في 

اختیار وتنسیق حتفاظ بالمعلومات لفترة مؤقتة، و الانها تعمل على المعالجة و إوالاستیعاب، حیث 

 لاالمعرفیة التي تقوم ك بنیاتمن الومراقبة عملیات المعالجة، وهذا بفضل توفرها على مجموعة 

ة المدى لإجراء لكما أنها تستقبل المعلومات المراد استرجاعها من الذاكرة طوی. منها بدور معین

 أداءوكذا تحویلها إلى  ،لمعاني منها ومن ثم ربطها وتنظیمهابعض العملیات المعرفیة كاستخلاص ا

لدى  ة العاملةالذاكر  المراحل العمریة التي تتطور فیهاو تتطور عبر مراحل وفیما یلي سوف نذكر 

  .الأطفال

                                                           
198 - Gavens, N., & Camos, V. Apprentissages et enseignement : Sciences cognitives et éducation. (E. 
Gentaz, & P. Dessus, Éds.) Paris, Laboratoire d'Etude de l'Apprentissage et du Développement (CNRS - 
UMR 5022), Paris: Dunod.2006. 
199 - Gass, S., & Mackey, A. Attention and awareness in second language acquisition. In P. Robinson, A. 
Mackey, S. Gass, & R. Schmidt, Second Language Acquisition New York: Routledge..2012 : 247-267.  
200 - Buschman, T. j., & Miller, E. k.Working Memory Is Complex and Dynamic, Like Your Thoughts. 
Journal of Cognitive Neuroscience , 35 (1), 2022: 17–23. https://doi.org/10.1162/jocn_a_01940 
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  :الذاكرة العاملة لدى الأطفال تطور .4

كخطوة أولى من المهم أن نلاحظ أن الأطفال الصغار لیس لدیهم القدرة على ترمیز 

للأشیاء یتم  فضائي - أن الترمیز البصر، ولذلك نجد )فونولوجي(صوتي المعلومات في شكل 

ومع ذلك یزید  .سنوات 10 – 8حتى  امسیطرً یكون ي یبدو أن الترمیز الفضائف ،كأولویة استخدامه

 المدىفإن ) De Agostini )1996الأداء في الذاكرة العاملة مع التقدم في العمر، ووفقا لـــ 

 في حدود 4.7سنوات إلى  4 في حدود 3.2المقاس باختبار مكعبات الكورسي یبدأ من  فضائيال

ع وجود م، )بالنسة للمدى الفضائي( سنة 11و 4هذه الزیادة تحدث بشكل خاص بین . سنوات 7

 ذهنيالنمو هذا النطاق لا یرتبط بالتطور ن معدل أ غیرختلاف جنسي وفقا لنوع الذاكرة العاملة، ا

 ةعلى خمس) Pickering )2001ویسلط الضوء بین الأفراد،  كبیرختلافات اللطفل وهناك بالطبع 

  :فضائیة-البصر لذاكرة العاملةابتطور من المرجح أن تكون مرتبطة  میكانیزمات

 .فونولوجيإعادة الترمیز ال .1

 .تطور المعرفة .2

 ).التنظیم والتكرار على وجه الخصوص ( العملیات الإستراتیجیة  .3

 .سرعة المعالجة .4

 .القدرة الانتباهیة .5

التكرار  كفاءةستخدام و اد دایز و ، تقریبًا سنوات 7یظهر في عمر  فونولوجين التكرار الإ و 

بشكل ملحوظ  ونسنوات یحسن 7على التكرار قبل  یتدربونالذي  فالأطفال. ع الطفولةم فونولوجيال

على  فضائیة- البصرالعاملة في أداء الذاكرة  ا، وتلعب سرعة المعالجة دورً لاحقا ذاكرتهمأداء من 

نتباه أیضا ترتبط القدرة على الا، و لفظيبالتكرار ال اتباطا وثیقً ر اترتبط كفاءة التكرار : سبیل المثال

صل إلى مرحلة النضج ی جبهيتبین أن الفص ال قدو  ،ص الجبهيأنشطة المركز التنفیذي والفب
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 فهم نتباه على قدرة الطفل علىالاعلى قدرة الالمراهقة، وبالتالي قد تؤثر التغییرات في  فترة خلال

ه المرحلة من یبدو أن التحدي في هذ ،وبهذا المعنى .وتثبیط المعلومات غیر ذات الصلة المعلومات

كما أن بعض . والوظائف التنفیذیة ذاكرةال سیرورات الربط بین یركز بشكل خاص على تطورال

تثبیط ( حفظال سیروراتفي  ةشاركالم )the central administrator( ف المسؤول المركزيوظائ

لال فترة خ اتدریجیتتطور ) التنفیذغیر ذات الصلة، واستراتیجیات المعالجة، وسرعة  معلوماتال

  .201الطفولة

وهذا ما تؤكده العدید من . تطور مع تقدم العمرت نولوجیةو الحلقة الف سعةفمن الواضح أن 

قدم كل من  )1964(عام  فيو . عاملة بشكل عامالدراسات التي ركزت على تنمیة الذاكرة ال

Woodworth  وSchlosberg الذاكرة العاملة بناءً على العمر تطورجدولاً یتعلق ب.  

  )El-Idriss ،2018 :213نقلا عن ( الذاكرة العاملة  تطور یبین )02(الجدول

  سنوات 10  سنوات 7  سنوات 5- 4  سنوات 3  سنة 2.5

  وحدات 6  وحدات 5  وحدات 4  وحدات 3  وحدتین

 

  -على ما أشارت إلیه النتائج التي قدمها  بناءً  –) Dempster )1981وفي نفس السیاق، یقول 

، وإضافة )2(مع تقدم العمر، وهو ما یظهر في الجدول  رو تطت) الامتداد(لعاملة الذاكرة ا سعةأن 

طفل یمكنه الوصول إلى أداء البالغین من خلال تخزین ما ال أن) Miller )1956لما سبق  یقول 

-11عندما یبلغ الطفل سن  2 -+7 المحدودة القدرة ذاتوحدات لتناسب سعة التخزین  7یقارب 

من خلال تخزین سنة  13و 3سن بین  نموی یعتقد أن المدى اللفظيهناك من  ،ومع ذلك سنة، 12

) Gathercole )1999فحسب . البالغین أداءوحدات وهذا هو متوسط  7وحدتین إلى 

                                                           
201

 - Lucie, M. Memoire De Travail Visuo-Spatiale Et Enfant TDA/H " Étude préliminaire de l’étalonnage 
du test des cubes de Corsi sur des populationsordinaire et TDA/H ",Mémoire en vue de l’obtention du 
Diplôme d’Etat de Psychomotricien. française,: L’université Toulouse-III-Paul-Sabatier.2010.  
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وبدرجة  عاموالذاكرة العاملة بشكل  فونولوجیةالحلقة ال تطورلا یمكن قیاس ) Baddeley )1993و

ینعكس ) Seigler )2001وحسب نوعیًا إلا بعد هذا العمر،  ولا ینمو ،سنوات 6سن كبیر حتى 

 التكرار الداخليستراتیجیة إ :، مثلر العدید من استراتیجیات التخزینهذا التطور النوعي في ظهو 

 الروابط واستخدام التقطیع ستراتیجیةإ هناك ذلك من وأكثر. سنوات 7التي لا تظهر إلا بعد حوالي 

، المزدوج التشفیر إلى بالإضافة الذهنیة، الصور واستخدام تخزینها ادالمر  العناصر بین الرمزیة

 المتاحة ستراتیجیاتالإ واستكمال جدیدة ستراتیجیاتإ اكتساب یعكس الذاكرة تطور" فإن ولذلك

 Powerو Scottو Wilsonفي عمل قام به كل من و  ."الجدیدة المواقف على وتعمیمها للشخص

 "cube missing"المكعب المفقود  للأطفال باستخدام اختبار ائیةالبصریة الفضالمفكرة بتقییم 

مكعبًا  14و  سنوات 5 بعمرمكعبات للأطفال  4وكانت النتائج في أن سعة التخزین تتراوح بین 

 ةقدر عن زیادات تدریجیة في ) 2006(وزملاؤه  Allowayأبلغ و  .202عامًا 11للأطفال بعمر 

وزملاؤها Luciana  علاوة على ذلك، وجدتو . سنة 11ى إلسنوات  4 عمرالذاكرة العاملة من 

بدایة المراهقة و  فترةخلال  تطورالذاكرة العاملة الفضائیة تستمر في الخصائص أن ) 2006(

ومع ذلك، . عامًا 20- 10مرحلة البلوغ المبكر في عینة من المشاركین الذین تتراوح أعمارهم بین 

 حتى المبكرة الطفولة مرحلة من تمتد التي العاملة ةالذاكر  تطورل الوظیفي الشكل فحص یتم لم

 حیث تقریبًا، 15زیادة في أداء الذاكرة العاملة حتى سن لوحظ و  .203على نطاق واسع البلوغ مرحلة

 بشكل أساسي ،فضائیة-والمفكرة البصر فونولوجیةالتخزین في الحلقة ال قدرة تطورتم ملاحظة ت

 - ى السمعيعلى سبیل المثال، فالمد. سنة 12حتى  أكثر اعتدالاً  تطورمع سنوات،  8حتى 

التي ) الأرقام والحروف وما إلى ذلك(عدد الوحدات اللفظیة من خلال  الذي یتم تحدیده، اللفظي

                                                           
202

 - El Idrissi, A. The Development of the Child’s Working Memory. Arab Journal of Psychology, 3(1), 
2018: 210-223. 
203 - Ahmed, S. F., Ellis, A., Ward, K. P., Chaku, N., & Davis-Kean, P. E. Working memory development 
from early childhood to adolescence using two nationally representative samples. Developmental 
Psychology, 58(10), 2022: 1962–1973. https://doi.org/10.1037/dev0001396 



176 

 
 

عناصر  7عنصرین إلى من حیث یزداد  عامًا، 13و  3یمكننا الاحتفاظ بها في الذاكرة یزداد بین 

أي ( حفظ المواقع المكانیة، یبدو أن فضائیةال البصریةبالمفكرة  فیما یتعلق ).أداء البالغین(

في  راشدتصل إلى مستوى ال فضائي- البصر سعةأشهر تقریبًا، وال 6 حدودظهر في ت )الفضائیة

حتى النصف الثاني من  تطورتعامل مع الأرقام، تالقدرات لاتزال  ،من ناحیة أخرى .سنة 11 دودح

یتبع مسارًا  )episodic buffer( "ذاكرة الأحداث"  يالمخزن المؤقت العرضو  المراهقة،مرحلة 

 .204رشدال سنیستمر حتى  تنمویًا

 حفظ المواقعف ة تتطور عبر مراحل عمریة مختلفة،ومن هنا نستنتج أن الذاكرة العامل

تصل مستوى ل تتطورفضائیة –وسعة الذاكرة البصر  ،أشهر 6 في الظهور في حدودبدأ ی الفضائیة

نولوجیة و كل من الحلقة الف سعة التخزین في تطورتم ملاحظة ت، وأنه سنة11الراشد في حدود 

لا ، و سنة 12 عتدال حتىاوات وتتطور بسن 8بشكل أساسي بدایة من  فضائیة- والمفكرة البصر

 6( هذا العمر حتى ةوبدرجة كبیر  والذاكرة العاملة بشكل عام فونولوجیةالحلقة الطور تیمكن قیاس 

  .عیًا إلا بعد هذا العمرنو  تطورولا ی )سنوات

  :سعة تخزین ذاكرة العمل .5

 معینًا قدرًا نتجاوز عندما السبب، ولهذا. لمعلوماتل تخزین محدودة  سعةلها الذاكرة العاملة 

إذا طلب منك  -على سبیل المثال-  .بذلك القیام یمكننا لا نتذكرها، أن یجب التي المعلومات من

یجب علیك إدخاله على لوحة المفاتیح لدخول  )2-6- 8- 5( رمز مكون من أربعة أرقامتذكر 

أرقام تتخللها  8من  امكونً  ارمزً  طلب منكإذا و  ذلك، في صعوبة تواجه لن أنك المحتمل فمن ،مبنى

فمن المحتمل أن  للدخول إلى نفس المبنى، (A-8-Y-O-3-7-1- H-G-9-4-2-6) أحرف 5

                                                           
204 - Dégeilh, F., Eustache, F., & Guillery-Girard, B. Le développement cognitif et cérébral de la 
mémoire: de l’enfance à l’âge adulte. Biologie Aujourd’hui , 209 (3), 2015 : 249-260.  

Doi:
 
https://doi.org/10.1051/jbio/2015026 
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ستزداد سعة التخزین للذاكرة العاملة تدریجیا  تحت الإملاء، كتابتهلكتابة هذا الرمز أو تضطر 

ص البالغ ن الشخإ ةً المراهقة، یقال عاد مرحلةفي منتصف أقصى حد لها خلال الطفولة لتصل إلى 

وهذا یعني أن . اللفظیة وحدة من المعلومات في الذاكرة العاملة 2±  7حوالي ب الاحتفاظیمكنه 

 لاالسبب  ولهذا .وحدات من المعلومات 9و  5ین ب المعلومات لدى عامة الناس یتراوح متوسط

حوالي حتفاظ بهي أقل ویمكن الا، سعة الذاكرة العاملة !!للرمز 12الـ حروفالو  رقمالأ تذكر یمكنك

 .المعلومات ومعالجة معلومات أخرىبفاظ تحالا تضمنی خلال تمرینمن المعلومات  وحدات 5 –4

للموارد  استهلاكً او  ا، وهو أقل تعقیدً عناصر 8ن ع بدلاً تذكر عنصرین تفقط أن  كعلی ،وهكذا

ولهذا . كمیة كبیرة من المعلومات حفظإستراتیجیة التجمیع هي إستراتیجیة فعالة لإن  .المعرفیة

 .رقامأ 3من  بمجموعات .. 80000 دأ بـتبالتي أرقام الهواتف التجاریة  السبب، یتم تجمیع

لأن  حفظه قد لا یتم صفر في البدایةأقل لأن ال ربما( أربعة عناصرفقط  علیك أن تتذكر ،وبالتالي

 الأقصى حدال اوصف حد سعة الذاكرة العاملة على أنهیة ما عاد. 205)0 ـجمیع أرقام الهواتف تبدأ ب

هنا یتضح أن الحد الأقصى لسعة . لكمیة المعلومات التي یمكن الاحتفاظ بها خلال بضع ثوان

قصیرة المدى ولیس العناصر، ذاكرة العناصر  الارتباطات حفاظ علىالذاكرة العاملة یتعلق بال

)Memory for items(  وهي القدرة على تذكر العناصر الفردیة)الكلمات والأشیاء المرئیة: مثل( 

هي القدرة ) Memory for bindings( اتذاكرة الارتباط .ذات الصلة داثحفي الأ وقعتالتي 

أو ، )تم تقدیمه مع أي كلمة عنصرأي : بیل المثالعلى س(على تذكر العلاقات بین العناصر 

، أو أي كلمة في أي موقع هتم تقدیم شئأي : على سبیل المثال(العلاقات بین العناصر وسیاقها 

 سعةأن ) 2019( Klaus Oberauerرأي  سبح). لقائمةا في في أي موضع تسلسلي تم تقدیمها

: على سبیل المثال(ة والحفاظ علیها تإنشاء روابط مؤقلقدرتنا على معینًا  حدًا عكسالذاكرة العاملة ت

                                                           
205 - Gérald, B. La Memoire De Travail a L’ecole. Pour comprendre et Accompagner au quotidien. 
Editions Remédiacog ,2006. ISBN : 978-2-9543342-4-0. Consulté le 8/ 4/ 2020, sur : http://pontt.net/wp-
content/uploads/2014/10/La-m%C3%A9moire-de-travail-%C3%A0-l%C3%A9cole.pdf.  
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مثل هذه  كوین، إن ت)المعروفة جدید للأشیاء )فضائيأي (مكاني ترتیب جدید للكلمات أو ترتیب 

فهم التفكیر و والتي تكمن وراء الوري لبناء تمثلات بنیویة جدیدة، أمر ضر  الحفاظ علیهاو رتباطات الا

الجدیدة، وهذا ما یفسر  ترابطیةالتمثلات الكرة العاملة تحد من تعقید الذا سعة ومن ثم فإن .اللغوي

  .206الفردیة في الذكاءبالفروق  للتنبؤ جید رمؤشالذاكرة العاملة  سعةالسبب في أن مقاییس 

    :الأسس العصبیة للذاكرة العاملة.6

ولكي لم، تعتبر الذاكرة العاملة من بین أهم العملیات المعرفیة المساهمة في عملیة التع

مثل  ةستعمال تقنیات مختلفان بدراستها بو قام الباحث العملیةیتعرفوا على الأسس العصبیة لهذه 

الوظیفي بالرنین المغناطیسي التصویر و ) PET(التصویر المقطعي بالإصدار البوزیتروني 

)PMRI( ة الذاكر ستكشاف الأساس العصبي لنظام االحدیثة ، حاولت الدراسات التصویر العصبي

على  - )1986(العاملة خاصة فیما یتعلق بنوعین من وظائف الذاكرة العاملة التي اقترحها بادلي 

 وظیفةال حظیت، ةالمركزی یةوظیفة التنفیذال، و بالوسائطالخاصة  ةالمؤقتزن االمخ - المثالسبیل 

لانتباه نسق موارد اتخصص و ت تيالتحكم في الانتباه وحدة عمل كت نهالأخاص  اهتمامب تنفیذیةال

قشرة التقع في  ةالتنفیذی سیطرةال سیروراتحیث أشارت هذه الدراسات إلى أن . للمهام المعرفیة

القشرة الحزامیة في و  ةالجبهی قبل ما قشرةال ات خاصة فيحیث لوحظت تنشیط ةبهیالج ماقبل

كما  .ابشكل خاص في المهام التي تتطلب تحكما تنفیذی) anterior cingulate cortex( الأمامیة

الدماغ في قشرة الفص الجبهي زاد مع زیادة متطلبات مهام الذاكرة  طأنه تم التوصل إلى أن نشا

 منطقة القشرة الترابطیة أظهرت )2003(وآخرون  Naoyuki Osakaفي دراسة و  .العاملة

 نظام وهي ،انشاطً ) تعالج المواد المرئیةوالتي ( )the visual association cortex( بصریةال

                                                           
206- Oberauer, K. Working Memory Capacity Limits Memory for Bindings. Journal of Cognition, 2(1): 
40, 2019: 1–13. DOI: https://doi.org/10.5334/joc.86 
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 على والتعرف البصري الحساب من كل معالجة تتم ، حیثالبصریة بالوسائط خاص معالجة

عموما  نطقة الجانبیة داخل الفص الجداريالفص الجداري العلوي الذي یشمل الم یرتبط .تالكلما

ذات الصلة جزءًا من المنطقة  المنطقة تضمنقد ت علاوة على ذلك، .نتباه وحركات العینلابا

 the( الهامشي فوق التلفیفبما في ذلك  )inferior parietal( سفلیةال ةالجداری

supramarginal gyrus( من و  ،القراءة مدى باختبار المتعلق فونولوجيالمرتبط بالتخزین ال

، )أو نقطة بدایة تحول الانتباه نتباهالأساسي للا التحول(عن حركة العین  مسؤولاً كون یالمحتمل أن 

من أجل هذه التقنیات بمسح لدماغ الإنسان سمحت  .207والذاكرة العاملة يفضائ-البصرنتباه الا

المعرفیة، حیث ركزت بعض هذه الدراسات على  سیروراتصبیة تتوسط في التحدید مناطق ع

وأشارت النتائج نشطة،  فضائیةإبقاء المعلومات العلى  قدرتناتتوسط   العصبیة التي میكانیزماتال

قبل  مامناطق في القشرة الجداریة و  تتوسطها جزئیا فضائیةلا إلى أن الذاكرة العاملة

وتبین من خلال الدراسات الخاصة بتحدید  ).parietal and prefrontal)   cortexةالجبهی

تظهر المناطق الأكثر تدخلا في الذاكرة العاملة المناطق العصبیة النشطة أثناء أداء المهمة، 

 ما المنطقةوبالخصوص، تنشط . ة في الذاكرة العاملة للأشیاءالفضائیة ظهریة مقارنة بتلك المتدخل

 )right-hemisphere premotor region( المخ من الأیمن ويالكر  النصف في الحركیة قبل

في دراسات الذاكرة العاملة  باستمرار )posterior parietal region( والمنطقة الجداریة الخلفیة

). (spatial but not object working memory شیاءللأ الذاكرة العاملةالفضائیة ولیس في 

 قبل ما المنطقة خاصةً  -  الفضائیة المناطق بعض أن على موحیة أدلة هناك ذلك، على وعلاوة

                                                           
207 - Osaka, N., Osaka, M., Kondo, H., Morishita, M., Fukuyama, H., & Shibasaki, H.The neural basis of 
executive function in working memory:an fMRI study based on individual differences. j.neuroimage,21, 
2004: 623 – 631. doi:10.1016/j.neuroimage.2003.09.069 
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، ثبت أن الذاكرة العاملة تنشط منظور علم الأعصاب منف .208عملیة التكرار تتوسط -  الحركیة

 ماقبلقشرة البما في ذلك  ،)fronto-parietal brain regions( الجداریة- جبهیةمناطق الدماغ ال

أشارت و  ).prefrontal, cingulate, and parietal cortices( والحزامیة والجداریة ةالجبهی

) والمخیخ وسطمثل الدماغ الأ( subcortical)  (الدراسات الحدیثة إلى دور المناطق تحت القشریة

  .209.في الذاكرة العاملة

ستندة إلى موقع الإصابة في المرضى والتصویر العصبي عند الأفراد تشیر الدراسات الم

العادیین إلى أن المكونات الأساسیة الثلاثة للذاكرة العاملة تتواجد في مناطق الدماغ المختلفة، 

حیث نولوجیة، و في الحلقة الف تتدخلالیسرى وأكدت هذه الدراسات أن المنطقة الصدغیة الجداریة 

بشكل  تمركزعلى أنها ت فضائیة- البصرالذاكرة العاملة نولوجیة و و ین الحلقة الفب مباشرة مقارنة حدد

ن أ وفي دراسات سابقة ،)right hemisphere( المخیةالكرة الأیمن من نصف الفي أساسي 

یسر أي الأ ةالمخیالكرة تنشط في نصف ) verbal working memory(لفظیةالذاكرة العاملة ال

 الحركیة الیمنى ماقبلوالقشرة  (right inferior parietal cortex)یة الیمنى القشرة الجداریة السفل

(right premotor cortex)  والقشرة الجبهیة السفلیة الیمنى (right inferior frontal 

cortex) أن كما .أیضا دخلةكانت مت Kosslyn ةالقفوی(قترحوا أن القشرة القذالیة ا وآخرون (

    .210رتبطة بالصور المرئیةم )anterior extrastriate occipital cortex( الأمامیة الخارجیة

  

                                                           
208 -Smith, E. E. Neural Bases of Human Working Memory. Psychological Society , 9 (2), 2000: 45-49 
retrieved 14/02/2023 from:. https://deepblue.lib.umich.edu/bitstream/handle/2027.42/72435/1467-
8721.00058.pdf?sequence=1 
209 - Chai, J. W., Abd Hamid, A. I., & Abdullah, J. M. Working Memory From the Psychological and 
Neurosciences Perspectives. A Review. journal , 9(401),2018: 1-16. doi: 10.3389/fpsyg.2018.00401 
210 - Baddeley, A. Working Memory: Looking Back And Looking Forward. Nature  reviews | 
Neuroscience , 4, 2003: 829-839. doi:10.1038/nrn1201 
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  العاملة للذاكرة المكونة السیرورات عرض ): 07(الشكل رقم 

  )35: 2015وآخرون،  Erikssonنقلا عن ( 

 مكونات تفاعل لكیفیة تخطیطیة عامة نظرة العاملة للذاكرة المكونة السیرورات نظر وجهةمن 

 الذاكرةعلى مستوى  مهمة حل عند بها المرتبطة العصبیة والشبكات المختلفة تمثلوال المعالجة

 الحقل( ةملاالع ذاكرةالب الصلة ذات همةمال للسیرورات اقتراحات نقدم )A( الشكل في :العاملة

 العاملة الذاكرة تعتبر. فرعیة سیرورات إلى سیرورة كل تحلیل ویمكن شاملة غیر قائمةال )الأزرق

 دراكیةالإ للتمثلات الانتقائي الانتباه بینها من یكون السیرورات، مكونات بین للتفاعلات یجةنت

 البنفسجي الحقل یوضح. مركزیا) أیضا شاملة غیر قائمة الأخضر؛ الحقل( المدى طویلةالذاكرة و 
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 ةالذاكر  ومعالجة المهام، مجموعة/الأهداف بین الجوهري الرابط والتمثلات السیرورات یربط الذي

 الاحتفاظ تتطلب مهمة أثناء والتمثلات السیرورات مختلف تفاعل كیفیة )B( شكلال وضحی. العاملة

 مختلف تدخل یتغیر وكیف مؤجلة، )DMS( مراسلة مهمة :المثال سبیل على بصریة، بمعلومات

 اتوالدینامی التفاعلات هذه مثل )C( شكلال وضحی. المهمة أداء مرحلة خلال دینامیكیا السیرورات

 تدعم أن أیضا یمكن هنا،. 12 في 42 ضرب :المثال سبیل على ،تعاملال مهمة تنفیذ أثناء

 الإجراءات تذكر خلال من :المثال سبیل على المهمة، حل المدى طویلة للذاكرة الإجرائیة التمثلات

 تخطیطیا تصنیفا )D( شكلال عدی. رقمین من المكونة الأعداد ضرب عملیة فعالة وبصفة لإجراء

 الموزعة الطبیعة یظهر مما الدماغ، مناطق نحو )B( شكلال في" التأخر" مرحلة أثناء للسیرورات

 بأن یسجل ،شكالالأ خلال من. ةملاالع ذاكرةال مهام حل في المتدخلة والتمثلات للسیرورات

 متطلبات :المثال سبیل على( المهمة لبنیة تبعا تتداخل مختلفةال تمثلاتالو  المعالجة مكونات

 ،)موضوع/ بصري أو لفظي /سمعي: مثل( الحسي والمنفذ ،)الإضافي تعاملال أو حتفاظالا

 تسمیة یمكن الوصف، من أعلى مستوى على).الاستجابة أو ،حتفاظالا الترمیز،( المعالجة ومراحل

 تشتتلل معرضة العاملة الذاكرة تمثلاتإن  .211"ةملاالع ذاكرةالب" العقلیة الأحداث هذه مثل

 مع المستمر رتباط الانتباهایعد  ،دةموجو  الإدراكیة المدخلات كونت لا عندما لذلك،. لخاوالتد

 في الحمراء الخطوط( العاملة الذاكرة في المعلومات على للحفاظ الأهمیة بالغ أمرًا كرارالت عملیة

 نتباهفي حقل الا" إدراجها"ي یجب الاحتفاظ بها إذا كان بإمكان جمیع المعلومات الت ).B :الشكل

بفضل إشارات صدى ما بین المناطق التي توفر إشارات  بقاءبقاء النشط یضمن الافإن سیرورة الإ

والمناطق ) الجداریة- الجبهیةعلى سبیل المثال، المناطق ( "الأسفل إلى الأعلى من" نازلة/ انتباهیة

ة وتمثلات الذاكرة أي التمثلات الإدراكی( ةملاذاكرة العلذات الصلة بشكل خاص بالمحتوى الحالي ل
                                                           

211 - Eriksson, J., Vogel, E., Lansner, A., Bergström, F., & Nyberg, L. Neurocognitive architecture of 
working memory. Author manuscript , 88 (1),2015 : 33-45. 
http://dx.doi.org/10.1016/j.neuron.2015.09.020 
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 )DMS(مراسلة مهمة في كما ،)البیضاء الخطوط( الاسترجاع مرحلة خلال أخیرًا،و . )طویلة المدى

یتم الطلب من الانتباه الانتقائي وسیرورات استكمال النمط للقیام بمراسلة المعلومات  ،مؤجلةال

 یوضح. ي الذاكرة العاملةالإدراكیة المقدمة في مرحلة الاسترجاع مع المعلومات المحتفظ بها ف

 في حالیًا تفظ بهاالمح المعلومات على "التعامل عملیات" تنفیذ فیه یتم الذي وضعال )C( الشكل

 الذاكرة مهمة في كما: المثال سبیل على ذهني،ب الحساال عملیات ونتك أن یمكن. العاملة الذاكرة

تضمن مصطلح ی. ةالعامل ذاكرةلل اليالح محتوىلل تحدیثال یمكن أن ینتج هذا أو ،للحساب العاملة

كمحفز رئیسي لاستخدام  هم، وهو ما تم تقدیللمعلومات مستقبليال ستخداملاا العاملة ةالذاكر 

یتوقف الاستخدام القصدي للمعلومات المحتفظ ". الذاكرة قصیر المدى" ، بدلا من"عمل"مصطلح 

، توفر معًا. لذي تحدث فیه المهمةفضلا عن السیاق ا ،بها مؤقتا على الهدف وعلى بنیة المهمة

وكنتیجة، فإن مجموعة المهام والتخطیط . هذه المظاهر الإطار الذي تتطور علیه الذاكرة العاملة

المستقبلي وغیرها من عملیات التحكم المعرفي، هي جزءا لا یتجزأ من معالجة الذاكرة العاملة 

  .212)7 الشكل في بنفسجيال الحقل(

  

  

  

  

  

  

                                                           
212 - Eriksson, J., Vogel, E., Lansner, A., Bergström, F., & Nyberg, L. Ibid.p. 33.  
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  :رة العاملة ومكوناتهانماذج الذاك .7

هتمام الباحثین في هذا المجال، لما ایت بظتعد الذاكرة العاملة من أكثر نظم الذاكرة التي ح

، وقد طرحت الدراسات عدة تساؤلات عن الفرق لها من دور رئیسي في عملیة معالجة المعلومات

ن الذاكرة العاملة هي قصیرة الموجود بین الذاكرة قصیرة المدى والذاكرة العاملة، فهناك من یرى بأ

ومع تطور الأبحاث ظهرت دراسات تجریبیة بینت  .وهناك من یرى بأن النظامین مختلفان المدى،

حتفاظ والاسترجاع الفوري الفرق بین النظامین، فمهمة الذاكرة قصیرة المدى تكمن في القدرة على الا

  .حتفاظ بالمعلومات ومعالجتهافي الا اأساسوأما الذاكرة العاملة فتحدد فقط للمعلومات، 

 ):2000(الجدید  Baddeleyنموذج بادلي  .1.7

  :وحسب بادلي فالنموذج ثلاثي الأنظمة یتكون من نظام مركزي ونظامین تابعین

نتباه والذي یعتبر المسیر الذي یراقب الا "المنظم المركزي"ویسمى : النظام المركزي.1

یة، كما یتدخل هذا المنظم في التخطیط لحل المشكل، وفي أثناء القیام بمختلف المعالجات المعرف

كما یعمل على التنسیق ومراقبة مختلف . البحث في الذاكرة طویلة المدى عن المعلومات اللازمة

لكن المنظم المركزي لا یمكنه القیام بكل هذه المهام، بالإضافة إلى . المعلومات الجةعمالعملیات ل

 ، لذلك فهو یساعد من طرف نظامین تابعین وهما، الحلقة الفونولوجیةالاحتفاظ ومعالجة المعلومات

هو . 213)أو مفكرة المجال الفضائي البصري(مفكرة البصریة المكانیة ال، و )أو دائرة التسمیع اللفظي(

غیر متخصص یستطیع التفاعل مع الذاكرة البعیدة المدى، إنه وحدة للتدریب المركزي التي تنسق 

   .ذاكرة العملالتي تستغل داخل مختلف الإجراءات 

                                                           
علـوم فـي علـم تخصـص أطروحـة دكتـوراه ( كرة الدلالیة عند الطفل الأصم دراسة تشخیصیة مـع إقتـراح برنـامج تـدریبي الذا. أمال قاسي -213

  .2014 -2013. 2جامعة عبد القاسم سعد االله الجزائر : الحزائر). النفس اللغوي والمعرفي 
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وهو الجهاز الفرعي الأكثر تعقیدا في ذاكرة العمل إذ یعتبر المسؤول عن توزیع الموارد المعرفیة بین 

  :من خلال توظیف جهازین ومراقبتهما. معالجة المعلومات وتخزینها

وترمیزها  التي تعالج المعلومات بشكل لفظي من خلال تكرارها: نولوجیةو الحلقة الف.1.1.1

ذاكرة ال اتمكون أحد ، هولفظیةهو متخصص في التخزین المؤقت للمعلومات ال .214الفونولوجي

وحدة : أن هذا النظام یحتوي على مكونین) Baddeley )1996فترض االأكثر دراسة،  ةملاالع

   . وعملیة التحكم في النطق نطقيغیر  فونولوجيتخزین 

 الذاكرة بأثر الاحتفاظ إمكانیة هذه الوحدة یحتت :فونولوجیةوحدة التخزین ال.1.1.1.1

 استخدامب ذلك إثبات ویمكن .)الامتداد تطابق معسعة تخزین محدودة، ت( تقریبًا ثانیتین لمدةفظیة للا

ثم ) Hull )1964و Conrad الأصل من طرف في التأثیر هذا وُصف وقد ،فونولوجيالتشابه ال

، نحصل سلسلة من الحروف أو الكلمات رجاعند استیتبین أنه عو  .)Baddeley )1966 تناوله

، F ،W ،T ،R :على سبیل المثال(اً فونولوجیالعناصر المتناقضة من  لسلسلة أفضل على نتائج

K ،J  (أو النطقیة  الفونولوجیةالتي تتشابه في خصائصها  مقارنة بالعناصر)على سبیل المثال :

B ،C ،G ،V ،T (وبالتالي من المرجح قلیلا میزةتخصائص مى تحتوي العناصر المتشابهة عل ،

یتم الحصول على تأثیر التشابه هذا لأن تخزین المعلومات اللغویة یتم في  .ةر یأن تتلاشى بسرعة كب

الفوري، ویختفي أثناء  رجاعیتم ملاحظة هذا التأثیر بشكل أساسي أثناء الاستو  ،فونولوجيشكل 

 فونولوجيشكل  یتم في الذاكرة قصیرة المدىتخزین في ال فكرة أن دعممما ی المتأخر، رجاعالاست

  ).استقرارًامعلومات أكثر ( شكل الدلالي في  الذاكرة طویلة المدىفي  تخزینال بینما یتم

                                                           
. علم المكتب الحدیث: عمان. )میة وإمتداداتها التربویةمقارنة علم النفس المعرفي للذاكرة المعج( الذاكرة واللغة . زغبوش بنعیسى -214

  .2008، 1ط



186 

 
 

هذا النظام قادر على الحفاظ على المعلومات  :)اللفظي( النطقي عملیة التحكم. 2.1.1.1

تحت الذاتي  تكرارمن خلال النشاط المستمر لل ،كرارهاعن طریق إعادة ت فونولوجيالن في المخزو 

فهو یسمح بتحدیث المعلومات عن طریق إعادة إدخالها في : )عملیة التسمیع الذاتي(الصوتي

: الكلمات النظام هي تأثیر طولفالحجة الرئیسیة المؤیدة لوجود هذا  .فونولوجيالالمخزون 

متعددة المقاطع ( للتذكر من الكلمات الطویلة لةسه تكون ")جزء"أحادیة المقطع ( فالكلمات القصیرة

یبدو و  .من المدى اللفظي للكلمات الطویلة أكبر، ویعتبر المدى اللفظي للكلمات القصیرة ")معین"

 كانكلما ف :طول یكون أكثر حساسیة لمدّة النطق من عدد المقاطع المراد تكرارهاال هذا أن تأثیر

وتتمیز منطقة التخزین اللفظي بأنها غیر محدودة  .215عدد العناصر المحفوظة زاد، أسرع النطق

ستیعاب مقدار احیث یمكنها  ،امؤقتً  االسعة بالنسبة لمقدار المعلومات التي یمكن تخزینها تخزینً 

كبیر من المعلومات دون حدوث أي تغییر في وظیفة هذه المنطقة، فالألفاظ أحادیة المقطع 

 وحسب بادلي تعتبر الحلقة .216ةینها بسهولة تامیمكن تخز  ثلاثیة المقطع الصوتيو الصوتي 

لمدة معینة  ةالشفویة أو المنطوقة بصورة منظمالفونولوجیة مسؤولة عن معالجة وتخزین المعلومات 

مباشر في بناء المعنى والتمثل الدلالي  وتساهم في عملیة الترمیز الفونولوجي فهي تتدخل بشكل

  . 217یة مختلفة لمعالجة معنى الملفوظلسان-وذلك باللجوء إلى استراتیجیات نفس

                                                           
215 - Asloun, S. Attention divisée et mémoire de travail après un Traumatisme Crânien Sévère. Approche 
en Neuropsychologie et en Imagerie fonctionnelle (IRMf,MEG). thèse De Doctorat Neurosciences. 
Université Pierre et  Marie Curie - Paris 6.2006. 

 دار صفاء،: عمان .لتعلم النمائیة ومقترحات علاجیةصعوبات ا. وفاء بنت رشاد، عبد الواحد علي عید ،العریشي جبریل-216

  .1،2013ط
طفال المتأخرین لغویا، دراسات نفسیة الحلقة الفونولوجیة وعلاقتها باستراتیجیات الفهم الشفهي عند الأ. محمد ،أجد، .سیننواني،ح -  217

 :من الرابط 12/02/2020: تاریخ الاسترداد .23 -7: 2015، )1(21وتربویة، 

https://www.asjp.cerist.dz/en/article/214525  
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بتخزین المعلومات  تسمح: )فضائیة-المفكرة البصر( مكانيالالبصري السجل .2.1

  .218البصریة المكانیة، من خلال الاحتفاظ النشط بالمثیرات البصریة والسمعیة

  :تتمثل وظائف هذا النظام 

  .مؤقتًا معالجتهاو  فضائیةال بصریةال المعلومات على الحفاظ على في القدرة. 1

  .فضائیةال البصریة المشكلات حل وفي فضائيال التوجیه في مهمًا دورًا ویلعب .2

الوصول إلیها إما من  التي یتم ،فضائیة - المعلومات البصربین حلقة وصل شكل رض أن تتیف .3

 وسیلة ")أي الفضائي( المكاني البصري السجل"یقدم . 219الذاكرة طویلة المدى من أو سواالحخلال 

 المكانیة المهام أن تثبت دراسات من وجوده على استُدل وقد .ومعالجتها للصور المؤقت للتخزین

 أن حاولت إذا وبالتالي، مدىال القصیرة الذاكرة بسعة یتعلق بعض فیما مع بعضها یتداخل المتزامنة

 السجل دانتجه قد نامجتمعت المهمتین هاتین واحد، فإن وقت في كلامیتین غیر مهمتین تؤدي

 كل تؤدى عندما الأداء بمستوى مقارنةً (مهمة  كل في الأداء یتراجع ثم ومن المكاني، البصري

 في الشطرنج، لعب في یتدخل  المكاني البصري السجل أن إلى الدراسات وأشارت ).وحدها مهمة

 على رنجالشط لقطع المختلفة التشكیلات معالجة في مدىال قصیرة المكانیة الذاكرة مساهمة عكس

  .الشطرنج رقعة

 المكون هذا لبادلي العاملة الذاكرة نموذجل انسخ أحدث قَدَّمَتْ  :)العرضي( الأحداث مصد .2

 الطویلة الذاكرة من تُسترجع التي المعلومات تحتاج ما غالبًا المعدل بادلي لنموذج وطبقًا. الوظیفي

) 2001(بادلي  ویعزو العاملة، الذاكرة تلبیها التي الحالیة یخص المتطلبات فیما إلى دمجها مدىال

                                                           
  .40بنعیسى، المرجع المذكور سابقا، ص   زغبوش - 218

219- Baddeley, A. D. Is Working Memory Still Working?. European Psychologist , 7 (2), 2002: 85–97. 
 https://doi.org/10.1027/1016-9040.7.2.85 
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 هوكي یلعب فیل تخیل على لقدرتنا مثالاً  یقدِّم وهو .العرضي المصد إلى المعرفیة الوظیفة هذه

 المقدمة الجلید وهوكي الأفیال حول المعلومة تخطي نستطیع أننا جدال ثمة الإطار هذا في .الجلید

 الفیل یمسك كیف وتخیل اللون، وردي الفیل أن یُّلتخ طریق عن مدىال طویلةال الذاكرة من إلینا

 المصد لنا یتیح وبالتالي، الفیل یشغله أن یمكن الملعب في مركز أي وبتأمل الهوكي عصا

 لخلق واستخدامه مختلفة بطرق ودمجه ،مدىال طویلةال الذاكرة في بالفعل یوجد ما العرضي تخطي

  .220المستقبلیة الالأفع علیها تعتمد أن یمكن جدیدة سیناریوهات

 لتخزین المعلوماتهو نظام مؤقت  :"episodic buffer" )العرضي( الأحداث فالمصد 

ستخدم هذا المكون لوصف االمدى، وقد  ةوربطها بالذاكرة طویل) بصریة - سمعیة(المصادر مختلفة

القیام بالعد العاملة حیث یستطیع البعض أداء مهمتین مختلفتین بتزامن واحد ك ةالسعة الهائلة للذاكر 

 عدیدة للمعلومات في آن واحد مما یساعد علىفهو ینشط مصادر  أثناء التتبع المكانيالذهني 

الفرعیتین والذاكرة طویلة ات في المنظومتین متكوین تصور واضح حول المهمة كما یعالج المعلو 

  :ص وظائف نظام مصد الأحداث في النقاط التالیةخوتل المدى،

  . متعددة المصادر تخزین المعلومات .1

   .221ج واضح للمهمة ومن ثم معالجتهاذیقدم نمو  .2

من الذاكرة طویلة الأمد مع تلك المعلومات القادمة من مخازن الذاكرة العاملة، ت ماربط المعلو  .3

 -والمكون اللفظي توجد روابط مباشرة بین مصد الأحداث لذلك لا، المركزي نفذویعتمد ذلك على الم

وكما أن له أماكن . )أي الفضائیة( المكانیةنظومة الفرعیة للمعالجة البصریة و المأالسمعي 

                                                           
220

. مؤسسة الهنداوي: مصر) . المترجمونمروى عبد السلام، . (Memory: A very short introduction. كیه فوستر جوناثان - 

  .2009، 1ط
221

  .615-597: 2015، )43(مجلة العلوم الإنسانیة ، ب . تصمیم وتقنین إختبار لتقییم مستوى الذاكرة العاملة. بن یحي فرح - 
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لم تتضح بعد، إلا أن نتائج  تشریحیة بالمخ یعتقد أنها توجد في الفصوص الجبهیة وأماكن أخرى

   .222الرنین المغناطیسي توضح وجود مصدر آخر یسمح بالاحتفاظ المؤقت للمعلومات المتكاملة

 

 

         

 

 

 

 المفكرة البصریة الفضائیة

 

 نولوجیةوالحلقة الف  (العرضي)الأحداث مصد

عناصر المعنى 

  " " المعاني البصریة

الذاكرة طویلة المدى  اللغة

المركزي الإشراف نظام  

 

  .2000ذي أعاد صیاغته سنة المكونات الذاكرة العاملة حسب نموذج بادلي  :)08(الشكل رقم 

  ) piolat ،2004 :57نقلا عن، (

 223)مكونات متبلورة(، اللون الأبیض )مكونات مرنة(اللون الرمادي : مفتاح

الإشراف أي نظام ( )central executive( المركزيمنفذ الأن حیث یسجل النموذج 

القادرة : نولوجیةو الحلقة الف: هو من یتحكم في الانتباه وذلك بمساعدة نظامین فرعیین) المركزي

والمفكرة  ،اللفظیة والصوتیة باستخدام مخزن مؤقت ونظام تكرار نطقيعلى الاحتفاظ بالمعلومات 

 بحد ذاتهمالفرعیان ، یشكل النظامان افضائیةال البصریة بالمعلومات تحتفظالتي  فضائیةالبصریة ال

ومن ثم  .المركزيمنفذ الومن المعلومات من المدخلات الحسیة بین دمج المخازن نشطة قادرة على 

من التعبیر  أو ة،باشر م ةسمعی تقد ینبع إما من مدخلا فونولوجيفإن أثر الذاكرة في المخزن ال

موذج أصبح من ، ولمزید من التطویر لهذا النالحرفمثل  بصریًاالصوتي لعنصر معروض 

                                                           
:  2018،)47(2الآداب ،  مجلة كلیة. الذاكرة العاملة وعلاقتها بذاكرة السیرة الذاتیة لدى الراشدین وكبار السن. عزة محمود علي -222

235-253.  
223 - Piolat, A. Approche cognitive de l’activité rédactionnelle et de son acquisition. Le rôle de la mémoire 
de travail. Linx, Revue des linguistes.2004. Doi : 10.4000/linx.174 
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طویل المدى بالإضافة إلى  فونولوجيتلعب دورًا مهمًا في التعلم ال نولوجیةو الفالواضح أن الحلقة 

وبسرعة  ،الأطفال لدىر المفردات یبتطو  ةرتبطم هيعلى هذا النحو فو . التخزین قصیر المدى

محدود السعة قادر  والمخزن العرضي هو نظام مؤقت ،البالغین لدىمفردات اللغة الأجنبیة اكتساب 

على دمج المعلومات من مجموعة متنوعة من المصادر، ویفترض أن یتم التحكم فیه من قبل 

قادرة على تجمیع المعرفة ال" متبلورةال"معرفیة النظمة الأتمثل المناطق المظللة المنفذ المركزي، 

غیر المظللة ذات قدرات مة یُفترض أن تكون الأنظو  ).الدلالیةالمعرفة و  اللغة مثل(المدى طویلة 

، إلا بشكل غیر مباشر عبر تتغیر بالتعلم ، وهي نفسها لا)مثل الانتباه والتخزین المؤقت(" مرنة"

 - الربطدورًا مهمًا في حل مشكلة  قد تلعبأن الذاكرة العاملة  Baddeleyویقترح  .الأنظمة المتبلورة

المستقلة معًا المنفصلة و الحسیة القنوات مجموعة من  الواردة منربط المعلومات  یةكیف هي مسألةو 

 دمج عملیةتتطلب مثل هذه ال. شیاءمجموعة متماسكة من الأللسماح بإدراك العالم على أنه یضم 

إلى  وأشیر. والخصائص اللمسیة للأشیاء، ، واللون، والحركة، والرائحةموقعبال تعلقفیما یمعلومات ال

 مسؤولحقیقة أن ال على الرغم من إهمال هذا التكامل عب دورًا حاسمًا فيلیالمركزي  المنفذأن 

قادر على الاحتفاظ  مدىحتوي على مخزن متعدد الوسائط قصیر الیلا  )المنفذ المركزي(التنفیذي 

 .224المعقدة التمثلاتبمثل هذه 

  :)Daneman & Carpenter, 1980(نموذج دانیمان وكارنتر .2.7

واهتم بمدى الذاكرة ) 1974( ي نموذجه الأول عامستند هذا النموذج على ما قدمه بادلي فا

ختبار بتوسع في الدراسات التي واستخدم هذا النوع من الا. ختبار الذاكرة العاملةالعاملة وذلك لا

ویستند هذا المفهوم على النظریة القائلة إن الذاكرة العاملة هي مورد محدود، . تتناول الذاكرة العاملة

خلال وجود مشاركین  المعالجة والتخزین، وقد وضع هذا النموذج من ویجب أن ینقسم دورها بین

                                                           
224-Baddeley, A. The episodic buffer : a new component of working memory. Trends in Cognitive 
Sciences , 4 (11), 2000: 417-423. https://doi.org/10.1016/S1364-6613(00)01538-2 
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وكلما تقدمت المهمة زاد طول . في قراءة الجمل بصوت مرتفع، وتذكر الكلمة النهائیة في كل جملة

ختبارات مستخدما على نطاق واسع في الدراسات التي زال هذا النوع من الا وما. الجملة وحجمها

ستخدام هذا ا ،المثالسبیل  على.قائالطر عدلت لإدراج نوع آخر من ة، ولقد تتناول الذاكرة العامل

في المهام الخاصة بالذاكرة العاملة والمهام اللفظیة المستندة إلى  المهمة النوع من تقییمالمفهوم لهذا 

 .التتبع بالعین

  :( Hasher & Zack, 1988 )نموذج هاشر وزاك  .3.7

محدودة بسبب وجود المنافسة بین المعلومات غیر ذات الصلة أشار أن الذاكرة العاملة قدرة 

وذات الصلة، فالمعلومات غیر ذات الصلة هي التي تتناول ما یعرف بالمساحة المحدودة فتترك 

  .قدرا أقل من الموارد لمعالجة المعلومات ذات الصلة وتخزینها

ة كبار السن، وأشارت ذاكر  ستمرت بناء على هذه النظریة أولااوقد فحصت الدراسات التي 

. االأصغر سنً المتعلقة بالذاكرة عن البالغین و ن أداؤهم أسوأ في المهام كاالنتائج إلى أن كبار السن 

ن هذا لیس لقلة مساحة الذاكرة العاملة ولكن لتناقص القدرة على التخلص من ثو الباح أرجع وقد

 اسات لیركز على الأفراد الأكبر سنً ستمر العمل اللاحق من هذه الدرااو  ،المعلومات غیر ذات صلة

لأن معظم : هذه النظریة تتعلق بالدراسة الحالیة. وقدرتهم على تجاهل المعلومات غیر ذات صلة

حتباس النطق من كبار السن، وتعد معرف القدرات والتأثیرات العامة االأشخاص الذین یعانون 

حتباس املة لدى الأفراد الذین یعانون ختبار الذاكرة العاایفیة كللسن أمرا فاصلا عندما نحدد 

  .225النطق

  

  

                                                           
  .2012، 1ط. مركز تقویم وتعلم الطفل: الكویت. أبو الدیار مسعد، الذاكرة العاملة وصعوبات التعلم- 225
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  ):Wright; 1993(نموذج رایت  .4.7

نموذجا لیبرر من خلاله عمل مكونات الذاكرة العاملة فیما بینها، ) 1993(قدم رایت سنة 

ومن ناحیة أخرى لیوضح عمل مكونات الذاكرة العاملة مع كل من الذاكرة الحسیة، والذاكرة طویلة 

ث تنتقل المعلومات من المخزن الحسي إلى المخزن قصیر المدى، حیث توجد علاقة المدى، حی

تبادلیة بین المخزن قصیر المدى للذاكرة العاملة وكل من المكون اللفظي، والمكون غیر اللفظي، ثم 

تنتقل المعلومات من المخزن قصیر المدى للذاكرة العاملة إلى كل من ذاكرة المعاني، والذاكرة 

  والشكل الآتي یوضح مكونات الذاكرة العاملة في . مكونات الذاكرة طویلة المدى أحدئیة كالإجرا

  .تفاعلها مع الأنواع الأخرى من الذاكرة، وذلك كما تصوره رایت

 

  

 

 

 

 

 العرضیة

 المكون اللفظي

 المعاني

 الإجرائیة

 المخزن قصیرة المدى

المخزن 

 الحسي

لمكون البصريا  

 الذاكرة طویلة المدى

 الذاكرة العاملة

  

  مكونات الذاكرة العاملة عند رایت :)09( رقم الشكل

  226)32: 2012نقلا عن، أبو الدیار، (

  :)Malim,1994( یملما نموذج .5.7

، حیث یرى أن المعالج نموذجا لیوضح به مكونات الذاكرة العاملة) 1994(قترح مالیم ا

الذي یستقبل المدخلات ویعمل من خلال التفاعل مع المكونات الأخرى، فمن خلال  المركزي هو

لومات وتصنف من غیر اللفظیة تنتقي المع لذي یحتفظ بالمعلومات السمعیة أوالمخزن السمعي ا

                                                           
226

  .32أبو الدیار مسعد، نفس المرجع، ص  - 
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خلال عمل المكونین اللفظي وغیر اللفظي معا، ومن خلال العلاقة التبادلیة بینهما وبین المنفذ 

  . والشكل التالي یوضح مكونات الذاكرة العاملة عند مالیم. المركزي

 

 

  

 

 المكون غیر اللفظي

المنفذ المركزي

 المدخلات

 المخزن السمعي

 المكون اللفظي

  

  مكونات الذاكرة العاملة عند مالیم :)10( رقم الشكل

  227)33: 2012بو الدیار، نقلا عن، أ( 

  :ستنتاج الباحثة فیما یلياوتكمن أهمیة هذه النماذج حسب 

أن للذاكرة العاملة وحدة تخزین مؤقت والتي تتم فیها عملیات ) 2000(فترض بادلي سنة ا. 1

  .المعالجة للمهام المختلفة وتخزینها

خطیط لحل مشكلة وكذلك البحث في نتباه أثناء القیام بمختلف المعالجات المعرفیة والتمراقبة الا. 2

المعلومات  مختلف العملیات لمعالجةالذاكرة طویلة المدى عن المعلومات ومن ثم التنسیق ومراقبة 

غیر أن هذا النظام لا یمكنه القیام بكل  )أي المنفذ المركزي( كل هذه المهام خاص بالنظام المركزي

الحلقة (على نظامین لجة المعلومات، لذلك یعتمد حتفاظ ومعاتلك المهام السابقة بالإضافة إلى الا

  . وهذا حسب نموذج بادلي) "الفضائیة"المكانیة  المفكرة البصریةالفنولوجیة و 

كثر تعقیدا حسب بادلي فإن النظام المركزي یستطیع التفاعل مع الذاكرة طویلة المدى ویعتبر الأ. 3

 .المعرفیة بین معالجة المعلومات وتخزینهافي ذاكرة العمل لكونه المسؤول عن توزیع الموارد 

، فغالبا ما تحتاج المعلومات المسترجعة من الذاكرة جدید مكون) 2000(سنة بادلي  أضاف نموذج

                                                           
227

  .33أبو الدیار مسعد، نفس المرجع، ص  - 
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، بحیث یرى طویلة المدى إلى دمجها فیما یخص المتطلبات الحالیة التي تلبیها الذاكرة العاملة

إنشاء أو تخزین تمثلات تدمج  هو الذي یتیح لنا" المصد العرضي"المعرفیة  بادلي أن هذه الوظیفة

قد أشار إلى ظاهرتین كما أنه . مختلفة من المعلومات وتدعم ربط المعلومات في حلقة اأنواعً 

ظاهرة تأثیر القمع اللفظي حیث : نولوجیة وهماو ترتبطان جوهریا مع مكون التكرار للحلقة الف

المفحوصین أن یتلفظوا بعنصر لیس له علاقة  یضعف الأداء الحالي للذاكرة عندما یطلب من

أما الثانیة فهي تتمثل في أنه كلما كانت الكلمات قصیرة كلما . ختبار للذاكرةابالموضوع أثناء أداء 

  .كانت سهلة التذكر والعكس صحیح

كما أنه ) 1974(بادلي الذي قدمه عام  على نموذج) 1980(یستند نموذج دانیمان وكارنتر . 5

أن للذاكرة العاملة موارد محدودة، ویجب أن ینقسم بى الذاكرة العاملة ومفهومها، ویرى هتم بمدا

ة قدرة لأن للذاكرة العام) 1988(یشیر نموذج هاشر وزاك سنة  و .دورها بین المعالجة والتخزین

لیس لها ( وغیر ذات الصلة )الهدف( محدودة وذلك راجع إلى المنافسة بین المعلومات ذات الصلة

  .)قة بالموضوع أو الهدفعلا

مكونات الذاكرة العاملة فیما بینها، كما عمل نموذج یبرز من خلاله ) 1993(قدم رایت سنة  .7

 .طویلة المدىالذاكرة و الذاكرة الحسیة  مع هذه المكونات  عملأنه یوضح 

معالج بحیث یرى أن ال) 1994(سنة  هقترح نموذجا لكي یوضح مالیم مكونات الذاكرة العاملة. 8

 المدخلات، المكون(مكونات الأخرى المركزي هو الذي یستقبل المثیرات وذلك بالتفاعل مع ال

ها كثیرا بلى النموذج الذي یناسإوفي هذه الدراسة نمیل  ).اللفظي وغیر اللفظي والمخزن السمعي

راقب الذي ی النظام المركزي وهو بمثابة المسیر: والمتمثل في نموذج بادلي الذي یحتوي على

والبحث عن  كما أنه یتدخل في التخطیط لحل المشكلة ،نتباه أثناء القیام بالمعالجة المعرفیةالا

  .المعرفیة في أنشطة الحساب العملیةوفیما یلي سوف نحاول إبراز دور هذه . المعلومات في الذاكرة
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  :الریاضیات والذاكرة العاملة.8

ي، وبالفعل فإن المكونات الثلاثة لنموذج بادلي تلعب الذاكرة العاملة دورا في أي تمرین ریاض

 قصیرة فضائیةال البصریة الذاكرة تستخدمكما . وفقا للمهمة المنجزة یةنشطة الحسابالأتشارك في 

 للتخزین مهمة المدى قصیرة اللفظیة الذاكرة تُعد أو وضعها في سلسلة الأرقام، رقامالأتمثل لالمدى 

 بینما بالإضافة إلى القدرات الحسابیة، الذهنیة، الحسابیة عملیاتبال المتعلقة للمعلومات المؤقت

 ذهنیة سبورة" أو للأرقام التصویري للتمثل المدى قصیرة فضائیةال البصریة الذاكرة استخدام یمكن

mental chalkboard " نإ و  .علیها الحسابیة لعملیاتهم الوسیطة النتائج" كتابة" للمشاركین یمكن 

ومن أجل  ،بیاناتأهمیة أیضا في الأنشطة الریاضیة، خصوصا من أجل فهم ال للذاكرة العاملة

 العاملة یتم التعبیر عن روابط الذاكرة ،أثناء حل مسألة أخرىالوسیطة  الحفاظ على الحسابات

 Scerifو Bullأظهر دراسة كل من  .الذهني بشكل كامل في تمارین الحساب اتالریاضیو 

لیس و  السابعة، في سنلدى الأطفال  اللفظیة الریاضیات والذاكرة العاملة بین اكبیرً  ارتباطً ا) 2011(

نموذج المهمة  ،دراك الریاضيمجال الإمعظم الباحثین في  خدمستاكما أنه  .228لدى المراهقین

، ة المكونات الفرعیة المنفصلة لنموذج بادلي وزملائهومساهم ةالمزدوجة كنهج أساسي لدراسة وظیف

ستخدام الا على مختلف بناءً م التعامل معها بشكل ا النموذج أن المعلومات یتباختصار یفترض هذ

 )Ashraft )2003و  Kirkو  Seylerأوضح كل من  .وطبیعة المعلومات ذات الصلةالمقصود 

ختبار المكونات الثلاثة، فكان الهدف لا) النموذج الثنائي(مة المزدوجة ستخدام نموذج المهیكیف 

لبسیط عن طریق تحمیل المكون ا الفونولوجیة في حساب الطرحار دور الحلقة ختبامن الدراسة هو 

ستخدام امن خلال معالجة ال إلى زیادة عبءتصمیم الأدى بمعلومات لا علاقة لها بمشاكل الطرح، 

، أحرفأو ستة اثنین أو أربعة تتكون من  لسلاتستذكر (رجاع الحروف مهمة ثانویة لاست

                                                           
228

 - Gérald, B.op.cit.pp 27-28. 
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قدرة المشاركین  ؤثر علىیسما إذا كان استهلاك موارد الحلقة الفونولوجیة  لمعرفة) لاسترجاع لاحقال

الذي مفاده أنه إذا  منطقن هذا التصمیم یتبع الإ، حیث بفعالیة مهمة الطرح إكمال مطالبعلى 

الذاكرة العاملة، فیجب أن یكون مكون ن تعتمدان على موارد نفس یكانت المهمتان غیر المرتبطت

لأن الموارد المعتمدة على بعضها البعض ستكون أو الثانویة،  ولیةلمهمة الأفي ا قصورهناك 

وعلى . بكفاءةمن المعلومات كلا النوعین محملة بالأعباء ولن یتمكن المكون من الإبقاء على 

 قصور ةلاحظتم میإذا لم تعتمد المهام الأولیة والثانویة على نفس الموارد، فلن  ،من ذلك العكس

ما ، ممثل هذا القصور في مهارات استرجاع الحروفأظهرت نتائج هذه الدراسة و  في المعالجة،

كانوا على نفس مجموعة الموارد المحدودة، وأن المشاركین  دكان یعتمكمال المهمتین إإلى أن  شیری

 Seyler ختبرا ،علاوة على ذلك .یظهرون هذه الموارد بطریقة تزید من الدقة في حل عملیة الطرح

نقص الأكدت نتائج الدراسة أن و الذاكرة العاملة،  سعةلل مشارك على مقیاس مستقل كن خرو وآ

ذاكرة  سعة، فالمشاركون الذین لدیهم حروفاسترجاع القصور في ب اموارد كان مرتبطالضعیف لل

في الظروف التي خصوصا  أسوأ للحروفا سترجاعامنخفضة بشكل عام هم الذین أظهروا  ةعامل

الظروف الأصعب فیما یخص موارد  -حروفلل حمل هام و  ،)الاستلاف( تراضقالا إجراء تستدعي

وبالتالي تظهر هذه النتائج أنه حتى عملیة طرح بسیطة تعتمد على الذاكرة العاملة، . الذاكرة العاملة

 Seylerلـ  مماثلة أسالیب وباستخدام .جیة تساهم في إنجاح حل المشكلاتوأن الموارد الفونولو 

 في اقصور  یجلب الفرعیة مكوناتالالثلاث  ظیفةو ل الزائد طلبال بأن المیدان أظهر وآخرون

 أكثر عملیات حل البسیطة إلى العد إجراءاتب من تلك الخاصة بدءاً  بمهمات القیام أثناء المعالجة

 المجامیع بقاءإ وفي العملیات، داخل كل الأرقام نم بحساب العدید ةطبالمرت تلكمثل ك تعقیدا،

القدرة على حل العملیات شرط أساسي لمتابعة التعلم الریاضي  تعدبالإضافة إلى ذلك  .229الوسیطة

                                                           
229 - Chinn, S. The Routledge International Handbook of Dyscalculia and Mathematical Learning 
Difficulties. london: Routledge. (éd. 1). 2015. 
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ددیة في الأنشطة الع دورًاالإشارة إلى أن الذاكرة العاملة تلعب  یجبومع ذلك . مثل حل المشكلات

تي ال كلمات الأرقامسترجاع ا یتطلب فإن تعداد المجموعات ،وبالتالي .الأولى التي یقوم بها الطفل

بالإضافة . الحلقة الفونولوجیة بفضلنشطة وإبقائها مدى تشكل السلسلة الرقمیة في الذاكرة طویلة ال

ل من أج - بالفعل–یجب على الطفل أن یتذكر الأشیاء التي قام بإحصائها  أثناء التعداد ،إلى ذلك

یة ر في المفكرة البصهذه المعلومات ب الاحتفاظیجب و ، یتعین عدّها یزال الذین لاتمییزها عن أولئك 

ي والأطفال ذو  ، سیكون كل من البالغینبالتاليو . الطفلتعداد ویتم تحدیثها مع تقدم  فضائیةال

بالأفراد  خطاء عند عد المجموعات مقارنةالأوستزید  بطیئینعاملة الذاكرة المنخفضة في ال القدرات

 الفونولوجیة تسمح بتشفیرقة قد تبین من خلال معظم الدراسات أن الحل، و عالیةذوي القدرات ال

فإن دورها  ،ومن ناحیة أخرى .ویجب الحفاظ علیها مع مرور الوقتوجیزة  فترةتقدیمها لالأرقام عند 

إثبات تم  ،في الواقع .بوضوح، كما أن الدراسات تعطینا نتائج متناقضةفي الحساب غیر محدد 

حل  أثناء) المختلفة الرقمیة- كلمة الأصوات  بین خلطأي ال( فونولوجيتأثیرات التداخل ال وجود

 ةالبصریالمفكرة  أن ویُعتقد، ملاحظتها في أخرى دراسات فشلت حین في. العملیات البسیطة

 المعقدة العملیات لحل ضروریة أنها كما بصریًا، العملیة تُعرض عندما إلا تدخلت لا فضائیةال

 حل في ویشارك الانتباه،توزیع  في یتحكم يالذ المركزي، المسؤول أن یُعتقد ،وأخیرا .الأرقام متعددة

 عملیاتال أبسط في وحتى سمعیة، أو بصریة العملیة، عرض طریقةبغض النظر عن  العملیات،

رتباط بین الذاكرة العاملة والریاضیات وبالتالي تكمن أسباب الا .230واحد رقم من المكونة حسابیةال

یات الحسابیة أو حل المشكلات الأكثر تعقیدا، في طبیعة الأداء في الریاضیات، سواء كانت العمل

ستراتیجیات الحل اختیار ایحتاج المرء إلى الاحتفاظ بالمعلومات ومعالجتها وتحدیثها عقلیا، و 

  .ستراتیجیات غیر المناسبةالإ )تثبیط( ومنع ،والتبدیل بینهما

                                                           
230 -Gavens, N., Camos, V.op.cit. PP. 7-8. 
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أن ) Menon )2010 و Gearyو  Wu و Salimpoorو Meyer  من كلا استنتجو  

والحلقة  المركزي يالتنفیذ الجهازك تحولاً یحدث مع التقدم في العمر من الاعتماد الأقوى على هنا

في . عند حل مسائل الریاضیات فضائیة- ماد الأكبر على التمثلات البصرإلى الاعت فونولوجیةال

ؤًا بأداء أكثر تنب كانت فضائیة، وجد عدد كبیر من الدراسات أن الذاكرة العاملة البصریة الالمقابل

الریاضیات في سن مبكرة، في حین أصبحت الذاكرة العاملة اللفظیة أكثر أهمیة مع زیادة الخبرة في 

العلاقة بین الذاكرة العاملة وعسر  نحاول إبراز سوف وفي العنصر الموالي .231الریاضیات

  .الحساب

 :الذاكرة العاملة عند الطفل المعسر حسابیا.9

 یاحساب ینعسر الملأطفال ا لدى مثل صعوبات الذاكرة العاملةت) Noël )2005بالنسبة إلى 

هذا الضعف في الذاكرة العاملة یفسر . اتالریاضی التي یواجهونها في صعوباتال أحد أسباب

 تكوینذلك یصعب  ضافة إلىبالإ. الخارجیة مثل الأصابع المساعدة ستخدام الوسائلاأخطاء العد و 

عملیات ونتائجها في الذاكرة طویلة المدى تدخل للتزامن الم شیطحیث یتطلب التن ،الحقائق الحسابیة

قصیرة المدى لدى الأطفال المعسرین حسابیا،  فضائیةتتأثر الذاكرة البصریة ال فقد .الذاكرة العاملة

قراءة العسر من هؤلاء الأطفال  عانيالذاكرة اللفظیة قصیرة المدى عندما ی بینما قد تتأثر

وهذا  في حل مشكل حسابي) Richard )1982اكرة العاملة حسب تتدخل الذو  .232مصاحبال

  :یكون من خلال نوعین من النشاطات

 عامة،ة استنتاجی قوانین علاقات، أشیاء، خصائص(البحث عن المعارف وقوانین الحل . 1

  .المدى طویلة الذاكرة في) حسابات

                                                           
231- Berkowitz, M., Edelsbrunner, P., & Stern, E. the relation between working memory and mathematics 
performance among students in math-intensive STEM programs. journal homepage , 92 (101649), 
2022:1-12. https://doi.org/10.1016/j.intell.2022.101649  
232 - Gérald, B. op.cit. p32. 
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 نتائج مشكل، معطیات(ة المقبل المعالجات أجل من الأساسیة للمعلومات المؤقت التخزین. 2

  ).حسابیة

  : الحساب بصعوبات الفضائیة -البصریة المفكرة علاقة.1.9

 بتفعیل وتسمح الذاكرة، على الضغط لتخفیض فعالة وسیلة المصورة التمثلات تعتبر

 التمثلات بحفظ یسمح ذهني أسود جدول من انوع المفكرة تكون حیث المحتواة، المعلومة وبسهولة

 المعطیات حفظ في ارئیسی ادور  اللفظي تكرارلل إن أخرى، عملیات إنتاج خلال لومةللمع الذهنیة

 المحتفظة عدادللأ العملیة يطرف فإن حسابیة عملیة حل فأثناء ،233الجزئیة النتائج أو الأولیة

   .المفكرة هذه في تطبع الوسیطة والنتائج

 لأطفال العاملة رةالذاك قدراتدراسة ل Mc lean )(1999و  Hitchقدم لنا كل من و 

 :آخرین مفحوصین مع )القراءة في تأخر دون( الحساب صعوبات

 .الزمني العمر نفس من مفحوصین  -

  .صغار لهما نفس المستوى في الریاضیات مفحوصین-

 الحسابفي  صعوباتالذین واجهوا  طفالالأ أظهرت النتائج التي تحصل علیها الباحثین أن

 العمر، نفس من بمفحوصین مقارنتهم وعند المستوى، نفس من رالصغا الأطفال عن یختلفون لا

  .234 ةالفضائی ةالبصری المفكرة تقییم عملیات في منخفضة مهارات یمثلون فإنهم

 حفظ وتذكر صعوبة تفسر العاملة للذاكرة الضعیفة القدرات فإن ذكره سبق مما فانطلاقا

 قدرات بأن) 2004(سنة  varellyTraو Seronو  Noëlمن  كلا بین فقد الحسابیة، العملیات

 المتنبئین أحسن هما من ابتدائي أولى سنة لأطفال الفونولوجیة والحلقة المركزي مسؤولالنظام أو ال

                                                           
233

 - Gaonac'h l, D. Mémoire et fonctionnement cognitif " La mémoire de travail". Paris: Armand Colin, 
2000. 
234 - Van Hout, A., Meljac, C., & Fischer, J.-p. Troubles du calcul et dyscalculie chez l’enfant. Paris: 
Masson. (éd. 2). 2005. 
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 المستعملة بالحسابات بالتنبؤ تسمح الفونولوجیة الحلقة قدرات فإن أخرى جهة من، الجمع لمهارات

 ستراتیجیاتللإ أكثر باستعمال مرتبطة هي الفونولوجیة الحلقة كفاءات وأحسن الطفل، طرف من

من  ذهنیة ستراتیجیاتإ تبني المدى، طویلة الذاكرة في الحسابیة العملیات استرجاع: مثل الناضجة

 على العد"و "الكل عد" الناضجة غیر للحسابات النادر الاستعمال وكذلك بصري، سند دون

 سنة Hoardو  Gearyو Byrd Cravenو Desotoمن  كل بین السیاق نفس ، وفي"الأصابع

 غیر الاستراتیجیات تفسر أن یمكن) العد بمدى المقیمة(للذاكرة  الضعیفة القدرات بأن )2004(

 مثل: جمع عملیة حل في المعسرین حسابیا طفالالأ طرف من المستعملة للحساب الناضجة

 واستعمال الأكبر لعددا من انطلاقا للعد الضعیف الاستعمال الأصابع، على للعد الأكثر الاستعمال

 السنة في المعسرین حسابیا طفالالأ عند الملاحظة الأخطاء ذلك جانب إلى اللفظي، للعد أقل

 بحوالي سنة ینتأخر م الأطفال هؤلاء بأن) 2004(سنة  Gearyویضیف  بالعادیین الأولى مقارنة

 التي )Geary )1990 فرضیة تدعم النتائج هذهالحساب  صعوبات دونمن  بأقرانه مقارنة تقریبا

 الضعیفة القدرات لتخفي تستعمل الأصابع، على العد :مثل الناضجة غیر الإستراتیجیات أن ترى

 في كثیرة أخطاء وإلى .الأصابع على للعد استعمالا أكثر تبعیة إلى فضعفها یؤدي .العاملة للذاكرة

   .235ستراتیجیاتالإ استعمال في اختلافات إحداث في وتساهم العد،

فال المعسرین حسابیا یجدون صعوبة في إعادة تشغیل الذاكرة العاملة نستنتج أن الأط بحیث

فالطفل  في تشكیل شبكة الحقائق الحسابیة وتمثیل الحساب والحل، وهذا ما یفسر لنا صعوباتهم

 اتجانه لا یجد نأكما  ،و تنازلیاأالمعسر حسابیا یجد صعوبة في ترتیب الأعداد سواء تصاعدیا 

، 9و 6في التعرف على الأرقام المتشابهة في الكتابة كالعدد  ئ، فنجده یخطةحسابیة بسیط لعملیة

                                                           
235- Noël, M. p. La dyscalculie troubles du développement psychologique et des apprentissages. 
Marseille: Solal. 2005. 
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فمن خلال هذه النتائج التي توصل إلیها  ، )÷/  - / + / × (نه یجهل التعرف على الرموز أكما 

  .ن، نستنتج أنه كلما ضعفت الذاكرة العاملة كلما ظهرت مشاكل أكثر في الحسابو الباحث

وذلك بمقارنة قدرات الذاكرة لأربع ) 1999(وآخرون  Gearyدراسة كل من ت كما أسفر  

الأطفال الحاصلون على درجات عادیة في اختبارات الریاضیات والقراءة، : مجموعات من الأطفال

، وآخرون یعانون من مع هذین الاختبارین) ٪30أقل من  أي(والأطفال ذوي الدرجات المنخفضة 

على فرق كبیر بین  لم یتم الحصول ،أو في الریاضیات القراءة صعوبات منعزلة سواء في

من ناحیة ). فونولوجیةقیاس الحلقة ال(امتداد الأرقام بالترتیب المباشرالمجموعات على مستوى 

حصل الأطفال الذین ، )قیاس المسؤول المركزي(عكسي أخرى، على مستوى امتداد الأرقام بترتیب 

ات والقراءة على درجات أقل من تلك المجموعات الثلاث في الریاضی اضطراباتیواجهون 

بدراسة الأطفال الذین یعانون من  اقامو ) 1999(سنة  Hitchو  McLeanكما أن . الأخرى

 9(من نفس العمر الزمني  ضابطینالأطفال البتعلم معزولة في الریاضیات مقارنة  صعوبات

).  شهرًا 11سنوات و  7(ستوى الریاضي أو مع الأطفال الأصغر سنًا ولكن من نفس الم) سنوات

المجموعات الثلاث من الأفراد لمجموعة من الاختبارات لتقییم قدرات الحلقة  خضعت هذه

المرونة، والانتباه ( المختلفة للمسؤول المركزيوالوظائف  فضائیةال بصریة، والمفكرة الفونولوجیةال

أن مجموعة  یبدو ).المدى طویلة ذاكرةمدخل لل هي المعلومات ومعالجة الاحتفاظالانتقائي، 

الأطفال المصابین بعسر الحساب لا تختلف عن مجموعة الأطفال الأصغر سنًا وفقًا لمستوى 

فإنهم یظهرون  ،من نفس العمر الزمني ضابطینالعند مقارنتها مع الأطفال  ومع ذلك. الحساب

 لیس ولكن الكلمات غیر تكرار( فونولوجیةللحلقة ال ندرجات منخفضة في مقیاس واحد من مقیاسی

مفكرة البصریة للوفي مقیاس واحد من مقیاسین  )المباشر الترتیب ذات الأرقام مدى اختبار في

، وأخیرًا، تظهر بصورة أوضح )اتولكن لیس اختبار المصفوف Corsi11كتل من ( فضائیةال
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ومع ). تباه الانتقائيباستثناء مقیاس الان(المركزي  ؤولختلافات على مستوى إجراءات المسالا

في الواقع، تتطلب غالبیة هذه الاختبارات المعالجة . ذلك، فإن تفسیر هذه النتائج أقل وضوحًا

أو امتداد ") ؟=؟ +4=  3+  2"على سبیل المثال ، ( عملیات الجمعوبالتالي، فإن إكمال . الرقمیة

" اتر ختبارات المساا" ، في حین أنتضمن الحسابت) .. 3+  122،  7+  21،  1+  8( جمعال

یتطلب معرفة ) …a-2-b -3-c-1(بالترتیب ثم الحرف  رقمًابالتناوب حیث یجب أن یربط الطفل [

بالنظر إلى أنه لا یمكن استبعاد وجود صعوبة في هذه العملیات لدى . اللفظیة رقمیةالالسلسلة 

رات لا تعني بالضرورة الأطفال الضعفاء في الریاضیات، فإن الدرجات المنخفضة في هذه الاختبا

ویجب الإشارة إلى أن بعض الدراسات الحدیثة أشارت  .236وجود خلل في المسؤول المركزي نفسه

ذاكرة الأیضًا إلى وجود تداخل بین دور التلم داخل الفص الجداري في معالجة الحجم العددي و 

یظهرون  النمائي الحساب أن أطفال عسر) 2009(وآخرون  Rotzer، حیث أفاد فضائیةال ةملاالع

، عكس الفضائیةأثناء مهمة الذاكرة العاملة الأیمن ـلتلم داخل الفص الجداري ا في تنشیطًا أقل

قد یكمن في  الفضائیةالمجموعة الضابطة، وبالتالي یقترح المؤلفون أن العجز في الذاكرة العاملة 

الذي یربط كل من الذاكرة لي صعوبة معالجة الحجم العددي غیر الرمزي، ومع ذلك فإن الرابط الآ

یشیر العدید من الباحثین و   .237لرمزي غیر واضحغیر االعددي ومعالجة الحجم  فضائیةالالعاملة 

العامة مثل  المعرفیة المیكانیزماتاضطرابات قد یكمن في  لعسر الحسابإلى أن السبب الجذري 

الذاكرة ) Majerus )2017 فحسب .238أو الانتباه فضائیة- الذاكرة العاملة أو المعالجة البصریة 

المدى للتخزین التفاعلات مع المعرفة في الذاكرة طویلة : العاملة تتضمن ثلاثة جوانب على الأقل

 .الانتباه میكانیزمات، و المعلومات ر بهظهالذي تترتیب التخزین  میكانیزماتو  ،المؤقت للمعلومات

                                                           
236 - Noël, M.-P. (s.d.).op.cit, pp 23-24. 
237 - Price, G., & Ansar, D. Dyscalculia: Characteristics, Causes, and Treatments, j.Numeracy.  
 6 (1), 2013 : 1-16. DOI:10.5038/1936-4660.6.1.2 
238

 - Price, G., & Ansar, D.op.cit.p 6-7. 
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وتتعلق أوجه القصور الأكثر . ملةیرتبط عسر الحساب النمائي أیضًا باضطرابات الذاكرة العا

 وظیفشیوعًا بمهام الذاكرة العاملة التي تنطوي على كل من التخزین والمعالجة، وبالتالي ت

كما لوحظت . أو بشكل كبیر إلى أقصى حد ممكن ةوالتنفیذی یةالانتباهسیرورات السیطرة 

إلى حد  اریقة أقل ثباتً ، وإن كان ذلك بطأیضًا فضائیة- بصراضطرابات في تخزین المعلومات ال

 عند ذاكرة العاملة اللفظیةال قصور فيالحاولت الدراسات الحدیثة أن تفهم بشكل أفضل طبیعة . ما

 الأطفال أن وطالما" التسلسلي الترتیب"و" العنصر" جوانب بین الفصل خلال من، یاعسر حسابالم

 تشخیص حالة في الأقل على( اللغة في قصور من یعانون لا الحساب عسر من یعانون الذین

" صراالعن" معلوماتب فاظتحالا في حدوث عجز المتوقع غیر فمن ،)الخالص الحساب عسر

 نظراً  للمعلومات، التسلسلي الترتیبب فاظتحالا في عجز بحدوث التنبؤ یمكن ذلك، ومع. اللفظیة

 ترتیبفي  لمستخدمةا للرموز الترتیبیة الطبیعة تربط الحدیثة والنظریات الدراسات من العدید لأن

 الدراسات هذه أظهرت متوقع، هو وكما .العددیة للمعالجة الترتیبیة بالجوانب قائمة في الكلمات

 الحفاظ تم حین في اللفظیة، العاملة الذاكرة في التسلسلي الترتیب على الحفاظ في محددًا عجزًا

 التسلسلي الترتیب على ظالحفا في العجز أصل فإن ذلك، ومع .اللفظیة "عنصرال" معلومات على

 البالغین للشباب الوظیفي العصبي للتصویر وظیفیة دراسة أظهرت. الأسئلة من العدید حالیًا یثیر

 ماقبل الجانبیة الظهریة القشرة في أقل تنشیطا أظهرت النمائي الحساب عسر من یعانون الذین

 وقد. الأبجدي الترتیب على لحكموا التسلسلي الترتیب على الحفاظ مهام من كل فيالیمنى  الجبهیة

لا من بد ،منضبطة بطریقة الترتیبیة المعلومات مقارنة في عمومیة أكثر صعوبة العجز هذا یعكس

 Majerus وأخیرا  یرى .العاملة الذاكرة في التسلسلي الترتیب تخزین في أساسي وجود خلل

تفاعل مع أنظمة معرفیة أخرى عن ال تنتجهي وظیفة معرفیة معقدة، الذاكرة العاملة أن ) 2017(

 میكانیزمات، ونظام الانتباه و )ذاكرة طویلة المدىلا في ة أخرىیأو قواعد معرف( وينظام اللغالمثل 
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تعتمد درجة مشاركة هذه و  .التسلسلي للمعلومات المراد حفظها يالترتیب أكثر تحدیدًا تسمح بالتمثل

 تعتمد بعض المهام بشكلحیث المستخدمة،  ةلماذاكرة العالالمكونات المختلفة على طبیعة مهمة 

 .239نتباهیةالاأو / على المعالجة التسلسلیة و  والبعض الآخر، كبیر على تأثیر المعرفة اللغویة

یمكن أن یمثل الحساب متعدد الخطوات وخاصة الحساب الذهني متعدد الخطوات، صعوبات 

أكثر  19=  5+  6+  8رفة أن خاصة لأي شخص لدیه مشكلة في الذاكرة العاملة، فیصعب مع

مفاهیم  أنه یتطلب، فیعد الحساب متعدد الأرقام صعبا لیس فقط بسبب 19=  6+  13من معرفة 

) 49+  18(فیمكن حل المبلغ الإضافي . القیمة المكانیة ولكن لأنه یتضمن عادة عدة خطوات

ع الناتج لنتحصل نجم) 17=  9+  8(و ) 50= 40+  10: (ریقة على سبیل المثالطبأكثر من 

) 5 = 4+  1(، و 1وأحمل  7أضع ) 17=  9+  8(دینار، أو ) 67=  17+  50: (على

+  18(أو ). 67=  49+  18(یعني  ،67الجواب ویكون  6الذي حملته بحیث یكون  1أضف 

دینار، ومع ذلك فإن  67=  1 – 68، 1ناقص  50یساوي  49لأن  1یطرح منها ) 68=  5

تشترك في أنها تتضمن أكثر من خطوة، إن من الضروري تتبع نتیجة خطوة  هذه الإستراتیجیات

  .240واحدة أثناء تنفیذ الخطوة الثالثة هذا التتبع هو وظیفة مهمة للذاكرة العاملة

للذاكرة العاملة دورا مهما في التمارینات الریاضیة فأغلب نتائج الدراسات  بأن نستنتج وبالتالي

نولوجیة تساهم في إكمال و د على الذاكرة العاملة وأن الحلقة الفتظهر أن الطرح البسیط یعتم

تمثلات المصطلحات حسابیة إلا إذا قمنا بتنشیط  ائقكما أنه لا یمكن تكوین حق. المشكلات بنجاح

، وبالتالي تتضح لنا دور الذاكرة الخاصة بالمشكلة والإجابة في وقت واحد في الذاكرة العاملة

تتدخل الذاكرة العاملة ) dRichar )1982فحسب . ب والتحصیل الریاضيالعاملة في مهام الحسا

                                                           
239

 - Majerus, S. Le rôle de la mémoire de travail dans les apprentissages et leurs troubles. A.N.A.E (149), 
2017: 001-007. consulté le 22/01/2022 sur : 
https://orbi.uliege.be/bitstream/2268/217870/1/ANAE_2017b.pdf 
240 - Dowker, A.Individual Differences in Arithmetic,” Implications for psychology, neuroscience and 
education” . New York: Psychology Press is. (éd.1), 2005. 
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) مثل حسابات، خصائص أشیاء(في حل المشكلات من خلال البحث عن المعارف وقوانین الحل 

). نتائج حسابیة(وكذلك التخزین المؤقت للمعلومات الضروریة والمهمة من أجل المعالجات المقبلة 

العاملة محدودة وخاصة على مستوى المكون المسؤول المركزي، فقد  وإذا ما كانت قدرات الذاكرة

  .یساهم في ظهور الصعوبات التي یواجهها المعسر حسابیا في حل العملیات الحسابیة

  :خلاصة الفصل

حتفاظ كتساب المعلومات والااالعملیات العقلیة التي نعتمد علیها في  ىحدإمن  الذاكرة تعتبر

اعها عند الحاجة ومن بین أنواعها نجد الذاكرة قصیرة المدى وطویلة سترجانتمكن من  ىبها حت

 مهمة، وهذا لكونها تتكون من أنظمة الأنواع السابقةالتي تختلف كثیرا عن المدى والذاكرة العاملة 

من نظام الحلقة الفونولوجیة الذي هو نظام یختص بمعالجة وتخزین  ومتخصصة، حیث نجد كلا

التي تختص بمعالجة وتخزین  فضائیةكذلك نجد نظام المفكرة البصریة ال، و لفظیةالمعلومات ال

هما في مراقبة م، وهناك نظام التنفیذ المركزي الذي یلعب دورا الفضائیةالمعلومات البصریة و 

والتنسیق بین النظامین السابقین، وهذا حسب نموذج بادلي الذي یعد من الأوائل الذین درسوا الذاكرة 

الذاكرة العاملة مهمة للأنشطة الریاضیة خاصة من  دوتع. بها بتقدیم نموذج خاصالعاملة وذلك 

أجل فهم الكلام وتخزین المعلومات المتعلقة بالحساب الذهني مؤقتا، وتكون هذه الذاكرة عند 

وهذا ما بینته مختلف الدراسات في العلوم . المعسرین حسابیا منخفضة مقارنة بأقرانهم العادیین

ضطراب عسر الحساب والذاكرة العاملة كعملیة التي حاولت البحث عن العلاقة بین المعرفیة ا

والقدرة على معالجة الأعداد  المهارات  هذه تقییم یساهم. معرفیة ضروریة في أي تمرین ریاضي

 ما وهو الأرطوفوني، التكفل ضروریا لنجاح یبدو كما الدقیق، التشخیص وضع في فعال بشكل

  .الموالي والتطبیق البحث منهجیة فصل خلال نم سنراه بالتفصیل

   



 

 
 

  

  

  :الباب الثاني

  للدراسة الجانب التطبیقي

  منهجیة البحث والتطبیق

 

  



 

 
 

  

  :الفصل الخامس

  الدراسة الإستطلاعیة

عسر الحساب  الدراسة السیكومتریة لاختبار

ذي قامت الباحثة ببنائهال



208 

 

  ستطلاعیةالدراسة الا: الفصل الخامس

  :تمهید

نعدام للأدوات التشخیصیة لهذا ابالأحرى  دب النظري لاحظنا نقصا أوللأمنا بمسح بعدما ق

 الإسهام ختبارات المقترحة من طرف بیئة غیر البیئة الجزائریة، لذلك أردناضطراب فأغلب الاالا

تشخیصي تقییمي  ختبارا بناء خلال من وتشخیصه، حسابضطرابات تعلم الابإثراء مجال دراسة 

 تتمثل الحساب تعلم في صعوبات یواجهون الذین عن التلامیذ بالكشف یسمح ،لعسر الحساب

 میدان استكشاف جانب إلى هذا ختبار،الا صدق وثبات معاییر من التأكد في الدراسة هذه أهداف

داة لأل معا الدراسة الأساسیة مجموعة مةءملا ومدى المستعملة، الأدوات صلاحیة الدراسة وإثبات

 .الفصل هذا في إلیه قنتطر  سوف ما وهو

  :منهج الدراسة.1

المنهج المتبع في هذه الدراسة هو المنهج التجریبي لكونه یتلاءم مع طبیعة دراستنا، فمن 

  . ذي قمنا ببنائهال للاختبارخلاله استطعنا استخراج الخصائص السیكومتریة 

  :والمكانیة للدراسة نیةاالزمالحدود .2

ما یقابل ( 2022 أكتوبرلى غایة إ 2020 فیفري یة من شهرإمتدت فترة دراستنا الاستطلاع

عمومیة لولایة ال ةوقد أجریت هذه الدراسة على مستوى المدارس الابتدائی )أشهر تسعةعامین و 

  .عنابة، وولایة شلف و البلیدة
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  :مجتمع الدراسة الاستطلاعیة.3

  ):مرحلة التحقق(الدراسة الإستطلاعیة الأولیة   :أولا

، تم انتقاؤهم من )أنثى 32و  راذك 38( طفلا 70عة  دراستنا الاستطلاعیة من كون مجمو تت

عبد الحمید بن ، مدرسة بلقاسم رابح: لبلیدة وهيبولایة اة المتواجد للطور الابتدائي عمومیةمدارس 

 بناءً بن عربیة شریف طاهر، مدرسة حي الفتال الجدیدة، علي خوجة، وهذا الانتقاء كان ، یسباد

الرابع (ن في الریاضیات والقراءة ومن الطورین و ن ومتوسطو حظات معلمیهم على أنهم جیدعلى ملا

طلاع على نقاطهم في التقییمات والاختبارات التي الذكاء والا، وبعد تطبیق اختبارات )والخامس

، ع استبعاد كل من لدیه أمراض حسیةتحصل علیها كل تلمیذ في الریاضیات والمعدل العام، م

  .ذهنیة أو نفسیة ، صبیة، لغویةع، جسدیة

    یبین خصائص مجموعة الدراسة الاستطلاعیة): 03(جدول 

  الجنس     

  العمر

  المجموع  الاناث  الذكور

  مجموع      مجموع   النسبة      العدد   النسبة        العدد  

  العدد        العدد

سنوات 9 –سنوات 9

  شھر 11و 

14         20%  13      18.57%  27          38.57%  

 10 –سنوات 10

  شھر 11سنوات و

23       32.85%  18     25.71%  41       58.57%  

 5سنة و11 -سنة11

  .أشھر

1           1.42%  1       1.42%  2          2.86%  

  %100         70  %45.71      32  %54.28      38  المجموع
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فردا  70أفراد مجموعة الدراسة، حیث یبلغ عددهم  سن وجنس) 03(رقم  یبین هذا الجدول

، %20عند ) شهر 11سنوات و 9 –سنوات  9(ویتراوح سن الذكور بین ). أنثى 32و  اذكر  38(

 5سنة و11 -سنة11(وبین %  32.85عند ) اشهر  11سنوات و 10 –سنوات 10(وبین 

عند ) اشهر  11نوات و س9 –سنوات 9(أما فیما یخص الإناث فیتراوح بین % 1.42عند  )اأشهر 

 - سنة 11( وبین% 25.71عند )  شهرا 11و سنوات 10 –سنوات 10(وبین  % 18.57

عمومیة من أجل مدرسة  منار العینة العادیة یوالتي قمنا باخت ،%1.42عند  )اأشهر  5سنة و11

فرها على ختیار هذه العینة لتو اوتم ا قتراحهااحثة بعملیة اختبار صدق وثبات الأداة التي قامت الب

  :الشروط التالیة

خترنا العینة العادیة التي سنهم فعلا یمثل مستواهم الدراسي أي غیر معیدین أثناء مسارهم ا. 1

  .الدراسي

ستخدام الملاحظة والمقابلة مع اضطرابات الحسیة والحركیة والنفسیة، بسلامة الأطفال من الا. 2

ة وضعیة التلمیذ الصحیة والاجتماعیة التلمیذ لملاحظة سلوكه ومع المعلم والمدیر لمعرف

 .والاقتصادي

ختبار رسم الرجل والمصفوفات لتحدید نسبة استعمال اعاقات الذهنیة بطفال من الإسلامة الأ. 3

  .الذكاء لكل تلمیذ

ها بنتائج الدراسیة ونعتبر النقاط المتحصل علیها في هذه الدراسة كنقاط یمكن مقارنت 

لیها لتفسیر النتائج النهائیة، سیتم إ،على هذا الاختبار والرجوع )ن حسابیاطفال المعسریالأ(ساسیة الأ

الصدق (داة مع رصد لخصائصها السیكومتریة في هذا الفصل تقدیم وصف كامل ودقیقة عن الأ

  ).والثبات
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  ):مرحلة التقنین(الدراسة السیكومتریة  :ثانیا

قمنا  هومن أجل تقنین )المعایرة( ختبار والدرجة المعیاریةولحساب السرعة المعیاریة للا

على  بناءً كان  ختیارهماو  بتدائي الصف الرابع والخامس،في الطور الا اتلمیذ 279 بتطبیقه على

الرابع (ن في الریاضیات والقراءة ومن الطورین و ن ومتوسطو معلمیهم على أنهم جید - ملاحظات

هم في التقییمات والاختبارات التي طلاع على نقاطالذكاء والا، وبعد تطبیق اختبارات )والخامس

كل من لدیه أمراض حسیة أو  تحصل علیها كل تلمیذ في الریاضیات والمعدل العام، مع استبعاد

 وهذا ما مكننا من الحصول على المعاییر التي من خلالها ،نفسیة، ذهنیة ،عصبیة، لغویة، جسدیة

متوسط الزمن لكونه أكثر دقة ول و ص حالات عسر الحساب، وذلك بحساب العشیر الأیشختتم 

  .الذي قامت الباحثة ببنائهستعمال للاختبار وسهل الا

ختبار تشخیص عسر الحساب ایبین عینة الدراسة الإستطلاعیة مرحلة التقنین ) 04(جدول 

TDC-SAB22.  

  الإناث  الذكور  العینة  الإبتدائیات

  24  22  46  )بني مراد(مدرسة بلقاسم رابح 
  39  44  83  )بني مراد(إبن بادیس مدرسة عبد الحمید 

  52  52  104  )البلیدة (  مدرسة الشھید عربیة بن شریف
  5  0  5  )البلیدة ( مدرسة الإخوة زحاف میمیش 

  1  0  1  مدرسة التجارب أولادیعیش
  3  4  7  )البلیدة (مدرسة محمد بخیر

  5  7  12  )بني مراد ( مدرسة الأمیر عبد القادر 
  4  4  8  )شلف( مدرسة عاطف میلود 

  5  6  11  )عنابة ( فیفري  24مدرسة 
  2  0  2  )البلیدة(مدرسة محمد وخام 
  140  139  279  المجموع
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  :أدوات الدراسة.4

 Goodenough 1926:(241(الرجل  رسم اختبار وصف.1.4

أنظر الملحق ( سنة15 و 3 بین ما للسن مخصص فهو لفظي، غیر اأدائی ختبارالا یعتبر

 علاقة الطفل عند وجود مسلمة من انطلاقا ختبارالا هذا ببناء ثةلباحا قامت )551): 24(رقم 

 تتوقف:"تسجل  المعرفي،حیث نموه ومستوى رسوماته خلال من یظهر الذي العقلي النمو بین

 الألوان باستعمال یسمح لا". العقلي النمو على خاصة الأطفال رسومات ومحتوى طبیعة

Goodenough) عن نقلا Warga 30 :2013(. 

 :الاختبار أهداف-

  .الأطفال ذكاء قیاس إلى الرجل رسم اختبار یهدف

 :التعلیمة -

 .اممكن ارسم بأجمل تقوم أن حاول. رجلا الورقة هذه على سترسم: "للطفل التالیة التعلیمة تعطى

 ".بإتقان واعمل وقتك خذ

 :التنقیط -

 وأیضا أجزاء الجسم، ىإل ترمي بندا 51 غیاب أو تواجد أساس على تنقیطا الباحثة وضعت

 بندا 19  یرتبط. المختلفة أجزائه بین )الوضعیات( والفضائیة )المقادیر( الكمیة العلاقات إلى

 المتحصل النقاط عدد یسمح. موجود عنصر لكل نقطة تعطى .بالملابس 5و بالجسم، 27 بالرأس،

 طفل، 5000 حوالي على الباحثة قبل من الموضوعة المعاییر بفضل العقلي، العمر بتحدید علیها

                                                           
241 - Warga, L. « Le Test Du Bonhomme Chez l'Enfant Begue.» Mémoire présenté en vue de l’obtention 
du certificat de capacité d’orthophoniste. Université de Nice, 2013. 
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 معامل بحساب المقارنة هذه نتیجة تسمح ومنه، .الحقیقي الطفل بعمر مقارنته تتم سوف والذي

   .QI الذكاء

أنظر الملحق ( ): 56Raven  19( نةالملو  المتتابعة المصفوفات ختبارا وصف .2.4

 242.)551): 24(رقم 

 سن بین ما عقلیا والمتخلفین نالعادیی الأطفال من كل یخص) Raven(لـ  ختبارالا ینسب

، حیث )1956(وتم تعدیله عام ) 1947(ختبار لأول مرة عام هذا الا سنة، ظهر 11.6و  5.5

ختبار رافن اعاما من عمر العالم الإنجلیزي رافن، ویعتبر ) 30(ستغرق إعداده وتطویره حوالي ا

في مختلف البیئات أي التي تطبق عبر كل الحضارات و  cross –culturalختبارات من الا

  .والثقافات، فهو لا یتأثر بالعوامل الحضاریة

  :مكونات الإختبار - 

  :مجموعات وهي) 3(ختبار من یتكون هذا الا

والنجاح فیها یعتمد على قدرة الفرد في إكمال نمط مستمر، وعند نهایة المجموعة  :Aالمجموعة 

  .قتتجاهین في نفس الو اتجاه واحد إلى ایتغیر هذا النمط من 

والنجاح فیها یعتمد على فهم الفرد للقاعدة التي تحكم التغیرات في الأشكال   :Bالمجموعة  

  .المرتبطة منطقیا أو مكانیا، وهي تتطلب قدرة الفرد على التفكیر المجرد

والنجاح فیها یعتمد على قدرة الفرد في إدراك الأشكال المنفصلة في نمط كلي  :ABالمجموعة 

  .اط المكانيرتبعلى أساس الا

                                                           
الجزائر، كلیة العلوم ). أطروحة دكتوراه ( على البیئة الجزائریة  تقنین إختبار رافن للمصفوفات المتتابعة الملون. عیواج صونیا - 242

  .2016". أبو القاسم سعد االله "  2جامعة الجزائر : الإجتماعیة، الجزائر
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مصفوفة، وكل مصفوفة تحتوي بأسفلها ) 12(وكل مجموعة من المجموعات السابقة تتكون من 

مصفوفات صغیرة بحیث یختار المفحوص مصفوفة واحد لتكون هي المكملة للمصفوفة  ) 6(على 

ي وهذا الترتیب ینم. صورة مرتبةعلى الصفحة، المجموعات الثلاثة السابقة وضعت في أالموجودة 

من التفكیر والتدریب المقنن على طریقة العمل، مما یجعل الفرصة متاحة لقیاس النمو  امنسق اخط

ستنتاج، فیها التفكیر القیاسي كطریقة للا نالعقلي للأطفال حتى یصلوا إلى المرحلة التي یستخدمو 

متوسط الأداء وهذا ما یجعل . نحدار في مرحلة الشیخوخةبالاالعقلي والتي تبدأ وهي مرحلة النضج 

 في الثبات معاملات تراوحت حیث .سنة 80سنوات قریبا من أداء الشخص بـ عمر  8 اللطفل ذ

   .)0.82 – 0.55(،)0.99 – 0.44(،)0.99 - 0.62: (بین ما مختلفة دراسات

 :الاختبار أهداف -

 على القدرة وكذلك التعقید وفهم بوضوح التفكیر على القدرة قیاس إلى ختبارالا یهدف

 ختبارا ستعمالا من هدفنا یعتبر .الأطفال عند المعلومات أنماط إنتاج وإعادة حتفاظلاا

 یظهرون الذین التلامیذ نستبعد حتى ذلك ،اتشخیصی الدراسة هذه في الملونة المتتابعة المصفوفات

 حالات عن بالحدیث لنا تسمح التي الشروط أحد استوفینا بذلك ونكون المتوسط، دون عقلیة قدرات

  .عادي بذكاء عسیري الحساب الأفراد تمتع بضرورة والمرتبطة عسر الحساب

 الجزء تحدید منه ویطلب. ةحد على منها ةواحد كل للمفحوص البطاقات تقدم :التعلیمة-

  .الوقت یحدد ولا أجزاء 6 بین من للبطاقة والمكمل الناقص

، والتعلیمة أوبخطئها هابصحت المبالاة دون المفحوص یقدمها التي الأولى الإجابات تسجل

كما : ویشیر إلى الشكل الأساسي في أعلى الصفحة قائلا: (أنظر إلى هذا الشكل: هي المقدمة

جزاء المرسومة أسفل وهذا الجزء المقطوع موجود في أحد الأ اترى فإن هذا الشكل قطع منه جزء

ظ أن واحدا فقط من ثم یقول لاح) ویشیر إلى الأجزاء تحت الصفحة واحد تلوى الأخرى: الشكل
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 الوقت عن أما .الانتباه تشتت هذه كما یلاحظ أن هذه البطاقات قد صممت بألوان مختلفة لتفادي

 ختبارالا هذا ومناسبا، یتمتع كافیا یكون أن في الفاحص یراه ما حسب إلى فیرجع للتطبیق، اللازم

لى إأنظر : د ذلك یقولكمال الشكل الأصلي، وبعالذي یصلح لإ جزاء هوجید، الأ وصدق بثبات

نجد أنه عبارة عن خطوط سوداء مائلة على مساحة خضراء وهو یختلف ) 1(الشكل الصغیر رقم 

  .كمالهصلي ولذلك لا یصلح لإعن الشكل الأ

نه یمثل مساحة خضراء لیس بها أي شكل أنجد ) 2(لى الشكل الصغیر رقم إرنا وإذا نظ

نجد أنه عبارة ) 3(لى الشكل الصغیر رقم إنتقلنا اإذا و یصلح أیضا لإكمال الشكل الأصلي، فهو لا 

لصغیر عن مربعات صغیرة بیضاء وسوداء ولذلك فهو یختلف عن الشكل الأصلي وأما الشكل ا

الأصلي في الألوان والشكل ولكنه غیر كامل، إذن یوجد جزء واحد هو  فإنه یشبه الشكل) 6(رقم 

بعد ذلك یتأكد الفاحص بأن المفحوص  .الجزءصبعك على هذا أالذي یكمل الشكل الأصلي ضع 

وضع إصبعه على الشكل الصحیح، وإذا لم یختر الجزء الصحیح یقوم الفاحص بزیادة الشرح حتى 

 .ثم یقوم بتسجیل الإجابة في الورقة المعدة لذلك. یضع الطفل إصبعه على الشكل الصحیح

 :التنقیط -

 درجة بصفر منجزة أوغیر خاطئة ةإجاب وكل )1( واحدة بدرجة صحیحة إجابة كل تنقط

 یتم .المفحوص علیها تحصل التي الكلیة الدرجة على للتعرف الصحیحة الإجابات تجمع ، ثم)0(

 من ومایقابلها المفحوص، علیها تحصل التي الكلیة الدرجة معرفة خلال من الذكاء نسبة حساب

عندها یتم  .المفحوص فیه ندرجی الذي السن تحت الدرجة هذه إلى النظر مراعاة مع مئینیة درجة

   .ذكاء ونسبة العقلي للمستوى توصیف من الدرجة هذه مایقابل على التعرف
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 وآخرون Nepsy Korkman البصريالانتقائي وصف إختبار الإنتباه .3.4

 243)537): 22(أنظر الملحق رقم ( .)1997(

 تنسب Nepsy بطاریة  من بنود بندا )البصري الانتقائي نتباهالا( الفرعي الاختبار یمثل

 وآخرون Plaza طرف من تكییفها تم وقد) 1997( وآخرون Korkman نیللباحث البطاریة

 الروضة مرحلة لأطفال عصبي– النفس النمو لتقییم مخصصة كاملة أداة البطاریة تعد (2003)

 سیةالأسا المظاهر تقییم خلال من الأطفال من عینة على تعییرها تم )سنة 12 – 3( والمدرسة

 5  بتقییم تسمح فرعیة ختباراتا مجموعة من الأداة تتكون .للتعلم مهمةال المعرفیة للقدرات والمعقدة

 فضائیة،-البصر المعالجات الحركیة،-الحسیة الوظائف اللغة، التنفیذیة، والوظائف نتباهالا :میادین

 بتفسیر كمي الاختبار مدنای) 12 -5(بسن  البصري الانتقائي نتباهالا بند یرتبط .والتعلم الذاكرة

 المئینیة الصفوف إلى الرجوع خلال من الأخیر هذا على الاستدلال یمكن حیث للنتائج، وكیفي

  .الأخیرة لهذه المفسرة تفئا الخمس تعكس والتي المفحوصین، درجات فیها تقع التي

  :الاختبار أهداف-

 قصور كل بتقییم تسمح وحساسة وصادقة ثابتة أداة وضع في ختبارالا من الغرض یظهر

 والخلقیة العصبیة الإصابات مخلفات فهم في یساهم كما ،الأطفال عند التعلم عرقلة في یتسبب

  .البعید المدى على المتابعة إطار في ستعمالها ویمكن الأطفال، عند

 من سلسلة ضمن من قطا 20 على أولى مرحلة في التعرف المفحوص من یطلب :التعلیمة-

 على .ثانیة 180 أقصاها مدة وفي منتظمة، غیر بطریقة والموزعة الموضوعة تلفةالمخ الرسومات

 في .خاصة إستراتیجیات باستعمال الورقة على الموجود البصري المستهدف شطب المفحوص

                                                           
243 - Korkman, M., Kirk, U., Kemp, S. NEPSY, bilan neuropsychologique de l’enfant. [Adaptation 
franc¸aise.]. Montreuil : ECPA, 2003., 1997. 
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 )ةأمر او  رجل( وجها 20 في المتمثل البصري المستهدف على الشطب منه یطلب ثانیة مرحلة

 المثیرات وبتتبع الأسفل نحو أعلى ومن الیمین إلى الیسار من ابدءً  إثنین لمثیرین والمطابق

 .ثانیة 180 أقصاها مدة في صفوف، في المنتظمة

 المتعرف المستهدف عددال من الصحیحة غیر الإجابات عدد بطرح الدقة مجموع یحدد :التنقیط-

 إلى الكلیة لزمنا ونقطة البندین، في الدقة نقطتي مجموع إلى للدقة الكلیة النقطة ترمي .علیه

 نقطة خلال من الاختبار لهذا الكلیة النقطة على الحصول یمكن .الإثنین البندین زمني مجموع

   .الدقة ونقطة الإنجاز زمن

 :)2004( ستاذة سعیدونكیف من طرف الأالم إختبار الذاكرة العاملةوصف . 4.4

  244)545): 23(أنظر الملحق رقم 

في  2004ستاذة سعیدون سنة ختبار من طرف الأیف هذا الاك ):كلمات(اختبار ذاكرة العمل .1

من في هذا الاختبار یتعرف الطفل على الكلمة الدخیلة في المجموعة المتكونة  .مذكرة الماجیستار

واحدة فقط مختلفة وعلى الطفل كلمات حیث توجد ثلاث كلمات تنتمي لنفس المجموعة الدلالیة  4

من السنة الرابعة  اتلمیذ 22الاختبار جرب على .ض المجموعةعر  أن یتلفظ بالكلمة بعد أن نكمل

أشهر، كل الأطفال عادیین لا یعانون  3سنوات و  10أشهر إلى  5سنوات و  9أساسي السن بین 

نفس المعلمة  تمت متابعتهم من قبل من أي اضطراب ذهني ویتابعون دراستهم في ظروف مستقرة،

عین الاعتبار في اختبار التلامیذ بالإضافة إلى الترتیب طیلة سنتین، وأخذت ملاحظات المعلمة ب

  .المدرسي وكراریس القسم

                                                           
قة ذاكرة العمل بفهم اللغة المكتوبة لدى أطفال السنة الرابعة أساسي، رسالة الماجستیر في الأرطوفونیا، جامعة لاع: سعیدون سهیلة  -244

  .2004. الجزائر
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  :أداة الإختبار ).1

الاختبار تعتبر كلمات متداولة ویعرفها التلمیذ في مقرره الدراسي  االكلمات المـستعملة في هذ

  :هي كالتالي  ي وضعیات مختلفة،  بنیة الاختباروالكلمة الدخیلة تم ترتیبها ف

  .مجموعة من الكلمات مقسمة إلى سلاسل ذات تكرار مختلف 42لدینا 

  .محاولات لسلسلة من مجموعتین 3

  .محاولات لسلسلة من ثلاث مجموعات 3

  .محاولات لسلسلة من أربع مجموعات 3

  .محاولات لسلسلة من خمس مجموعات 3

  :ختبار طریقة الا). 2

تمت العملیة . ظ شفهیا بالكلمة الدخیلةوعلى الطفل أن یتلف مجموعات الكلمات تقدم شفهي

باستعمال المسجل في حصص فردیة كما سیوضح ذلك من خلال الجداول والمنحنیات الإحصائیة 

  .المبینة أدناه

بالنسبة لاختبار ذاكرة العمل فلم تكن هناك مشاكل على مستوى التعرف واستخراج  :النتائج ).3

 42كانت أعلى علامة  امختبر  اتلمیذ 22دة حیث من بین الكلمة الدخیلة وهذا توضحه النتائج الجی

لذلك فالتدخل كان على مستوى بعض  42/28 كانت علامته اواخفض مختبر أي العلامة الكاملة 

  .المجموعات التي كانت نسبة تكرار الخطأ فیها مرتفعة بحیث تم الاستبدال على التوالي

  لهاوضعنا بد.   شبشب - جزمة   -حذاء   -كراس   )1س(

  غلاف: سدادة  عوضت بـ  سریر   - مائدة  –خزانة  -صحن         

  : عوضت بـهندي  - عمدة   - حدیقة   -راعي البقر   )3س(
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  مساك بدل مشبك          مریض - ممرضة   - حدیقة   - طبیب         

  طماطم بدل مقدونس       

  أرضیة خشبیة عوضت ب زربیة/ أ )4س(

  متراس  عوضت ب مفتاح     رقائق  عوضت ب رغیف/  ب

  كمان -قیتارة   - مزمار   -ورقة     موزع  البرید عوض بالرسائل/ ج

  دربوكة - قیطارة   - مزمار   - ورقة  

  مزرعة  -باخرة   -حقل     -بستان    /    مستودع - باخرة   - قبو    - مخزن     )5س(

  .كلماتیبین نتائج التلامیذ في إختبار الذاكرة العاملة : )5(جدول 

  التجربة الثانیة  التجربة الأولى  ع كلمات.إختبار ذ

  42  42  أعلى نقطة

  30  29  اخفض نقطة

  21  21  معدل النقطة

  معدل النجاح

  22من  22

  تلمیذ
22  

المختبرین تحصلوا كلهم على نقطة  اتلمیذ 22یلاحظ أن معدل النجاح كان محترما أي 

تتأكد هذه النتائج من خلال التحلیل الإحصائي أعلى من المعدل وذلك في التجربتین معا وس

  .(Pearson) یرسونالخاص بالارتباط ب
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المتوسط،الانحراف المعیاري، اخفض أعلى (یبین النتائج الإحصائیة الوصفیة ): 6(الجدول 

  .لنتائج تكییف اختبار ذاكرة العمل كلمات في التجربتین) نقطة

  ة الثانیةالتجرب  التجربة الأولى  ع كلمات.إختبار ذ

  5.37  2.36  المتوسط

  3.36  3.56  الانحراف المعیاري

  30  29  اخفض نقطة

  42  42  أعلى نقطة

 αإذن فالارتبـاط له دلالـة قویة عند المستوى ) = R .  98 **( نو نـتائج معـامل الارتبـاط بیرس

  .ع كلمات صالح للتعمیم.وبالتالي فالاختبار ذ 0.01=

  

  .كلماتختبار ذاكرة عمل الخاصة بإ لمنحنیاتیبین ا :)11( رقم شكلال
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  :اختبار ذاكرة العمل جمل. 2

  .Segneuricوطبق من طرف  )SIEGEL 1989(و Ryanهذا الاختبار مصمم من قبل 

على الطفل أن ینتج الكلمة الأخیرة في الجملة بصوت مرتفع، الجمل مقدمة بصورة  : مبدأ التمریر

  :مثال: تدریج متسلسلة وطریقة التقدیم تتم بال

  )حروف(………………ب،ج هي  هي أرقام أ، 3، 2، 1

  )مغلقة(…………………في یوم الجمعة كل المحلات 

الكلمات التي على الطفل إنتاجها هي كلمات متداولة وتكون على شكل  :داة المستعملةالأ) 1

س جملة مقسمة إلى سلاسل مكونة من مجموعتین إلى خم 42لدینا  . صفات أو أسماء أو أفعال

  .مجموعات

مجموعة الجمل تقدم شفهیا الواحدة بعد الأخرى، وذلك في حصص فردیة  :طریقة الاختبار) 2

في هذا  .تمت العملیة باستعمال المسجل ودونت الإجابات. وعلى الطفل أن یتلفظ بالكلمة الأخیرة

على ة الاختبار لم نجد صعوبات على مستوى الفهم لكن الاختلاف كان في المفردات المستعمل

  :الرغم من أن لها نفس المعنى مثل 

  ترقق  - ینزل المطر                   تنحل          -تمطر  

  قمامة - سلة المهملات    - عوم                          المزبلة      - سباحة  

  لحام -غامق                         جزار       - قاتم     

  ممر الراجلین -الرصیف            حوت                -سمك    

  ساعة -موس                          منبه        - سكین   

  ممسحة  -الحبس                         منشفة    -السجن  
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  التحري - البحث   

  :مثل . أكثر قربا لواقعنا الاجتماعيال بعض الجمل بأخرى أكثر وضوحا و كما تم استبد

  .العصى ) العكاز( ر یمشي باستعمالالشیخ الكبی) 4س(

  .)العكاز(عندما تكسر رجلنا نمشي باستعمال  :بدل

  .لأن هذه الجملة كانت صعبة بالنسبة لأغلبیة الأطفال بحیث لم  یجدوا كلمة عكاز أو عصى

  .)الكبش( ………في عید الأضحى نذبح   )3ج(

  .)الأشباح(أو ) الأرواح. (…داخل القصر المهجور تسكن  :بدل

  .)نتبع حمیة( بدل) نضعف( عندما نأكل كثیرا نسمن و لما ننقص الأكل )5س(

  .ملئهانقوم ب القارورة عندما تفرغ

  //     القلة  //        

 كما هو موضح في 27/42وأخفض علامة  40/42كانت أحسن علامة :  ملاحظة :النتائج  )3

  .هذا في التجربة الأولى )7الجدول (

للمرة الثانیة فقد تحصلنا على نتائج أحسن حیث كانت أحسن علامة  أما في إعادة التجریب

  .29وأخفض علامة  42
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  .ختبار الذاكرة العاملة جملایبین نتائج التلامیذ في : )7(جدول 

  تجربة الثانیة  تجربة الأولى  ع جمل.ذ

  42  40  أعلى نقطة

  اخفض نقطة
27  29  

  21  21  معدل النقطة

  22من  22  22 تلمیذ من 22  معدل النجاح

  : النتائج الإحصائیة لهذا الاختبار هي كالتالي

المتوسط،الانحراف المعیاري، اخفض أعلى (یبین النتائج الإحصائیة الوصفیة : )8(الجدول 

  .في التجربتین) جمل ذاكرة العاملة(لنتائج تكییف اختبار ) نقطة

  التجربة الأولى  ع جمل.إختبار ذ
  التجربة الثانیة

  1.36  2.34  المتوسط

  3.26  3.42  الانحراف المعیاري

  29  27  اخفض نقطة

  42  40  أعلى نقطة

. یلات التي أحدثتكانت أعلى نظرا للتعد 2التجربة  المتوسط یوضح أن نسب النجاح في

هذا الارتباط القوي عند .  961** ن معامل الارتباط قدر ب إن فو فیما یخص الارتباط برس

   .تعمیم الاختبار یؤكد صلاحیة α  =01،0مستوى

  :المنحنیات توضح نتائج الاختبارات المكیفة
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  .یبین المنحنیات خاصة باختبار ذاكرة عمل جمل) 12: (شكلال

  :ختبار ذاكرة العمل جملا. د

  .قبل التجریب أنظر مرحلة ما :ختبارتعریف الا

ینطق من الجمل و  رة من كل جملة لسلسلةعلى الطفل أن ینتج الكلمة الأخی:مبدأ تمریر الإختبار

 یتذكر الكلمات الأخیرة طبعا مع بهـا بصوت مرتفع وفي نهایة كل سلسلة من الجمل على الطفل أن

  .مثال لسلسلة من جملتین. حسب التقدیم) الكلمات(حترامه للترتیب ا

  ...........د   هي  جـ، ب، هي أرقام، أ،  1،2،3،4 - 

  ...........في یوم الجمعة كل المحلات  - 

  مغلقة - حروف : التذكر بالترتیب  -

نطلاقا ا، وهو بدوره كیفها )Seigneuri )1998عتمدت من دراسة اختبار طریقة تقدیم الا

یتم تقدیم الجمل الواحدة بعد الأخرى بفضل قصاصة ورق لا تسمح ). Yuill )1989من دراسة 

عه بعینیه، هذه الطریقة یقوم المختبر بقراءة الجمل وعلى الطفل أن یتب. بظهور إلا جملة واحدة
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تسمح بمراقبة وضبط سرعة القراءة وبالتالي نقضي على مشكل فك الترمیز، وبمجرد أن یتلفظ 

ما للحد  نوعا اختبار سریعیتم تقدیم الاو الطفل بالكلمة بصوت مرتفع، یقدم المختبر الجملة الموالیة، 

  .بتدریب مشكل من سلسلتین من جملتینختبار قدر الإمكان من إستراتیجیات التكرار الذاتي یبدأ الا

علیك أن تجد الكلمة الناقصة وتتلفظ بها بصوت مرتفع والكلمة التي  :التعلیمة المعطاة للطفل

 .تجدها تحتفظ بها في ذاكرتك لكي تتمكن من تذكرها بالترتیب بمجرد أن ننتهي من عرض السلسلة

طفل من النجاح في المحاولتین، یمكن البدء أثناء التدریب نعلم الطفل بصحة إجاباته، إذا تمكن ال

یقوم المختبر بتقدیم كل  .أي صعوبات في فهم وتطبیق التعلیمة ىختبار الحقیقي، لم نتلقبالا

السلاسل، وعلیه أن یخبر الطفل بطول السلسلة في كل مرة، إذا كان التذكر غیر كامل وخاصة في 

ختبار یسجل كاملا بواسطة الكلمات، الاالسلاسل الطویلة، نطلب من الطفل أن یحدد ترتیب 

نقطة ) 42و  0(قمنا بحساب الكلمات التي تذكرها الطفل بالترتیب والنتیجة تتراوح بین  .مسجل

وهـي  .رتبـاطـات وتحـالیل أخرىختیـار عدد الإجـابـات الصحیحة لكـي نتمكن من تحلیل الاافضلنا 

 ,Baddeley et al(عتمدهـا هـو بدوره من دراسـة او  فـي دراستـه Seigneuricالطریقـة التـي طبقهـا 

1985, Engle et al; 1991 leather of henry; 1994(  

  :كلمات إختبار ذاكرة العمل .ر

ختبار على الطفل أن یتعرف على الكلمة الدخیلة في المجموعة المكونة من أربع كلمات في هذا الا

علیه أن یتلفظ بالكلمة ویحتفظ بها في ذاكرته ثلاث كلمات منها تنتمي لنفس الفئة الدلالیة، 

  .مجموعات الكلمات

تقدم على شكل سلاسل في نهایة كل سلسلة على الطفل أن یتذكر الكلمات الدخیلة 

  .بالترتیب
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  .أنظر مرحلة ماقبل التجریب :أداة الإختبار

جمل تقدم  العاملةذاكرة ستعملت في اختبار هي نفسها التي طریقة تقدیم الا :ختبارمبدأ تمریر الا

ختبار بتدریب الطفل على المجموعات من خلال قصاصة ورق المصنوعة بشكل نافذة، یبدأ الا

محاولتین، یقرأ المختبر المجموعات بصوت مرتفع ویقوم الطفل بالنطق بالكلمة الدخیلة بالترتیب 

طریقة حساب جمل وأیضا  ذاكرة العاملة ختباراستعملت في اتعلیمات التذكر هي نفسها التي 

  .النتائج هي نفسها

  :أرقام عملإختبار ذاكرة ال.هـ

ستعملت اوقد ذكر هو بدوره أنها )  seigneuric  )1998ستعمل في دراسة ا ختبارهذا الا

  .Yuill) 1989(من طرف 

أرقام منفصلة ویحتفظ في ذاكرته بالرقم  ةعلى الطفل قراءة المجموعات المشكلة من ثلاث

المجموعات تقدم على شكل سلاسل وفي نهایة كل سلسلة على الطفل أن . ةالأخیر من كل مجموع

  .یتذكر الأعداد الأخیرة بالترتیب

  :مثال على سلسلة من مجموعتین 

4   -  3   -  9  

2   -  7   -  1  

 1  -  9 :تذكر الأرقام الأخیرة بالترتیب

لم یقدم أبدا في  0، الرقم  9و  1الأرقام الأخیرة التي على الطفل تذكرها تتراوح بین  :ختبارأداة الا

  .خر المجموعةآ
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مجموعة من الأرقام مقسمة  42هناك : ختبارات الأخرىهي نفسها الموجودة في الا:ختباربنیة الا - 

محاولات لسلسلة من مجموعتین نفس عدد المحاولات في السلاسل  3: إلى سلاسل مختلفة الطول

  .ذات ثلاثة، أربعة وخمس مجموعات

ختبار بمحاولتین في مرحلة التدریب، یطلب من الطفل قراءة مجموعات الا یبدأ :تبارخطریقة الا

ذة القصاصة، المجموعات الواحدة بعد الأخرى عبر ناف م بصوت مرتفع بینما یقدم المختبرالأرقا

الذاتي، یقدم كل مجموعة مباشرة بعد قراءة الطفل للرقم الأخیر من المجموعة  وبهدف تفادي التكرار

  .ختبارات السابقةختبار بنفس الطریقة التي جرت بها الاابقة، یجري الاالس

  :ذاكرة العمل أعداد. و

في هذا الإختبار مهمة الطفل هي إیجاد أكبر عدد في مجموعة مكونة من ثلاث أعداد 

، علیه أن یتلفظها بالعدد ویحتفظ به في ذاكرته، مجموعات الأعداد تقدم على 99و  10تتراوح بین 

مثال  .سلاسل في نهایة السلسلة على الطفل تذكر الأعداد الأكبر من كل سلسلة بالترتیبشكل 

  :لسلسلة من مجموعتین من الأعداد 

42  23   17  

53  19   64  

  :تذكر الأعداد الكبیرة بالترتیب 

42  -  64  

یة مقاطع لكل الأعداد التي على الطفل تذكرها عدد مقاطعها یتراوح بین خمسة وثمان :ختبارأداة الا

عدد حاولنا تفادي تكرار الأعداد المتقاربة فونولوجیا بهدف تفادي التداخل أثناء عملیة التذكر، 
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وأربعون المكونة  نثناسلاسل المجموعات الا ،وضعیة العدد الأكبر كانت مختلفة داخل كل سلسلة

  .ختبارات السابقةختبار كان توزیعا مطابقا لبنیة الاللا

 بتقدیمختبار یبدأ بتدریبین یقوم المختبر بقراءة مجموعة الأعداد للطفل وذلك الا :ختبارطریقة الا

نتهى من تقدیم مجموعة، أن یتلفظ ابواسطة القصاصة النافذة، وكلما  ىحدكل مجموعة على 

ویحتفظ بـه في ذاكرته لما ینتهي العرض، على الطفل أن یتذكر ویتلفظ  الطفل بالعدد الأكبر

ختبارات الأخرى نقوم ختبار هو نفسه كما في الامجرى سیر الا. ترامه للترتیبحابالأعداد مع 

  .بحساب النتائج بالترتیب

  :ذاكرة العمل خطوط.ي

من ثلاث نقاط وذلك عن  أنطلاقا من تموضع نقطتین على الشبكة، یشكل الطفل خطا

أن یتذكر وضعیة صبعه للمكان الذي علیه أن یضیف فیه النقطة الثالثة، علیه إطریق إشارته ب

وشكل الخط المشكل للشبكات المقدمة بشكل سلاسل، في نهایة كل سلسلة على الطفل أن یتذكر 

  .بالترتیب وضعیة الخطوط ویعید تشكیلها على شبكة فارغة

             

     
0 

       

 الإشارة 
0 0 

  
0 

      

     الإشارة        

 
الشبكة الأولى 

 الشبكة الثانیة  
تذكر الخطوط بالترتیب 

   

  .یبین مثال على سلسلة من شبكتین): 13(الشكل رقم 
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غیر، في كل صیتم رسمها على كراس  اتخان 3*  3شكل نستعمل شبكات من : ختبارأداة الا

  .ورقة هناك شبكة واحدة

ختبار هناك حالة نرسم نقطتین تسمحان بتحدید خط وحید، داخل نفس السلسلة في الا

واحدة فقط یتم فیها تكرار واحد لخطین یحتلان نفس المكان، الخطوط الواجب تذكرها یمكن أن 

حتمال تذكر الطفل وضعیة الخط بالصدفة، نشیر اوهذا لتفادي  .تكون بشكل عمودي أفقي أو مائل

ستعملت الألوان خاصة في السلاسل الطویلة، لون النقط یختلف من شبكة إلى أخرى بإتباع اأنه 

اللون الأحمر للشبكة الأولى، الأزرق للثانیة الأخضر للثالثة، الأصفر للرابعة : نفس الترتیب دائما

 من بد أثناء التذكر وضعیة ولون الخط لا. الأطفال یتعرفون على الألوانوالبرتقالي للخامسة كل 

  .من طرف الطفل أن تحترما

شبكة مقسمة إلى سلاسل ذات أطوال  42هناك : هي نفسها في الإختبارات الأخرى :بنیة الإختیار

  .محاولات لكل سلسلة 3مختلفة 

المختبر یقدم الشبكات الواحدة . شبكتینختبار یبدأ بتدریب على سلسلتین من الا: ختبارطریقة الا

صبعه إلى الخانة التي یجب أن توضع فیها النقطة إیشیر الطفل ب. تلو الأخرى على كراس صغیر

كي یتم تشكیل الخط، هذا الجانب من المهمة ینجز دون مشاكل أو صعوبات، كل الأطفال 

صبعك إلى إعلیك أن تشیر ب: التعلیمة الموجهة إلیهم تنص على مایلي. یوضحون المكان بدقة

مكان الخط ولونه وتعید تشكیله بواسطة الخطوط الملونة ) وضعیة(الخانة التي یجب أن تتذكر 

على الشبكة الفارغة عندما ننتهي من تقدیم السلسلة هناك شبكة فارغة نقدمها على ورقة تتبع 

قدمها له دون ترتیب مباشرة العرض، نعطي للطفل قصاصات الخطوط الملونة كما ذكر سابقا، ن

  .وعدد القصاصات یكون موافقا لعدد الخطوط الواجب تذكرها بالترتیب
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حترامه الكي ینجز تذكره عملیا، یقوم الطفل بوضع القصاصات على الشبكة الفارغة مع 

كر على ورقة الإجابة نقوم بحساب المختبر یعید تدوین مراحل التذ. للمكان وللترتیب أي اللون

 .رتیبالنتیجة بالت

  :بعسر الحسال يتشخیصتقییمي و  ختبارابناء  .5.4

تشخیصي  تقییمي ختبارا ببناءنظرا لعدم وجود اختبارات محلیة مقترحة في الجزائر قمنا 

تشخیصیة تسمح تقییمیة ختبار هو وسیلة لإثراء البحث العلمي بمقاییس جدیدة ومحلیة، هذا الا

قدرته على الحساب و  )المهارات الأساسیة للحساب( عددبإجراء فحص لمكتسبات الطفل الأساسیة لل

 سنة 11 – 9الذین تتراوح أعمارهم بین طفال للأ نا عن نقاط الضعف والقوةبكل سهولة، وتكشف ل

لم نقدم مدة زمنیة  ،)متاهة الأرقام، مسائل حسابیة(الجة وانتاج الأعداد وحل المشكلات في مع

، وذلك لكي امنه يلإجابة على كل بند حتى ینتهت الكافي لمحددة لكل بند وإنما یعطى للتلمیذ الوق

نتمكن من تحدید الزمن الذي یستغرقه الطفل العادي في كل بند، لتصبح النتائج كمرجع، یمكننا 

وتعتبر . الرجوع إلیه لتفسیر نتائج العینة المرضیة، وهذا بالنسبة لتلمیذ العادي والمعسر حسابیا

كنقاط یمكن ) مرحلة التقنین(ستطلاعیة یذ العادي في الدراسة الاالنقاط المتحصل علیها التلم

والرجوع  ختبارالاعلى ھذا ) المعسرین حسابیاالأطفال(مقارنتها بنتائج مجموعة الدراسة الأساسیة 

سیتم في هذا الفصل وصف الأداة كاملة وبصفة دقیقة مع رصد . النتائج النهائیة إلیها لتفسیر

  ).الصدق والثبات(لخصائصها السیكومتریة 

یهدف تقییم الحساب إلى الكشف عن الصعوبات التي یواجهها الطفل أثناء حل عملیة  

م لا؟، فقد قمنا في أیركز أثناء الحل لمستعملة أثناء الحل، وهل الطفل حسابیة وكذا الإستراتیجات ا

نتباه مثلة في الاكتساب والمتمعرفیة مهمة وضروریة في عملیة التعلم والا عملیةل اأداتنا بإدخ
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، فهذه الأداة تسمح )خرینالأشیاء المطلوبة منه وإهمال الآ هنا ینتقي الطفل( نتقائي البصريالا

وحل والقدرة على الحساب الذهني ساسیة لتعلم الحساب الأ بإجراء فحص لمختلف المهارات

  ).على عدة عملیات يالبسیطة والتي تحتو (المشكلات 

 سهلة وبسیطة حتى تكون في متناول الجمیع، صورة في ختبارالا بنود كل تظهر أن أردنا

ا التلمیذ المعسر حسابیا، تسهیل التمارینات المقدمة للطفل لمعرفة الصعوبات التي یواجهه ناتعمدو 

بناء  ةیوهذا من أجل أخذ نظرة وفكرة حول كیفختبارات ختبار على مجموعة من الالبناء الانا عتمدا

ننا أمع أخذ فكرة حول المفاهیم القاعدیة الضروریة لتعلم الحساب، كما ئة، أداة تشخیصیة لهذه الف

 التلمیذ على مقرر هو ما حدود في نبقى حتى اعتمدنا على الكتاب المدرسي الخاص بالریاضیات

دور  ضطرب كان لهاالتعلم، ولا ننسى أن التصنیفات الخاصة بهذا الا من المرحلة هذه في كتسابها

 لغة الجزائریة هي تكون اللغة العربیة الفصحى واللهجة أن رتأینااو  ختبارود الامهم في بناء بن

 ولضمان الفصحى العربیة باللغة التعلیمة غموض لإمكانیة تفادیا ،ذي قمنا ببنائهال ختبارالا تعلیمة

 .لها تبعت باللهجة العامیة المفحوص فهم

أسفرت عنه نتائج   عتبار ماالا بعین لكل بند بأخذنا ختبارالا تمریر زمن بتحدید قمنا

الصف الرابع (بتدائي عند الأطفال العادیین في الطور الا) مرحلة التقنین(الدراسة السیكومتریة 

، حیث تم تحدید المدة الكلیة لتطبیق الإختبار لكل فئة عمریة بحساب متوسط )بتدائياوالخامس 

ثانیة بالنسبة للفئة العمریة  43یقة و دق 57حیث قدرت بـ  )465 :)13(رقم أنظر الملحق (الزمن 

سنوات  10سنوات و 10(ثوان للفئة العمریة  9دقیقة و 47و) شهرا 11سنوات و 9لى إسنوات  9(

قدر الزمن الذي استغرقته هذه ) أشهر 5سنة و11سنة و 11(وأخیرا الفئة العمریة ) اشهر  11و

   .ثانیة 53دقیقة و  40الفئة بـ 
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 والحساب الذهنيعداد الأوكتابة  ابیة وقراءةتبار من المهارات الحسختعمدنا تنویع بنود الا

 vaessen و  Ansariو Bartelet  حدد .عملا بما سجلته الدراسات السابقة المشكلات وحل

 عسر الحسابمن  ست مجموعات متمیزة من الأطفال الذین یعانون) Blomert )2014و

والبعض الآخر یعاني من صعوبات  ،م التقریبیةبعضهم یعاني من ضعف في نظام الأرقا :النمائي

إن و  .245، وآخرین یواجهون صعوبات في الوصول إلى الحجم العددي للأرقام الرمزیةفضائیة

الذین یعانون من عسر الحساب متعددة وقد تشمل إتقان الرموز  فرادالصعوبات التي یواجهها الأ

، وتخزین الحقائق الحسابیة في )10الأساس قراءة وكتابة الأرقام العربیة، وفهم نظام (العددیة 

، وتنفیذ )24=  3×  8، 9=  4+  5على سبیل المثال، تذكر أن (الذاكرة طویلة الأجل 

 Andreaو Trussardiدراسة وفي  .246)المشكلات( الإجراءات الحسابیة أو حل المسائل

ا مقارنة تشیر نتائجها إلى أن ضعف حدة الأعداد عند المعسر حسابی )2010( وآخرون

بالمجموعة الضابطة لا ینبع من استخدام إستراتیجیات مختلفة ولكنه یعكس اختلافات في التمثلات 

قدرتهم على أداء المهام العددیة البسیطة عبر  علىالداخلیة، كما أنه ینعكس بشكل مباشر 

ون من ضعف المعسرین حسابیا یعان نظهر أفی ،)مهام مقارنة الأرقام العربیة(الرمزیة  ثیراتالم

الأطفال  سنوات مستوى 10حیث یسجل المعسر حسابیا البالغ من العمر  الحدة العددیة شدید في

 الأرقام مقارنة مهام في الفردیة الفروق أن ، ویتوقعونسنوات 5الذین یبلغون من العمر  العادیین

و  Humesوأضاف  .247العددیة للكمیات الدلالي التمثل في خالصة ضعف عن تكشف أن یمكن

Hummel )1984 ( تعلم الریاضیات یظهرون  صعوباتأن الأطفال والراشدین الذین یعانون من

                                                           
245 - Noël, M.-P., & Karagiannakis, G. Dyscalculie et difficultés d’apprentissage en mathématiques Guide 
pratique de prise en charge. France: Boeck Supérieur.2020. 
246 - Noël,P. Rousselle,L. De Visscher ,A. La dyscalculie développementale : à la croisée de facteurs 
numériques spécifiques et de facteurs cognitifs généraux. DansDéveloppements, 2(15),2013 :24-31. 
DOI10.3917/devel.015.0024. 
247

 - Piazza, M., Facoetti, A., Trussardi, A., & Bertelett, I.op.cit. 33-.39. 
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الجمع، (وصعوبة في إجراء العملیات الریاضیة  المفاهیم المكانیةصعوبة في فهم الأعداد، وفهم 

 وصعوبة في حل المسائل الریاضیة المكتوبة في) والطرح عدم القدرة على تذكر حقائق الریاضیات

  .248شكل جمل

  :ختبارلابناء االإطار النظري ل.1.5.4

على البنیة التشخیصیة في إطار نظري معرفي یسمح لنا بالتعرف تسجل خطوتنا التقییمیة 

دور وفهم  ،حل المشكلات الحسابیةو الحساب المعرفیة و  رقمیةالمعالجة ال میكانیزماتلالعامة 

الأرقام ومعالجتها  عمالالمخصصة لاستمعرفیة ال السیروراتالمتمثلة في  الوظائف الاستراتیجیة

بناء  مكننا هذا الإطار من ،إجراء العملیات الحسابیة وحل المشكلات الریاضیة التي تستدعیها آلیةو 

المفاهیم القاعدیة لتعلم الحساب، ومهارات الحساب وضعف وتشخیص اختبار یهدف إلى تقییم 

 ام الحساب وحل مشكلات حسابیة سهلة وبسیطةتوظیف القدرات أثناء مه أو العجز فيالقدرة 

تعطي ، مع القدرة على المعالجة الرقمیة التي )بالمسألة الریاضیة المفاهیم الواردةالقدرة على فهم (

 داءفي الأوصعوبات ى حدوث أخطاء لفاختلال الوظائف المعرفیة یؤدي إ ،معنى وقیمة للأرقام

  . الحسابي

ختبار على النظریة المعرفیة الخاصة بالعالم جان هذا الا ءلبناعتمدنا في خطوتنا الأولى ا

قدمة للتفاعل بین الطفل والبیئة الم الكبرى الأهمیة الاعتبار بعینهذه النظریة  أخذتحیث  بیاجیه

 تم ،تفاعل مع المحیط الخارجي للإنسان في عملیة التعلمللوهذا ما یعطي أهمیة  التي یعیش فیها

لتقدم النمو العقلي عند الطفل وذلك بهدف التعرف على الأنشطة العقلیة  مراحل مختلفة عدة تمییز

  Piaget قبل من المقترحة النظریة أن ذكر یجب كما التي یستطیع الطفل القیام بها في كل مرحلة،

، في مراحل عمریة مختلفة نسانالتغیرات والتطورات التي تحدث في عقل الإ الاعتبار بعین تأخذ

                                                           
  .41، المرجع المذكور سابقا، صخالد زیادة - 248
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 ذلك تعتبر نظریة مهمة في التربیة  ت التي تظهر في كل مرحلة من مراحل النمو لمع تقدیم السما

فیرى أندرسون  .كما أن النظریة المعرفیة تعد من بین النظریات المفسرة لأسلوب حل المشكلات

 بأنهیفسرون أسلوب حل المشكلة ن المعرفیون ومنظرون تجهیز ومعالجة المعلومات أ )1995(

دام الكثیر من العملیات والمعالجات المعرفیة التي تصبح نشطة وفي حالة تغیر ستخاتفكیر یتطلب 

دینامیكي إلى أن یصل الفرد إلى حل المشكلة مما یعیده إلى حالة من التوازن المعرفي، إضافة إلى 

ذلك فإن موقف حل المشكلة یستحضر فیه الفرد خبراته السابقة التي تساعده في إیجاد الحل 

 Duhaeneنموذج و  1987سنة  McCluskyنموذج كل من عتمدنا على اذلك كو  249.المناسب

 )1994( McCluskyو  Sokolكل من اقتراحاتد ییؤ الذي والنموذج الجدید ) 2004(

ویسمح لنا  ،للتعلم المتاحةلى دمج جمیع الوظائف المعرفیة إفهو یهدف ) Duhaene )1992و

في المتدخلة  )لتنفیذیة، والتفكیر والذاكرة والانتباهالوظائف ا(ستراتیجیة لإعلى الوظائف ابالتعرف 

والعملیات الحسابیة مع وجود وظائف ) المسائل(حل المشكلات الریاضیة ل المعرفيالتناول ختیار ا

ة تكون مسؤولة عن المعالجة الرقمیة أما الوظائف الأدائیة فتكون یأخرى تسمى بالوظائف الترابط

ختیار الاستراتیجیات بطریقة وإذا لم یتمكن الفرد من ااب مسؤولة عن دقة میكانیزمات الحس

في  امهمً  الها دورً الذاكرة  استراتیجیاتفمثلا  ،الأداء الحسابيفي صحیحة تحدث أخطاء وصعوبات 

 ،میكانیزمات الحساب تستخدم للتعامل مع الأرقام وتحویلهاأما  ،جراءات الحسابیةالإو تعلم الحقائق 

، جراءات ولغة الریاضیاتلإوفي معالجة الرموز وفهم االعد والحساب طة أنشكما أنها تشارك في 

-مل سیرورات الوظائف البصرأن یستع وحتى یتمكن الفرد من استخدام وتحویل الأرقام یجب

أننا اطلعنا على الدراسات السابقة  كماالذاكرة والفهم اللغوي، فضائیة، الانتباه والوظائف التنفیذیة، 

بموضوع عسر الحساب عند الطفل، كان الغرض من هذا هو التعرف على التي لها علاقة 

                                                           
249

تاریخ الاسترداد  .220-192: 2020، )1(10مجلة المداد، . أسلوب حل المشكلات كتقنیة إرشادیة. بن الزین نبیلة - 

  https://www.asjp.cerist.dz/en/article/118971: من الرابط 06/02/2021
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ن حسابیا، كما اعتمدنا على التصنیفات الخاصة به یالصعوبات التي یعاني منها الأطفال المعسر 

طلاع على مجموعة وبعد ذلك قمنا بالا ،الذي قامت الباحثة ببنائه ختبارلوضع البنود الخاصة بالا

    :ختباراترة عن كیفیة البناء، ومن بین هذه الاختبارات لأخذ فكمن الا

 .2004ختبار علم الحساب المكیف من طرف الباحثة میلودي حسینة سنة ا  - 

 .في طبعته الأولى المصمم من طرف الروسان 1989مقیاس المهارات العددیة للمعوقین ذهنیا  - 

لمصمم من طرف ا 2007ختبار تشخیصي لمادة الریاضیات المستوى السنة الرابعة سنة ا- 

  .الوهیبي

خذ فكرة عن أطلعنا على الكتاب المدرسي للسنة الرابعة والخامسة وهذا لكي ناكما أننا 

ختبار حاولنا ان لا نصعب البنود على التلمیذ، كانت البنود في المقرر الدراسي، ولبناء هذا الا

ت البنود متنوعة من المستوى وغیر صعبة لدرجة أن التلمیذ العادي یجد صعوبة في حلها، وكان

   .وتطبیقها كان بطریقة غیر منتظمةالصعب  ىالسهل إل

  :ختبارأهداف الا. 2.5.4

یستند أساسا على مهارات  ،ختبار متعدد المهام باللغة العربیةایتمثل هدفنا من وراء بناء 

 عقدةوم وحل مشكلات بسیطة، أعداد بسیطة، بة الصحیحة لأرقامالكتا، القدرة على القراءة، حسابیة

حتى نتمكن من معرفة نقاط القوة والضعف ونوع یم القدرة على الحساب عند الطفل،في تقی

 معرفیةال سیروراتمن خلال إظهار نظام الحساب وال ،الإستراتیجیات المستعملة أثناء الحساب

فهي مسؤولة عن  دراك والذاكرةوالإ والتي ترتبط بكل من الانتباهمتدخلة في عملیة الحساب ال

هذه على مهام تعتمد على  يختبار یحتو وهذا لكون الا، امل مع الأرقام واستعمالها ومعالجتهاالتع

وسنعرض فیما یلي مخطط توضیحي  .ختبار أدائي معرفياالمذكورة سابقا، كما أنه  سیروراتال

  :ختبارللا
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بند مطابقة العدد بعدد الكلمات  بند العد

 والأحرف

بند تعیین رتبة عدد 

 مكون من ثلاث أرقام

بند 

مضاعفات 

 العدد ونصفھ

بند مقارنة 

 الأعداد

بند ترتیب 

 الاعداد

بند قراءة ترتیب 

العدد في سلسلة 

 رقمیة بصریا

بند الإدراك 

الحسي 

 للأرقام

بند التعرف على الناتج 

 الصحیح من بین ثلاثة نواتج

بند كتابة أعداد مكتوبة  بند كتابة أرقام مملاة 

بالأحرف بالأرقام 

بند الحساب الذھني 

الشفھي 

بند الحساب الذھني 

المكتوب 

 بعد المھارات الحسابیة

 بعد الكتابة بعد القراءة بعد الحساب الذھني

بعد حل المشكلات 

 بند قراءة الأعداد

  )TDC-SAB22( الذي قامت الباحثة ببنائهإختبار تشخیص عسر الحساب ا

 بند المسائل الحسابیة بند متاهة الأرقام

  

   .عسر الحسابل يتشخیصالتقییمي ال ختبارالاالمخطط التوضیحي لمكونات ) 14( ل الشك
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  :ختبارتقدیم الا .3.5.4

من ء بتدااتشخیص مهارات وقدرات الطفل على الحساب تقییم و إلى ختبار یهدف هذا الا

 فهيومضاعفات والنصف،  مطابقة والعد والترتیب والمقارنةالمهارات الحسابیة الأولیة المتمثلة في ال

فحسب  بعد، فیما الحساب تعلم على أولا، حتى تساعده اكتسابها الطفل على بد لا أولیة مفاهیم

سنة وتبلغ توازنها وتكاملها في ) 12- 11(سنوات وعمر  8- 7مفاهیم في فترة بیاجیه تتكون هذه ال

سنة وهذا بالتدریج وإذا لم تتكون بصورة صحیحة وراسخة فإن سائر المعلومات ) 15-14(عمر 

القواعد القویة التي تعود  إلىیكتسبها الطفل في المراحل اللاحقة ستظل مشوشة لأنها تفتقد التي 

 على الطفل قدرة یقیسكما أنه  .250كون التفكیر والمنطق والتطبیق مرتبكا وأبطأعلیها وبالتالي ی

 القیام ویستطیع الأعداد معجم لدیه ویكون العدد شفرة یفك أن الطفل فعلى العدد، ومعالجة ستعمالا

 حل وكذلك والقسمة الضربو  والطرح كالجمع الحسابیة العملیات إلى وصولا الذهني بالحساب

ختبار في صورة نسخة ورقیة واضحة في كراسة خاصة بالتلمیذ یظهر الا .یاضیةالر  المشكلات

بصفة فردیة وتستعمل اللهجة الجزائریة واللغة  هكما أنه یتم تطبیق ،جابة وبطاقات مطبوعةللإ

لیتابع عمل الطفل  ، یجلس الفاحص في الجهة المغایرةالعربیة الفصحى في شرح التعلیمة

على معلومات خاصة  يوبكراسة التلمیذ الذي یحتو  "Chronometer"ر ستعانة بالكرونوماتبالا

ختبار المراد سم بند الااسم ولقب المفحوص، و اسم المدرسة، الصف، اتاریخ التطبیق، : بكل من

  .تمریره، وحتى یتمكن الفاحص من تسجیل كل ملاحظاته الخاصة بالمفحوص أثناء التطبیق

نقطة، ویمكن تشخیص عسر  136ختبار بــــــ في كل الایقدر مجموع الإجابات الصحیحة      

ستخراج العشیر الأول المتحصل علیه في الدراسة السیكومتریة االحساب عند التلامیذ من خلال 

فإذا وقعت نقطة الطفل تحت العشیر الأول فهذا مؤشر لوجود  ،)278(صفحة ) 25(جدول رقم 
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ختبار ككل عند كل فئة تطبیق كل بند والاضطراب في الحساب، كما أننا قمنا بحساب زمن ا

 اضطراب سواء كان سریعاتعد مؤشر لوجود ) السرعة المعیاریة(المستغرق  بحیث أن الوقت .عمریة

ضطراب وذلك عتبار نسبة الذكاء كمؤشر لوجود الاكما أننا أخذنا بعین الا أثناء الحل، ائیأو بط

 .والدرجة الكلیة المتحصل علیها من طرف الطفل اءختبار الذكاالذكاء على بإیجاد الفرق بین نسبة 

 :العینة المستهدفة .1.3.5.4

ویمكن  سنة 11-9بین  سنهم یتراوح الذین الحساب بعسر المصابین إلى موجه الاختبار هذا

كشف عن نقاط بهدف ال العادیین لتقییم قدراتهم الحسابیة وحل المشكلات، الأطفالاستعماله مع 

  .الضعف والقوة

  :محتوى الإختبار .2.3.5.4

یضم ). بند 16عدد البنود ككل (أبعاد وكل بعد یحتوي على بنود ) 5(یحتوي هذا الإختبار على 

  :ختبار الأدوات التالیةهذا الا

 :فیه جزئین: دفتر المثیرات .1

تم طبع هذه البطاقات في أوراق بیضاء، لكل من البنود  :یحتوي على مجموعة من البطاقات.1.1

بند المقارنة المكتوبة، بند الترتیب التصاعدي  رقام، بند القراءة،دراك الحسي للأبند الإ: التالیة

یظهرها . بند قراءة ترتیب العدد في سلسلة رقمیة بصریارقام، بند العد، والتنازلي، بند متاهة الأ

 .الفاحص أمام المفحوص عند عرض هذه البنود

ة من البنود مطبوعة في أوراق، لتكون كراسة یضم مجموع :كراسة خاصة بإجابة المفحوص. 2.1

  .تجمع كل البنود التي یجب على الطفل الإجابة علیها
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یضم التعلیمات الخاصة بالبنود، یقوم الفاحص بقراءتها على المفحوص  :ختباركراسة الا. 2

  . ستجابات التي تصدر من المفحوصویسجل فیها الا

  :كما أن هذه الكراسة تضم

سم، اللقب، تاریخ المیلاد، العمر، الا(كل المعلومات الخاصة بالمفحوص  :لىفي الصفحة الأو 

التقویمات، (، نقطة الریاضیات في كل من )، المستوى الدراسيفیها الجنس، المؤسسة التي یدرس

  .، وجدول لحساب العمر بالأشهر)ختباراتوالفروض والا

  :بعد المفاهیم الأساسیة .1

ة إلى فحص قدرة الطفل على التعرف على المهارات الأساسیة تهدف بنود المهارات الحسابی

التي لها دور في تعلم الریاضیات، لأن تعلم الریاضیات هي عملیة تسلسلیة ویجب على الأطفال 

   .251لى المرحلة التالیةإنتقال المهارات في عمر مبكر قبل الا اأن یكتسبو 

منه هو قیاس القدرة على العد والتمییز  یحتوي هذا البند على  بطاقتین الهدف :بند العد .1.1

ولا أنتقاء الإدراكي البصري الذي یعني به التمییز بین المتغیرات التي تظهر والا. الفوري للأشكال

حجام دراكیة وتعني التمییز بین الأشكال، وكذا المرونة الإخیرا عند النظر للأأوالتي تظهر 

مظهر آخر وهو القدرة على إدراك التشابه بین  حجام المختلفة ولهذه المرونةالمتشابهة والأ

غیر أننا وجدنا هذا المشكل حتى عند الطفل . الاتجاهات والأوضاع التي تحتلها الأشكال والأحجام

  )405 ):2(أنظر الملحق رقم ( .في حساب عدد المثلثات افأغلب الأطفال لم ینجحو  العادي
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  Germoser, 2011(252 نقلا عن ( :الصورة الأولى. 1.1.1

اشرة مجموعة من بنقدم للطفل صورة تحتوي على منظر طبیعي غیر ملون، ویوجد تحتها م

، ویكمن دور الطفل في )دراجة، منزل، غیمة، شمس، سمك، بقرة، زهرة، بنت: ( الأشیاء تتمثل في

 ن المربعات حسب عدد تلكثم یقوم بتلوی ،بعد انتقائها ذه الأشیاء الموجودة داخل الصورةحساب ه

   ).Chronometer( ستعمالامع تسجیل الزمن الذي یستغرقه أثناء الحل ب .الأشیاء

: قدمت التعلیمة باللغة العربیة الفصحى والدارجة، وهي كالتالي :التعلیمة باللغة العربیة الفصحى

ثم لون ) الإشارة إلى الصورة(مامك أالتي  أحسب لي عدد هذه الأشیاء الموجودة داخل هذه الصورة

راهي في  ىلإعدد الدراجات  أحسب لي، )الإشارة إلى المربعات(المربعات حسب عدد الشئ لي 

بصح ركز ملیح في الصورة او . لي صبتوإالمربعات على حساب العدد  و لونليأالصورة 

  .و حوس ملیحأمتتسرعش 

  :التعلیمة بالكتابة الصوتیة

[aħsabℓĩ / Ɛadad / kāmaℓ /aℓdaraʒāt / iℓĩ / rāhi / fi / aℓsoūra /  ou / ℓawanℓi / aℓmorabaƐat / Ɛℓa / 

hsāb / aℓ / Ɛadad / iℓĩ / sobtobǝsah / rakiz / mℓĩh / fi / aℓsoūra / ou /mattsiraƐʃ / ou / hawos / 

mℓĩh] 

درجات  5و تصیب اكي تحسب : حتى تتضح له التعلیمة وتكون بالدارجة: ثم نقدم للطفل مثالا

  .مربعات 5 ىتلون ل

  :لتعلیمة بالكتابة الصوتیةا 

   [ Ki /tǝhsib /w tṢĩb /xamsa /daraʒāt / tℓawinℓi / xamsa / morabaƐat ] 
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Germoser, 2011 (253 نقلا عن ( :الصورة الثانیة.2.1.1
  

نقدم للطفل صورة تحتوي على مجموعة من المثلثات والدوائر والمربعات، وعلى الطفل أن 

  .دوائر داخل الإطار الكبیریقوم بحساب عدد المثلثات وال

تقدم التعلیم باللغة العربیة الفصحى والدارجة، أحسب لي عدد  :التعلیمة باللغة العربیة الفصحى

 مالمثلثات والدوائر الموجودة داخل هذا الإطار الكبیر مع الإشارة بالید نحو الإطار، ثم نبسط ونقو 

  .المثلث ىلإبالإشارة 

 أحسبولي لي كامل المثلثات أي مثلث تشوفوادوائر وإحسبى لمثلثات و حوسلي عل: التعلیمة بالدارجة

 ىلإ یشبه الهاذا المثلث احسب كامل المثلثات الي تشبه الهاذا و  ىلإبصح متحسبش برك المثلث 

  .وش المهم مثلثاتلمتشبه

  :التعلیمة بالكتابة الصوتیة

[Ћawasℓi / Ɛℓa / ℓmoθaℓaθat / wa / dawair / wa / ћsәb / kamәℓ / ℓmoθaℓaθәt / aj / moθaℓәθ / 

tʃofoū / aәћasboℓi / bǝsah / matihsibʃ /bark/aℓmoθalaθ/iℓĩ / jʃabah/ ℓhaΔa/ aℓmoθaℓaθ / ahsib/ 

kamiℓ/ aℓmoθaℓaθāt / wiℓĩ / mǝtʃibahℓoūʃ / aℓmohim / moθaℓaθāt ] 

  :التنقیط

  ن0.5یتحصل على ) فما فوق مثلث 16(إذا تمكن التلمیذ من معرفة نصف عدد المثلثات   -

  ).مثلث 23عدد المثلثات ككل هو (. ن1عرفة كل المثلثات یتحصل على إذا تمكن من م - 

  :بند مطابقة العدد بعدد الكلمات والأحرف.2.1

كلمات،  10جمل تتدرج من البسیطة التي تتكون من كلمتین إلى غایة  نقدم للطفل خمس

  إلى جمل معقدة التركیب ونطلب من الطفل حساب عدد  هذه الجمل تبدأ من جمل بسیطة التركیب

  ).Chronometer(ستعمال ابمع تسجیل الزمن الذي یستغرقه أثناء الحل . الكلمات وعدد الأحرف
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أحسب لي عدد الكلمات التي تتكون منها هذه الجمل، ثم عدد  :التعلیمة باللغة العربیة الفصحى

  .الأحرف التي تتكون منها كل جملة

  .لأحرف في كل جملةاممبعد حسب عدد  ةأحسبلي عدد الكلمات في كل جمل :مة بالدارجةالتعلی

[aiћsabℓi /Ɛadad /ℓkaℓmat /fi koℓ /Ʒomℓa /mambaƐd / ћsәb/ Ɛadәd / әℓaћrof / fi /koℓ / Ʒomℓa] 

هاذي الجملة زهرة جمیلة شحال فیها من كلمة؟ وفي نفس الوقت نقوم بحساب الوقت  :مثال

  .)Chronometer( متربالكرونو 

  : التعلیمة بالكتابة الصوتیة

[ћāΔi / aℓ / Ʒomℓa / zaћraton / Ʒamilaton / ʃћāℓ / fiћa / mǝn / kaℓima?] 

  .هنا الطفل یدرك التعلیمة بسهولة وهذا ما تبین لنا من خلال تطبیقنا لهذا البند

هوم التقدیر والتقریب، وتركیز قیاس التقدیر البصري للكمیات، والحساب الصحیح، وفكرة مف: الهدف

   .نتباهالا

  :بند تعیین رتبة عدد مكون من ثلاثة أرقام. 3.1

رقام ویجب على الطفل إیجاد أأعداد كل عدد یتكون من ثلاثة  ةیحتوي هذا البند على ثلاث

مع تسجیل الزمن الذي یستغرقه . كل عدد تحته سطر، ویكتبه في المكان المخصص لكل عدد رتبة

  ).Chronometer(ستعمال الحل بأثناء ا

مع (أكتب رتبة العدد الذي تحته سطر  )التعلیمة المبسطة(: التعلیمة باللغة العربیة الفصحى  

، إذا لم یتمكن الطفل من فهم رتبة العدد أو القیمة المنزلیة )توجیه الإصبع نحو الرقم المسطر علیه

   .هذا لأن بعض الأطفال ینسون المفهوم ،)إلخ ،عشرات، آلاف(د أسهل علیه الفهم بذكر للأعدا

لى إمع الإشارة (صیبلي رتبة كل رقم تحت خط واكتب الإجابة داخل هذا الفراغ  :التعلیمة بالدارجة

  ).المكان
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  :التعلیمة بالكتابة الصوتیة

[Ṣĩbℓĩ  / rotbat / koℓ /raqәm / taћt / xaṭ / wa / ktab / aәℓiƷaba / daxәℓ / hada / әℓfraƔ  ]   

  .قیاس معرف الطفل لموضع الرقم في العدد :الهدف

  :بند مضاعفات الرقم ونصفه .4.1

یحتوي هذا البند على أربعة أرقام مقدمة للطفل في جدول مرسوم على ورقة بیضاء، ونطلب 

مع  ،منه إیجاد ضعف ونصف هذه الأرقام ویقوم بكتابتها في الخانة المناسبة لها داخل الجدول

  ).Chronometer(ستعمال ابیستغرقه أثناء الحل  تسجیل الزمن الذي

ل المكان خ، وقم بكتابتها دا8و 6و 2و  4أوجد ضعف الرقم : باللغة العربیة الفصحى التعلیمة

  ن0 ن، إجابة خاطئة1إجابة صحیحة  :التنقیط .المناسب في الجدول

 .بها داخل المربعنیة واكتاأعطیني نصف وضعف الرقم ربعة وزوج وستة وثم :بالدارجةالتعلیمة 

 :التعلیمة بالكتابة الصوتیة

[ aƐṭini / niṢf / ḍiƐf  /raQm / rabƐa /w  zoƷ / w  sita / w  θmǝnja / wi ktibha / daxǝℓ/  

aℓmorabaƐ]  

  ).ضعف، قسمة( قیاس قدرة الطفل على التعرف على الرموز المعجمیة  :الهدف

  :مقارنة الأعداد. 5.1

، ةما معقد لى نوعإتبدأ من البسیط  4یحتوي على أرقام وأعداد عددها  :ةالمقارنة الشفهی.1.5.1

مع تسجیل الزمن الذي یستغرقه أثناء . لب منه مقارنتها شفهیاطللطفل رقمین وعددین شفهیا وأأقدم 

  ).Chronometer(ستعمال االحل ب

أكبر، أصغر، (ال عبارة ستعماقدمها لك بأعداد التي قارن بین الأ :التعلیمة باللغة العربیة الفصحى

  ).تساوي
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 5تقلي  4أو  5نقلك : مثلا(نت قارن بیناتهم انمدلك رقمین وعددین و ا :التعلیمة بالدارجة

  ).4أكبر من 

 :التعلیمة بالكتابة الصوتیة

[nmǝdℓak / raQmajn / wa / Ɛadadajn / winta / Qarǝn / binathom / maθaℓan: nǝQoℓak  

xamsa / ou  / rabƐa  /wǝnta  / tQoℓĩ / xamsa / akbǝr  /min  / rabƐa  ]  

  .كتساب معنى الأعداد، وفكرة مفهوم التقدیر والتقریباقیاس  :الهدف

  = ):، >، < (ستعمال امقارنة عددین مكتوبین ب. 2.5.1

" صغرأكبر و أ" یحتوي هذا البند على خمس بطاقات  ثلاث بطاقات تعبر عن  الرمز

أعداد مكتوبة في  ورقة بیضاء  ةنیا، كما أنه یحتوي على ثم"تساوي "  رمزوبطاقتین یعبران على 

مع تسجیل الزمن الذي یستغرقه  ،عدد أمام عدد وعلى الطفل وضع الإشارة في المكان المناسب

  ).Chronometer(ستعمال ابأثناء الحل 

  .قیاس القدرة على التقدیر البصري للكمیات، ومعرفة الرموز العربیة :الهدف

  .01إذا تمكن الطفل من المقارنة بطریقة صحیحة یحصل على درجة  :نقیطالت

وإذا  ،0.5تكرار العدد وتمكن منه یحصل على  بما إذا طل ة، في حالفیما یخص المقارنة الشفهیة

  .ن0أخفق یتحصل على 

ارات إظهار الإش(ستعمال هذه الإشارات اقارن بین هذه الأعداد ب :التعلیمة باللغة العربیة الفصحى

  ).أمام الطفل

  ).إظهار الإشارات(قدامك بهاذ الإشارات  ىعداد إلقارن لي بین هاذي الأ :التعلیمة بالدارجة

  :لتعلیمة بالكتابة الصوتیةا

 [ Qāranℓi / bin / haθә / ℓƐdad / iℓĩ / Qodāmǝk / bћāΔ / aℓaiʃārāt ] 
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  :بصریًارقمیة بند قراءة ترتیب العدد في سلسلة  .6.1

ن من الأرقام والأعداد، الأولى فوق الثانیة والثانیة تحت الأولى، یهذا البند على سلسلت یحتوي

  .و العددأو العدد بصریا الذي یسبق ویلي وتحت الرقم أوعلى الطفل إیجاد الرقم 

وجدت إحدى الدراسات أن الأطفال الذین یعانون من عسر الحساب كانوا أبطأ في قراءة 

  .254تسلسل الأرقام

السلسلة على  هأنظر جیدا إلى السلسلة التي أمامك تحتوي هذ :یمة باللغة العربیة الفصحىالتعل

ن من ان، ونقول یوجد داخل الحیز سلسلتیمع الإشارة إلى السلسلت(سلسلتین من الأرقام والأعداد 

صبع مع توجیه الإ(وهذه هي السلسلة الثانیة  ،)شارة بالإصبعالإ(ولى رقام هذه هي السلسلة الأالأ

صبع في السهم المرسوم، لى الیمین مع وضع الإإن تكون من الیسار أوالقراءة یجب  )نحو السلسلة

مع تسجیل . على ما تراه عیناك داخل الحیز أنا أقوم بطرح الأسئلة وأنت أجب علیها بناءً ونقول 

  ).Chronometer(ستعمال ابالزمن الذي یستغرقه أثناء الحل 

كاین سلسلتین من الأرقام، ) صبعمع الاشارة بالإ(ملیح في هاذ الحیز شوف  :بالدارجةالتعلیمة 

نت لازمك تجاوبلي على حساب وش راك تشوف داخل هذا الحیز، متجیبلیش من راسك، واش ا

  )التعلیمة المبسطة( راك واجد؟  . من الیسار للیمین موتفكر دایما اتجاه السه. تشوف جاوب

  :التعلیمة بالكتابة الصوتیة

[ʃof / mℓiћ / fi / had / ℓћajәz / kajәn / siℓsiℓatajn / mәℓarqam / nta / ℓāzmәk / tƷawabℓi/ 

Ɛℓa / ћsāb / waʃ / rak /tʃof /daxәℓℓћajәz / ma /Ʒibℓiʃ / mәn / rasәk / waʃ / tʃof / Ʒawәb/ 

wa / tfakar / dajmәn / itiƷāh /aәsahm / mәℓjasar ℓәℓjamin / rāk / waƷәd?] 

  :أطرح الأسئلة التاليثم 

  بصریا؟  ةمباشر  8لذي یسبق الرقم  ما.1

                                                           
254

 - Noël, M.-P., & Karagiannakis, G. op.cit. p16. 
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  بصریا؟ ةتي بعد الرقم تسعة مباشر أما الذي ی.2

  بصریا؟ 18 ةمباشر لذي یسبق ویلي العدد ا ما.3

  بصریا؟ ةمباشر  12تي تحت الرقم أما الذي ی.4

  .قیاس قدرة الطفل على التسلسل، ومعرفة المفاهیم المكانیة :الهدف

  :التنقیط

  .على كل مهمة صحیحة 01نقدم درجة - 

  .على كل مهمة خاطئة 0نقدم درجة  - 

 0.5جاب الطفل على المهمة الثالثة بعدد واحد مثلا یسبق فقط یحصل على أ إذا ما ةفي حال

  .نقطة

  :بند الإدراك الحسي للأرقام .7.1

ـریة والتحفیـز الحسـي ت البصلاالمهـارات التـي تعتمـد علـى المـدخ إحدى الإدراك الحسـي یعـدو 

ذات الصـلة الوثیقـة بمهـارات الحركـة، ویظهـر مـن خـلال القـدرة علـى تفسـیر عناصـر البیئـة 

وهو الوعي بالأشكال أو  .255والمعالجـة المرئیة وتحلیل المعاني واستنباط سرعة واتجاه العناصر

الأول للطفل، ویبدأ بدائیا من العام وببدأ خلال النصف الثاني  ،المواقف وتقدیرها من خلال الحواس

  .256ثم یتطور ویستمر طوال الحیاةأول الأمر، 

وهي ، )×،÷، -، (+دون رموز من من العملیات الحسابیة یحتوي هذا البند على مجموعة 

نیة عملیات، تبدأ بالجمع وتنتهي بالضرب، هنا على الطفل إیجاد الإشارة التي من خلالها وجدنا اثم

  .ة قمنا بهاناتج كل عملی
                                                           

: 2019، )1( 33مجلة الطفولة، . عاب الفنیة التشكیلیة لتنمیة الإدراك البصري لأطفال الحضانةالألبرنامج قائم على . خلیل إیمان - 255

201-229.  
 مكتب الكویت: الكویت. قاموس مصطلحات صعوبات التعلم ومفرداتها. أبو الدیار مسعد، البحیري جاد، محفوظي عبد الستار - 256

  .2012، 2ط. الوطنیة
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اللوحة الأولى تحتوي على أربع عملیات واللوحة الثانیة على أربع (ن االطفل اللوحت منضع أما

وذلك بتكرار البطاقات  ارمز  12عدد الرموز هو ، )×،÷، - ، (+وكذلك نقدم له الرموز ) عملیات

دى التعرف حتى نتفا ،لكل رمز اتبطاقالتي تحتوي رمز الجمع والضرب والقسمة والطرح بثلاث 

 ).Chronometer(ل ستعماایستغرقه أثناء الحل ب مع تسجیل الزمن الذي ،بالصدفة على الرمز

  )408: )04( رقم نظر الملحقأ(

سوف أقدم لك مجموعة من العملیات ومجموعة من الرموز،  :التعلیمة باللغة العربیة الفصحى

ركز  ،ستعمال هذه الرموزاعملیة، ب نت یجب علیك أن تجد الرمز الذي من خلاله وجدنا ناتج كلأو 

  .جیدا لا تتسرع

بیه صبنا  ىلإإشارة انت لازمك تلقالي الرمز  12رایحة نمدلك ثمنیة عملیات، و :التعلیمة بالدارجة

  .العملیات كاملالناتج في 

  :التعلیمة بالكتابة الصوتیة

 [rajћa / nmidℓǝk /ɵamanjat / Ɛamaℓijāt / w / iɵna  Ɛaʃara / w nta /ℓazmak / tǝℓԚaℓi  

aramz  / iℓĩ  /bĩh / Sobna / aℓnatiƷ / fi / kāmǝℓ / aℓƐamaℓijāt] 

معاني الرموز الریاضیة ذات  فهم( معالجة الأرقام وحسابها قیاس قدرة الطفل على  :الهدف

ذا تعرف على الرمز إ :التنقیط .ف الطفل المكتسباتظهنا یو ، ")× ،÷، - ، +" مدلولات محددة 

  .ن0حصل على درجة تیعلى الرمز المناسب ذا لم یتعرف إ و  ،ن01ناسب یتحصل على الم

  :بند التعرف على الناتج الصحیح من بین ثلاثة نواتج .8.1

نقدم للطفل ثلاث عملیات الأولى جمع والثانیة طرح والثالثة ضرب، مع إعطاء لكل عملیة 

مع تسجیل الزمن الذي یستغرقه  .ثلاثة نواتجنواتج ومهمة الطفل هنا هو إیجاد الناتج من بین  ةثلاث

  ).Chronometer(ستعمال االحل بأثناء 
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قدم لك ثلاث عملیات وعلیك أن تجد لي الناتج الصحیح أسوف  :التعلیمة باللغة العربیة الفصحى

  .مام الناتج الصحیحأمن بین ثلاثة نواتج، بوضع علامة في داخل المربع الذي 

قدامك  ىلإك عملیات وانت لازمك تصیبلي الناتج الصحیح نتاع كل عملیة نمدل :التعلیمة بالدارجة

  .لي قدام الناتج الصحیحإاو تحط بالقلم علامة في داخل المربع 

  :التعلیمة بالكتابة الصوتیة

[nmadℓak / Ɛamaℓijat / w nta / ℓazmәk / tșibℓi / aәnatiƷ / aәșћiћ / natәƷ / koℓ / Ɛamaℓija 

/ iℓĩ / qodamәk / w tћaț  / bәℓqaℓәm / Ɛaℓama / daxәℓ / aәℓmorabaƐ  / iℓĩ / qodam / әnatiƷ 

/ aәℓșћiћ   ]  

قیاس القدرة على فهم الحلول المقترحة، قدرة على استرجاع المكتسبات،التعرف على الرموز  :الهدف

  .ن0ن، إجابة خاطئة1إجابة صحیحة : التنقیط .رقاموالأ

  :بند ترتیب الاعداد .9.1

) كبرلى الأإمن الأصغر (جل الترتیب التصاعدي أعداد من أوي هذا البند على خمسة یحت

، مطبوعة ومقصوصة على شكل )صغرلى الأإكبر من الأ(رقام من أجل الترتیب التنازلي أوخمسة 

عداد تصاعدیا وتنازلیا، مع تسجیل الزمن الذي یستغرقه أثناء بطاقات، ونطلب من الطفل ترتیب الأ

  ).Chronometer(ستعمال االترتیب ب

غیر مرتبة ویجب أن تقوم بترتیبها  اسوف أقدم لك أعداد: التعلیمة باللغة العربیة الفصحى

  .صغرلى الأإكبر من الأا تنازلی ترتبهاوأعداد أخرى  كبرلى الأإمن الأصغر  تصاعدیا

 ". للأكبرصغر من الأ" ا تصاعیا نمدلك أعداد مخلطة وأنت رتبها لي ترتیب :بالدارجة التعلیمة

  ".من الأكبر للأصغر"وتنازلیا 

  :التعلیمة بالكتابة الصوتیة

[nmǝdℓak / aƐdad /w nta / ratǝbhāℓi / tartiban / taṢaƐodi / mǝna / aℓasƔar / ℓǝℓakbar  ]  
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  .التنظیم المكاني للأعدادالقدرة على قیاس  :الهدف

  .تیب الخاطئن على التر 0ن على الترتیب الصحیح و1نقدم : التنقیط 

  :بعد القراءة.2

. نقدم للطفل ستة أرقام تتكون من رقم بسیط ثم بالتدریج لننتقل إلى أرقام مركبة :بند القراءة. 1.2

  ).Chronometer(ستعمال ابمع تسجیل الزمن الذي یستغرقه أثناء القراءة 

تها بصوت ءقم بقرا سوف أقدم لك مجموعة من الأرقام والأعداد: التعلیمة باللغة العربیة الفصحى

  . لى الیمینإمرتفع من الیسار 

  .اقرالي هاذي الأرقام من الیسار للیمین  :التعلیمة بالدارجة

  :لتعلیمة بالكتابة الصوتیةا

      [ aԚrali / haΔi / aℓarԚām / mǝn / aℓjasār / ℓǝℓjamĩn ] 

، القدرة على معالجة )تسعة.......صفر...واحد (قیاس معرفة الطفل للرموز العربیة  :الهدف

  .ن0قراءة خاطئة  ،ن1قراءة صحیحة  :التنقیط ).فك الشفرة(الرموز الرقمیة 

  :بعد كتابة الأعداد.3

من مجموعة من الأرقام والأعداد عدد هذه المجموعة یتكون هذا البند  :كتابة أعداد مملات. 1.3

، داخل دائرة من الیسار إلى ، ویطلب من الطفل كتابة كل عدد یملى علیه)أرقام وأعداد( 10هو 

ستعمال اتسجیل الزمن الذي یستغرقه أثناء الكتابة بمع . ینتھي بالأعداد بدأ بالأرقام ثمیالیمین، 

)Chronometer.(  

  .ملیها علیك داخل كل دائرةأأكتب الأعداد التي  :التعلیمة باللغة العربیة الفصحى

ورقة الى الإلى مرسومة في  اكتبلهالي داخل الدائرةعدد انت أملي علیك أرقام و ن :التعلیمة بالدارجة

  .قدامك
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 :التعلیمة بالكتابة الصوتیة

[namℓi / Ɛℓĩk / ʔarԚam / wa aƐdad / inta / aiktibhaℓi / daxǝℓ / ǝℓdāaira / iℓĩ / marsoma / 

fi ǝℓwarԚa / ℓĩԚodamәk] 

  .01یحة یتحصل على درجة إذا تمكن الطفل من كتابة الأرقام والأعداد بطریقة صح :التنقیط

، وكتبه بطریقة صحیحة، )خاصة الأعداد المركبة(و العدد أما طلب الطفل تكرار الرقم  ةفي حال

  .ن0، وإذا أخفق یتحصل على )نصف نقطة( 0.5یحصل على 

  .فك الشفرة السمعیة للرموز العربیة :الهدف

لبند على خمسة أعداد یحتوي هذا ا :بالأحرف بالأرقام بةبند كتابة أعداد مكتو . 2.3

  .مكتوبة بالأحرف، ونطلب من الطفل كتابة الأعداد بعد قرائتها جیدا مع التركیز

  .أكتب هذه الأرقام والأعداد التي أمامك بالأرقام ولیس الأحرف :التعلیمة باللغة العربیة الفصحى

مك تكتبهم راك تشوف في هاذي الأعداد راهي مكتوبة بالأحرف أنت لاز  :التعلیمة بالدارجة

  .بالأرقام

  :التعلیمة بالكتابة الصوتیة

[rāk / tʃoūf / fi  hāði / ℓaƐdad / rāhi / miktoūba /  biℓahrof / inta /  ℓāzmak / tiktibha / biℓ 

/ aℓarԚām] 

   .للرموز العربیة) مكتوبة ( فك الشفرة البصریة  :الهدف

على أنه المهارة ) 2002(اف سنة یعتبر الحساب الذهني  حسب عس :بعد الحساب الذهني.4

ستخدامها یجري المتعلم العملیات الحسابیة دون اللجوء إلى الكتابة أو أیة وسیلة خارجیة االتي ب

یعرف من طرف النعیمي سنة  كما .أخرى، معطیا إجابة دقیقة مئة بالمئة ولا مجال للتقریب فیها
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، وتساعد على علیها بنیة الأعداد والعملیاتداة ووسیلة تنمي الفهم الجید والعمیق لأبأنه ) 2009(

   .257ستخدام الورقة والقلم أو أیة مساعدات حسابیةادون من بتكار طرائق لمعالجة الأعداد ذهنیا ا

مما یعني أنها تؤثر  ،المهــارات الأساســیة فــي الحیــاة الیومیــةى حدإتعد العملیــات الحســابیة 

والعملیــات الحســابیة جــزء لا یتجــزأ مــن  ه في المنزل والعمل،في قدرة الشخص على متابعة مهام

لتطــرق ـدون امن الریاضیــات بینهمــا علاقــة مترابطــة متداخلــة، بحیــث لا یتــم تعریــف الریاضیــات 

   .258العملیــات الحســابیة إلــى ذكــر الحســاب أو

  ."الذهني الشفهي والمكتوببند الحساب "یحتوي هذا البعد على بندین  

عملیات، عملیتین للجمع  یحتوي هذا البند على ست :بند الحساب الذهني الشفهي. 1.4

 اناتج اعملیتین للضرب وعملیتین للقسمة، نقدم  للطفل هذه العملیات شفهیا، ونطلب منه إیجادو 

  ).terChronome(ستعمال الكل عملیة، مع تسجیل الزمن الذي یستغرقه أثناء الحل ب

سوف أقدم لك عملیات حسابیة مختلفة، وعلیك إیجاد ناتج كل  :التعلیمة باللغة العربیة الفصحى

  .عملیة، لكن ركز جیدا معي

  .نمدلك عملیات وانت لازمك تلقالي الناتج نتاع كل عملیة :التعلیمة بالدارجة

  : التعلیمة بالكتابة الصوتیة

[ nmidℓak / Ɛamaℓijāt / winta / ℓāzmǝk / tilԚaℓi / ǝnatiƷ / ntāƐ  / kol  / Ɛamaℓija ] 

   .هو قیاس قدرة الطفل على الحساب الذهني :الهدف

                                                           
فعالیة إستخدام بعض إستراتیجیات الحساب الذهني في التحصیل وتنمیة الذكاء العددي لدى تلامیذ الصف الثالث . زینب عطیفي -257

: من الرابط 14/02/2021تاریخ الاسترداد  .261-237: 2016، 39المجلة الدولیة للأبحاث التربویة ، . إبتدائي

http://search.shamaa.org/PDF/Articles/TSIjre/IjreNo39Y2016/ijre_2016-n39_237-261.pdf  
مجلـــة جامعـــة الشـــارقة للعلـــوم . اســـتخدام الدقـــة التنبؤیـــة للقیاســـات القائمـــة علـــى المنهـــاج فـــي تحســـین تقیـــیم الریاضـــیات. الشــیحة صـــفیة -258

    DOI: https://doi.org/10.36394/jhss/18/1B/6. 221-197: 2021، )1( 18الإنسانیة والإجتماعیة، 
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الطفل  یحتوي هذا البند على مجموعة من العملیات على :بند الحساب الذهني المكتوب.2.4

 ، هذا یشمل ثلاث مراحل فإذا)جمع، ضرب، قسمة، طرح(وهي عملیات متنوع  أن یقوم بحلها

سوف یضمن المرور للمراحل الأخرى، وتتمثل هذه  فبالتاليالطفل من المرحلة الأولى  تمكن

  :المراحل في

وهذا یظهر عندما نطلب منه قراءة العملیات ( رقام ن یتعرف الطفل على الأأولى هي المهمة الأ.1

  )بصوت مرتفع 

  .مامهأالمهمة الثانیة وهي تمكن الطفل من التعرف على رمز كل عملیة . 2

  .خیرة هنا یتعرف الطفل على الحل المناسب  لكل عملیةالمهمة الأ.3

  .قیاس قدرة الطفل على الحساب الذهني فیما یخص العملیات الأربعة :الهدف

  .حترام دور الخاناتاقدرة الطفل على تفكیك وتركیب عدد طبیعي مع  .1

  .ستغلال جداول الضرباقدرة الطفل على  .2

  .ستخدام المضاعفاتال من تقییم مدى تمكن الطف .3

م أهل یبدأ من الیمین إلى الیسار  ءهنا یجب أن نلاحظ التلمیذ أثناء الحل، طریقة البد

ستعمال الخشیبات، ا( العكس في كل عملیة، وكذا هل یستعمل إستراتیجیات غیر متطورة مثلا

یصل ل .5×  2ثم   5×  1من ( 5الأصابع، في جدول الضرب یضطر إلى وضع مثلا جدول 

  .هنا لا یستطیع الطفل تذكر الحقائق الحسابیة مثل جدول الضرب) لى العملیة المطلوبةإ

الضرب والطرح عملیات الخاصة بالجمع و المن كل من كما أننا یجب أن نقوم بحساب ز 

  .نه یستعمل إستراتیجیاتأوالقسمة، لأن الزمن الطویلة یدل على 

م لك مجموعة من العملیات نبدأ بالجمع ثم الطرح ثم سوف أقد :التعلیمة باللغة العربیة الفصحى

هنا نلاحظ الأخطاء المرتكبة أثناء (القسمة ثم الضرب، وعلیك قبل بدأ العمل قراءة العملیات، 
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إذا لاحظنا أن الطفل وجد صعوبة في القراءة نسجل نوع تلك الأخطاء، ثم نقوم بقراءتها ). القراءة 

  .له مجددا

 .نت لازمك تحلهملي بصح قبل ما تبدا لازمك تقراهمليأمدلك عملیات حسابیة ن :التعلیمة بالدارجة

  :التعلیمة بالكتابة الصوتیة

 [nmadℓәk / Ɛamaℓijat / ћisabija / nta ℓazmәk / tћaℓhaℓi / basaћ / Ԛbaℓ / ma / tabda / 

tћaℓ /ℓazmak  / taԚrahomℓi ] 

ستدعاء للمعلومات والمهارات اسلوب تعرف حل المشكلات بأنها أ :بعد حل المشكلات .5

بطریقة معینة ) المشكلة(والخبرات السابقة، وربطها ببعضها البعض مع عناصر الموقف الجدید 

  .259بهدف تذلیل الصعوبات التي تحویها المشكلة

كذلك بالتفكیر الموجه نحو حل مشكلة بعینها، مع القیام بنوعین من النشاط العقلي  وتعرف

بینها لحل هذه  مةءالملا ستجاباتختیار الااستجابات محددة وصیاغتها ثم اى التوصل إل: هماك

 ختیار او ) وعددها غالبا ما یكون قلیلا(ستجابات الممكنة ولحل مشكلة یجب تولید الا. المشكلة

  .260التي دارت حولها المشكلة" الخدعة "كتشاف الهذه المشكلة ثم " مفترض" لاالبعض وتقدیمه كح

  Germoser, 2011 (261نقلا عن ( :رقامالأ  بند متاهة.1.5

الثانیة خاصة  ةیحتوي هذا البند على بطاقتین، البطاقة الأولى خاصة بالرقم ستة والبطاق

  )406 ):3(أنظر الملحق رقم ( ).حل مشكلة(بالرقم تسعة، هنا على الطفل إیجاد الممر 

من بین الأرقام الأخرى،  6الرقم  أرسم لي ممرا وذلك بالبحث عن :التعلیمة باللغة العربیة الفصحى

أسفل البطاقة أو ما من إنطلاقة الذي یكون مكان الا إلىونشیر بالإصبع ( نطلاقة تكون من هنا الا

  ).مع الإشارة بالإصبع إلى المكان(، والنهایة تكون هنا )من أعلى البطاقة

                                                           
  .2016، )1ط (عمان، دار المسیرة، . البرامج العلاجیة لصعوبات التعلم. غانم عادل صلاح -259
  .712المرجع المذكور سابقا، ص . سولسو دروبرت -260

261
 - Germoser j., op.cit. 
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الإشارة (دا ملفوق تصل إلى المخرج إما تبحتى  6و 6و 6و 6ربط لي بین  :التعلیمة بالدرجة

التعلیمة ( .بلا متعوج ولا تسوطي، حتى توصل للمخرج )الإشارة بالإصبع ( أو متحت ) بالإصبع 

 .)المبسطة

  : التعلیمة بالكتابة الصوتیة

[rbațℓi / bin 6 w 6 w 6 w 6 / ћata / toșaℓ / lәlmaxraƷ / ima / tabda / mәℓfoq / aw mantaћt  

/ ћata / toșaℓ /ℓәℓmaXraƷ / bℓa / ma / t3awaƷ / waℓa / tsoți  ]  

  :التنقیط

على ( 01، لا یهم العدد یحصل على درجة )9 – 6(إذا تمكن الطفل من التعرف على الأرقام .1

  ).التعرف

  . 01، یحصل على درجة )حل مشكلة(إذا تمكن من معرفة الممر .2

  ). 9 -6( القدرة على حل مشكلة والتمییز بین الرقمین  :الهدف

أي موقف ریاضي جدید مربك ومحیر یواجه  لمسائل الریاضیةایقصد ب :بند المسائل. 2.5

یمكن  ویشكل مستوى من التحدي مقبولا. حل جاهز له مبتدائیة، ولا یوجد لدیهتلامیذ المرحلة الا

   .262الریاضیة السابقة بعد عدة محاولات ةالتغلب علیه بفهم المسألة وربطها بالمعرف

كد من تمكنه من ألة تلوى الأخرى، وعلیه أن یقرأها بصوت مرتفع حتى نتألمسنقدم للطفل ا 

تها جیدا، ثم فهمها جیدا وذلك بفهم ءالقراءة المسترسلة، وحتى یتمكن من فهمها، نطلب منه قرا

  محتواها والكلمات المفتاحیة، ثم نطلب منه بدأ الحل، مع حساب الوقت بالكرونومتر

)Chronometer(.  

 . منها على مسألة بطاقات تحتوي كلا ء لتنفیذ العملیات المطلوبة وسبعورقة بیضا :الوسائل

                                                           
262

  .5المرجع المذكور سابقا، ص . رحابالنقیب  علي، الصمادي محارب - 
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    :التعلیمة باللغة العربیة الفصحى

  .لة جیدا، وبتمعنأالمس أإقر  - 

 ).من حیث محتواها والصیاغة لا تتسرع ( إفهمها جیدا قبل بدأ الحل  - 

 .قم بإیجاد حل لهذه المسألة - 

 .قم بتمثیلها بعملیات حسابیة - 

 .ركز جیدا ،كد من الحلأضع إجابة لكل سؤال وذلك بعد الت - 

ضرك نمدلك سبع مسائل نبداو بالقصیرة ممبعد نروحو لطویلة قبل ما تبدى  :التعلیمة بالدارجة

  .لمفتاحیة ممبعد أبدا تحلاخرج الكلمات ملیح بصوت مرتفع وفهمها ملیح و قراها إل تح

 :  التعلیمة بالكتابة الصوتیة

[ḍork / nmadℓak / sabƐ / masaiℓ / nabdaw  / bәℓqșira / mambaƐd / nroћo  / aℓțwiℓa / qbal / ma / 

tabda / tћal / aәqraha /  mℓiћ / bșot / mortafiƐ / w fhamha / mℓĩћ / w xaraƷ / aℓkaℓimat  

/aℓmiftaћija / mambaƐd  /abda tћaℓ  ]  

  :التنقیط

ن، 04تمثیل والحل للمسألة یحصل على الدرجة الكاملة إذا تمكن الطفل من فهم والتخطیط وال - 

  ).ن01بمعنى نقدم على كل مرحلة ( 

 .ن0وإذا أخفق في كل المراحل یتحصل على درجة  - 

على سؤالین، سوف نقدم لكل سؤال فیما  نفیما یخص المسألة الرابعة والخامسة لكونهما یحتویا

 أما المسائل. ن0.5كل واحد منها  یخص الفهم، التخطیط، التمثیل، الحل، نصف نقطة على

  .ن01ن والحل 01ن والتمثیل 01ن والتخطیط 01تنقط على الفهم  الأخرى

  .هو قیاس المعجم الذهني، والقدرة على حل مشكلة والحساب الذهني :الهدف
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  :كیفیة التطبیق .4.5.4

خاص بدراسة  ختبارمیذ السنة الرابعة والخامسة، أن هذا الالختبار نوضح للتقبل تطبیق الا

تطبیقه، ولا یجب الخوف منه وأنني لن أحاسب أي طفل ولن أقدم نقطة  ىتخصنا تهدف الباحثة إل

ختبار كسب ثقة التلمیذ، وذلك بالتقرب في تطبیق الا ءختبار، كما یجب قبل البدله عن أدائه في الا

ؤال التلمیذ ما إذا كان رتباك والخوف، ثم نقوم بسستبعاد الامنه وخلق جو من الألفة معه، وذلك لا

  .ختبارجاهزا لنبدأ مع تطبیق الا

ختبار تكون فردیة وعلى الفاحص أن یكون جالسا بجوار التلمیذ، لكي إن طریقة تطبیق الا

، والطریقة التي هوسلوك هیتسنى له فهم التعلیمة المقدمة ولي یتمكن الفاحص من ملاحظة تصرفات

ه، أما فیما یخص التعلیمة المقدمة تكون باللغة العربیة یقوم بها لحل كل بند مع ملاحظة نتائج

الفصحى والدارجة معا، وهذا لكون تلمیذ السنة الرابعة والخامسة متمكن من اللغة العربیة الفصحى 

  .التعلیمة أكثر وضوحاكان بهدف جعل ستعمالنا للدارجة ابما أنها لغة المدرسة، و 

بكل بند حتى یقوم بحلها، وذلك یكون حسب نوع  نضع أمام الطفل بالتدریج الأدوات الخاصة

 .البند فهناك بنود تحتوي على بطاقات وأخرى موجودة في كراسة الإجابة تقدم للطفل وعلیه حلها

  )432): 7(أنظر الملحق (

هنا وضعت لكل  ختبارند وهي عبارة عن كراسة الاقامت الباحثة بتصمیم ورقة تنقیط لكل ب

سم، اللقب، لاا(جل في الصفحة الأولى المعلومات الخاصة بالتلمیذ تلمیذ كراسة خاصة به، تس

  )413): 6( أنظر الملحق رقم( .)...تاریخ المیلاد 

یجب أن تتوفر  اوتركیز  ار أدائي معرفي یتطلب جهدختبااختبار بما أنه ولتطبیق هذا الا

عن  ا، بعیداادئمن حیث الإنارة یجب أن تكون جیدة، والمكان یجب أن یكون ه ،أجواء مناسبة

  .ختبارجتیاز الااالضوضاء، والتأكد من أن الطفل مرتاح ولدیه قابلیة في 
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  :ستطلاعیةالدراسة الا: عرض ومناقشة النتائج. 5

  :ستطلاعیة الخاصة بحساب الصدق والثباتختبار الذكاء للعینة الاانتائج  .1.5

طلاعیة بفحص مستوى القدرات ستفي بدایة الدراسة قمنا في المرحلة الأولى من الدراسة الا

ستبعاد كل تدن في القدرات العقلیة عند مجموعة من تلامیذ السنة الرابعة والخامسة، وذلك لا

لت علیها التلامیذ صفحسب هذه النتائج التي تح رسم الرجل ختباروبعد تحلیلنا لنتائج الا .العقلیة

تحصل علیها تلمیذ واحد،  133على علامة أبلغت  حیث .بالجید ن نسبة الذكاء قدرتأنلاحظ 

أما فیما یخص ) 107.51(ان، كما قدر المتوسط الحسابي بـ تحصل علیها تلمیذ 90علامة  ىدنأو 

وأدنى علامة تحصل علیها ثلاثة  120على أعلى علامة  اتلمیذ 21ختبار رافن فقد تحصل ا

ومنه نستنتج . ء عاديوهذا یؤكد أن كل التلامیذ لها ذكا 106.84تلامیذ، حیث قدر المتوسط بـ 

أن مجموعة البحث الأولیة لا تعاني من أي نقص في الذكاء وبالتالي عدم وجود إعاقة ذهنیة مما 

الذي قامت ختبار تشخیص عسر الحساب من الخصائص السیكومتریة لا للتحققیسمح لنا بقبولها 

  .الباحثة ببنائه

  :بمرحلة التقنینستطلاعیة الخاصة ختبار الذكاء للعینة الاانتائج  .2.5

ن أل علیها التلامیذ نلاحظ ص، فحسب هذه النتائج التي تحینختبار وبعد تحلیلنا لنتائج الا

تحصل علیها تلمیذ  135على علامة أقدرت بالجید حیث بلغت  في اختبار رسم الرجل نسبة الذكاء

، أما فیما )100(، كما قدر المتوسط الحسابي بـ اتلمیذ 19تحصل علیها  85علامة  ىدنأو واحد، 

تحصل  120 حیث بلغت أعلى درجة) 105.67(ختبار رافن فقد بلغ المتوسط الحسابي بـ ایخص 

ذكاء  موهذا یؤكد أن كل التلامیذ لهتلمیذا،  22تلمیذا وأدنى درجة تحصل علیها   71علیها 

ي عدم ومنه نستنتج أن مجموعة البحث الأولیة لا تعاني من أي نقص في الذكاء وبالتال. عادي
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ختبار تشخیص عسر المعاییر المرجعیة لا حصول علىللوجود إعاقة ذهنیة مما یسمح لنا بقبولها 

 .من خلالها نستطیع تشخیص المعسرین حسابیا التيالذي قامت الباحثة ببنائه، الحساب 

 )2004(ستاذة سعیدون كیف من طرف الأالم إختبار الذاكرة العاملةنتائج . 3.5

  :ةلعادیبالنسبة للعینة ا

ختبار أعادت الباحثة تطبیقه على التلامیذ في كلا وللتأكد من صلاحیة تطبیق هذا الا

، )سنة  11سنوات و10سنوات و9(المستویین السنة الرابعة والخامسة وللفئات العمریة الثلاثة 

دون من لكن  اتلمیذ 40كتفت الباحثة بتطبیقه على عینة بلغت عددها اختبارات ونظرا لطول الا

وأسفت  لكرونباخ  )α(ومعادلة ألفا  عتماد على طریقة التجزئة النصفیة،عادة التطبیق وذلك بالاإ

  :مایليكالنتائج 

 :لدرجات اختبار ذاكرة الجمل) الثبات والصدق(الخصائص السیكومتریة .1

  :تقدیر ثبات درجات المقیاس: أولاً 

: باستخدام طریقتین هماة الحالیة في الدراستم التحقق من ثبات درجات اختبار ذاكرة الجمل  

الكلیة، لكرونباخ، وذلك بالنسبة للدرجة ) α(طریقة التجزئة النصفیة بتصحیح جاتمان، ومعادلة ألفا 

  :وكانت النتائج كما یلي

 :لدرجات اختبار ذاكرة الجمل) الثبات والصدق(الخصائص السیكومتریة .1

  تقدیر ثبات درجات المقیاس: أولاً 

 :هما استخدام طریقتینبفي الدراسة الحالیة ن ثبات درجات اختبار ذاكرة الجمل تم التحقق م 

لكرونباخ، وذلك بالنسبة للدرجة الكلیة، ) α(ومعادلة ألفا  النصفیة بتصحیح جاتمان، طریقة التجزئة

  :وكانت النتائج كما یلي
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   .اختبار ذاكرة الجمل كرونباخ لدرجات) α(جاتمان و ألفا  –قیم معاملا الثبات): 09( الجدول رقم

  )α(ألفا معامل   معامل جاتمان  اختبار ذاكرة الجمل

  0.57  0.60  الدرجة الكلیة

  

لدرجات اختبار ذاكرة جاتمان وألفا من خلال الجدول أعلاه أن قیمة معامل الثبات  بینیت 

 0.57: باستخدم معادلة جاتمان، وبلغت 0.60: بلغتالكلیة قد جاءت متقاربة حیث الجمل 

  .باستخدام معادلة ألفا

تقدم قیاسات مرتفعة على اختبار ذاكرة الجمل ذه القیم یمكننا القول أن درجات وفي ضوء ه

لیها تفسر من إ، باعتبار أن القیم التي تم الوصول مستوى الدرجة الكلیة تقع في المجال المقبول

وبالتالي فإن درجات من الدرجة الحقیقیة، وهي تفي بالمعاییر الموصى بها، % 60 لىإ% 57

اختبار ذاكرة الجمل ثابتة في المجتمع بشكل عام، وهو ما یمكننا من الاعتماد على نتائجه 

  .   لأغراض الدراسة الحالیة

  :باستخدام طریقة المقارنة الطرفیةتقدیر صدق درجات اختبار ذاكرة الجمل : ثانیا

من خلال حساب دلالة الفرق كرة الجمل تم التحقق من الصدق التمییزي لدرجات اختبار ذا        

التي تحصلت على ( والدنیا )لتي تحصلت على الدرجات المرتفعةا(بین متوسط المجموعتین العلیا 

  :، وجاءت النتائج كما یلي)الدرجات المنخفضة
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أفراد  لعینتین مستقلتین للمقارنة بین متوسطي درجات "ت"ختبار انتائج ): 10( رقم الجدول     

  .مجموعتین العلیا والدنیا في اختبار ذاكرة الجملال

  المجموعتین  الاختبار
حجم 

  العینة

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

-قیمة اختبار 

  ت المحسوبة

درجات 

  الحریة

الدلالة 

  الاحصائیة

ذاكرة 

 الجمل

 3.55 17.00 11 الدنیا
12.56  12.04 0.000  

 1.63 26.36 11 العلیا

  

 یمثل وهو ما طفلاً  11: كان عددهم المجموعة الدنیاأن أفراد  بینلجدول أعلاه یتمن خلال ا

بلغ المتوسط الحسابي  منخفضة، الدراسة الذین تحصلوا على درجات من عینة %27 نسبة

كما نلاحظ أن أفراد . 3.55: بانحراف معیاري قدره 17.00: لدرجاتهم في اختبار ذاكرة الجمل

من عینة الدراسة الذین تحصلوا % 27طفلاً، وهو ما یمثل نسبة  11: ددهمكان ع المجموعة العلیا

بانحراف  26.36: على درجات مرتفعة، قدر المتوسط الحسابي لدرجاتهم في اختبار ذاكرة الجمل

هذا وقد . وهو أقل من الانحراف المعیاري الخاص بأقرانهم في المجموعة الدنیا 1.63 :معیاري قدره

وهي قیمة  -7.95: المحسوبة لعینتین مستقلتین متجانستین مساویة لـ" ت  "جاءت قیمة اختبار

 .20بدرجات حریة  0.01عند مستوى أدق من دالة إحصائیاً 

بأنه توجد فروق بین  %99ننا متأكدون بنسبة تفوق أقول على هذه القیم یمكننا ال وبناء  

لصالح المجموعة العلیا وهو ما الجمل اختبار ذاكرة  ات المجموعتین الدنیا والعلیا فيمتوسطي درج

یؤكد القدرة التمییزیة لدرجات اختبار ذاكرة الجمل ومنه درجات المقیاس صادقة وهو ما یمكننا من 

لى أن هذه النتائج التي أسفرت عنها المقارنة إشارة كما تجدر الإ، الاعتماد علیه في الدراسة الحالیة
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لیها باستخدام معاملي جاتمان إدرجة الكلیة التي تم الوصول الطرفیة تؤیّد أدلة الثبات الخاصة بال

  .وألفا، وتتفق معها وتعضدها وتؤكد على صلاحیته

 :لدرجات اختبار ذاكرة الكلمات) الثبات والصدق(الخصائص السیكومتریة .2

  :تقدیر ثبات درجات المقیاس: أولاً 

: باستخدام طریقتین همادراسة الحالیة في التم التحقق من ثبات درجات اختبار ذاكرة الكلمات      

لكرونباخ، وذلك بالنسبة للدرجة الكلیة، ) α(طریقة التجزئة النصفیة بتصحیح جاتمان، ومعادلة ألفا 

  :وكانت النتائج كما یلي

كرونباخ لدرجات اختبار ذاكرة ) α(جاتمان و ألفا  –قیم معاملا الثبات ): 11( الجدول رقم

  .الكلمات

  )α(ألفا معامل   معامل جاتمان  الكلماتاختبار ذاكرة 

  0.85  0.90  الدرجة الكلیة

  

لدرجات اختبار ذاكرة جاتمان وألفا من خلال الجدول أعلاه أن قیمة معامل الثبات  بینیت

 0.85: م معادلة جاتمان، وبلغتاتخدباس 0.90: بلغتالكلیة قد جاءت متقاربة حیث الكلمات 

  .باستخدام معادلة ألفا

تقدم قیاسات مرتفعة اختبار ذاكرة الكلمات  القیم یمكننا القول أن درجاتء هذه وفي ضو   

لیها تفسر إتي تم الوصول ، باعتبار أن القیم العلى مستوى الدرجة الكلیة تقع في المجال المقبول

وبالتالي فإن درجات من الدرجة الحقیقیة، وهي تفي بالمعاییر الموصى بها، % 90لى إ% 85من 

اكرة الكلمات ثابتة في المجتمع بشكل عام، وهو ما یمكننا من الاعتماد على نتائجه اختبار ذ

  .  لأغراض الدراسة الحالیة
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  :باستخدام طریقة المقارنة الطرفیةصدق درجات اختبار ذاكرة الكلمات  تقدیر :ثانیا

دلالة  من خلال حسابتم التحقق من الصدق التمییزي لدرجات اختبار ذاكرة الكلمات         

التي تحصلت (والدنیا ) التي تحصلت على الدرجات المرتفعة(الفرق بین متوسط المجموعتین العلیا 

  :، وجاءت النتائج كما یلي)على الدرجات المنخفضة

أفراد  لعینتین مستقلتین للمقارنة بین متوسطي درجات "ت "نتائج إختبار): 12(الجدول رقم      

  .ي اختبار ذاكرة الكلماتالمجموعتین العلیا والدنیا ف

  المجموعتین  الاختبار
حجم 

  العینة

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

قیمة اختبار 

ت -

  المحسوبة

درجات 

  الحریة

الدلالة 

  الاحصائیة

ذاكرة 

 الكلمات

 3.36 28.09 11 الدنیا
11.56  12.87 0.000  

 1.29 40.64 11 العلیا

  

طفلاً وهو ما  11: كان عددهم المجموعة الدنیاأفراد  أن بینمن خلال الجدول أعلاه یت 

من عینة الدراسة الذین تحصلوا على درجات منخفضة، بلغ المتوسط الحسابي % 27یمثل نسبة 

كما نلاحظ أن أفراد . 3.36: بانحراف معیاري قدره 28.09: لدرجاتهم في اختبار ذاكرة الكلمات

من عینة الدراسة الذین تحصلوا % 27و ما یمثل نسبة طفلاً، وه 11: كان عددهم المجموعة العلیا

بانحراف  40.64: على درجات مرتفعة، قدر المتوسط الحسابي لدرجاتهم في اختبار ذاكرة الكلمات

هذا وقد . وهو أقل من الانحراف المعیاري الخاص بأقرانهم في المجموعة الدنیا 1.29:معیاري قدره

وهي قیمة  - 11.56: ین مستقلتین غیر متجانستین مساویة لـجاءت قیمة اختبار ت المحسوبة لعینت

  .20بدرجات حریة  0.01دالة إحصائیاً عند مستوى أدق من 
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بأنه توجد فروق بین  %99متأكدون بنسبة تفوق  أنناقول على هذه القیم یمكننا ال وبناء 

لمجموعة العلیا وهو لصالح االكلمات  اختبار ذاكرة متوسطي درجات المجموعتین الدنیا والعلیا في

ما یؤكد القدرة التمییزیة لدرجات اختبار ذاكرة الكلمات ومنه درجات المقیاس صادقة وهو ما یمكننا 

  .من الاعتماد علیه في الدراسة الحالیة

لى أن هذه النتائج التي أسفرت عنها المقارنة الطرفیة تؤیّد أدلة الثبات إشارة كما تجدر الإ

لیها باستخدام معاملي جاتمان وألفا، وتتفق معها إالتي تم الوصول  الخاصة بالدرجة الكلیة

  .وتعضدها وتؤكد على صلاحیته

 :لدرجات اختبار ذاكرة الأرقام) الثبات والصدق(الخصائص السیكومتریة  .3

  :تقدیر ثبات درجات المقیاس: أولاً 

: باستخدام طریقتین همالیة في الدراسة الحاتم التحقق من ثبات درجات اختبار ذاكرة الأرقام      

لكرونباخ، وذلك بالنسبة للدرجة الكلیة، ) α(طریقة التجزئة النصفیة بتصحیح جاتمان، ومعادلة ألفا 

  :وكانت النتائج كما یلي

   .كرونباخ لدرجات اختبار ذاكرة الأرقام) α(جاتمان و ألفا  –قیم معاملا الثبات): 13( الجدول رقم

  )α(ألفا معامل   امل جاتمانمع  اختبار ذاكرة الأرقام

  0.78  0.88  الدرجة الكلیة

  

لدرجات اختبار ذاكرة جاتمان وألفا من خلال الجدول أعلاه أن قیمة معامل الثبات  بینیت 

 0.78: باستخدم معادلة جاتمان، وبلغت 0.88: بلغتالكلیة قد جاءت متقاربة حیث الأرقام 

تقدم یمكننا القول أن درجات اختبار ذاكرة الأرقام القیم  وفي ضوء هذه .باستخدام معادلة ألفا

تي تم القیم ال ، باعتبار أنقیاسات مرتفعة على مستوى الدرجة الكلیة تقع في المجال المقبول



264 

 

من الدرجة الحقیقیة، وهي تفي بالمعاییر الموصى بها، % 88لى إ% 78الوصول الیها تفسر من 

ثابتة في المجتمع بشكل عام، وهو ما یمكننا من الاعتماد  وبالتالي فإن درجات اختبار ذاكرة الأرقام

  .   على نتائجه لأغراض الدراسة الحالیة

  :باستخدام طریقة المقارنة الطرفیةتقدیر صدق درجات اختبار ذاكرة الأرقام : ثانیا

ق من خلال حساب دلالة الفر تم التحقق من الصدق التمییزي لدرجات اختبار ذاكرة الأرقام         

التي تحصلت على (والدنیا ) التي تحصلت على الدرجات المرتفعة(بین متوسط المجموعتین العلیا 

  :، وجاءت النتائج كما یلي)الدرجات المنخفضة

أفراد  لعینتین مستقلتین للمقارنة بین متوسطي درجات "ت"نتائج إختبار ): 14(الجدول رقم      

  .كرة الأرقامالمجموعتین العلیا والدنیا في اختبار ذا

  المجموعتین  الاختبار
حجم 

  العینة

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

قیمة اختبار 

ت -

  المحسوبة

درجات 

  الحریة

الدلالة 

  الاحصائیة

ذاكرة 

 الأرقام

 2.10 32.27 11 الدنیا
12.56  12.04 0.000  

 0.67 40.64 11 العلیا

  

طفلاً وهو ما یمثل  11: كان عددهم وعة الدنیاالمجمأن أفراد  بینمن خلال الجدول أعلاه یت

من عینة الدراسة الذین تحصلوا على درجات منخفضة، بلغ المتوسط الحسابي % 27نسبة 

كما نلاحظ أن أفراد . 2.10: بانحراف معیاري قدره 32.27: لدرجاتهم في اختبار ذاكرة الأرقام

ة الذین تحصلوا من عینة الدراس% 27بة وهو ما یمثل نس طفلاً، 11: كان عددهم المجموعة العلیا

  .على درجات مرتفعة
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 0.67:بانحراف معیاري قدره 40.64: قدر المتوسط الحسابي لدرجاتهم في اختبار ذاكرة الأرقام

هذا وقد جاءت قیمة اختبار . وهو أقل من الانحراف المعیاري الخاص بأقرانهم في المجموعة الدنیا

وهي قیمة دالة إحصائیاً   - 12.56: ن غیر متجانستین مساویة لـالمحسوبة لعینتین مستقلتی "ت"

 .12.04بدرجات حریة  0.01عند مستوى أدق من 

بأنه توجد فروق بین متوسطي % 99على هذه القیم یمكننا القول أننا متأكدون بنسبة تفوق  وبناء  

عة العلیا وهو ما یؤكد لصالح المجمو اختبار ذاكرة الأرقام ت المجموعتین الدنیا والعلیا في درجا

القدرة التمییزیة لدرجات اختبار ذاكرة الأرقام ومنه درجات المقیاس صادقة وهو ما یمكننا من 

  .الاعتماد علیه في الدراسة الحالیة

لى أن هذه النتائج التي أسفرت عنها المقارنة الطرفیة تؤیّد أدلة الثبات إشارة كما تجدر الإ

لیها باستخدام معاملي جاتمان وألفا، وتتفق معها إتم الوصول  الخاصة بالدرجة الكلیة التي

  .وتعضدها وتؤكد على صلاحیته

 :لدرجات اختبار ذاكرة الأعداد) الثبات والصدق(الخصائص السیكومتریة .4

  :تقدیر ثبات درجات المقیاس: أولاً 

: ستخدام طریقتینهمابافي الدراسة الحالیة تم التحقق من ثبات درجات اختبار ذاكرة الأعداد      

لكرونباخ، وذلك بالنسبة للدرجة الكلیة، ) α(ومعادلة ألفاالتجزئة النصفیة بتصحیح جاتمان،  طریقة

  :وكانت النتائج كما یلي
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كرونباخ لدرجات اختبار ذاكرة ) α(جاتمان و ألفا  –قیم معاملا الثبات ): 15( الجدول رقم

   .الأعداد

  )α(ألفا معامل   جاتمان معامل  اختبار ذاكرة الأعداد

  0.87  0.86  الدرجة الكلیة

  

لدرجات اختبار ذاكرة جاتمان وألفا من خلال الجدول أعلاه أن قیمة معامل الثبات  بینیت   

 0.87: م معادلة جاتمان، وبلغتاباستخد 0.86: بلغتالكلیة قد جاءت جد متقاربة حیث الأعداد 

  .باستخدام معادلة ألفا

تقدم قیاسات مرتفعة اختبار ذاكرة الأعداد ن درجات أذه القیم یمكننا القول ه وفي ضوء        

لیها تفسر إ، باعتبار أن القیم التي تم الوصول على مستوى الدرجة الكلیة تقع في المجال المقبول

وبالتالي فإن درجات من الدرجة الحقیقیة، وهي تفي بالمعاییر الموصى بها، % 87لى إ% 86من 

كرة الأعداد ثابتة في المجتمع بشكل عام، وهو ما یمكننا من الاعتماد على نتائجه اختبار ذا

  .  لأغراض الدراسة الحالیة

  :باستخدام طریقة المقارنة الطرفیةتقدیر صدق درجات اختبار ذاكرة الأعداد : ثانیا

فرق بین من خلال حساب دلالة التم التحقق من الصدق التمییزي لدرجات اختبار ذاكرة الأعداد 

التي تحصلت على (والدنیا) ت على الدرجات المرتفعةالتي تحصل(متوسط المجموعتین العلیا 

  :، وجاءت النتائج كما یلي)الدرجات المنخفضة
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أفراد  نتائج إختبار ت لعینتین مستقلتین للمقارنة بین متوسطي درجات ):16( الجدول رقم     

  .ذاكرة الأعدادالمجموعتین العلیا والدنیا في اختبار 

  المجموعتین  الاختبار
حجم 

  العینة

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

-قیمة اختبار 

  ت المحسوبة

درجات 

  الحریة

الدلالة 

  الاحصائیة

ذاكرة 

 الأعداد

 3.10 14.27 11 الدنیا
13.60  20 0.000  

 2.37 30.27 11 العلیا

  

طفلاً وهو ما  11: كان عددهم  عة الدنیاالمجمو أن أفراد  بینمن خلال الجدول أعلاه یت

من عینة الدراسة الذین تحصلوا على درجات منخفضة، بلغ المتوسط الحسابي % 27یمثل نسبة 

كما نلاحظ أن أفراد . 3.10: بانحراف معیاري قدره 14.27: لدرجاتهم في اختبار ذاكرة الأعداد

من عینة الدراسة الذین تحصلوا % 27بة طفلاً، وهو ما یمثل نس 11: كان عددهم المجموعة العلیا

بانحراف  30.27: على درجات مرتفعة، قدر المتوسط الحسابي لدرجاتهم في اختبار ذاكرة الأعداد

هذا وقد . المجموعة الدنیا وهو أقل من الانحراف المعیاري الخاص بأقرانهم في 2.37:معیاري قدره

وهي قیمة  -13.60: ن متجانستین مساویة لـالمحسوبة لعینتین مستقلتی "ت"جاءت قیمة اختبار 

 .20بدرجات حریة  0.01دالة إحصائیاً عند مستوى أدق من 

بأنه توجد فروق بین متوسطي % 99ننا متأكدون بنسبة تفوق أعلى هذه القیم یمكننا القول وبناء   

ا وهو ما یؤكد لصالح المجموعة العلیاختبار ذاكرة الأعداد ت المجموعتین الدنیا والعلیا في درجا

القدرة التمییزیة لدرجات اختبار ذاكرة الأعداد ومنه درجات المقیاس صادقة وهو ما یمكننا من 

  .الاعتماد علیه في الدراسة الحالیة
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لى أن هذه النتائج التي أسفرت عنها المقارنة الطرفیة تؤیّد أدلة الثبات إشارة كما تجدر الإ

لیها باستخدام معاملي جاتمان وألفا، وتتفق معها إول الخاصة بالدرجة الكلیة التي تم الوص

  .وتعضدها وتؤكد على صلاحیته

 :لدرجات اختبار ذاكرة المستقیمات) الثبات والصدق(الخصائص السیكومتریة .5

  :تقدیر ثبات درجات المقیاس: أولاً 

خدام طریقتین باستفي الدراسة الحالیة تم التحقق من ثبات درجات اختبار ذاكرة المستقیمات      

لكرونباخ، وذلك بالنسبة ) α(طریقة طریقة التجزئة النصفیة بتصحیح جاتمان، ومعادلة ألفا : هما

  :للدرجة الكلیة، وكانت النتائج كما یلي

كرونباخ لدرجات اختبار ذاكرة ) α(جاتمان و ألفا  –قیم معاملا الثبات ): 17( الجدول رقم

   .المستقیمات

  )α(ألفا معامل   معامل جاتمان  اتاختبار ذاكرة المستقیم

  0.78  0.82  الدرجة الكلیة

  

لدرجات اختبار ذاكرة جاتمان وألفا من خلال الجدول أعلاه أن قیمة معامل الثبات  بینیت 

 0.78: م معادلة جاتمان، وبلغتاباستخد 0.82: بلغتالكلیة قد جاءت متقاربة حیث المستقیمات 

  .باستخدام معادلة ألفا

تقدم قیاسات مرتفعة اختبار ذاكرة المستقیمات ن درجات أذه القیم یمكننا القول في ضوء هو         

لیها تفسر إ، باعتبار أن القیم التي تم الوصول على مستوى الدرجة الكلیة تقع في المجال المقبول

وبالتالي فإن درجات من الدرجة الحقیقیة، وهي تفي بالمعاییر الموصى بها، % 78لى إ% 82من 

اختبار ذاكرة المستقیمات ثابتة في المجتمع بشكل عام، وهو ما یمكننا من الاعتماد على نتائجه 
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  .   لأغراض الدراسة الحالیة

  :باستخدام طریقة المقارنة الطرفیةالمستقیمات  ذاكرة اختبار درجات صدق تقدیر :ثانیا

من خلال حساب دلالة قیمات تم التحقق من الصدق التمییزي لدرجات اختبار ذاكرة المست        

التي تحصلت (والدنیا ) التي تحصلت على الدرجات المرتفعة(الفرق بین متوسط المجموعتین العلیا 

  :، وجاءت النتائج كما یلي)على الدرجات المنخفضة

أفراد  لعینتین مستقلتین للمقارنة بین متوسطي درجات "ت"نتائج إختبار ): 18(الجدول رقم      

  .ن العلیا والدنیا في اختبار ذاكرة المستقیماتالمجموعتی

  المجموعتین  الاختبار
حجم 

  العینة

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

قیمة اختبار 

ت -

  المحسوبة

درجات 

  الحریة

الدلالة 

  الاحصائیة

ذاكرة 

 المستقیمات

 2.93 28.18 11 الدنیا

11.56  12.87 0.000  

 1.56 39.73 11 العلیا

  

طفلاً وهو ما  11: كان عددهم  المجموعة الدنیاأن أفراد  بینل الجدول أعلاه یتمن خلا

من عینة الدراسة الذین تحصلوا على درجات منخفضة، بلغ المتوسط الحسابي % 27یمثل نسبة 

كما نلاحظ أن . 2.93: بانحراف معیاري قدره 28.18: لدرجاتهم في اختبار ذاكرة المستقیمات

من عینة الدراسة الذین % 27طفلاً، وهو ما یمثل نسبة  11: كان عددهم لیاالمجموعة العأفراد 

: تحصلوا على درجات مرتفعة، قدر المتوسط الحسابي لدرجاتهم في اختبار ذاكرة المستقیمات

وهو أقل من الانحراف المعیاري الخاص بأقرانهم في  1.56: بانحراف معیاري قدره 39.73

المحسوبة لعینتین مستقلتین متجانستین مساویة  "ت"ءت قیمة اختبار وقد جا هذا. المجموعة الدنیا
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على وبناء  .20بدرجات حریة  0.01وهي قیمة دالة إحصائیاً عند مستوى أدق من  - 11.56: لـ

بأنه توجد فروق بین متوسطي درجات  %99ننا متأكدون بنسبة تفوق أهذه القیم یمكننا القول 

لصالح المجموعة العلیا وهو ما یؤكد القدرة ذاكرة المستقیمات  اختبار وعتین الدنیا والعلیا في المجم

لدرجات اختبار ذاكرة المستقیمات ومنه درجات المقیاس صادقة وهو ما یمكننا من  التمییزیة

لى أن هذه النتائج التي أسفرت عنها المقارنة إشارة كما تجدر الإ .الاعتماد علیه في الدراسة الحالیة

لیها باستخدام معاملي جاتمان إد أدلة الثبات الخاصة بالدرجة الكلیة التي تم الوصول الطرفیة تؤیّ 

ختبارات وبعد التأكد من صدق وثبات كل الا.وألفا، وتتفق معها وتعضدها وتؤكد على صلاحیته

  .ویمكن تطبیقه على العینة المرضیة. ختبار صالح للتطبیقالخاصة بالذاكرة العاملة تأكدنا بأن الا

  :ختبار الإنتباه الإنتقائي البصريانتائج . 4.5

  نتقائي البصرينتباه الا ختبار الا استطلاعیة على نتائج مجموعة الدراسة الا) 19( جدول

NEPSY.   

  

 في الاستطلاعیة الدراسة مجموعة أفراد علیها تحصل التي الدرجات )19( الجدول یبین

 نسبة أعلى تحصلت حیث ،)25و 3( بین ما تراوحت الدراجات ،NEPSYالبصري نتباهالا اختبار

عدد 

  التلامیذ

عدد التلامیذ 

  والنسب المئویة

الدرجات 

  المتحصل علیها

الصف 

  المئیني

  المستوى المعبر عنه

  

  

102  

الأقل بكثیر من المستوى   ≤2 ) 1-2(   % )1.96(  2

  المتوقع

  الأقل من المستوى المتوقع  )10 – 3(   ) 10 -3(   %)28.43(29

  الحد  )25–11(   ) 25 - 11(   )67.65(69%

  المستوى المتوقع  )75 – 26(   )75 – 26(   % )1.96(  2
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 – 11(المئین الصف فئة بین ختبارالا تصنیفات حسب یقع ما النتائج، أحسن على) 67.65%(

 في المرجعیة الدرجات یعكس ما هي الفئة هذه أن علما الحد، المستوى یعكس والذي )25

  .)462): 12( الملحق أنظر(الاختبار

الذي قامت عسر الحساب  تشخیصو  تقییمختبار نتائج الدراسة السیكومتریة لا .5.5

  :الباحثة ببنائه

  ):التحقق ( ستطلاعیة إجراءات الدراسة الا: أولا

كان وفق  لتشخیص عسر الحساب وذلك الذي قامت الباحثة ببنائه ختبارتم تطبیق الا

نتقائیة وذلك اوتلمیذة، بطریقة  اتلمیذ) 70(ر العینة التي تكونت من ختیاا إجراءات معینة تمثلت في

ذو مستوى متوسط وجید في الریاضیات، وحسب درجاته ( لمیذالت حول قدرات تاذي الأسأحسب ر 

بطریقة التطبیق (ختبار على هذه العینة ، ثم قمنا بتطبیق الا)متحاناتي التقویمات والفروض والاف

، وذلك بهدف التعرف على )ایوم 15ول والثاني كان المدة الفاصلة بین الأوإعادة التطبیق الذي 

بعض  بسیط، ثم قامت بتختبار، ومناسبة التعلیمات المقدمةدرجة وضوح الفقرات الخاصة بالا

ختبار بـحساب من صدق وثبات الا وتم التحقق التطبیق، المسجلة أثناءالتعلیمات وفق الملاحظات 

  .لهالخصائص السیكومتریة 

 الصدق:  

 : المقارنة الطرفیةصدق  - 1

 تم حساب صدق هذا الاختبار باستخدام طریقة المقارنة الطرفیة  :بالنسبة للتطبیق الأول

من طرفي الاختبار الأعلى  %27وذلك بعد ترتیب الدرجات ترتیبا تنازلیا ثم أخذ نسبة 

ختبار استخدام اب نهماثم المقارنة بی درجة دنیا 19درجة علیا و 19أي ما یقابلها  والأدنى،
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  :، كما هو موضح في الجدول التالي)Ttest(الدلالة الإحصائیة 

 الذي قامت الباحثة ببنائهعسر الحساب  لاختبارصدق المقارنة الطرفیة  بینی) 20(الجدول رقم 

TDC- SAB22 في التطبیق الأول.  

  الطرفین

إختبار 

التجانس لیفین 

F  

مستوى 

  الدلالة

حجم 

  العینة

ط المتوس

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

درجة 

  الحریة
T 

مستوى 

 الدلالة
  القرار

.....  
  الأعلى

4.733 0.036 
19 127.47 2.568 

 0,01دال عند  0.000 11.949 28.342
 4.569 113.10 19  الأدنى

  

بین الطرفین حیث قدر المتوسط  اواضح النا أن هناك فرق تبینمن خلال الجدول أعلاه 

، )113.10(في حین بلغ المتوسط الحسابي للطرف الأدنى ) 127.47(للطرف الأعلى الحسابي 

وهي قیمة موجبة أي ) 11.94(التي بلغت  )Ttest(حصائیة ختبار الدلالة الإاوهذا ما أكدته قیمة 

، وبالتالي یمكن )0.01(أن الفرق لصالح الطرف الأعلى ودالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا 

ستطاع اصادق لأنه  TDC-SAB22 الذي قامت الباحثة ببنائهعسر الحساب ختبار ا القول بأن

  .أن یمیز بین الطرفین

 بالنسبة للتطبیق الثاني:  

باستخدام باستخدام طریقة المقارنة الطرفیة كذلك  الاختبارحساب صدق هذا إعادة تم 

   :كما هو موضح في الجدول التالي ،)Ttest(اختبار الدلالة الإحصائیة 

 الذي قامت الباحثة ببنائهعسر الحساب  لاختبارصدق المقارنة الطرفیة  بینی) 21(الجدول رقم 

TDC-SAB22  الثانيفي التطبیق  

  الطرفین
إختبار التجانس 

  Fلیفین 

مستوى 

  الدلالة

حجم 

  العینة

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

درجة 

  الحریة
T 

مستوى 

 الدلالة
  القرار

.....  
  الأعلى

12.200 0.001 
19 127.00 1.943 

 0,01دال عند  0.000 12.149 25.793
 4.073 114.42 19  الأدنى

  

بین الطرفین حیث قدر المتوسط  اواضح النا أن هناك فرق تبینمن خلال الجدول أعلاه 

، )114.42(في حین بلغ المتوسط الحسابي للطرف الأدنى ) 127.00(الحسابي للطرف الأعلى 



273 

 

وهي قیمة موجبة أي ) 12.14(التي بلغت  )Ttest(حصائیة ختبار الدلالة الإاما أكدته قیمة  وهذا

، وبالتالي یمكن )0.01(أن الفرق لصالح الطرف الأعلى ودالة إحصائیا عند مستوى الدلالة ألفا 

ستطاع اصادق لأنه  TDC-SAB22  ببنائهالذي قامت الباحثة  عسر الحسابختباراالقول بأن 

  .یز بین الطرفینأن یم

 في الطرف الاعلى ینبالنسبة للتطبیق:  

عن وذلك باستخدام طریقة المقارنة الطرفیة كذلك  الاختبارحساب صدق هذا إعادة  تتم

كما هو  ،)Ttest(باستخدام اختبار الدلالة الإحصائیة الأطراف العلیا للتطبیقین  المقارنة بین طریق

  : موضح في الجدول التالي

 الذي قامت الباحثة ببنائهعسر الحساب لاختبار صدق المقارنة الطرفیة  بینی) 22(الجدول رقم 

TDC-SAB22 في الطرف الأعلى للتطبیقین.  

  الطرف الأعلى

إختبار 

التجانس لیفین 

F  

مستوى 

  الدلالة

حجم 

  العینة

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

درجة 

  الحریة
T 

مستوى 

 الدلالة
  القرار

الدرجة 

  ةالكلی

  1ت
1.155 0.290 

19 127.47 2.568 
 0,01دال عند  0.263 0.641 36

 1.943 127.00 19  2ت

  

طراف العلیا للتطبیقین حیث بین الأ اطفیف امن خلال الجدول أعلاه تبین لنا أن هناك فرق

في حین بلغ المتوسط ) 127.47(ول على في التطبیق الأقدر المتوسط الحسابي للطرف الأ

حصائیة ختبار الدلالة الإا، غیر أن قیمة )127.00(على للتطبیق الثاني ي للطرف الأالحساب

)Ttest(  التي بلغت)نها قیمة موجبة وغیر دالة إحصائیا، وبالتالي یمكن القول أنلاحظ ، )0.64

  .ختلافات بین الطرفین العلویین للتطبیقین معاابأنه لا توجد 
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 نىدفي الطرف الأ ینبالنسبة للتطبیق:  

كما هو  ،باستخدام طریقة المقارنة الطرفیةكذلك  الاختبارحساب صدق هذا إعادة  تتم

  : موضح في الجدول التالي

الذي قامت عسر الحساب  إختبارصدق المقارنة الطرفیة  بینی) 23(الجدول رقم 

  .في الطرف الادنى للتطبیقین TDC-SAB22  الباحثة ببنائه

  الطرف الادنى

إختبار 

 التجانس

  Fلیفین 

مستوى 

  الدلالة

حجم 

  العینة

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

درجة 

  الحریة
T 

مستوى 

 الدلالة
  القرار

الدرجة 

  الكلیة

  1ت
0.033 0.857 

19 113.10 4.569 
 0,01دال عند  0.178 0.937- 36

 4.073 114.42 19  2ت

  

طراف العلیا للتطبیقین حیث بین الأ اطفیف النا أن هناك فرق تبینمن خلال الجدول أعلاه 

بلغ المتوسط  في حین) 113.10(ول على في التطبیق الأقدر المتوسط الحسابي للطرف الأ

حصائیة ختبار الدلالة الإا، غیر أن قیمة )114.42(على للتطبیق الثاني الحسابي للطرف الأ

)Ttest(  التي بلغت)هیا، وبالتالي یمكن القول بأننها قیمة سالبة وغیر دالة إحصائأنلاحظ ) 0.93 

  .ختلافات بین الطرفین العلویین للتطبیقین معاالا توجد 

دنى لكل تطبیق یوضح أن هذا الاختبار على والأوعلیه نستنتج أن الفرق بین الطرفین الأ

استطاع أن یمیز بین طرفي الخاصیة المقاسة وما یؤكد ذلك أن المقارنات بین الأطراف العلیا 

 . حصائیا بینهاإعلى عدم وجود اختلافات دالة  دلانیالدنیا للتطبیقین معا والأطراف 

 الثبات:  

  ):التطبیق وإعادة التطبیق(:الثبات/ أ

إعادة التطبیق رتباط بیرسون بین التطبیق و ل الاختبار بطریقة معامتم التحقق من ثبات الا

في الصفوف الرابعة والخامسة  ایذتلم) 70(نتقائیة بلغ عددها استطلاعیة وهي عینة على العینة الا
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معامل الارتباط بیرسون تقدیر ذلك قمنا بأساس  وعلىتم حساب ثبات  بتدائي في مدارس عمومیة،ا

 : ، كما هو مبین بالجدول التاليول والتطبیق الثانيبین نتائج التطبیق الأ

 TDC-SAB22 الذي قامت الباحثة ببنائهعسر الحساب  ثبات إختبار بینی) 24(الجدول رقم 

 .عن التطبیق وإعادة التطبیق

المقترح عسر الحساب  لاختبارإختبار 

TDC-SAB22 
 القرار إعادة التطبیق

 التطبیق

 **0.666 معامل بیرسون

)0.01(الارتباط دال عند ألفا   0.000 مستوى الدلالة **

 70 حجم العینة

  

والذي قدر بالنسبة  اط بیرسونالارتبمعامل  ةمن خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى قیم

، )0.66( التطبیقینبین  TDC-SAB22 الذي قامت الباحثة ببنائهعسر الحساب  لاختبار

أنها ، حیث نلاحظ مقبول یتمتع بالثبات الاختبارتدل على أن هذا  ةیمكن القول بأنها قیموبالتالي 

یكاد و ) 0.50(یفوق  الاختبارهذا ل نتائج التطبیقینبین  اوترابط انسجاماموجبة وأن هناك  قیمة

  ).فما فوق 0.70( القويیصل إلى الارتباط 

  :قمنا بحساب كل من ذي تم بناؤهختبار الوللتأكد من صعوبة وسهولة بنود الا

  معاملات السهولة والصعوبة:  

عسر الحساب  ختباراتم استخراج معاملات السهولة والصعوبة لمؤشرات كل بند من بنود   

  :كما یلي TDC-SAB22 ثة ببنائهالذي قامت الباح

من أن كل المؤشرات البنود تتمتع بمعاملات سهولة لعینة الدراسة وعلیه یمكن الحكم حیث تأكدنا 

ومقبولة ومناسبة فیما یخص بند العد ومتاهة الأرقام . على أن كل البنود سهلة جدا وفي المتناول
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 أنظر الملحق رقم.(والصعوبةیث السهولة من ح مطابقة العدد بعدد الكلمات والأحرفلفقرات بند و 

)9( :438(  

 معامل تمییز البند : 

عسر  إختبارتم استخراج معاملات التمییز بالنسبة لمؤشرات كل بند من بنود اختبار 

وذلك بعد ترتیب درجات الأفراد على  TDC-SAB22 الذي قامت الباحثة ببنائهالحساب 

والأدنى، وبعد ذلك تم من درجات الاختبار الأعلى  %27ة ثم أخذ نسبالاختبار ككل ترتیبا تنازلیا 

ستخراج الدرجة الكلیة لمجموع الأفراد على كل مؤشر بالنسبة للفئتین العلیا والدنیا وبعد طرح ا

بأن مؤشرات البنود جیدة من حیث تبین النواتج بین الفئتین تم تقسیمه على النسبة المأخوذة، 

  )449):10( رقمأنظر الملحق ( .صادق التمییز وتدل على أن البند ككل

  :)اسة ر في حدود هذه الد(  المعایرة:نیاثا

، على TDC-SAB22 ذي قامت ببنائه العسر الحساب  ختبار تشخیصاطبقت الباحثة 

تلمیذا وتلمیذة، من طرف الباحثة، ومن ) 279(جمیع أفراد العینة الدراسة النهائیة التي بلغ عددها 

  .فراد العینةأكل فرد من بدرجات خام خاصة خلال ذلك تم التوصل ل

 من ختبارا لأي أدائه من المفحوص ینالها التي الخام العلامة أن فیه لاشك مماو 

وعیة ستخراجها بدرجة عالیة من الموضاعملیة  لها بحد ذاتها، حتى ولو تمت معنى لا ختباراتالا

حتى مقارنتها بالعلامة نفسها التي  ها أوه العلامة أو مقارنتها بغیر هذ ومن المستحیل تفسیر .والدقة

لذلك لتفسیر درجة المفحوص هناك عدة طرائق من بینها، ترتیب العلامات . یحصل علیها التلمیذ

) و مرتبتهأ(وتحدید رتبة التلمیذ غلب التي نالها سائر التلامیذ الصف بالطریقة التنازلیة على الأ

ومن الواضح أن هذا . و موقعه في هذا الترتیبأه لى مركز إضمن علامات المجموعة، والتي تشیر 

الإجراء یمكن أن یقتصر على مادة دراسیة واحدة ویستهدف في هذه الحالة بیان وضع التلمیذ في 
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 كما یمكن أن تشمل هذا الإجراء المواد الدراسیة كلها ویكون هدفه في هذه. هذه المادة تحدیدا

ھ ئزملا اسیة مجتمعة وتحدید مركزه أو موقعه النسبي بینالحالة بیان وضع التلمیذ في المواد الدر 

  .263الدراسي بالمعنى العامفي التحصیل 

فهناك أنواع مختلفة من المعاییر منها المتوسط الحسابي والوسیط والمنوال وكذلك منها 

 . الربیعیات والإعشاریات والمئینیات

ت وهي النقاط التي تقسم ستخدامها في دراستنا هو الإعشاریااومن المعاییر التي تم 

   .264المجموعة إلى عشرة أجزاء أو أقسام متساویة

نتشار أیضًا نظرًا لا، و Zareki-Rختبار اب ستعملت في الدراسة الخاصةاوهي الطریقة التي 

في جمیع أجریت  لدراسات مختلفة وفقًا  ،٪10صل إلى ت نسبةالحساب النمائي المقدر ب عسر

 .سنوات 8-7الأطفال الأمریكیین الذین تتراوح أعمارهم بین لدى  )٪3.9٪ و 3.6(العالم  أنحاء

)Badian ،1999(و ،)(سنوات  9الأطفال بعمر ، لدى )٪7.1٪ إلى 3.8Barbaresi 

، وآخرون Dirks(سنوات  8بعمر ن لماالأ لدى الأطفال٪  10٪ إلى  5.6، )2005، وآخرون

   .265) 10- 9(أعمارهم بین  جلیز الذین تتراوحالأطفال الإن وعند٪  1.3 ،) 2008

 المفحوص درجة مقارنة خلالها من أخرى نستطیع درجة إلى الخام الدرجة حیث قمنا بتحویل

 من نستطیع مرجعي إطار وبالتالي یصبح لدینا الاختبار، علیها طبق التي المجموعة من بغیره

أقسام لأن  10لى الأول یقسم البیانات إ فالعشیر .الدرجات من بغیرها الدرجة مقارنة خلاله

 تسع عشیرات على م متساویة وعلیه نحصلأقسا 10العشیریات هي عبارة عن تقسیم البیانات إلى 

  .لا یحتوي على مؤشر خاص بالعشیرات لذلك یجب تكییفه إلى مؤشر آخر spssوبما أن البرنامج 

                                                           
، 1ط. دار الأعصار العلمي: عمان.القیاس والتقویم النفسي والتربوي للأسویاء وذوي الحاجات الخاصة. أمطانیوس نایف مخائیل -263

2015.  
  .1999دار المعرفة الجامعیة، : مصر. القیاس والتجریب في علم النفس والتربیة. عیسوى عبد الرحمن محمد -264

265 - Lahmer, M, op.cit, p. 50 
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وذلك لكون  ،لبحیث یشیر البرنامج إلى المئینات حیث أن المئین العاشر هو نفسه العشیر الأو 

نات امن البی% 10یحتوي على  ،من البیانات والعشیر الأول% 10المئین العاشر یحتوي على 

، وبالتالي یمكن القول أن المئینیات لها نفس خصائص أو فكرة 9هو العشیر  90المئین ف

   .266أقسام متساویة 10العشیریات غیر أنها أدق وتقسم البیانات إلى 

الذي قامت ختبار تمكنا من التحصل على جدول معیاري خاص بالافمن خلال هذه الدراسة 

لى الفئة إسنوات  9یوضح الدرجات الخام للفئات العمریة الثلاثة من الفئة العمریة  الباحثة ببنائه،

ووضعت النتائج في  .ول لكل بند ولكل بعد وللاختبار ككلسنة والمقابل العشیر الأ 11العمریة 

  :الجدول التالي

وأبعاده حسب  ذي تم بناؤهالعشیر الأوّل لدرجات بنود الاختبار التشخیصي ال): 25(رقم  الجدول

  .الفئة العمریة

سنوات  9سنوات الى  9من   بنود الاختبار وأبعاده
 شھرًا 11و

 10سنوات الى  10من 
 شھرًا 11سنوات و

 11سنة الى  11من 
 أشھر 5سنة و

 5.60 6.00 6.00 بند العد
د بعدد بند مطابقة العد

 الكلمات والأحرف
5.00 5.90 6.00 

بند تعیین رتبة عدد مكون 
 من ثلاث أرقام

3.00 3.00 3.00 

 6.60 8.00 7.00 بند مضاعفات العدد ونصفھ
 7.80 8.00 7.50 بند مقارنة الأعداد
 2.00 2.00 2.00 بند ترتیب الاعداد

بند قراءة ترتیب العدد في 
 سلسلة رقمیة بصریا

3.00 3.00 3.00 

 6.60 6.90 6.00 بند الإدراك الحسي للأرقام
بند التعرف على الناتج 
الصحیح من بین ثلاثة 

 نواتج

2.00 3.00 2.00 

 45.60 45.00 44.70 المھارات الحسابیة: 1البعد
 4.00 4.00 4.00 بند الحساب الذھني الشفھي

بند الحساب الذھني 
 المكتوب

14.00 17.00 16.00 

                                                           
فیلم ) [ spssالتطبیق على برنامج (الربیعیات العشیریات المئینیات : مقاییس الترتیب). 2021). (المخرج(ترقاوي محمد  - 266

/https://youtu.be-: رابط الدرس الثاني / https://youtu.be/wAuMUf7FGZE: الاولرابط الدرس : الإسترجاع من].سینمائي

4E8RnLeTes 
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 20.60 21.00 19.00 الذھني الحساب: 2البعد
 6.00 6.00 6.00 بند قراءة الاعداد

 6.00 6.00 6.00 القراءة: 3البعد
 8.00 9.00 9.00 بند كتابة الأعداد مملات
بند كتابة أعداد مكتوبة 

 بالأحرف بالأرقام
4.00 4.00 4.00 

 12.00 13.00 13.00 الكتابة: 4البعد
 2.00 2.00 2.00 بند متاھة الارقام

 18.60 19.50 14.85 7المسائل
 21.00 21.95 17.35 حل المشكلات: 5البعد

 105.00 111.95 102.70 الدرجة الكلیة

  

 الدرجة ثم للمفحوص، العمریة الفئة تحدید أولا یتم حیث الجدول بسهولة، هذا استخدام یمكننا

 المفحوص كان ذاإ معرفة ما من الفاحص یتمكن هنا ومن المفحوص، علیها حصل التي الخام

 للعشیر تنتمي الخام الدرجة كانت إذا حیث .عنها والكشف أولا الحساب في ضطراباتامن  یعاني

 یتلقاها التي الصعوبات طبیعة وتحدید بالتعرف یقوم أن الفاحص على الكلیة بالعینة مقارنة لأولا

 نشك أن یجب سابقال من الجدول نطلاقاا :مثلا عدختبار التشخیصي المفي بنود الا المفحوص

 سنوات 9 إلى سنوات 9من عندالأطفال 102.70عن  تقل كلیة درجة نلاحظ لما ،ضطرابابوجود 

عند  105.00و  اشهر 11 و سنوات10 إلى سنوات10 من الأطفال عند 111.65و .اشهر 11 و

 خام درجة ملاحظة حالة وفي ،شهرأ 5سنة و 11لى إسنة   11عمارهم من أطفال التي تتراوح الأ

  .كل بند في الدرجات فحصب نقوم أن یجب منخفضة

دراسات حول تشخیص هذه مجموعة من النا لتشخیص هذه الحالات على دعتماكما أننا 

التعلم في مادة  صعوباتیشخص الطفل بذوي ) 1993(سنة وآخرون  Lewis لـ  الحالات، فوفقا

ختبار فرعي او ) لمتتابعة لرافنختبار المصفوفات اا(ختبار الذكاء االحساب إذا كانت درجته على 

ودرجته على  90، أكبر من أو یساوي )1976من إعداد یونج (ختبار یونج للتحصیل القراءة من ل

ستبعاد الأطفال الذین یعانون من امع  85 أقل منختبار نفسه ختبار الفرعي للحساب من الاالا

  . نفعالیة أو إعاقات حسیةاضطرابات اأمراض نفسیة أو 
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الدرجة  افاستخدمو ) 1999( Garciaو   Jimenez، )1999(وآخرون  Lindsayأما 

بین  نقطة 15الفرق ختبار التحصیل ونسبة الذكاء ویعاني الطفل عجزا ریاضیا إذا كان اعلى 

  . ختبار الفرعي للتحصیلنسبة الذكاء الكلیة والدرجة على الا

 90ننة أقل من حصول التلمیذ على درجة مق) Keeler –lee-swanson )2001وعد 

ختبار التحصیل الواسع المدى هو طفل یعاني من عجز اختبار الفرعي للحساب من على الا

تعلم  صعوباتویتفق ذلك مع التعریف الذي قدمه سیجل ورایان للأطفال ذوي . ریاضي نمائي

تعلم الریاضیات هم من یحصلون على نسبة ذكاء  صعوبات ون الأطفال ذو أالریاضیات وفیه یؤكد 

   .90267ودرجة مقننة في الحساب أقل من  85أكبر من أو تساوي 

  :الذي قامت الباحثة ببنائهختبار التشخیص متوسط الأداء لنتائج الا :ثالثا

ختبار تشخیص عسر الحساب متوسط الأداء للبیانات التي تم جمعها خلال دراسة التقنین لا

نحرافات یث المتوسطات والامعروضة في الجدول من ح ذي تم بناؤه من طرف الباحثة،ال

العشیر الأخیر و ) % 75و %  25(وسیط، والربیع ، والعشیر الأول وال، والحد الأدنىالمعیاریة

  .وأخیرا الحد الأقصى%)  90(

  

  

  

  

                                                           
  .69-68المرجع المذكور سابقا، ص . زیادة خالد -267
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الذي  رختباللا) خمسة أبعاد (  اأداء الأطفال في ستة عشر بندیبین متوسط ) 26(الجدول 

  .قامت الباحثة ببنائه

  

 9ختبار التشخیصي للأطفال الذین تتراوح أعمارهم بین أن درجات الا) 26(ول الجد یوضح

 أدنى درجة تحصل علیها طفل یبلغ( 87أشهر، في عملیة التقنین تتراوح من  5سنة و 11سنوات و

، ونلاحظ )سنوات 10ققها طفل یبلغ من العمر أعلى درجة ح( 134، إلى )سنوات10من العمر 

نتظام في مجتمع دراستنا وربما ذلك راجع لعدم تساوي عدد ام  یتحسن بأیضا أن متوسط الأداء ل

سنوات  9و سنوات 9الأطفال الذین تتراوح أعمارهم بین  عند 117.45العینة، حیث یتراوح من 

سنوات  10سنوات و  10طفال الذي تتراوح أعمارهم بین عند الأ 121.11شهرا، إلى  11

، كما 118.91بمتوسط حسابي ) أشهر 5سنة و 11نة و س11(عند الفئة العمریة و  .شهرا 11و

عند الأطفال الذین  9.62نحراف من عمر لآخر لكونها قدرت بـ في قیمة الا اختلافاأننا لاحظنا 

عمارهم أعند الأطفال الذین تتراوح  7.91شهرا، و  11سنوات و 9سنوات و 9تتراوح أعمارهم بین 

نحراف المعیاري الخاصة بالفئة العمریة را قیمة الاوأخی شهرا 11سنوات و  10سنوات و 10بین 

 119، أما فیما یخص الوسیط فهو یرتفع تدریجیا من 8.50أشهر قدرت بـ  5سنة و 11سنة و 11

عند الأطفال  122.25شهرا، و  11سنوات و 9سنوات و 9عند الأطفال الذین تتراوح أعمارهم بین 

أشهر  5سنة و 11سنة و 11طفال من عمر شهرا، أما الأ 11سنوات و 10سنوات و 10في سن 

الإنحراف المتوسطالسن

المعیاري

الحد 

الأدنى

الحد % 90% 75الوسیط% %25 10

الاقصى

117.459.6288102.70112.63119124128.30133شهرا11سنوات و9سنوات و9

سنوات 10سنوات و10

سنة11و

121.117.9187111.95118122.25126129.50134

118.918.5092.50105115.50122125127131أشهر5سنة و11سنة و11
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 10سنوات و  10(الوسیط الخاصة بالفئة العمریة  لیس بعیدا عن قیمة 122قدرت قیمة الوسیط بـ 

وهذا من  .%90و % 75و% 25و % 10كما أنه یشیر إلى النسبة المئویة ). شهرا  11سنوات و

ختبار فل بشكل صحیح في هذا الاأجل وضع معاییر من خلالها نتمكن من تحدید موقع أداء كل ط

  .ذي تم بناؤهال

عتمادا على نتائج هذه الدراسات قمنا بتشخیص التلامیذ المعسرین افمن خلال هذه النتائج و   

 في كلیة درجة نلاحظ لما ،ضطراباتا بوجود نشك أن یجب السابق الجدول من نطلاقااحسابیا، و 

  :سنة تقل عن 11 –سنوات  9ئریین الأطفال الجزا لدى عسر الحساب ختبار تشخیصالا

 102.70  اشهر  11سنوات و 9لى إسنوات  9عن الفئة العمریة. 

 111.95  اشهر  11سنوات و  10لى إسنوات 10عند الفئة العمریة.  

 105  شهرأ 5سنة و11لى إسنة 11عند الفئة العمریة. 

  .ختباركل ا في الدرجات فحص إلى تؤدي أن یجب منخفضة خام درجة ملاحظة حالة وفي

 لدى  6 عن تقل البند هذا في كلیة درجة :نلاحظ لما راباضط بوجود نشك أن یجب :العد.1

 سنوات10بین ما الأطفال لدى 5.90 عن وتقل شهراً،11 و سنوات 9و سنوات 9 بین ما الأطفال

سنة 11مابین عمارهم أتتراوح  الذین طفالالأ دعن 5.60عن  تقلو  اشهر  11سنوات و 10و

 .شهرأ 5سنة و11و

 :بـــ مرتبطة الاختبار هذا في الأخطاء تكون أن یمكن

  .التمییز الفوري للأشیاء منخفض.1

  .نتقائي البصرينتباه الاصعوبة في الا.2

  .إدراك الفضاءصعوبة في . 3
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أربعة عوامل إدراكیة حسیة بصریة تساعد على إتمام  هناك دراك البصرياضطراب في الإ .4

مییز بین المتغیرات التي ویعني الت: نتقاء الإدراكي البصريالا  .1 :هيعملیة الإدراك البصریة و 

وتعني التمییز بین الأحجام  :المرونة الإدراكیة.2 .النظر للأشكال دلا والتي تظهر أخیرا عنتظهر أو 

المتشابهة والأحجام المختلفة ولهذه المرونة مظهر آخر وهو القدرة على إدراك التشابه بین 

وتعني  :الدقة والسرعة الإدراكیة البصریة. 3 .وضاع التي تحتلها الأشكال والأجسامتجاهات والأالا

   .268هات المختلفةاتجالقدرة والسرعة في تمییز الأحجام والأشكال والألوان والا

  :بند مطابقة العدد بعدد الكلمات والأحرف .2

 الأطفال لدى 6 عن تقل البند هذا في كلیة درجة :نلاحظ لما اضطراب بوجود نشك أن یجب

سنوات  10و سنوات10 بین ما الأطفال لدى 6 عن وتقل شهراً، 11و سنوات 9و سنوات 9 بین ما

  .شهرأ 5سنة و11سنة و11مابین عمارهم أتتراوح  الذین طفالالأ دعن 5.6وتقل عن  اشهر 11و

  :ـب مرتبطة الاختبار هذا في الأخطاء تكون أن یمكن

  . میاتصعوبات في التقدیر البصري للك - 

  .صعوبة في الانتباه والتركیز - 

  .صعوبة في فهم مفهوم التقدیر والتقریب - 

 :بند تعیین رتبة عدد مكون من ثلاث أرقام .2

 الأطفال لدى 3 عن تقل البند هذا في كلیة درجة :نلاحظ لما اضطراب بوجود نشك أن یجب

  وما بین ،اشهر  11 و سنوات 10و سنوات10 بین وما شهراً، 11و سنوات 9و سنوات 9 بین ما

  .شهرأ 5سنة و11 سنة و11

                                                           
268

  ).س.د( .مكتبة الأنجلو المصریة: مصر. علم النفس العصبي. ألفت كحلة -
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رقام المناسبة لها لى قدرة الطفل على  تحدید القیمة لمكانیة ووضع الأإتفسر الصعوبة في هذا البند 

وهذا یمكن  )عدم التمكن من تنشیط نظام الإنتاج ،صعوبة في فهم(" لرمز العرباعدم التحكم في "

  .ةأن یفسر الصعوبة الموجودة في بعد الكتاب

 في كلیة  درجة :نلاحظ لما اضطراب بوجود نشك أن یجب :بند مضاعفات العدد ونصفه. 4

 لدى 8 عن وتقل شهراً، 11و سنوات 9و سنوات 9 بین ما الأطفال لدى 7 عن تقل البند هذا

تتراوح  الذین طفالالأ دعن 6.60وتقل عن  اشهر  11سنوات و10و سنوات10 بین ما الأطفال

  .شهرأ 5سنة و11سنة و11مابین  عمارهم أ

ن یعبران عن الضرب یتفسر الصعوبة في هذا البند بعدم التعرف على مفهوم النصف والضعف اللذ

  .فهذه المفاهیم تساعد على فهم عملیات القسمة والضرب، والقدرة على الحساب الذهني. والقسمة

  :بند مقارنة الأعداد. 5

 لدى  7.50 عن تقل البند هذا في ةكلی درجة :نلاحظ لما اضطراب بوجود نشك أن یجب

 و سنوات10 بین ما الأطفال لدى 8 عن وتقل شهراً، 11و سنوات 9و سنوات  9بین ما الأطفال

سنة 11سنة و11مابینعمارهم أتتراوح  الذین طفالالأ دعن 7.80وتقل عن  اشهر  11 سنوات و10

المشكل مرتبط ف ،بالذاكرة العاملةبالنسبة لمقارنة عددین مقدمین شفهیا هذا البند مرتبط  .شهرأ 5و

  .269و عدم تنشیط الرمز العربي قبل القیام بالمقارنةأبتنشیط 

 والحسابات المقارنة أنشطة التمثل التناظري في یُستخدم) Dehane )1992فحسب نموذج  

على دلالات الأرقام  يالشفرة التناظریة تحتو و . ، فالتمثل التناظري یعطي معنى للرموزالتقریبیة

  .270وستكون مستقلة عن اللغة" الإحساس بالأرقام"

                                                           
269 - Von Aster, M. G., Shalev, R. S. Number development and developmental. Developmental Medicine 
& Child Neurology , 49(11),2007:  868–873. retrieved 02 /12/2018 
from :https://onlinelibrary.wiley.com/doi/epdf/10.1111/j.1469-8749.2007.00868.x 
270 - Meyer, S. op.cit, p20-21. 
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ما فیما یخص مقارنة عددین مكتوبین هنا الصعوبة تكون مرتبطة بعدم التعرف على الرموز أ

و هل أعداد والشكل اللفظي للأعداد للقیام بالمقارنة العربیة، مع قدرة الطفل على تنشیط معنى الأ

، دون مراعاة حجم المتسلسلة للأرقام المقارنة ر فيالإستمرایمكن للطفل ف .یكتفي بالرمز العربي

  .271الأرقام

  :ترتیب الأعدادبند . 6

 الأطفال لدى 2 عن تقل البند هذا في كلیة درجة :نلاحظ لما اضطراب بوجود نشك أن یجب

سنة 11، ار شه11 سنوات و 10و سنوات10 بین ماو  شهراً،11 و سنوات 9و سنوات 9 بین ما

  .شهرأ 5سنة و11و

  للأرقام العقلي رقميال التمثل إلى الوصول یتضمن اختبار: والتنازلي تصاعديال ترتیبفال

   .Arabic code"272 " العربي بالرمز

 التمثلللأعداد، مما یدل على صعوبة في الوصول إلى  التنظیم المكانيالصعوبة تظهر من خلال 

  . للأرقامرقمي العقلي ال

  : میة بصریابند قراءة ترتیب العدد في سلسلة رق.7

 لدى 3 عن تقل هذا البند في كلیة درجة : نلاحظ لما اضطراب بوجود نشك أن یجب

، اشهر 11 سنوات و 10و سنوات 10 بین ماو  شهراً،11 و سنوات 9و سنوات 9 بین ما الأطفال

  .شهرأ 5سنة و11سنة و11

                                                           
271 - Belkheir, O., & Hacene, L. Evaluation de l’outil d'aide«Construction et utilisation du nombre» pour 
des élèves en difficulté d'apprentissage à travers la batterie ZAREKI-R (Version Algérienne)Etude de cas. 
 :consulté 03/05/2021 sur.173-160 :2018 ,(1) 9 ,مجلة الممارسات اللغویة 
https://www.asjp.cerist.dz/en/article/59953 
272 -- Morin, É. Évaluation de la validité convergente et prédictive de l’épreuve de dépistage des troubles 
des apprentissages en mathématiques, concernant la tranche d’âge cinq à huit ans, incluse dans la batterie 
informatisée Examath 5-8. de Capacité en Orthophonie , Université de Rouen Normandie. 2022. 



286 

 

ومعرفة المفاهیم  الصعوبة في هذا البند یمكن أن تكون مرتبطة بقدرة الطفل على  فهم التسلسل،

  . المكانیة

  :بند الإدراك الحسي للأرقام. 8

 الأطفال لدى 6 عن تقل البند هذا في كلیة درجة :نلاحظ لما اضطراب بوجود نشك أن یجب

 10و سنوات10 بین ماعند الأطفال  6.90وعن  شهراً،11 و سنوات 9و سنوات 9  بین ما

  .شهرأ 5سنة و11سنة و11ما بین عند الفئة العمریة  6.60و،  شهراً  11سنوات و 

 الرقمیة الرموز فهم من خلال الأرقام بمعالجة الصعوبة في ھذا البند یمكن أن تكون مرتبطة

 معالجة تشیرو  ،حسابالو  امالأرق معالجة :مكونین علىیعتمد  رقميال فالإدراك .بالكمیات المرتبطة

 تهاوكتابالأرقام  قراءة في الأرقام تاجوإن ،بالكمیات المرتبطة الرقمیة الرموز فهم إلى الأرقام

  .273هاوحساب

  :بند التعرف على الناتج الصحیح من بین ثلاثة نواتج. 9

 لدى 2  عن تقل البند هذا في كلیة درجة :نلاحظ لما اضطراب بوجود نشك أن یجب

 10 و سنوات 10 بین ماعند الأطفال  3عن و  شهراً،11 و سنوات 9و سنوات 9بین ما الأطفال

  .شهرأ 5سنة و11سنة و11عند الفئة العمریة ما بین  2 تقل عنو ، شهراً  11 ات وسنو 

الصعوبة هنا تكون  في القدرة على فهم الحلول المقترحة، من خلال قدرة على استرجاع 

ام التعرف على الرموز في نظ رقام، أي أن هناك خللاالمكتسبات، وذلك بالتعرف على الرموز والأ

  .ز العربیة وبالتالي عدم القدرة على إیجاد الإجابة في الذاكرةفهم الرمو الحسابیة و 

                                                           
273

 - Dos Santos, F. H., Da Silva, P. A., Ribeiro, F. S., Ribeiro, L., Dias, P., Frigério, M. C., et al. Number 
Processing and Calculation in Brazilian Children Aged 7-12 Years. Journal of Psychology , 15 (2),  2012: 
513-525. http://dx.doi.org/10.5209/rev_SJOP.2012.v15.n2.38862 
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  :بند القراءة. 10

 الأطفال لدى 6 عن تقل البند هذا في كلیة درجة :نلاحظ لما اضطراب بوجود نشك أن یجب

سنة 11سنة و11، ار شه 11 سنوات و 10 و سنوات10 شهراً،11 و سنوات 9و سنوات9( بین ما

  .)شهرأ 5و

  ).العربیة فك الشفرة( تمكن في القدر على معالجة الرموز الرقمیة الصعوبة هنا 

  :كتابة أعداد مملاتبند . 11

 الأطفال لدى 9 عن تقل البند هذا في كلیة درجة :نلاحظ لما اضطراب بوجود نشك أن یجب

عند  8، وتقل عن )ار شه 11سنوات و 10 و سنوات10و شهراً،11 و سنوات 9و سنوات 9 بین ما

  .شهرأ 5سنة و11سنة و11عمریة الفئة ال

  )الوحدات، العشرات، المئات، الآلاف(أخطاء في مرتبة الأعداد : وأیضا من خلال ملاحظة

الصعوبة تتمثل في عدم القدرة على فك الشفرة السمعیة للرموز العربیة مما یدل على صعوبة 

وإذا ما طلب الطفل تكرار  خفاقه في التحكم بالرمز العربي،إوذلك ب .في معالجة الأرقام المسموعة

  .نتقائينتباه الاالرقم أو العدد فهذا دلیلا على الصعوبة التي یواجهها في كل من الذاكرة العاملة والا

  :بالأحرف بالأرقام بةبند كتابة أعداد مكتو . 12

 الأطفال لدى 4 عن تقلالبند  هذا في كلیة درجة :نلاحظ لما اضطراب بوجود نشك أن یجب

سنة 11سنة و11را،  شه11 سنوات و 10و سنوات 10 شهراً،11 و سنوات 9و سنوات 9( بین ما

  .) شهرأ 5و

 للرموز العربیة) مكتوبة(فك الشفرة البصریة  الصعوبة التي یواجهها الطفل هنا هي القدرة على

  .)معالجة الأرقام(
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 هذا في كلیة درجة :نلاحظ لما اضطراب بوجود نشك أن یجب :الحساب الذهنيبعد . 13

 ماعند الأطفال  21عن و  شهراً، 11و سنوات 9و سنوات 9 مابین الأطفال لدى 19 عن تقل البعد

سنة 11سنة و 11عند الفئة العمریة ما بین  20.60و ار شه 11وسنوات  10 و سنوات 10 بین

  .شهرأ 5و

 العملیات إلى الحساب یشیر) Basili)1985 و Caramazza  و McCloskeyحسب ف

 مضروب، أقل، أكثر،( تشغیلیة كلمات تتطلب التي والقسمة والضرب والطرح الجمع مثل الحسابیة

العد  وإجراء الحسابیة، الحقائق من وغیرها واسترجاعها ،)÷ أو×  ، -  ،(+  ورموز ،)قسمة

  .274الحسابي

من معرفة نوع الإستراتیجیة هل یستعمل إستراتیجیات الحساب  كما أن زمن الإجابة یسمح لنا

ستعمال الأصابع یكون من أجل إخفاء القدرات الضعیفة اف .أم یسترجع مباشرة من الذاكرةالذهني، 

   275.للذاكرة العاملة

الصعوبة في بند الحساب الذهني الشفهي والمكتوب تتمثل في القدرة على فهم العملیة والحساب 

  ).إیجاد حل للعملیة(والإنتاج 

 البعد هذا في كلیة درجة :نلاحظ لما باضطرا بوجود نشك أن یجب: بعد حل المشكلات. 13

عند  21.95وتقل عن  شهراً، 11و سنوات 9و سنوات 9بین ما الأطفال لدى 17.35 عن تقل

عند الفئة العمریة ما بین  21تقل عن و ، ار شه 11 سنوات و 10و سنوات10 بین ماالأطفال 

  .شهرأ 5سنة و11سنة و11

ت ختیار العملیة وإجراء العملیاالقدرة على الصعوبة في بند المسائل الحسابیة تكمن في ا

رائیة وقصور في مهارات الذاكرة میة والإجیفي المعرفة المفاهوكذلك الحسابیة لحل مشكلة ما، 

                                                           
274 - Dos Santos, F. H., Da Silva, P. A.,& Ribeiro, F. S., Ribeiro., et al, op.cit, p 514. 
275 - Noël, M. p. (2005). Op.cit.p177. 
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المشكلات  تتطلب ،)94 - 93 -92 الصفحات أنظر(نتقائي نتباه الاقصور في الاندفاعیة و الاو 

 ما النتیجة، فغالبًا إلى المؤدیة العملیات لتنفیذ قاتهاوعلا الأرقام مراعاة) المسائل الحسابیة( الحسابیة

 مما ،)المسألة( المشكلة بنیةل أن یكتمل فهمهم قبل حتى الحسابیة العملیات إجراءب التلامیذ یقوم

  .276الأخطاء حدوثإلى  یؤدي

 المهام معالجةل اللازمة الریاضیة المفردات فهم على القدرة یعني :الریاضي فالمعجم

 الریاضیة القدرة بأنها :)أي المسائل الریاضیة اللفظیة( اللفظیة المشكلات حلوتعرف  .الریاضیة

 الوصول( للكمیات ةالعقلی توالتمثلا الریاضي، المعجم وفهم العاملة الذاكرة تضمنت التي العامة

  .277التفكیرو  الحسابیة قدراتوال ،)الرمزیة الشفرات عبر مارقالأ معنى إلى

بین  القدرة على حل مشكلة والتمییزرقام فتكمن الصعوبة في اهة الأأما فیما یخص بند مت

  .كلةالبصري للأرقام لكن یجد صعوبة في حل مش فهناك من یتمكن من التمییز). 9 -6(الرقمین 

  الفصل خلاصة

 ببند المتعلقة النتائج ظهرت حیث ستطلاعیة،الا الدراسة إلى إجراءات الفصل هذا في تطرقنا

او الصف ) 10 -  3(المئیني  الصف بین إذ وقعت متباینة، Nepsy البصري قائينتالا نتباهالا

مستوى الأقل من المستوى  عكس الأولي أن علما ختبارالا تصنیفات حسب )25 – 11( المئیني

 %67.65كان أداءهم بنسبة ) 69(غیر أن عدد التلامیذ  مستوى الحد إلى الثاني ویرمي المتوقع،

ذي قامت لاختبار تشخیص عسر الحساب ال السیكومتریة المعاییر نع أما في مستوى الحد،

وبالتالي یمكن القول بأنها  0.66، حیث قدرت قیمة معامل بیرسون بین التطبیقین الباحثة ببنائه

 انسجاماختبار یتمتع بالثبات حیث نلاحظ أنها قیمة موجبة، وأن هناك ن هذا الاأقیمة تدل على 

                                                           
276- Claracq, I., Fayol, M., & Vilette, B. Comprendre d’abord, calculer ensuite. Améliorer la résolution de 
problèmes en CM1. Approche neuropsychologique des apprentissages chez l’enfant. 180, 2022:1-10. 
Consulté le 12/12/2022 sur: https://hal.science/hal-03861069v2/file/RDPCM1_INFAVIPREPRINT.pdf 
277- Morin, É. op.cit, p17. 
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فما  0.70لى القوي إرتباط ویكاد یصل الا 0.50ختبار یفوق یقین لهذا الابین نتائج التطب اوترابط

ستطاع احیث  ختبار،الا صدق إثبات تم كما مقبولة، جد بدرجة ختبارالا ثبات النتائج فتؤكد .فوق

 عتمادالا یمكن فهو صادق، وبالتالي 0.01أن یمیز بین الطرفین عند مستوى الدلالة ألفا  ختبارالا

ذي تم بناؤه ال الإختبار فعلا نستنتج أن ذلك، على وبناءً . الحالیة الدراسة في القیاس داةأ نتائج على

 الرابع الصف في والمتمدرس سنة11 - 9 بین سنه یتراوح الذي الجزائري الطفل على تطبیقه یمكن

عادة تطبیق إأننا قمنا ب كما .عسر الحساب من یعاني الذي الطفل على ومنه بتدائي،ا والخامس

، فتؤكد )سنة  11لى إ سنوات 9من (  اعادی اتلمیذ 40ختبارات الخاصة بالذاكرة العاملة على لاا

من لیها تفسر إن القیم التي تم الوصول أذاكرة عمل بدرجة مقبولة باعتبار ختبار النتائج ثبات الا

ة من الدرجة الحقیقی% 90الى % 85 لحقیقیة في ذاكرة عمل جمل،من الدرجة ا% 60لى إ% 57

من الدرجة الحقیقیة في ذاكرة عمل % 88لى ع% 78من ، وختبار ذاكرة عمل كلماتافیما یخص 

یخص ذاكرة  خیرا فیماأو  ،عدادأمن الدرجة الحقیقیة في ذاكرة عمل % 87لى إ% 86من ، رقامأ

ن إختبارات حیث ثم تم إثبات صدق الامن الدرجة الحقیقیة، % 78لى إ% 82عمل مستقیمات من 

بأنه توجد % 99 ن بنسبة تفوقننا متأكدو إى القیم التي تم التحصل علیها یمكننا القول عل بناءً 

لصالح اختبار ذاكرة المستقیمات ت المجموعتین الدنیا والعلیا في فروق بین متوسطي درجا

المجموعة العلیا وهو ما یؤكد القدرة التمییزیة لدرجات اختبارات ذاكرة عمل ومنه درجات المقاییس 

 الخاص الفصل إلى یلي فیما سننتقل ة وهو ما یمكننا من الاعتماد علیه في الدراسة الحالیةصادق

  .الأساسیة بالدراسة



 

 
 

  

  

  

 

  

  :الفصل السادس

  الدراسة الأساسیة

عسر الحساب والإنتباه الإنتقائي البصري والذاكرة 

  العاملة
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  الأساسیةالدراسة : الفصل السادس

  :تمهید

 إلى إثرها ستطلاعیة، حیث تطرقناعلىالا للدراسة مفصل رصدب السابق الفصل في قمنا

الخصائص  المطبق على العادیین وإلى Nepsy البصرينتقائي الا نتباهالا ختبارا نتائج

لك وكذ. الذي قامت الباحثة ببنائهختبار تشخیص عسر الحساب لا) وثبات صدق( السیكومتریة

 كان إذا ما بتحدید لنا ر لتكون نقاط مرجعیة تسمح، حتى نستفید من هذه المعاییستخراج المعاییرا

ضطررنا إلى إعادة تطبیق ا، كما أننا ؟لا أم في الحساب اضطراباالدراسة لدیهم  مجموعة أفراد

 راتالقد مستوى على كد من صلاحیته للتطبیق،أختبارات الذاكرة العاملة على الطفل العادي لنتا

الذي تم بناؤه من طرف  ختبارالا تطبیق إمكانیة من تأكدنا ئج،النتا هذه من وانطلاقا .ذكرها ةالسابق

 إلى ذلك في سنشیر .الفصل هذا في تفاصیلها نتناول سوف و التيأ ،الأساسیة الدراسة في الباحثة

الذي تم الحساب  عسر تشخیص ختباراو  ختبارات الذكاء،ا ختبارات المطبقة والمتمثلة فيالا كل

 وصفها خلال من ختبارات الذاكرة العاملة،او  Nepsy يالبصر نتقائي لاا الانتباه ختباراو  ،بناؤه

تشخیص  ختبارا في المتمثلة الدراسة أداة ىعل بعد فیما التركیز لیتم السیكومتریة، معاییرها وذكر

  .ضطراب الحسابا شخیصت إلى یهدف الذي عسر الحساب،
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 :المتبع المنهج .1

 تحقیق قصد على دراسة الحالة، هج الوصفي المعتمدالمنهج المتبع في هذه الدراسة هو المن

البصري  نتقائينتباه الاالا علاقة عن الكشف في والمتمثل الدراسة، هذه من الرئیسي الهدف

  .المعسرین حسابیا الأطفال عند والذاكرة العاملة بعسر الحساب

 :للدراسة والمكانیة نیةاالزم الحدود.2

 2023من سنة مارس لى غایة إ 2022 نوفمبر شهر الأساسیة من الدراسة مدة استغرقت

في  موزعة عمومیة، خص مدارس فقد الدراسة، مكان إجراء عن ، وأما)خمسة أشهر ما یقابل(

 .ولایة شلفولایة البلیدة و 

    :)تحدید عینة الدراسة(العینة  .3

، )ئيبتدااالصف الرابع والخامس (ة المستوى التعلیمي نیقمنا بتحدید في أول خطوة میدا

ضطراب، حیث ستنادا على ما ورد في الأدبیات العلمیة حول المستوى الدراسي الذي ینبئ بالاا

أنه النطاق العمري الذي یتم فیه تشخیص ) 2013(وآخرون سنة  Giovanni Anobileسجل 

. 278للتعلملأن هذه الفترة حساسة بشكل خاص  )سنة 11 - 8(عسر الحساب بشكل شائع هو من 

یحصر الأطفال الذین  279ستبیانإختیار مجموعة الدراسة، من خلال وضع الكیفیة أما فیما یخص 

 وآخرون Emersonكتاب نتقیتها من اأغلب الأسئلة  لدیهم صعوبات في تعلم الریاضیات

   )482): 17(أنظر الملحق رقم ( .)167: 2010(

                                                           
278 - Anobile, G., Stievano, P., & Burr, D. op.cit. p.  282  
279 - Emerson, J., Babtie, p., & Brian, B. the dyscalculia Assessment. London. 2010. 
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الریاضیات وذلك لأن كان الهدف من المقابلة مع المعلمین التعرف على مستوى الأطفال في مادة 

المعلم أكثر من یحتك بالتلمیذ بصفة مباشرة ویومیة طیلة العام الدراسي، وكذا معرفتهم لخصائص 

العینة، فهم أكثر المرشحین للكشف عن التلامیذ الذین یواجهون صعوبات في تعلم الریاضیات، 

رفة عن الأعراض المهمة أو مع المعلمین حتى یكونوا فكرةعلى  ستبیانذلك الالذلك قمنا بتمریر 

 النقاط التي تحصلللمعسر حسابیا، وبالتالي نتمكن من حصر عینتنا، مع أخذ بعین الاعتبار 

نهم یتمتعون بمهارة قراءة عادیة، قمنا شخصیا أكما . ختباراتل التقییمات والفروض والاعلیها خلا

 Raven مصفوفات ختبارا بفضلبالتأكد من سلامة قدراتهم العقلیة، وإثبات عسرهم الحسابي 

ختبار تشخیص عسر الحساب اوأیضا ) 1957( Goodenough الرجل رسم ختباراو ) 1938(

 طفلا 44ستهداف استطلاعیة بسمحت لنا مرحلة الدراسة الاوبالتالي  .من طرف الباحثة عدالم

ت من بعض المؤسسا ء الحالاتنتقاابدرجات متفاوتة، تم من یعانون من صعوبات في الحساب و م

بتدائیة، وحالة واحدة من مدرسة امدارس  5: تعلیمیة تابعة لولایة البلدیة التربویة الممثلة لمقاطعات

تلمیذا یعانون من عسر  13 اكتشفناختبارات السابقة ذكرها، بولایة شلف، وبعد تطبیق نفس الا

 ة ببنائهالذي قامت الباحثختبار على الدرجة الكلیة للا بناءً الحساب، وذلك التشخیص كان 

سوف  .الذكاء والدرجة الكلیة للاختبارالفرق بین نسبة و  ،ستعمال العشیر الأولاعلیها ب المتحصل

  .نلخص أفراد مجموعة الدراسة الأساسیة في الجدول الموالي
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  خصائص مجموعة الدراسة الأساسیة)  27(جدول 

  

 ثانإ 8): 27(الجدول سب ما یوضحه مشاركا ح 13یقدر عدد أفراد مجموعة الدراسة بـ 

 5سنة و11أشهر و 8سنوات و 10أشهر  و 7سنوات و 9ذكور، یتراوح سن هؤلاء بین  5و

جمیعهم من مستوى ، اشهر  137و اشهر  128و  اشهر  115، ما یقابل السن الممتد بین أشهر

من ة واحدحالة من مدینة البلیدة وضواحیها، وحالة  12تم انتقاء . الصف الرابع والخامس ابتدائي

ذي تم ختبار التشخیصي الستعمال الاامدینة شلف، كشفنا عن الحالات في مدارس عمومیة، ب

، یتمتع كل أفراد مجموعة الدراسة بذكاء عادي، حیث قدرت نسب الذكاء بالجید، فقد بناؤه
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حالات وفي اختبار رسم الرجل بلغت  5تحصلت علیها  100على علامة في اختبار رافن أ بلغت

 8تحصل علیها  90ول تحصلت علیها حالة واحدة، وأدنى علامة في الأ 125مة على علاأ

تحصلت علیها حالة واحدة، كما قدر المتوسط الحسابي  84حالات، وأما أدنى علامة في الثاني 

وهذا ما یؤكد أن كل الحالات لها ذكاء ) 177.07(وفي الثاني قدر بـ ) 93.85(ول بـ في الأ

مجموعة البحث الأساسیة لا تعاني من أي نقص في الذكاء وبالتالي عدم عادي، ومنه نستنتج أن 

  .وجود إعاقة ذهنیة

  :أدوات الدراسة.4

خصة ل على ر و ا بمدیریة التربیة لولایة البلیدة، للحصالنتصاقبل بدئنا في العمل المیداني، 

لیة على مجموعة نتقاء مجموعة الدراسة، تحتوي دراستنا الحاامن  الدخول للمؤسسات، وبذلك تمكن

ا بدرجة مقبولة من عتمادها بما یناسب طبیعة موضوعنا، تتمتع جمیعهاختبارات التي تم من الا

  .سوف نكتفي بذكرها فقط ،السابق في الفصل فلقد سبق أن تطرقنا إلیها بالتفصیل ،الصدق والثبات

  ):Goodenough 1926( الرجل  رسم اختبار وصف .1.4

تبار في الدراسة الإستطلاعیة ووصفه بالتفصیل وسنكتفي بذكر تم التطرق إلى هذا الإخ

  .الإختبار فقط

  ):Raven 1938( نةالملو  المتتابعة المصفوفات ختبارا وصف .2.4

تم التطرق إلى هذا الإختبار في الدراسة الإستطلاعیة ووصفه بالتفصیل، وسنكتفي بذكر الإختبار 

  .فقط
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 Nepsy Korkman البصري الانتقائي هنتباالا ر ختبااوصف  .3.4

  ):1997(وآخرون

وسنكتفي بذكر  راسة الإستطلاعیة ووصفه بالتفصیلتم التطرق إلى هذا الإختبار في الد

  .الإختبار فقط

  :)2004(المكیف من طرف الأستاذة سعیدون الذاكرة العاملةختبار اوصف . 4.4

لذلك سنكتفي بذكر ستطلاعیة ووصفه بالتفصیل، كذلك تم التطرق إلیه في الدراسة الا

  .ختبار فقطالا

  :TDC-SAB22 الحساب  تشخیص عسرتقییم و ختبار اوصف . 5.4

تشخیصي قامت الباحثة ببنائه والتأكد من صلاحیته على عینة من أطفال  تقییمي ختباراهو 

داة بتشخیص تسمح هذه الأ، بتدائيبالصف الرابع والخامس من الطور الاعادیین متمدرسین 

وبالتالي یمكن أن یعتمد علیها والعمل بها  ،عسرین حسابیا والتي تم تجریبها في المیدانطفال المالأ

سنوات  9(ختبار یتطلب زمن تمریره عند الفئة على مستوى الدارسة من خلال تطبیق فردي لهذا الا

 11سنوات و 10سنوات و 10(یة ثانیة وعند الفئة العمر  43دقیقة و  47بـ ) شهرا 11سنوات و 9و

دقیقة  40بـ ) أشهر 5سنة و 11و سنة 11(، وأخیرا الفئة العمریة ثوان 9و  دقیقة  47بـ ) راشه

  . ثانیة 53و

ضطراب یجب مقارنة الدرجة التي یتحصل علیها المفحوص بدرجة  للتأكد من وجود الاو 

حیث إذا كانت ، وذلك حسب كل فئة عمریة، )النسبة المئویة العاشرة(الخاصة بالعشیر الأول 

لدرجة الخام تنتمي للعشیر الأول مقارنة بالعینة الكلیة،على الفاحص أن یقوم بالتعرف وتحدید ا

-TDCختبار تشخیص عسر الحساب اطبیعة الصعوبات التي یتلقاها المفحوص في بنود 
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SAB22 ، الأطفال  عند102.70لما نلاحظ درجة كلیة تقل عن  ،ضطراباأن نشك بوجود فیجب

سنوات 10سنوات إلى 10الأطفال من  عند 111.65، واشهر 11ات وسنو  9 سنوات إلى 9من

أشهر وفي  5سنة و 11لى إسنة 11 تتراوح أعمارهم من ذینعند الأطفال ال 105.00و اشهر 11و

وهو مذكور في الجانب  .یجب فحص الدرجات في كل بنددرجة الخام منخفضة حالة ملاحظة 

  . التطبیقي بالتفصیل

 جمیع نتائج إلى الأولى المرحلة في سنتطرق حیث حالة، سةإلى درا یلي فیما سننتقل

  .أفضل بطریقة تحلیلها یتم حتى مجمعة سنعرضها ثم ،ةحد على واحدة كل الحالات

  :عرض النتائج. 5

  :ختباراتالتحلیل الكمي والكیفي للنتائج على مختلف الا.1.5

في الأول إلى النتائج سنتطرق . سوف نعرض فیما یلي النتائج المتحصل علیها في مرحلتین

 الاضطرابات التي كل الثانیة في وسنعالجالكمیة التي تسمح بإثبات وجود القصور من عدمه، 

  .الملاحظ القصور تفسر

الذي قامت سر الحساب ختبار عاختبارات الذكاء و اوالآن سوف نعرض نتائج كل حالة في 

  .بار الذاكرة العاملةختانتقائي البصري و نتباه الاالا ختبارا، و الباحثة ببنائه

  ):1(الحالة الأولى 

أشهر، وهي الطفلة الأصغر بین أختین، تدرس في الصف  6سنوات و 10 " ل" تبلغ 

بتدائي في مدرسة عمومیة، یعمل الأب سائق طاكسي والأم تعمل في فندق كمنظفة، االخامس 

البنت من خلال ختیار هذه اقتصادیة متوسطة، لا تعاني من سوابق مرضیة، تم الحالة الا

یات، حیث تحصلت على ملاحظات المعلمة في القسم، ومن نتائجها الضعیفة في مادة الریاض
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ستعمال المیزانیة اب(ثر دقة قمنا بالمقابلة مع الأم ، وللتأكد وجمع المعلومات أك10نقاط من  3

القبلیة  تسباتتقییم المكوكذلك بنتباه، تعاني من صعوبات في الذاكرة والا، )النفس عصبیة

الجانبیة، التخطیط، معرفة الأشكال، معرفة الكمیة، معرفة الحجم، معرفة الزمن  (.للبنت

كد من الصعوبات التي تواجهها البنت أنها مكتسبة، وللتأفكانت النتائج ) والمكان، معرفة الألوان

  :ختبارات التالیةقمنا بتطبیق الا

 ). Goodenough و Raven( ختبارات تقییم قدرات الحالة العقلیةا - 

تم وضع  وبه، TDC-SAB22 الذي قامت الباحثة ببنائهختبار تشخیص عسر الحساب ا - 

 .ضطراب الحسابتشخیصا لا

 Nepsy البصري نتقائينتباه الاختبار الااثم بعد ذلك تم تقییم قدرات الحالة المعرفیة بفضل  - 

منا بإعادة حساب ختبار الذاكرة العاملة المكیف من طرف الأستاذة سعیدون والذي قاو 

 .اتلمیذ 40خصائصه سیكومتریة على 

  :على مختلف التقییمات) 1(في هذا الجدول سوف نعرض النتائج المتحصل علیها الحالة 

 التقییمات مختلف على )01( الحالة درجات یبین) 28(جدول 

  الاختبارات
  
  
  

  الحالة

  اختبارات الذاكاء
  

Raven            Goodenough  

ختبار ا
شخیص عسر ت

  الحساب

ختبار ا
الانتباه 

الانتقائي 
  البصري

اختبار 
الذاكرة 
  العاملة

  
  
  ل

  
  
100  

  
  
99  

  
  
67  

  
  
3  

  
  
94  

  

 100 على تحصلت حیث التقییمات، مختلف في )01( الحالة ةدرج) 28( الجدول یمثل

 العادي للحالة، الذكاء یعكس هذا ماو  Goodenoughو Raven الذكاء ختباراتا في درجة 99و
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نتیجة ضعیفة  عن ینبئ ما عسر الحساب، تشخیص ختبارا في درجة 67على تحصلت كما أنها

ختبار، كما أن حسب تعییر الا) 111.95(الأول  لدرجة تحت  الدرجة الكلیة للعشیرلوقوع هذه ا

 33ختبار عسر الحساب قدر بـ اودرجة ) Raven( ختباراالفرق بین نسبة الذكاء الكلیة في 

ختبار عسر ابینه وبین درجة  فقد كان الفرق )Goodenough( ختبارایخص نقطة، وفیما 

سوانسون  –كیلرولي (ورد في الأدبیات العلمیة ما نقطة، وهذه النتائج تختلف ع 32الحساب بـ 

تعاني من عسر حساب، لوجود فرق كبیر بین نسبة فعلا وهذا ما یدل على أن الحالة ) 2001

 بلغت درجاتها تحصلت علیها الحالة والتي تقع تحت العشیر الأول، وقدالذكاء والدرجة الكلیة التي 

 تقع ضمن ضعیفة نتیجة وهي درجة Nepsy 3  /40البصري  نتقائيختبار الانتباه الاا في

وتحصلنا على هذه النتیجة من . في الاختبار المحدد )10-3(المستوى الأقل من المستوى المتوقع 

سقاطها على جدول التفسیر الكیفي للصفوف إوتم ) 3(لتي قدرت بـ خلال حساب النقطة القیاسیة ا

طفال ن الأوذلك لأ البصري نتقائينتباه الاالا نها تعاني من ضعفأعلى المئینیة، وهي تدل 

ما فیما یخص أ %67.65بنسبة  )25 - 11(العادیین كانت نقاطهم تندرج تحت مستوى الحد 

نقاط، وتمثل النسبة المئویة  210صل أنقطة من  94الذاكرة العاملة فقد تحصلت الحالة على 

  .وهي نسبة مئویة ضعیفة ما یدل على وجود ضعف في الذاكرة العاملة 44.76%

  ): 02( الحالة الثانیة   

أشهر، وهي الطفلة الكبرى بین ذكرین، تدرس في الصف الرابع  7سنوات و 9 " ر" تبلغ 

قتصادیة ، والأم ماكثة في البیت، الحالة الاابتدائي في مدرسة عمومیة، یعمل الأب حلاقا

ختیار هذه البنت من خلال ملاحظات المعلمة في امتوسطة، لا تعاني من سوابق مرضیة، تم 

، وللتأكد 10ت، حیث تحصلت على نقطتین من القسم، ومن نتائجها الضعیفة في مادة الریاضیا

وكذلك ، )عمال المیزانیة النفس عصبیةستاب(وجمع المعلومات أكثر دقة قمنا بالمقابلة مع الأم 
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الجانبیة، التخطیط، معرفة الأشكال، معرفة الكمیة، معرفة (بتقییم المكتسبات القبلیة للبنت 

كد من أنها مكتسبة، وللتأفكانت النتائج ) الحجم، معرفة الزمن والمكان، معرفة الألوان

  :الیةختبارات التالصعوبات التي تواجهها البنت قمنا بتطبیق الا

 ).Goodenoughو  Raven(ختبارات تقییم قدرات الحالة العقلیة ا - 

تم وضع  وبه، TDC-SAB22 الذي قامت الباحثة ببنائهختبار تشخیص عسر الحساب ا - 

 .ضطراب الحسابتشخیصا لا

 Nepsyالبصري  نتقائينتباه الاختبار الااثم بعد ذلك تم تقییم قدرات الحالة المعرفیة بفضل  - 

كرة العاملة المكیف من طرف الأستاذة سعیدون والذي قمت بإعادة حساب ختبار الذااو 

 .تلمیذ 40خصائصه سیكومتریة على 

  :على مختلف التقییمات) 2(في هذا الجدول سوف نعرض النتائج المتحصل علیها الحالة 

  التقییمات مختلف على ) 02(  الحالة درجات یبین)  29(جدول 

  الاختبارات
  
  
  

  الحالة

  ات الذاكاءاختبار
  

Raven            Goodenough  

ختبار ا
تشخیص عسر 

  الحساب

ختبار ا
الانتباه 

الانتقائي 
  البصري

اختبار 
الذاكرة 
  العاملة

  
  
  ر

  
  
90  

  
  
99  

  
  
68  

  
  
3  

  
  
87  

  

 99و 90على تحصلت التقییمات، حیث مختلف في )02( الحالة ةدرج)  29( الجدول یمثل

 كما العادي للحالة، الذكاء یعكس هذا ماو  Goodenoughو Raven الذكاء ختباراتا في درجة

نتیجة ضعیفة لوقوع هذه  عن ینبئ ما الحساب، عسر تشخیص اختبار في درجة 68 على تحصلت

ختبار، كما أن الفرق بین حسب تعییر الا) 102.70(الدرجة تحت الدرجة الكلیة للعشیر الأول 
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وفیما یخص  نقطتینختبار عسر الحساب قدر بـ اجة ر ود) Raven(ختبار انسبة الذكاء الكلیة في 

نقطة، وهذه  29ختبار عسر الحساب بـ افقد كان الفرق بینه وبین " Goodenough"ختبار ا

، وهذا ما یدل على أن )2001سوانسون   –كیلرولي (ورد في الأدبیات العلمیة ما عالنتائج تختلف 

ر بین نسبة الذكاء والدرجة الكلیة التي الحالة فعلا تعاني من عسر حساب، لوجود فرق كبی

ختبار الانتباه ا في بلغت درجاتها تحصلت علیها الحالة والتي تقع تحت العشیر الأول، وقد

المستوى الأقل من  تقع ضمن ضعیفة نتیجة وهي درجة Nepsy3  /40 البصري  نتقائيالا

النتیجة من خلال حساب وتحصلنا على هذه . في الاختبار المحدد )10- 3(المستوى المتوقع 

سقاطها على جدول التفسیر الكیفي للصفوف المئینیة، وهي إوتم ) 3(النقطة القیاسیة التي قدرت بـ 

طفال العادیین كانت ن الأوذلك لأ البصري نتقائينتباه الافي الا نها تعاني من ضعفأتدل على 

یخص الذاكرة العاملة فقد ما فیما أ %67.65بنسبة  )25 -11(نقاطهم تندرج تحت مستوى الحد 

وهي نسبة  %41.43نقاط، وتمثل النسبة المئویة  210صل أنقطة من  87تحصلت الحالة على 

  .ما یدل على وجود ضعف في الذاكرة العاملةمئویة ضعیفة 

  ): 03( الحالة الثالثة 

ي في بتدائاخیها، تدرس في الصف الرابع أسنوات، وهي الطفلة الثانیة بعد  10 " إ "  تبلغ

قتصادیة ، والأم ماكثة في البیت، الحالة الاعامل یومي في شركةالأب مهنة مدرسة عمومیة، 

ختیار هذه البنت من امتوسطة، لا تعاني من سوابق مرضیة، غیر أنها لدیها تشوه في الفك، تم 

خلال ملاحظات المعلمة في القسم، ومن نتائجها الضعیفة في مادة الریاضیات، حیث تحصلت 

 ستعمالاب(، وللتأكد وجمع المعلومات أكثر دقة قمنا بالمقابلة مع الأم 10نقاط من أصل  2 على

الجانبیة، التخطیط، معرفة (، وكذلك بتقییم المكتسبات القبلیة للبنت )المیزانیة النفس عصبیة 
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نها أج فكانت النتائ) الأشكال، معرفة الكمیة، معرفة الحجم، معرفة الزمن والمكان، معرفة الألوان

  :ختبارات التالیةكد من الصعوبات التي تواجهها البنت قمنا بتطبیق الاأمكتسبة، وللت

 ). Goodenoughو  Raven(ختبارات تقییم قدرات الحالة العقلیة ا - 

تم وضع  وبه، TDC-SAB22 الذي قامت الباحثة ببنائهختبار تشخیص عسر الحساب ا - 

 .ضطراب الحسابتشخیصا لا

 Nepsy البصري نتقائينتباه الاختبار الاایم قدرات الحالة المعرفیة بفضل ثم بعد ذلك تم تقی - 

ختبار الذاكرة العاملة المكیف من طرف الأستاذة سعیدون والذي قمت بإعادة حساب او 

 .تلمیذ 40خصائصه سیكومتریة على 

  :على مختلف التقییمات) 3(في هذا الجدول سوف نعرض النتائج المتحصل علیها الحالة 

  التقییمات مختلف على )03( الحالة درجات یبین) 30(ل جدو

  الاختبارات
  
  
  

  الحالة

  اختبارات الذاكاء
  

Raven            Goodenough  

ختبار ا
تشخیص عسر 

  الحساب

إختبار 
الانتباه 

الانتقائي 
  البصري

ختبار إ
الذاكرة 
  العاملة

  
  
  إ

  
  
90  

  
  
105  

  
  
51  

  
  
4  

  
  
54  

  

 90 على تحصلت التقییمات، حیث مختلف في )03( حالةال ةدرج) 30( الجدول یمثل

العادي  الذكاء یعكس وهذا ما Goodenoughو Raven ءالذكا ختباراتا في اتدرج 105و

جة نتی عن ینبئ عسر الحساب ما تشخیص اختبار في درجة 51على  تحصلت كما للحالة،

حسب تعییر الاختبار، ) 111.95(الدرجة الكلیة للعشیر الأول ضعیفة لوقوع هذه الدرجة تحت 

بار عسر الحساب قدر بـ ختاودرجة  )Raven(ختبار اكما أن الفرق بین نسبة الذكاء الكلیة في 
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ختبار عسر افقد كان الفرق بینه وبین درجة  )Goodenough(ختبار اوفیما یخص نقطة،  39

سوانسون   –لرولي كی( ورد في الأدبیات العلمیةما نقطة، وهذه النتائج تختلف ع 54الحساب بـ 

تعاني من عسر حساب،  لوجود فرق كبیر بین نسبة فعلا  حالةوهذا ما یدل على أن ال) 2001

 بلغت درجاتها الذكاء والدرجة الكلیة التي تحصلت علیها الحالة والتي تقع تحت العشیر الأول، وقد

 تقع ضمن فةضعی نتیجة وهي درجة Nepsy 4  /40 البصري نتقائيختبار الانتباه الاا في

وتحصلنا على هذه النتیجة من . في الاختبار المحدد )10- 3(المستوى الأقل من المستوى المتوقع 

جدول التفسیر الكیفي للصفوف  سقاطها علىإوتم ) 4(خلال حساب النقطة القیاسیة التي قدرت بـ 

طفال ن الأك لأنتقائي البصري وذلنتباه الافي الا نها تعاني من ضعفأالمئینیة، وهي تدل على 

ما فیما یخص أ ،%67.65بنسبة ) 25 - 11(العادیین كانت نقاطهم تندرج تحت مستوى الحد 

نقاط، وتمثل النسبة المئویة  210صل أنقطة من  54الذاكرة العاملة فقد تحصلت الحالة على 

  .وهي نسبة مئویة ضعیفة ما یدل على وجود ضعف في الذاكرة العاملة 25.71%

  ):04(ة الحالة الرابع

سنوات، وهي الطفلة الرابعة بین أربعة ذكور، تدرس في الصف الرابع  10 " رح" تبلغ 

قتصادیة بتدائي في مدرسة عمومیة، یعمل الأب حارس، والأم ماكثة في البیت، الحالة الاا

ختیار هذه البنت من خلال ملاحظات المعلمة في امتوسطة، لا تعاني من سوابق مرضیة، تم 

 10نتائجها الضعیفة في مادة الریاضیات، حیث تحصلت على ثلاثة نقاط من أصل  القسم، ومن

النفس  ستعمال المیزانیةاب( نقاط، وللتأكد وجمع المعلومات أكثر دقة قمنا بالمقابلة مع الأم 

الجانبیة، التخطیط، معرفة الأشكال، معرفة ( وكذلك بتقییم المكتسبات القبلیة للبنت  )عصبیة

كد أفكانت النتائج أنها مكتسبة، وللت) فة الحجم، معرفة الزمن والمكان، معرفة الألوانالكمیة، معر 

  :ختبارات التالیةمن الصعوبات التي تواجهها البنت قمنا بتطبیق الا
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 ). Goodenoughو Raven(ختبارات تقییم قدرات الحالة العقلیة ا - 

تم وضع  وبه، TDC-SAB22 الذي قامت الباحثة ببنائهختبار تشخیص عسر الحساب ا - 

  .ضطراب الحسابتشخیصا لا

 Nepsyالبصري  نتقائينتباه الاختبار الااثم بعد ذلك تم تقییم قدرات الحالة المعرفیة بفضل  - 

ختبار الذاكرة العاملة المكیف من طرف الأستاذة سعیدون والذي قمت بإعادة حساب او 

  .تلمیذ 40خصائصه سیكومتریة على 

  :على مختلف التقییمات) 4(النتائج المتحصل علیها الحالة في هذا الجدول سوف نعرض 

  التقییمات مختلف على )04( الحالة درجات یبین) 31(جدول 

  الاختبارات
  
  
  

  الحالة

  اختبارات الذاكاء
  

Raven            Goodenough  

ختبار ا
تشخیص عسر 

  الحساب

ختبار ا
الانتباه 

الانتقائي 
  البصري

ختبار ا
الذاكرة 
  العاملة

  
  
  رح

  
  
90  

  
  
97  

  
  

66.5  

  
  
2  

  
  
75  

  

 97و 90 على التقییمات، حیث تحصلت مختلف في) 04( الحالة ةدرج) 31( الجدول یمثل

 كما العادي للحالة، الذكاء یعكس وهذا ما Goodenoughو Raven الذكاء ختباراتا في درجة

عیفة لوقوع نتیجة ض عن ینبئ عسر الحساب ما تشخیص اختبار في درجة 65.5 على تحصلت

كما أن الفرق  .ختبارحسب تعییر الا) 111.95(هذه الدرجة تحت  الدرجة الكلیة للعشیر الأول 

نقطة،  23.5ختبار عسر الحساب قدر بـ اودرجة  ) Raven(بین نسبة الذكاء الكلیة في إختبار 

 30.5فقد كان الفرق بین درجة إختبار عسر الحساب بـ  ) Goodenough(ختبار اوفیما یخص 

وهذا ما )  2001سوانسون  –كیلرولي ( نقطة، وهذه النتائج تختلف عما ورد في الأدبیات العلمیة 
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من عسر حساب، لوجود فرق كبیر بین نسبة الذكاء والدرجة الكلیة تعاني  فعلا یدل على أن الحالة

ار الانتباه ختبا في بلغت درجاتها التي تحصلت علیها الحالة والتي تقع تحت العشیر الأول، وقد

المستوى الأقل من  تقع ضمن ضعیفة نتیجة وهي درجة Nepsy 2  /40 البصري نتقائيالا

خلال حساب من  وتحصلنا على هذه النتیجة. في الاختبار المحدد )10- 3(المستوى المتوقع 

ي سقاطها على جدول التفسیر الكیفي للصفوف المئینیة، وهإوتم ) 2(النقطة القیاسیة التي قدرت بـ 

طفال العادیین كانت ن الأنتقائي البصري وذلك لأنتباه الافي الا نها تعاني من ضعفأتدل على 

ما فیما یخص الذاكرة العاملة فقد أ %67.65بنسبة ) 25 -11(نقاطهم تندرج تحت مستوى الحد 

وهي نسبة  %35.71نقاط، وتمثل النسبة المئویة  210صل أنقطة من  75تحصلت الحالة على 

  .ما یدل على وجود ضعف في الذاكرة العاملة ضعیفةمئویة 

  ):05(الحالة الخامسة 

إناث، تدرس  5اشهر سنة، وهي الطفلة الثامنة من بین ذكرین و10 سنوات و 10" م " تبلغ 

والأم ماكثة في البیت، الحالة  في مدرسة عمومیة، یعمل الأب بناءبتدائي افي الصف الرابع 

ختیار هذه البنت من خلال ملاحظات اني من سوابق مرضیة، تم قتصادیة متوسطة، لا تعاالا

نقاط من  3المعلمة في القسم، ومن نتائجها الضعیفة في مادة الریاضیات، حیث تحصلت على 

، )ستعمال المیزانیة النفس عصبیةاب(ات أكثر دقة قمنا بالمقابلة مع الأم علوم، وللتأكد وجمع م10

الجانبیة، التخطیط، معرفة الأشكال، معرفة الكمیة، معرفة (ة للبنت وكذلك بتقییم المكتسبات القبلی

كد من الصعوبات أنها مكتسبة، وللتأفكانت النتائج ) الحجم، معرفة الزمن والمكان، معرفة الألوان

  :ختبارات التالیةالتي تواجهها البنت قمنا بتطبیق الا

 ).Goodenoughو  Raven(ختبارات تقییم قدرات الحالة العقلیة ا - 
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تم وضع  وبه، TDC-SAB22 الذي قامت الباحثة ببنائهختبار تشخیص عسر الحساب ا - 

 .ضطراب الحسابتشخیصا لا

 Nepsyالبصري  نتقائينتباه الاختبار الااثم بعد ذلك تم تقییم قدرات الحالة المعرفیة بفضل  - 

عادة حساب ختبار الذاكرة العاملة المكیف من طرف الأستاذة سعیدون والذي قمت بإوا

 .تلمیذ 40خصائصه سیكومتریة على 

  :على مختلف التقییمات) 5(في هذا الجدول سوف نعرض النتائج المتحصل علیها الحالة 

  .التقییمات مختلف على )05( الحالة درجات یبین) 32(جدول 

  الاختبارات
  
  
  

  الحالة

  اختبارات الذاكاء
  

Raven            Goodenough  

ختبار ا
سر تشخیص ع
  الحساب

ختبار ا
الانتباه 

الانتقائي 
  البصري

ختبار ا
الذاكرة 
  العاملة

  
  
  م

  
  
90  

  
  
100  

  
  
67  

  
  
3  

  
  
82  

  

 90 على التقییمات، حیث تحصلت مختلف في )05( الحالة ةدرج) 32( الجدول یمثل

العادي  الذكاء یعكس وهذا ما Goodenoughو Raven الذكاء ختباراتا في درجة 100و

یجة نت عن ینبئ ما عسر الحساب، تشخیص  اختبار في درجة 67على حصلتت كما للحالة،

كما  تبارخحسب تعییر الا) 111.95(ول الدرجة الكلیة للعشیر الأضعیفة لوقوع هذه الدرجة تحت 

 23الحساب قدر بـ ختبار عسر ا ودرجة ) Raven(ختبار اأن الفرق بین نسبة الذكاء الكلیة في 

 ختبار عسرافقد كان الفرق بینه وبین درجة  )Goodenough(ختبار اوفیما یخص نقطة، 

سوانسون   –كیلرولي (وهذه النتائج تختلف عما ورد في الأدبیات العلمیة  ،نقطة 33الحساب بـ 

تعاني من عسر حساب، لوجود فرق كبیر بین نسبة  فعلا وهذا ما یدل على أن الحالة) 2001
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 بلغت درجاتهاقد ، و حالة والتي تقع تحت العشیر الأولال الذكاء والدرجة الكلیة التي تحصلت علیها

 تقع ضمن ضعیفة نتیجة وهي درجة Nepsy 3  /40 البصري نتقائيختبار الانتباه الاا في

وتحصلنا على هذه النتیجة من . في الاختبار المحدد )10-3(المستوى الأقل من المستوى المتوقع 

سقاطها على جدول التفسیر الكیفي للصفوف إوتم ) 3( خلال حساب النقطة القیاسیة التي قدرت بـ

طفال ن الأنتقائي البصري وذلك لأنتباه الافي الا نها تعاني من ضعفأالمئینیة، وهي تدل على 

ما فیما یخص أ %67.65بنسبة  )25 - 11(العادیین كانت نقاطهم تندرج تحت مستوى الحد 

نقاط، وتمثل النسبة المئویة  210صل أمن نقطة  82الذاكرة العاملة فقد تحصلت الحالة على 

  .ما یدل على وجود ضعف في الذاكرة العاملة وهي نسبة مئویة ضعیفة 39.05%

  ):06(الحالة السادسة 

أشهر وهو الطفل الأوسط بین أختین في العائلة، ویدرس في الصف  6سنوات و 10 "و " یبلغ 

في شركة، والأم ماكثة في البیت، بتدائي في مدرسة عمومیة، یعمل الأب كحارس االرابع 

ختیار هذا الولد من خلال ملاحظات المعلمة في اوتعاني هذه الاخیرة من نوبات الصرع، تم 

، وللتاكد 10نقطة من  2الریاضیات، حیث تحصل على القسم، ومن نتائجه الضعیفة في مادة 

وكذلك  .)یة النفس عصبیة استعمال المیزانب( كثر دقة قمنا بالمقابلة مع الام أوجمع معلومات 

الجانبیة، التخطیط، معرفة الأشكال، معرفة الكمیة، معرفة (المكتسبات القبلیة للولد بتقییم 

كد من أنها مكتسبة، وللتأفكانت النتائج ) الحجم، معرفة الزمن والمكان، معرفة الألوان

  :ختبارات التالیةالصعوبات التي یواجهها الولد قمنا بتطبیق الا

  :على مختلف التقییمات) 06(ا الجدول سوف نعرض النتائج المتحصل علیها الحالة في هذ - 

 ).Goodenoughو  Raven(ختبارات تقییم قدرات الحالة العقلیة ا - 
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تم وضع  وبه، TDC-SAB22 الذي قامت الباحثة ببنائهختبار تشخیص عسر الحساب ا - 

 .ضطراب الحسابتشخیصا لا

 Nepsyالبصري  نتقائينتباه الاختبار الااة المعرفیة بفضل ثم بعد ذلك تم تقییم قدرات الحال - 

ختبار الذاكرة العاملة المكیف من طرف الأستاذة سعیدون والذي قمت بإعادة حساب او 

 .تلمیذ 40خصائصه سیكومتریة على 

  :على مختلف التقییمات) 6(في هذا الجدول سوف نعرض النتائج المتحصل علیها الحالة 

  .التقییمات مختلف على )06( الحالة جاتدر  یبین) 33(جدول 

  الاختبارات
  
  
  

  الحالة  

  اختبارات الذاكاء
  

Raven           Goodenough  

إختبار 
تشخیص عسر 

  الحساب

إختبار 
الانتباه 

الانتقائي 
  البصري

ختبار إ
الذاكرة 
  العاملة

  
  
  و

  
  
90  

  
  
84  

  
  
51  

  
  
8  

  
  
84  

  

 84و 90 على التقییمات، حیث تحصلت مختلف في )06( الحالةة درج) 33( الجدول یمثل

 كما .العادي للحالة الذكاء یعكس هذا ماو  Goodenough و Raven الذكاء ختباراتا في درجة

تیجة ضعیفة لوقوع هذه ن عن ینبئ ما عسر الحساب، تشخیص اختبار في درجة 52 على تحصلت

تبار، كما أن الفرق بین خالاحسب تعییر ) 111.95(الدرجة الكلیة للعشیر الأول  الدرجة تحت

وفیما نقطة،  39بار عسر الحساب قدر بـ ختاودرجة  ) Raven(ختبار انسبة الذكاء الكلیة في 

 33ختبار عسر الحساب بـ افقد كان الفرق بینه وبین درجة ) Goodenough(ختبار ایخص 

وهذا ما ) 2001سون سوان –كیلرولي (نقطة، وهذه النتائج تختلف عما ورد في الأدبیات العلمیة 

تعاني من عسر حساب،  لوجود فرق كبیر بین نسبة الذكاء والدرجة  فعلا یدل على أن الحالة
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ختبار ا في بلغت درجاتها الكلیة التي تحصلت علیها الحالة والتي تقع تحت العشیر الأول، وقد

مستوى الأقل ال تقع ضمن ضعیفة نتیجة وهي درجة Nepsy8  /40  البصري نتقائيالانتباه الا

 على هذه النتیجة من خلال حساب وتحصلنا. في الاختبار المحدد )10 - 3(من المستوى المتوقع 

سقاطها على جدول التفسیر الكیفي للصفوف المئینیة، وهي إوتم ) 8(النقطة القیاسیة التي قدرت بـ 

ل العادیین كانت طفان الأنتقائي البصري وذلك لأنتباه الافي الا نها تعاني من ضعفأتدل على 

ما فیما یخص الذاكرة العاملة فقد أ %67.65بنسبة  )25 -11(نقاطهم تندرج تحت مستوى الحد 

وهي نسبة مئویة  %40نقاط، وتمثل النسبة المئویة  210صل أنقطة من  84تحصلت الحالة على 

  .ما یدل على وجود ضعف في الذاكرة العاملة ضعیفة

  ):07(الحالة السابعة 

ذكر،  3و إناث 2أشهر، وهو الطفل السادس بین ثلاث إخوى  5سنوات و 9"  أ"  یبلغ

بتدائي في مدرسة عمومیة، یعمل الأب عامل حر، والأم ماكثة في البیت، ایدرس في الصف الرابع 

ختیار هذا الولد من خلال ملاحظات اقتصادیة متوسطة، لا یعاني من سوابق مرضیة، تم الحالة الا

نقاط من  3,5ومن نتائجه الضعیفة في مادة الریاضیات، حیث تحصل على  المعلمة في القسم،

 ،)ستعمال المیزانیة النفس عصبیةاب (، وللتأكد وجمع معولمات أكثر دقة قمنا بالمقابلة مع الأم 10

الجانبیة، التخطیط، معرفة الأشكال، معرفة الكمیة، معرفة ( وكذلك بتقییم المكتسبات القبلیة للولد 

كد من الصعوبات أنها مكتسبة، وللتأفكانت النتائج ) معرفة الزمن والمكان، معرفة الألوانالحجم، 

  :ختبارات التالیةواجهها الولد قمنا بتطبیق الایالتي 

 ).Goodenoughو  Raven(ختبارات تقییم قدرات الحالة العقلیة ا - 

تم وضع  وبه، TDC-SAB22 الذي قامت الباحثة ببنائهختبار تشخیص عسر الحساب ا - 

 .ضطراب الحسابتشخیصا لا
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 Nepsy البصري نتقائينتباه الاختبار الااثم بعد ذلك تم تقییم قدرات الحالة المعرفیة بفضل  - 

ختبار الذاكرة العاملة المكیف من طرف الأستاذة سعیدون والذي قمت بإعادة حساب او 

 .تلمیذ 40خصائصه سیكومتریة على 

 :على مختلف التقییمات) 7(متحصل علیها الحالة في هذا الجدول سوف نعرض النتائج ال

  .التقییمات مختلف على )07( الحالة درجات یبین) 34(جدول 

  الاختبارات
  
  
  

  الحالة

  اختبارات الذاكاء
  

Raven            Goodenough  

 ختبارا
عسر ص تشخی

  الحساب

ختبار ا
الانتباه 

الانتقائي 
  البصري

ختبار ا
الذاكرة 
  العاملة

  
  
  أ

  
  
100  

  
  
119  

  
  
59  

  
  
4  

  
  
57  

  

 100 على التقییمات، حیث تحصلت مختلف في )07( الحالة درجات) 34( الجدول یمثل

 العادي للحالة، الذكاء یعكس وهذا ما Goodenoughو Raven الذكاء ختباراتا في درجة 119و 

ع نتیجة ضعیفة لوقو  عن ینبئ عسر الحساب ما تشخیص اختبار في درجة 59على تحصلت كما

ختبار، كما أن الفرق بین حسب تعییر الا) 102.70(هذه الدرجة تحت الدرجة الكلیة للعشیر الأول 

وفیما نقطة،  41عسر الحساب قدر بـ ختبار اودرجة ) Raven(ختبار انسبة الذكاء الكلیة في 

 60ختبار عسر الحساب بـ افقد كان الفرق بینه وبین درجة ) Goodenough(ختبار ایخص 

وهذا ما ) 2001سوانسون   –كیلرولي (عما ورد في الأدبیات العلمیة وهذه النتائج تختلف نقطة، 

یدل على أن الحالة فعلا تعاني من عسر حساب، لوجود فرق كبیر بین نسبة الذكاء والدرجة الكلیة 

 ختبار الانتباها في بلغت درجاتها التي تحصلت علیها الحالة والتي تقع تحت العشیر الأول، وقد

المستوى الأقل من  تقع ضمن ضعیفة نتیجة وهي درجة Nepsy 4  /40 البصري نتقائيالا
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وتحصلنا على هذه النتیجة من خلال حساب . في الاختبار المحدد )10- 3(المستوى المتوقع 

وتم إسقاطها على جدول التفسیر الكیفي للصفوف المئینیة، وهي ) 4(النقطة القیاسیة التي قدرت بـ 

طفال العادیین كانت ن الأنتقائي البصري وذلك لأنتباه الاالافي  نها تعاني من ضعفأتدل على 

ما فیما یخص الذاكرة العاملة فقد أ %67.65بنسبة ) 25 -11(نقاطهم تندرج تحت مستوى الحد 

وهي نسبة  %27.14نقاط، وتمثل النسبة المئویة  210صل أنقطة من  57تحصلت الحالة على 

  .ل على وجود ضعف في الذاكرة العاملةما ید مئویة ضعیفة

  ):08( الحالة الثامنة

أشهر وهي أصغر أربعة إخوة في العائلة، وتدرس بالصف الرابعة  5سنة و11 "آ " تبلغ 

ختیار هذه ا، والأم ماكثة في البیت، قمنا ب)عامل حر( ابتدائي بمدرسة عمومیة، یعمل الأب حلاقا

ى أنها متمكنة من كل المواد إلا أنها ضعیفة في ملاحظات الأستاذة علمن خلال الطفلة 

نقاط، وهي طفلة سلیمة  10متحانات أربعة نقاط من أصل الریاضیات حیث كانت علامتها في الا

ثر دقة وللتأكد وجمع المعلومات أك ،)بصري أو سمعي أو حركي(من كل قصور حسي من نوع 

المكتسبات القبلیة للبنت ، وكذالك بتقییم )صبیةبإستعمال المیزانیة النفس ع(قمنا بالمقابلة مع الأم 

الجانبیة، التخطیط، معرفة الأشكال، معرفة الكمیة، معرفة الحجم، معرفة الزمن والمكان، معرفة (

كد من الصعوبات التي تواجهها البنت قمنا بتطبیق أنها مكتسبة، وللتأفكانت النتائج ) الألوان

  :ختبارات التالیةالا

 ).Goodenoughو Raven(قدرات الحالة العقلیة ختبارات تقییم ا - 

تم وضع  وبه، TDC-SAB22 الذي قامت الباحثة ببنائهختبار تشخیص عسر الحساب ا - 

 .ضطراب الحسابتشخیصا لا
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 Nepsy البصري نتقائينتباه الاختبار الااثم بعد ذلك تم تقییم قدرات الحالة المعرفیة بفضل  - 

طرف الأستاذة سعیدون والذي قمت بإعادة حساب ختبار الذاكرة العاملة المكیف من او 

  .تلمیذ 40خصائصه سیكومتریة على 

  :على مختلف التقییمات) 8(في هذا الجدول سوف نعرض النتائج المتحصل علیها الحالة 

  .على مختلف التقییمات) 08(یبین درجات الحالة ) 35(جدول 

  الاختبارات
  
  
  

  الحالة

  اختبارات الذاكاء
  

Raven            Goodenough  

 ختبارا
عسر ص تشخی

  الحساب

ختبار ا
الانتباه 

الانتقائي 
  البصري

ختبار ا
الذاكرة 
  العاملة

  
  
  آ

  
  
90  

  
  
94  

  
  
55  

  
  
8  

  
  
57  

  

 94و 90 على التقییمات، حیث تحصلت مختلف في )08( الحالة ةدرج) 35( الجدول یمثل

 كما العادي للحالة، الذكاء عكسی هذا ماو  Goodenough و Raven الذكاء ختباراتا في درجة

نتیجة ضعیفة لوقوع هذه  عن ینبئ عسر الحساب ما تشخیص اختبار في درجة 55 على تحصلت

ختبار، كما أن الفرق بین نسبة حسب تعییر الا) 105(الدرجة تحت الدرجة الكلیة للعشیر الأول 

وفیما یخص نقطة،  35 بار عسر الحساب قدر بـختاودرجة  )Raven(ختبار االذكاء الكلیة في 

نقطة، وهذه  39فقد كان الفرق بینه وبین درجة إختبار عسر الحساب بـ  )Goodenough(ختبار ا

وهذا ما یدل على أن ) 2001سوانسون  –كیلرولي (النتائج تختلف عما ورد في الأدبیات العلمیة 

رجة الكلیة التي حساب، لوجود فرق كبیر بین نسبة الذكاء والد الحالة فعلا تعاني من عسر

ختبار الانتباه ا في بلغت درجاتها وقد .تحصلت علیها الحالة والتي تقع تحت العشیر الأول

المستوى الأقل من  تقع ضمن ضعیفة نتیجة وهي درجة Nepsy 8  /40 البصري نتقائيالا
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على هذه النتیجة من خلال حساب  وتحصلنا. في الاختبار المحدد) 10- 3(المستوى المتوقع 

سقاطها على جدول التفسیر الكیفي للصفوف المئینیة، وهي إوتم ) 8(لنقطة القیاسیة التي قدرت بـ ا

طفال العادیین كانت ن الأالبصري وذلك لأ نتقائينتباه الافي الا نها تعاني من ضعفأتدل على 

قد ما فیما یخص الذاكرة العاملة فأ ،%67.65بنسبة ) 25 - 11(نقاطهم تندرج تحت مستوى الحد 

وهي نسبة  % 27.14نقاط، وتمثل النسبة المئویة  210صل أنقطة من  57تحصلت الحالة على 

  .ما یدل على وجود ضعف في الذاكرة العاملة مئویة ضعیفة

  ): 09( الحالة التاسعة 

سنوات وشهر وهي الطفلة الوحیدة بین أربعة إخوة  ذكور في العائلة، وتدرس  9 "أ " تبلغ 

تدائي بمدرسة عمومیة، یعمل الأب قائد في القوات العلیا للجیش، والأم ماكثة في بابالصف الرابعة 

على ملاحظات الأستاذة على أنها متمكنة من كل المواد إلا  بناءً ختیار هذه الطفلة اقمنا بالبیت، 

، وهي طفلة 10نقاط من أصل  3أنها ضعیفة في الریاضیات حیث كانت علامتها في الأمتحانات 

وجمع المعلومات أكثر  وللتأكد، )بصري أو سمعي أو حركي(كل قصور حسي من نوع  سلیمة من

وكذلك بتقییم المكتسبات القبلیة  ،)ستعمال المیزانیة النفس عصبیةاب(دقة قمنا بالمقابلة مع الأم 

الكمیة، معرفة الحجم، معرفة الزمن والمكان،  الجانبیة، التخطیط، معرفة الأشكال، معرفة(للبنت 

من الصعوبات التي تواجهها البنت قمنا بتطبیق  كدأوللت .نها مكتسبةأفكانت النتائج ) فة الألوانمعر 

  :ختبارات التالیةالا

 ).Goodenoughو  Raven(ختبارات تقییم قدرات الحالة العقلیة ا - 

تم وضع  وبه، TDC-SAB22 الذي قامت الباحثة ببنائهختبار تشخیص عسر الحساب ا - 

 .حسابضطراب التشخیصا لا
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 Nepsyالبصري  نتقائينتباه الاختبار الااثم بعد ذلك تم تقییم قدرات الحالة المعرفیة بفضل  - 

ختبار الذاكرة العاملة المكیف من طرف الأستاذة سعیدون والذي قمت بإعادة حساب او 

 .تلمیذ 40خصائصه سیكومتریة على 

  :لى مختلف التقییماتع) 9(في هذا الجدول سوف نعرض النتائج المتحصل علیها الحالة 

  على مختلف التقییمات) 09(یبین درجات الحالة ) 36(جدول 

  الاختبارات
  
  
  

  الحالة

  اختبارات الذاكاء
  

Raven            Goodenough  

 ختبارا
عسر  تشخیص

  الحساب

ختبار ا
الانتباه 

الانتقائي 
  البصري

ختبار ا
الذاكرة 
  العاملة

  
  
  أ

  
  
100  

  
  
104  

  
  
71  

  
  
3  

  
  
102  

 

 100على التقییمات، حیث تحصلت مختلف في )09( الحالة ةدرج)  36( الجدول یمثل

 العادي للحالة، الذكاء هذا مایعكسو  Goodenough و Raven الذكاء ختباراتا في درجة 104و

نتیجة ضعیفة لوقوع  عن ینبئ ما عسر الحساب، تشخیص اختبار في درجة 71 على تحصلت كما

كما أن الفرق بین  ختبارحسب تعییر الا) 102.70(الكلیة للعشیر الأول الدرجة الدرجة تحت  هذه

نقطة، وفیما  29ختبار عسر الحساب قدر بـ اودرجة  )Raven(ختبار انسبة الذكاء الكلیة في 

نقطة،  33ختبار عسر الحساب بـ افقد كان الفرق بینه وین درجة  )Goodenoug(ختبار ایخص 

وهذا ما یدل ) 2001سوانسون   –كیلرولي (في الأدبیات العلمیة عما ورد وهذه النتائج تختلف 

تعاني من عسر حساب لوجود فرق كبیر بین نسبة الذكاء والدرجة الكلیة التي  فعلاعلى أن الحالة 

ختبار الانتباه ا في بلغت درجاتها تحصلت علیها الحالة والتي تقع تحت العشیر الأول، وقد

المستوى الأقل من المستوى  تقع ضمن ضعیفة نتیجة وهي Nepsy 3  /40 البصري نتقائيالا
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وتحصلنا على هذه النتیجة من خلال حساب النقطة . في الاختبار المحدد )10- 3(المتوقع 

سقاطها على جدول التفسیر الكیفي للصفوف المئینیة، وهي تدل إوتم ) 3(القیاسیة التي قدرت بـ 

طفال العادیین كانت نقاطهم ن الأتقائي البصري وذلك لأننتباه الافي الا نها تعاني من ضعفأعلى 

ما فیما یخص الذاكرة العاملة فقد تحصلت أ %67.65بنسبة  )25 -11(تندرج تحت مستوى الحد 

وهي نسبة مئویة  %48.57نقاط، وتمثل النسبة المئویة  210صل أنقطة من  102الحالة على 

  .ةما یدل على وجود ضعف في الذاكرة العامل ضعیفة

  ): 10( الحالة العاشرة

وتدرس بالصف الرابعة  أشهر وهي الطفلة الأخیرى بین ثلاث بنات 7وسنوات  10 "ر " تبلغ 

بتدائي بمدرسة عمومیة، یعمل الأب عاطل عن العمل لأسباب مرضیة، والأم ماكثة في البیت ا

لى أنها متمكنة من كل على ملاحظات الأستاذة ع بناءً ختیار هذه الطفلة اوتقوم بالتجارة، قمنا ب

متحانات ثلاث نقاط من أصل الریاضیات حیث كانت علامتها في الا المواد إلا أنها ضعیفة في

وللتأكد وجمع  .)ركيبصري أو سمعي أو ح(، وهي طفلة سلیمة من كل قصور حسي من نوع 10

وكذلك بتقییم  )النفس عصبیةبإستعمال المیزانیة (المعلومات أكثر دقة قمنا بالمقابلة مع الأم 

الأشكال، معرفة الكمیة، معرفة الحجم، معرفة الجانبیة، التخطیط، معرفة (المكتسبات القبلیة للبنت 

كد من الصعوبات التي تواجهها أنها مكتسبة، وللتأفكانت النتائج ) الزمن والمكان، معرفة الألوان

  :ختبارات التالیةالبنت قمنا بتطبیق الا

 ). Goodenough و  Raven( لحالة العقلیةختبارات تقییم قدرات اا - 

تم وضع  وبه، TDC-SAB22 الذي قامت الباحثة ببنائهختبار تشخیص عسر الحساب ا - 

 .ضطراب الحسابتشخیصا لا



317 

 

 Nepsy البصري نتقائينتباه الاختبار الااثم بعد ذلك تم تقییم قدرات الحالة المعرفیة بفضل  - 

الأستاذة سعیدون والذي قمت بإعادة حساب ختبار الذاكرة العاملة المكیف من طرف او 

 .تلمیذ 40خصائصه سیكومتریة على 

  :على مختلف التقییمات) 10(في هذا الجدول سوف نعرض النتائج المتحصل علیها الحالة 

  .على مختلف التقییمات) 10(یبین درجات الحالة ) 37(جدول 

  الاختبارات
  
  
  

  الحالة

  اختبارات الذاكاء
  

Raven            Goodenough  

 ختبارا
عسر  تشخیص

  الحساب

ختبار ا
الانتباه 

الانتقائي 
  البصري

ختبار ا
الذاكرة 
  العاملة

  
  
  ر

  
  
90  

  
  
103  

  
  
45  

  
  
5  

  
  
79  

  

 94و 90 على التقییمات، حیث تحصلت مختلف في )10( الحالةة درج) 37( الجدول یمثل

 كما .العادي للحالة الذكاء هذا ما یعكسو  Goodenoughو Raven الذكاء ختباراتا في درجة

نتیجة ضعیفة لوقوع هذه  عن ینبئ ما عسر الحساب، تشخیص اختبار في درجة 45على تحصلت

ختبار، كما أن الفرق بین حسب تعییر الا) 111.95(الدرجة تحت  الدرجة الكلیة للعشیر الأول 

نقطة، وفیما  45ـ ختبار عسر الحساب قدر باودرجة ) Raven(ختبار انسبة الذكاء الكلیة في 

 58ختبار عسر الحساب بـ افقد كان الفرق بینه وبین درجة ) Goodenough(ختبار ایخص 

وهذا ما ) 2001سوانسون   –كیلرولي (عما ورد في الأدبیات العلمیة نقطة، وهذه النتائج تختلف 

لدرجة الكلیة تعاني من عسر حساب، لوجود فرق كبیر بین نسبة الذكاء وافعلا یدل على أن الحالة 

ختبار الانتباه ا في بلغت درجاتها التي تحصلت علیها الحالة والتي تقع تحت العشیر الأول، وقد

المستوى الأقل من المستوى  تقع ضمن ضعیفة نتیجة وهي Nepsy 5  /40 البصري نتقائيالا
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طة وتحصلنا على هذه النتیجة من خلال حساب النق. في الاختبار المحدد )10- 3(المتوقع 

الكیفي للصفوف المئینیة، وهي تدل  سقاطها على جدول التفسیرإوتم ) 5(القیاسیة التي قدرت بـ 

نتقائي البصري وذلك لان الاطفال العادیین كانت نقاطهم نتباه الافي الا نها تعاني من ضعفأعلى 

ما فیما یخص الذاكرة العاملة فقد أ %67.65بنسبة )  25 - 11( تندرج تحت مستوى الحد

وهي نسبة % 37.62نقاط، وتمثل النسبة المئویة  210صل أنقطة من  79تحصلت الحالة على 

  .ما یدل على وجود ضعف في الذاكرة العاملة مئویة ضعیفة

  ):11(الحالة احدى عشر  

سنوات وشهرین وهو الطفل الثالث بین أختین، ویدرس بالصف الخامس  10 "ن "  یبلغ

 بناءً ختیار هذا الطفل االأب تاجر، والأم ماكثة في البیت، قمنا بإبتدائي بمدرسة عمومیة، یعمل 

على ملاحظات الأستاذة على أنه متمكن من كل المواد إلا أنه ضعیف في الریاضیات حیث كانت 

فل سلیم من كل قصور حسي من نوع ، وهو ط10متحانات نقطتین من أصل علامته في الا

ستعمال اب(المعلومات أكثر دقة قمنا بالمقابلة مع الأم  وللتأكد وجمع، )بصري أو سمعي أو حركي (

الجانبیة، التخطیط، معرفة (، وكذلك بتقییم المكتسبات القبلیة للولد )المیزانیة النفس عصبیة 

نها أفكانت النتائج ) الأشكال، معرفة الكمیة، معرفة الحجم، معرفة الزمن والمكان، معرفة الألوان

  :ختبارات التالیةبات التي یواجهها الولد قمنا بتطبیق الاكد من الصعو أمكتسبة، وللت

 ).Goodenoughو  Raven(ختبارات تقییم قدرات الحالة العقلیة ا - 

تم وضع  وبه، TDC-SAB22 الذي قامت الباحثة ببنائهختبار تشخیص عسر الحساب ا - 

 .ضطراب الحسابتشخیصا لا
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 Nepsyالبصري  نتقائينتباه الاتبار الاخاثم بعد ذلك تم تقییم قدرات الحالة المعرفیة بفضل  - 

ختبار الذاكرة العاملة المكیف من طرف الأستاذة سعیدون والذي قمت بإعادة حساب او 

  .تلمیذ 40خصائصه سیكومتریة على 

  :على مختلف التقییمات) 11(في هذا الجدول سوف نعرض النتائج المتحصل علیها الحالة 

  لى مختلف التقییماتع) 11(یبین درجات الحالة ) 38(جدول 

  الاختبارات
  
  
  

  الحالة

  اختبارات الذاكاء
  

Raven            Goodenough  

 ختبارإ
عسر  تشخیص

  الحساب

إختبار 
الانتباه 

الانتقائي 
  البصري

ختبار إ
الذاكرة 
  العاملة

  
  
  ن

  
  
100  

  
  
125  

  
  
61  

  
  
8  

  
  
86  

  

 100 على حیث تحصلت التقییمات، مختلف على )11( الحالة ةدرج) 38( الجدول یمثل

 العادي للحالة، الذكاء یعكس هذا ماو  Goodenoughو Raven الذكاء ختباراتا في درجة 125و

نتیجة ضعیفة لوقوع  عن ینبئ ما عسر الحساب، تشخیص اختبار في درجة 61 على تحصلت كما

أن الفرق كما . ختبارحسب تعییر الا) 111.95(هذه الدرجة تحت  الدرجة الكلیة للعشیر الأول 

نقطة، وفیما  39ختبار عسر الحساب قدر بـ اودرجة ) Raven(ختبار ابین نسبة الذكاء الكلیة في 

 64ختبار عسر الحساب بـ افقد كان الفرق بینه وبین درجة ) Goodenough(ختبار ایخص 

ما  وهذا) 2001سوانسون  –كیلرولي ( نقطة، وهذه النتائج تختلف عما ورد في الأدبیات العلمیة 

تعاني من عسر حساب، لوجود فرق كبیر بین نسبة الذكاء والدرجة الكلیة فعلا  یدل على أن الحالة

ختبار الانتباه ا في بلغت درجاتها التي تحصلت علیها الحالة والتي تقع تحت العشیر الأول، وقد

وى المستوى الأقل من المست تقع ضمن ضعیفة نتیجة وهي Nepsy 8  /40البصري  نتقائيالا
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وتحصلنا على هذه النتیجة من خلال حساب النقطة  .في الاختبار المحدد )10- 3(المتوقع 

سقاطها على جدول التفسیر الكیفي للصفوف المئینیة، وهي تدل إوتم ) 8(القیاسیة التي قدرت بـ 

طفال العادیین كانت أن الانتقائي البصري وذلك لأنتباه الافي الا نها تعاني من ضعفأعلى 

ما فیما یخص الذاكرة العاملة فقد أ %67.65بنسبة ) 25 -11( هم تندرج تحت مستوى الحدنقاط

وهي نسبة  %41.43نقاط، وتمثل النسبة المئویة  210صل أنقطة من  86تحصلت الحالة على 

  .ما یدل على وجود ضعف في الذاكرة العاملة مئویة ضعیفة

  ):12(الحالة إثنتا عشرة 

أشهر وهو الطفل الثاني  بین أربعة إخوى إثنان ذكور وبنتین،  10سنوات و 9 "ع " یبلغ 

بتدائي بمدرسة عمومیة، یعمل الأب حارس والأم ماكثة في البیت، قمنا اویدرس بالصف الرابعة 

على ملاحظات الأستاذ على أنه متمكن من كل المواد إلا أنه ضعیف في  بناءً ختیار هذا الطفل اب

، وهو طفل سلیم من 10متحانات نقطتین ونصف من أصل في الاالریاضیات حیث كانت علامته 

وللتأكد وجمع المعلومات أكثر دقة قمنا ، )بصري أو سمعي أو حركي ( كل قصور حسي من نوع 

 ، وكذلك بتقییم المكتسبات القبلیة للولد)بإستعمال المیزانیة النفس عصبیة ( بالمقابلة مع الأم 

معرفة الزمن والمكان، معرفة  كال، معرفة الكمیة، معرفة الحجم،الجانبیة، التخطیط، معرفة الأش(

كد من الصعوبات التي یواجهها الولد قمنا بتطبیق أنها مكتسبة، وللتأفكانت النتائج ) الألوان

  :ختبارات التالیةالا

 ).Goodenoughو  Raven(ختبارات تقییم قدرات الحالة العقلیة ا - 
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تم وضع  وبه، TDC-SAB22 قامت الباحثة ببنائه الذيختبار تشخیص عسر الحساب ا - 

 .ضطراب الحسابتشخیصا لا

 Nepsy البصري نتقائينتباه الاختبار الااثم بعد ذلك تم تقییم قدرات الحالة المعرفیة بفضل  - 

ختبار الذاكرة العاملة المكیف من طرف الأستاذة سعیدون والذي قمت بإعادة حساب او 

 .ذتلمی 40خصائصه سیكومتریة على 

  :على مختلف التقییمات) 12(في هذا الجدول سوف نعرض النتائج المتحصل علیها الحالة 

  على مختلف التقییمات) 12(یبین درجات الحالة ) 39(جدول 

  الاختبارات
  
  
  

  الحالة

  اختبارات الذاكاء
  

Raven            Goodenough  

 ختبارا
عسر  تشخیص

  الحساب

ختبار ا
الانتباه 

الانتقائي 
  بصريال

ختبار ا
الذاكرة 
  العاملة

  
  
  ع

  
  
100  

  
  
115  

  
  
77  

  
  
4  

  
  
98  

  

 100 على التقییمات، حیث تحصلت مختلف في) 12( الحالة درجات) 39( الجدول یمثل

العادي  الذكاء یعكس هذا ماو  Goodenough و Raven الذكاء ختباراتا في درجة 115و

نتیجة  عن ینبئ ما سر الحساب،ع تشخیص اختبار في درجة 77على  تحصلت كما للحالة،

، ختبارحسب تعییر الا) 102.70(الدرجة الكلیة للعشیر الأول  ضعیفة لوقوع هذه الدرجة تحت

قدر بـ ختبار عسر الحساب اودرجة ) Raven(ختبار اكما أن الفرق بین نسبة الذكاء الكلیة في 

ختبار عسر ابین درجة فقد كان الفرق بینه و ) Goodenough(ختبار لاوفیما یخص  .نقطة 23

سوانسون   –كیلرولي (عما ورد في الأدبیات العلمیة نقطة، وهذه النتائج تختلف  38الحساب بـ 

تعاني من عسر حساب، لوجود فرق كبیر بین نسبة فعلا وهذا ما یدل على أن الحالة ) 2001
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 بلغت درجاتها ول، وقدالذكاء والدرجة الكلیة التي تحصلت علیها الحالة والتي تقع تحت العشیر الأ

المستوى  تقع ضمن ضعیفة نتیجة وهي Nepsy 4  /40 البصري نتقائيختبار الانتباه الاا في

وتحصلنا على هذه النتیجة من خلال  ،في الاختبار المحدد )10- 3(الأقل من المستوى المتوقع 

یفي للصفوف سقاطها على جدول التفسیر الكإوتم ) 4(حساب النقطة القیاسیة التي قدرت بـ 

طفال ن الأوذلك لأ البصري  نتقائينتباه الافي الا نها تعاني من ضعفأالمئینیة، وهي تدل على 

ما فیما یخص أ %67.65بنسبة  )25 - 11(العادیین كانت نقاطهم تندرج تحت مستوى الحد 

ة نقاط، وتمثل النسبة المئوی 210صل أنقطة من  98الذاكرة العاملة فقد تحصلت الحالة على 

  .ما یدل على وجود ضعف في الذاكرة العاملة وهي نسبة مئویة ضعیفة 46.67%

  ):13(الحالة الثالثة عشرة 

سنوات وشهرین وهو الطفل الأول  بین أربعة إخوى، ویدرس بالصف الرابعة  10 "أ " یبلغ 

منا ، والأم ماكثة في البیت، ق)عامل حر(عمل الأب تصلیح الزجاج بتدائي بمدرسة عمومیة، یا

على ملاحظات الأستاذة على أنه متمكن من كل المواد إلا أنه ضعیف في  بناءً بإختیار هذا الطفل 

قصور حسي من  ، وهو طفل سلیم من كل2:50متحانات الریاضیات حیث كانت علامته في الا

وللتأكد وجمع المعلومات أكثر دقة قمنا بالمقابلة مع الأم ، )أو حركي  بصري أو سمعي( نوع 

الجانبیة، التخطیط، ( وكذلك بتقییم المكتسبات القبلیة للبنت  ،)ستعمال المیزانیة النفس عصبیة اب(

فكانت  .)معرفة الأشكال، معرفة الكمیة، معرفة الحجم، معرفة الزمان والمكان، معرفة الألوان

  :رات التالیةختباكد من الصعوبات التي یواجهها الولد قمنا بتطبیق الاأالنتائج أنها مكتسبة، وللت

 ).Goodenoughو  Raven(ختبارات تقییم قدرات الحالة العقلیة ا - 

تم وضع  وبه، TDC-SAB22 الذي قامت الباحثة ببنائهختبار تشخیص عسر الحساب ا - 

 .ضطراب الحسابتشخیصا لا
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 Nepsyالبصري  نتقائينتباه الاختبار الااثم بعد ذلك تم تقییم قدرات الحالة المعرفیة بفضل  - 

ار الذاكرة العاملة المكیف من طرف الأستاذة سعیدون والذي قمت بإعادة حساب ختباو 

 .تلمیذ 40خصائصه سیكومتریة على 

  :على مختلف التقییمات) 13(في هذا الجدول سوف نعرض النتائج المتحصل علیها الحالة 

  على مختلف التقییمات) 13(یبین درجات الحالة ) 40(جدول 

  الاختبارات
  
  
  

  الحالة

  ختبارات الذاكاءا
  

Raven            Goodenough  

 ختبارا
عسر  تشخیص

  الحساب

ختبار ا
الانتباه 

الانتقائي 
  البصري

ختبار ا
الذاكرة 
  العاملة

  
  
  أ

  
  
100  

  
  
103  

  
  
62  

  
  
8  

  
  
72  

  

 100 على التقییمات، حیث تحصلت مختلف في )13( الحالة درجات) 40( الجدول یمثل

العادي  الذكاء یعكس هذا ماو  Goodenough و Raven لذكاءا ختباراتا في درجة 103و

یجة نت عن ینبئ ما عسر الحساب، تشخیص اختبار في درجة 62 على تحصلت كما للحالة،

 .ختبارحسب تعییر الا) 111.95(شیر الأول الدرجة الكلیة للعضعیفة لوقوع هذه الدرجة تحت 

ختبار عسر الحساب قدر بـ اودرجة ) Raven(ختبار اكما أن الفرق بین نسبة الذكاء الكلیة في 

ختبار عسر افقد كان الفرق بینه وبین درجة ) Goodenough(ختبار اوفیما یخص نقطة،  38

سوانسون   –كیلرولي (عما ورد في الأدبیات العلمیة نقطة، وهذه النتائج تختلف  41الحساب بـ 

اب، لوجود فرق كبیر بین نسبة تعاني من عسر حس فعلا وهذا ما یدل على أن الحالة) 2001

 بلغت درجاتها الذكاء والدرجة الكلیة التي تحصلت علیها الحالة والتي تقع تحت العشیر الأول، وقد

ستوى الم تقع ضمن ضعیفة نتیجة وهي Nepsy 8  /40 البصري نتقائيختبار الانتباه الاا في
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لنا على هذه النتیجة من خلال وتحص. في الاختبار المحدد )10- 3(الأقل من المستوى المتوقع 

سقاطها على جدول التفسیر الكیفي للصفوف إوتم ) 8(حساب النقطة القیاسیة التي قدرت بـ 

طفال العادیین نتقائي وذلك لان الأنتباه الافي الا نها تعاني من ضعفأالمئینیة، وهي تدل على 

فیما یخص الذاكرة ما أ %67.65بنسبة ) 25 - 11(كانت نقاطهم تندرج تحت مستوى الحد 

، %34.29نقاط، وتمثل النسبة المئویة  210نقطة من أصل  72العاملة فقد تحصلت الحالة على 

  .ما یدل على وجود ضعف في الذاكرة العاملة وهي نسبة مئویة ضعیفة

  :التحلیل الكمي والكیفي للنتائج .2.5

، سنتطرق ةحالة على حدبعد عرض الدرجات المتحصل علیها في مختلف الإختبارات عند كل   

  :فیما یلي إلى تحلیل النتائج

  ): Raven، 1938؛ Goodenough،1926( نتائج إختبارات الذكاء .1.2.5

ختبارات الذكاء عند جمیع الحالات قدرات عقلیة عادیة، أین تراوح معامل اعكست نتائج 

فیما یخص ) 125 -  84( ، وبینRavenختبارات المصفوفات افي ) 100 -90(الذكاء بین 

  .Goodenoughاختبار رسم الرجل 

 :)1997وآخرون  korkman (Nepsy)البصريالانقائي  نتباهالا  اختبار نتائج.2.2.5

 ضعیفة درجات الحالات جمیع عند Nepsy البصرينتقائي الا نتباهالا اختبار نتائج عكست

 الذي) 10 -3(المئین  الصف فئة ضمن )%92.31(أغلبها  حیث وقعت ،)8-  2 (بین تراوحت

 یعكس الذي )2 ≤(ضمن فئة المئین  ) %7.69(والمتوقع،  المستوىمن  الأقل المستوىیعكس

 عنه المعبر الحد المستوى أدنى الفئات هذه تقع. المستوى المتوقع من بكثیر الأقل المستوى
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 الجدول یبینه ما وهو) 25 – 11( المئین الصف فئة یعكس الذي وهو الاختبار، تعییر حسب

 )520): 19(أنظر الملحق رقم (  :لتاليا

  .Nepsy البصرينتقائي الا  نتباهالا  اختبار في الحالات كل درجات): 41(جدول

الدرجات المتحصل علیھا في اختبار   الحالات
  نتقائي البصريالانتباه الا

  نسبة الصف المئین
 ) ≥ 2 (  

 نسبة الصف المئین
)3– 10(  

  
  
  
  
  
  
13  

3  
3  
4  
2  
3  
8  
4  
8  
3  
5  
8  
4  
8    

  
  
  
  
  
  
7.69%  

  
  
  
  
  
  
92.31 %  
  

  

 الانتباه اختبار الدراسة في أفراد مجموعة علیها تحصل التي الدرجات) 41( الجدول یبین

 المرجعیة بالدرجات مقارنة ضعیفة نتائج الحالات جمیع حیث أظهرت ،Nepsy البصريالانتقائي 

 تعكس والتي )%67.65(دراسة السیكومتریة مجموعة ال ضمن أفردا من نسبة أكبر أظهرتها التي

 أداء أضعف الدراسة مجموعة من %7.69یمثل  أي ما) 4(أظهرت حالة واحدة  .الحد مستوى

، 6، 5، 3، 2، 1( ةحال 12المتوقع، وأظهرت  المستوى من الأقل بكثیر المستوى یعكس والذي

 من قلیلا أحسن داءأ الدراسة مجموعة من %92.31یمثل ، ما)12،13، 11، 10، 9، 8، 7

حیث كانت  االحالات كان أداؤهم ضعیفهذه  أنتبین  النتائج هذه ، إثر)4(الذي سجلته الحالة  ذلك

ختبار، فقد تم الاأما عن زمن تطبیق  .نتائجهم ضعیفة مقارنة بأداء أفراد الدراسة السیكومتریة

، 7، 5، 4، 3، 2، 1(لة حا 11تجاوز المدة القصوى المحددة في كل من بند الوجوه عند حالة 
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حالتین لتبقى المدة مناسبة في بند الوجوه عند  ،ط ولا حالةوفي بند القط) 13، 12، 10، 9، 8

د ختبار فقوفي بند القطط عند كل الحالات، أما فیما یخص الزمن الخاص بكل الا) 11، 6(

باقي الحالات  ختبار ككل، أماالمدة القصوى المحددة في الا) 9، 5، 4، 1(حالات  4تجاوز 

ن نتائج أفراد مجموعة الدراسة إذه المعطیات، یمكن القول هوفي ظل  .كانت المدة مناسبة

ما یؤكد ) 25 –11(الأساسیة وقعت كلها خارج فئة الصف المئیني الذي یعكس المستوى المتوقع 

  .حالة 13نتقائي البصري عند نتباه الاوجود قصور في الا

  ):الذي قامت الباحثة ببنائه(عسر الحساب  ختبار تشخیصانتائج  .3.2.5

  :ختبار عسر الحساباسنعرض من خلال الجدول الموالي درجات الحالات على 

  .بناؤهالذي تم درجات كل الحالات في إختبار تشخیص عسر الحساب ): 42(جدول 

الدرجات   الفئات العمریة
 المرجعیة

العشیر "
  "الأول

بین  نقطة الفرق
 نسبة الذكاء

ة الكلیة والدرج
الذي تم ختبار للا

  بناؤه

الدرجات المتحصل 
ختبار عسر اعلیھا في 
  الذي تم بناؤهالحساب 

  عدد ونسب الحالات

 9سنوات الى 9الفئة من 
  شھرا 11و سنوات

102.70  
  
  

55-33  /61-48/ 
33-29 /23-38  

68 – 58 -71  -77  4  )30.77%(  

سنوات الى 10الفئة من 
  شھرا11سنوات و10

  
  

111.95  
  
  
  

31-22 /54-39 /
30.5-23.5 /33-

23 /33-39 /58-
45  /64-39 /

28-41  

67 – 51 – 66.5 – 
67 – 51 – 45-61 - 

62  

8  )61.54%(  

سنة الى 11الفئة من 
  أشھر 5سنة و11

105  35-39 /17-15  55  1  )7.69 %(  

  

 اراختب في مجموعة الدراسة أفراد علیها تحصل التي الكلیة الدرجات )42( الجدول یبین

 هذا في .الحالات جمیع عند ضطرابالا بتأكید نتائجها سمحت والتي الحساب، عسر تشخیص
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 تعییر حسب الأول تحت العشیر نتائجه وقعت ضعیفا أداءً  المجموعة أفراد كل أظهر السیاق،

  .اكذلك الفرق بین نسبة الذكاء الكلیة ودرجة الاختبار تشخیص عسر الحساب كان كبیر ختبار، و الا

أحسن أداء ضمن ) 12(الحالة أظهرت المبینة في الجدول أعلاه، فلقد  ضعف النتائجرغم  

التي ) 9،11،13، 5، 4، 2، 1( سبع حالاتا ثم تأتي بعده) 77(كل المجموعات بلغت درجتها 

 66.5و  67و  67و  68و  71(سجلت أحسن أداء ضمن كل المجموعات التي بلغت درجاتهم 

أضعف أداء قدرت درجته بـ ) 10، 8، 6،7، 3(  خمس حالاتفي حین أظهرت ). 62و  61و 

)51 ،51 ،58 ،55 ،45.(  

ختبار ان نتائج أفراد مجموعة الدراسة الأساسیة في إوفي ظل هذه المعطیات، یمكن القول 

 فرقایر الأول، ولاحظنا وقعت كلها تحت الدرجة الكلیة للعش الذي تم بناؤه،تشحیص عسر الحساب 

على ضوء النتائج المتحصل علیها، یبدو و  ،ذي تم بناؤهختبار الوالدرجة الكلیة للا بین نسبة الذكاء

  . تعاني من عسر الحساب، و تظهر قدرات عقلیة عادیة التي تم فحصهاواضحا أن كل الحالات 

ضطرابات التي تسمح بتشخیص عسر الحساب وحتى یتم فهم أفضل لهذه النتائج ولطبیعة الا

یة، أین قمنا بتجمیع أوجه القصور المرتبطة بالحساب والتي تم تحدیدها وفقا نقترح الجداول الموال

  :لكل حالة
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  :ذي قامت الباحثة ببنائهنوع الأخطاء المسجلة في أبعاد الإختبار ال. 4.2.5

  :عة الصعوبات المسجلة في كل بعدیوفیما یلي سوف نظهر طب

الذي ختبار عسر الحساب ارات الحسابیة لاطبیعة الصعوبات المسجلة في بعد المه): 43(جدول 

  .تم بناؤه

  طبیعة الصعوبات التي واجھھا المعسرین حسابیا  الحالات

76.92 %  
 )1 -3-2-4 - 6-8-9-10 -11-

13 (  

ختلال في إنتاج الرموز بین النظام اللفظي والنظام ا
  )المقارنة (العربي

84.62 %  
 )2 -3-4-5 - 6 - 7-8-10 -11-

12-13 (  

نظام الإنتاج العربي بما في ذلك المكون   نشیطفي ت  صعوبة
والمكون المعجمي ) تصمیم إطار ذو ثلاث مواقع ( الترتیبي 

  ".بند مرتبة الاعداد ) " سترجاع الأرقام المفردة ا(

84.62 %  
 )1 -3-4-5 - 6-7-8-9 -10- 

11-13 (  

صعوبة في الإدراك الحسي للأرقام، الخلط بین مدلولات 
  )÷ ، ×، - ، ( +الإشارات الحسابیة 

61.54 %  
 )1 -4- 6-7 -8-10- 11-13 (  

: صعوبة فھم الحلول المقترحة لھ مكتوبة على شكل عربي
التعرف على الناتج " ختلال نظام فھم الرموز العربیة ا

  "الصحیح

53.85 %  
 )1 -4- 6-5 -10 – 11-13(  

نتقائي والإدراك نتباه الاصعوبة في التمییز الفوري والا
بند . ( اب في المرونة الإدراكیة البصریةضطراالبصري، و

  ).العد

38.46 %  
 )1 -3-5-2 – 11 (  

مع صعوبة في فھم .التقدیر الكمي للكلمات والأحرفصعوبة في 
  التقدیر والقریب

61.54 %  
 )2 - 3-4-5 - 6-8-9-10 (  

صعوبة في تحدید موضع العدد بالنسبة لغیره في سلسلة الأعداد 
  )السلسلة ( الطبیعیة 

61.54 %  
 )1 -2-3-4 - 6- 7-8-10 (  

  )معرفة أسماء الأعداد شفویا وكتابیا( صعوبة في ترتیب الأعداد 

100 %  
 )1 -2-3-4 -5-7 -6 -8 -9-10- 

11-12  - 13 (  

  صعوبة في إدراك مفھوم النصف و الضعف

  

 عجمی أن في بعد المهارات الحسابیة یظهر تسجیلها تم طبیعة الصعوبات التي) 43( الجدول یبین

-3- 1(حالات  10أظهرت  حیث المهارات الحسابیة، كتساباضطرابات في ا من تعاني الحالات

إنتاج الرموز بین النظام اللفظي والنظام العربي ختلال في ا )13- 11- 10- 9- 6-8 - 2-4
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تضمن إتقان ی )1994( Fayol و  Seronفحسب ، )"صعوبة في تنشیط معنى الأعداد" المقارنة(

من الضروري أیضًا فهم ). أو رقم عربي رقمیة- كلمة(ة عددیة معینة برمز الریاضیات ربط كمی

أمرًا ، الشفرة تحویلأو  رمن تنسیق إلى آخ نتقالالا یُعدّ و . ةالترمیز المختلف تنسیقاتبین  تطابقال

- 10- 8-7 -  6 - 5-4-3- 2(حالة  11د كما أننا سجلنا عن.،280ضروریًا لفهم النظام الرقمي

تصمیم إطار (تنشیط نظام الإنتاج العربي بما في ذلك المكون الترتیبي صعوبة في ) 13- 12- 11

صعوبة في " عداد في بند مرتبة الأ) سترجاع الأرقام المفردةا(والمكون المعجمي ) مواقع  ةثلاث يذ

وفیما یخص الصعوبة التي واجهتها الحالات في الإدراك الحسي للأرقام،  ".إدراك منزلة كل رقم 

صعوبة في معالجة الأرقام وحسابها "  )÷ ، ×، - ، ( +مدلولات الإشارات الحسابیة أي الخلط بین 

- 8- 7-6 -5- 4-3- 1(حالة  11سجلنا صعوبة عند " وفهم الرموز الرقمیة المرتبطة بالكمیات 

الحساب من خلال  عسر العدید من النظریات لشرح أسباب تهقترحاوهذا ما  .)13- 11 -9-10

نبدأ بتقدیم نظریة شائعة جدًا تفید بأن عسر . لوكیة والتصویر العصبيالجمع بین البیانات الس

، ثم سنرى أن عسر الحساب یمكن أن یأتي عددالحساب یرجع إلى ضعف معین في الإحساس بال

أن ب التي تجادل وهناك بعض النظریات .أیضًا من عدم القدرة على ربط كمیة عددیة برمز

وتشمل هذه . امإدراكي ع ناتجة عن ضعف یاعسر حسابملالتي یواجهها االصعوبات الریاضیة 

في موارد الانتباه والذاكرة  نقص، بالإضافة إلى فضائیة- البصر كل من الاضطرابات ضطراباتالا

صعوبة في  فهم الحلول ) 13- 11 - 10- 8-7-6 - 4- 1(حالات  8ظهر عند  كما .281العاملة

التعرف على الناتج . فهم الرموز العربیةختلال نظام ا: المقترحة لهم والمكتوبة على شكل عربي

فأظهروا الصعوبة من خلال الوقت المستغرق ) 12 -9 -5 - 3 - 2(الصحیح، أما باقي الحالات 

                                                           
280 - Schwartz, F, Prado. J. «La Dyscalculie Développementale :Bases Cérébrales Etcognitives.» Actes du 
séminaire de didactique des mathématiques de l'ARDM, 2018: 232-250. Consulté le 12/01/2023 sur: 
https://publimath.univ-irem.fr/numerisation/PS/IPS19036/IPS19036.pdf 
281 - Schwartz, F., & Prado, J. Idid,p239. 
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كما أننا حیث كان هناك بطأ في  المعالجة وهذا ما یفسر الصعوبة في فهم الحلول المقترحة، 

) السلسلة الرقمیة(ة الأعداد الطبیعیة صعوبة في تحدید موضع العدد بالنسبة لغیره في سلسلسجلنا 

إحدى الدراسات أن الأطفال الذین وهذا ما أكدته ) 10-9- 8- 6 -5- 4- 3-2(حالات   8عند 

- 1(حالات  8وأیضا واجهت  .282رقمیةال السلسلة عسر الحساب كانوا أبطأ في قراءة یعانون من

 اد شفویا وكتابیامعرفة أسماء الأعد(صعوبة في ترتیب الأعداد ) 8-10- 7 -6 - 4- 2-3

  Attout لاحظحیث  ،)"ربيصعوبة في الوصول إلى التمثل العقلي العددي للأرقام في الكود الع"

 الذین الأفراد لدى الأرقام بترتیب المتعلقة العاملة الذاكرة في مشاكل وجود) Majerus)2015 و

 سیروراتال ضعف لخلا من أیضًا النتائج هذه تفسیر یمكن ذلك، ومع. الحساب عسر من یعانون

أما فیما یخص التعرف  .283الذاكرة نقص من بدلاً  ) interconnected processes( المترابطة

-9- 8-  6-  7- 5-4- 3- 2-1(حالة  13من  مفهوم النصف والضعف فقد واجهت كلا على

الضعف، وهذا ما یظهر الصعوبة التي و  صعوبة في إدراك مفهوم النصف) 13- 11-12 - 10

نتباه والا ، وأخیرا صعوبة في التمییز الفوريلحالات في بعد الحساب الذهنيواجهتها أغلب ا

عند سبع حالات ) بند العد(ضطراب في المرونة الإدراكیة البصریة انتقائي والإدراك البصري، و الا

مع صعوبة في  .صعوبة في التقدیر الكمي للكلمات والأحرفو ) 13- 11 – 10- 6-5 -4- 1(

هنا الصعوبة تمثلت في عدم القدر على  )11–2- 5- 3- 1(حالات 5د عن فهم التقدیر والقریب

نتقائي البصري نتباه الاكما أن الا. التقدیر البصري للكمیات وبالتالي مفهوم التقدیر غیر مكتسب

، 8، 6،  5، 4، 3، 2، 1( ةحال 11لاحظنا عند ومن ناحیة تحلیل وقت الاستجابة  .مضطرب

أظهرته معظم الدراسات أن مقارنة وهذا ما ، أثناء المقارنة  ستجابةالابطأ في ) 12، 10،11، 9

                                                           
282 - Noël, M.-P., & Karagiannakis, G. op.cit , p. 16. 
283 - Krön,B. Developmental dyscalculia as a disconnection syndrome, neurocognitive modeling and 

diagnosis,2023. .” PsyArXiv. January 30. DOI:10.31234/osf.io/9xtcd. 
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الأرقام في شكل رمزي تكون أبطأ عند المعسرین حسابیا، سواء بالنسبة للأرقام المكونة من رقم 

أكثر وضوحًا عند الأطفال الذین  حجم العددمتعددة الأرقام، سیكون تأثیر  عدادواحد مقارنة بالأ

 Mejias و Mussolin ولاحظ. 284ى عكس الأطفال العادیینیعانون من عسر الحساب عل

أن الأطفال الذین یعانون من عسر الحساب النمائي كانوا أبطأ وأقل دقة من ) Noël )2010و

أخیرًا، ظهرت و . مقارنة أعداد صغیرة متقاربة اضطروا إلىعندما  ،)الضابطةالمجموعة (الأطفال 

، ، دون عدفیهاإما أن یقدروا التي كان على الأطفال  الاختلافات في مهام التقدیر العدديأیضا 

في هذه المهام، . أو إنتاج مجموعة مطابقة للرقم العربي المستهدف بسرعةعدد النقاط المعروضة 

كانت تقدیرات الأطفال الذین یعانون من عسر الحساب النمائي أكثر تباینًا وأقل دقة من تقدیرات 

- 3- 5- 2-1(حالات  8سجلنا أیضا عند و  .285بات في التعلمالأطفال الذین لا یعانون من صعو 

 5لجة عند السرعة في المعالتقدیر الكمي للكلمات والأحرف، و بطأ في بند ا) 13- 6-10-12

، 4، 5، 3، 1(حالات  5بطأ في المعالجة فیما یخص بند العد عند ، و )11- 9- 8-7- 4(حالات 

وأما فیما یخص بند تعیین رتبة ) 12، 11، 10، 9، 8، 7، 6، 2(حالات  8، وسرعة عند )13

، وسرعة في )12- 11- 13- 6-8-5- 4- 3- 1-2(حالات  10بطأ في المعالجة عند عدد سجلنا 

، 3 ،1،2(  ةحال 12بطأ في المعالجة عند  كما أننا سجلنا )10، 9، 7(حالات  3المعالجة عند 

، أما الأعداد ترتیب في بند )7(والسرعة عند حالة واحدة )  12، 11، 10، 9، 8، 6،13، 5 ،4

، 7، 6، 5، 4، 3(حالات  10فیما یخص بند السلسلة الرقمیة فقد سجلنا بطأ في المعالجة عند 

، 5، 3، 1(حالات  8وكانت عند  ،)12، 2، 1(حالات  3وسرعة عند ) 13، 11، 10، 9، 8

حالات  5المعالجة بطیئة في بند الإدراك الحسي للأرقام، وسریعة عند ) 13، 12، 11، 10، 7

                                                           
284 - Noël, M.-P., & Karagiannakis, G. Idid. pp. 236-237 
285 - Noël,P. Rousselle,L. De Visscher ,A. op.cit.p25. 
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، 7، 5، 4، 3، 1(حالة  11 وفیما یخص بند مضاعفات العدد ونصفه أظهرت.)9، 4،8،6، 2(

وأخیرا بطأ سرعة في المعالجة، ) 6، 2(حالتین و  ،بطأ في المعالجة) 13، 12، 11، 10، 9، 8

، 8، 7، 5، 4، 3، 2، 1( ةحال 11في المعالجة الخاصة ببند التعرف على الناتج الصحیح عند 

ومن هنا نستنتج أن الحالات واجهوا صعوبة ). 11، 6(عند حالتین  السرعةو ) 13، 12، 10، 9

  .ت تحت العشیر الأولعنتائجهم وق نفي بعد المهارات الحسابیة لأ

الأخطاء المسجلة في بند العملیات الحسابیة المكتوبة على اختبار عسر  نمط) 44(الجدول 

  .لذي تم بناؤهالحساب ا

  طاءنمط الاخ  الحالات
30.77 %  

)5  -7 -10 - 12 (  
  .قصور مكاني وعدم فھم القیمة المنزلة للأرقام

30.77 %  
)6 - 7 – 10 -12(  

  .ضعف في حقائق الطرح الأساسیة

38.46 %  
)  1 - 6 - 11 ،12 - 13(  

استجابة عشوائیة ناتجة عن ضعف الإھتمام أو ضعف 
  .الفھم

61.54 %  
)2 -3 -5 -7 -10 - 11 - 12 - 13(  

  .الصفر لایفھم معنى جمع

15.38 %  
)6 - 12 (  

  .یقفز عن بعض الأرقام في الجمع

15.38 %  
)1  -2 (  

  .لا یكتب العدد الذي یسمیھ

53.85 %  
)  2 -4 - 6 -10 - 11 -12 - 13 (  

  .لا یعرف مفھوم الحمل

7.69 %  
 )3  (  

  .یضیف محمول غیر موجود

15.38 %  
)10 - 12 (  

  .لایمیز نقطة البدء في العملیة ویلتزمھا

38.46%  
  )2 -6 -7 -8 -12(  

  .ستلاف فیطرح العدد الصغیر من الكبیریتجنب الا

84.62 %  
)1 -2 -3 -5 - 6 -7 -9 - 10 - 11 - 12  -13(  

حتسابي مصدره ضعف في الحقائق الاساسیة اخطأ 
  .للضرب او ضعف الذاكرة

69.23 %  
)  1 -2 -3 -7 -8 -10 -11 -12 -13 (  

  .یخطئ في إجراء العملیة وإضافة المحمول

46.15 %  
)1 -3 - 6 -7 - 11 -13  (  

  .عملیة مخطوءة لعدم فھم معنى الاشارة

15.38 %  
)7 - 11 (  

  .الجمع عوض الطرح

7.69 %  
 )6 (  

  .الطرح عوض الجمع

7.69 %  
 )3 (  

  .لایستكمل العملیة

53.85 %  
)3 - 6 -7 -8 - 9 - 11  -13 (  

  .لایمیزالمقسوم من المقسوم علیھ
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46.15 %  
)3 - 6 -7 -10 - 11 - 12 (  

  .ستلف منھلایحدد الرقم الم

100 %  
 )1 - 2 - 3 - 4 -5 -6 -7 - 8 -9 - 10 - 11 - 

12 -13 (  

  "السلوكیات المعرفیة " 
  )الأصابع، الخشیبات( ستعمال إستراتیجیات غیر متطورة ا

  

 جمیع أن في بعد الحساب الذهني یظهر تسجیلها تم التي الأخطاء نمط )44( الجدول یبین

ومن خلال تحلیل الأخطاء وذلك ، الحسابیة المهارات كتساباضطراب في ا من الحالات تعاني

 6ختلال عند المرتكبة من طرف الحالات فیما یتعلق الأمر بإجراء الحساب الكتابي ظهر الا

 قدرت 6الحالة  وفیما یخص% 50في عملیات الجمع بنسبة ) 13، 11، 5، 4، 3، 2(حالات 

لیات الطرح فقد ظهر عمفي ، أما %100 بـقدرت  12 عند الحالةو % 75بـ  الأخطاء ةنسب

وعند % 75بنسبة ) 3(، وعند حالة واحدة )12، 6، 5، 2( حالات 4عند % 50ختلال بنسبة الا

ختلال في كما وقدرت نسبة الا. %50بنسبة  12وعند حالة % 100بنسبة ) 10، 7(حالتین 

) 13، 7(عند حالتین % 75وبنسبة ). 10، 9، 3(حالات  3عند %  50عملیات القسمة بـ 

ختلال بنسبة لاوأخیرا عملیات الضرب ظهر ا) 11، 8، 6، 4(حالات  4عند %  100سبة وبن

عند % 62.50بنسبة و ) 12، 9، 1(حالات  3عند % 75 وبنسبة) 3، 2(عند حالتین %  50

حالات  3عند % 100خیرا نسبة أو ) 11(عند حالة واحدة % 87.50وبنسبة ) 13، 4(حالتین 

ائج نلاحظ أن نسبة الأخطاء في عملیات الضرب كانت مرتفعة ، فمن خلال هذه النت)10، 5،7(

نذكر في هذا على قصور في إتقان إجراءات الحساب، والجمع والقسمة متوسطة، وهذا ما یدل 

في مجموعة من ) 1991(وآخرون سنة  Aliminosa و McCloskeyلاحظه كل من  ماتجاه الا

مقارنة بالجمع الضرب عملیات كثیر في أداء أسوأ ب الحساب عسرالمرضى الذین یعانون من 

عملیات وصفت دراسات أخرى أیضا حالات المرضى الذین تمكنوا من الحفاظ على ، و والطرح
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فعند تحلیل  ة لبند الحساب الذهني الشفهيأما بالنسب .286جمعالضرب والمن بشكل أفضل  الطرح

ضعیفة بـ  نسبةو  ،وسطةوهي نسبة مت) 2، 1(عند حالتین % 50ختلال بنسبة ر الاالأخطاء ظه

وهي ) 6(حالة واحدة عند % 75، وكذلك بنسبة )12، 9، 8، 7، 5، 3(حالات  6عند % 25

) 11، 10(عند حالتین % 100یعبر عن خلل في جهاز الحساب، ونسبة  نسبة مرتفعة، وهذا ما

خص وفیما ی .وهي نسبة مرتفعة جدا وهذا ما یدل على الضعف الشدید في جهاز الفهم والحساب

 7ستجابة حیث لاحظنا بطأ في المعالجة عند قمنا بتحلیل وقت الا بند الحساب الذهني الشفهي

 5والسرعة عند فیما یخص بند الحساب الذهني الشفهي، ) 11،13، 10، 8، 3،6، 1(حالات 

 12أما بند الحساب الذهني المكتوب سجلنا بطأ في المعالجة عند  )12، 7، 5، 4، 2(حالات 

 وهذا ما ).1(والسرعة عند حالة واحدة  )13، 12، 11، 10، 9، 8، 7، 6 ،4،5، 3، 2( ةحال

عملیات لمعالجة ال اً یدل على أن الحالات لدیهم صعوبة في الفهم والاستجابة، فهم یبذلون جهد

للأصابع أثناء الحساب، وهي إستراتیجیة  ستعمال المفرطمن ناحیة أخرى، لاحظنا الاو  .الحسابیة

رأینا یسمح لنا زمن الإجابة  فحسب ن أجل إخفاء القدرات الضعیفة للذاكرة العاملة،غیر ناضجة م

عتمد على إستراتیجیات اأم أنه  من الذاكرة بمعرفة ما إذا كان الطفل تعرف على الإجابة مباشرة

حسابیة، ومن هنا نتمكن من التعرف على الأطفال الذین یواجهون صعوبات في تعلم الحقائق 

. ثل جدول الضرب من الأطفال الذین یواجهون صعوبات في إستراتیجیات الحسابالحسابیة م

ستراجاع الحقائق الحسابیة بسهولة، لذلك یستمرون في اوبالتالي یظهر الفشل في تطویر آلیات 

ناضجة، والتي تعبر عن عدم تمكن الطفل من تطویر الستعمال هذه الإستراتیجیة غیر ا

غالبًا ما یستمر الأطفال المصابون بعسر الحساب ف .في سعة الذاكرة ضاانخفاإستراتیجیاته مما یبین 

سیستمرون : على سبیل المثال. في اللجوء إلى إستراتیجیات غیر ناضجة لحل العملیات البسیطة

                                                           
286

- Fanget, M. op.cit, p11. 
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ستخدام إستراتیجیة عد جمیع المعاملات اكما یتم  .على أصابعهم لفترة أطول من أقرانهم عدفي ال

ختلافات في إستراتیجیات الحل في عسر الحساب بأوقات ام ترتبط هذه الابشكل أكبر، وبشكل ع

أو المزید من الأخطاء عند تنفیذ الإجراءات الحسابیة، یرتبط التنفیذ غیر الدقیق / ستجابة أطول و ا

" التبادل" الحسابي  أبالمبد عرفةوسجلنا قصور في الم ،287للإجراءات بضعف المعرفة المفاهیمیة

 2( و )  6=  2 × 4لكن  8=  4 × 2(  :مثالا وظهر ذلك في العملیتین)   4، 1(عند حالتین 

على وجه الخصوص فإن المعسر حسابیا لدیه معرفة أقل  .)12=  2 × 4لكن  8=  4 ×

یشیر التبادل إلى حقیقة أن موضع المعاملات  نعكاس، كما أنهبالمبادئ الحسابیة مثل التبادلیة والا

یشیر " ). 8+  7=  7+  8: "على سبیل المثال(نتیجة الجمع أو الضرب لیس له أي تأثیر على 

إذا : على سبیل المثال( نعكاس إلى العلاقة التكمیلیة بین العملیات، خاصة بین الجمع والطرحالا

فتقار إلى فقد یفسر الفهم المحدود لهذه المبادئ الحسابیة الا"). 2=  5 -  7"ثم " 7=  5+  2"كان 

سترجاع من الذاكرة، یتضح أنها ستخدام الإستراتیجیة الأكثر آلیة، وهي الااعند . اتإتمام الإجراء

ستعمالهم لإستراتیجیات غیر امن خلال  الاتوهذا ما ظهر عند الح. أقل فعالیة في عسر الحساب

ستعمال اط المستعمل عند هذه الحالات هو العد على الأصابع و یناضجة وغیر متطورة، فنوع الوس

ستعمال الطفل للأصابع یكون بهدف إخفاء القدرات ا) Noël )2005 :177فحسب  .الخشیبات

التي تفسر  ةالفرضیات الحدیث إحدىولربط هذه النتائج سوف نتناول  .الضعیفة للذاكرة العاملة

 A hypersensitivity to ") التداخل(الحساسیة لتشویش  نظریة فرط العجز الحسابي، وهي

interference "الذاكرة العاملة المرتبط بعسر الحساب، تقدم هذه  عجزالعام و  نتباهیاق الا، ففي س

فیمكن أن تأتي  .یواجهه المعسر حسابیاالفرضیة الحدیثة تفسیرًا للعجز الحسابي الذي كثیرًا ما 

المحتمل الوظیفي الصعوبات في إتقان الحساب الأولي من فرط الحساسیة للتداخل، لفهم هذا الخلل 
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 - Schwartz, F., & Prado, J. op.cit,p. 238. 
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حل  میكانیزماتنتباه في عسر الحساب بشكل أفضل، سوف نعود إلى ة العاملة وموارد الافي الذاكر 

بحیث یتم تخزین الحقائق الحسابیة في الذاكرة طویلة المدى، لتشكیل شبكة  ،المشكلات الحسابیة

بیة رتباط مشكلة حساایتم ترمیز تدریجیاً أثناء تعلم الحساب، و  یتم بناؤهامن الحقائق الحسابیة التي 

 ،وبعد ذلك ،رتباط المشكلة بالنتیجةاونتیجتها وإضافتها إلى هذه الشبكة ومع الممارسة سیتم تعزیز 

سترجاع افإن مواجهة مشكلة تؤدي إلى وبالتالي . الحسابیة المكتسبة للحقائق الذاكرة أثر عزیزتسیتم 

إلى  عرض المشكلة لن یؤدي ومع ذلك، فإن. مؤقتًا في الذاكرة العاملة نشیطهاالنتیجة، والتي سیتم ت

 من أي قریبةتنشیط النتیجة فحسب، بل سیؤدي أیضًا إلى تنشیط الحقائق المرتبطة بقوة بالنتیجة، 

 ،"18"إلى تنشیط النتیجة " 3×  6" قد یؤدي عرض المشكلة بیل المثالعلى س. الدلالیة الناحیة

 ،288)2×  6الخلط مع " (12"أو  ")3+  6"الخلط مع " (9"ولكن أیضًا الإجابات غیر ذات الصلة 

اصة ببند الحساب الذهني إیجاد ناتج عملیات الضرب الخ وهذا ما واجهته أغلب الحالات في

 6=  4+  2" حدث الخلط مع " ( 6" ا غیر ذات الصلة كانت بـ وإجابته 8=  4×  2"  المكتوب،

=  4×  4" الخلط مع  دثح" ( 16" وإجابته غیر ذات الصلة كانت بـ ) 24=  6×  4(وكذلك ") 

" وإجابتها غیر ذات الصلة كانت بـ "   24=  6×  4(" تنشیط نتیجة خاطئة في العملیة ، و ")16

هذه الحقائق غیر ذات الصلة  قد تأتي من نفس ، و ")18=  3×  6" سبب الخلط مع بـ"  18

نافس مع لتت طریق تغییر المشغل عن المعاملات، أو یتم الحصول علیها إحدىالجدول مثل 

وبالتالي فإن . ، زاد التداخل في الذاكرة العاملة" المنافسین"فكلما زاد التشابه بین النتیجة و . النتیجة

لذلك . المستوى العالي من التداخل سیؤدي إلى تكوین شبكة هشة للغایة في الذاكرة طویلة المدى

الأداء ختلافات في ة بالاعلى مقاومة التداخل في الذاكرة العاملمن المرجح أن یفسر القدرة 

فإن الأفراد الذین یعانون من عجز حاد في ) 1997(وآخرون Barrouilletفحسب  .الحسابي
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 لاحظ كذلكو . نتیجةالعند إنتاج أو التحقق من هم أكثر تأثرًا بمستوى التداخل  الحساب الأولي

Passolunghi وSiegel )2004( ومات غیر ذات أن هؤلاء الأفراد كانوا أكثر حساسیة للمعل

 De Visscherو ) 2015(وآخرون  De Visscherوحسب  .الصلة في مهمة الذاكرة العاملة

سابي لدى للتداخل یمكن أن تساهم في العجز الحهذه الحساسیة المتزایدة أن ) Noël )2014و

قد یكون لعسر  )2013(وآخرون Szucsو  )Rourke )1993بالنسبة و . بعض المعسرین حسابیا

 أما بالنسبة ،فضائیة- بصرضطرابات الاال بأصل أكثر عمومیة، مرتبطًا على سبیل المثالحساب 

مشاكل ب مرتبطیكون ) 2013( Noëlو DeVissche )Henik )2010و  Ashkenazi كل منل

تنوع حد ما بمدى و  إلىن تفسیر هذا التنوع في المواقف یمكف ،موارد الانتباه )نشیطت(هیئة وتجهیزت

في إحدى الفرضیات، على سبیل المثال تعتبر . الریاضیة ة التي تتطلبها الأنشطةت المعرفیالقدرا

) عن الاضطرابات الأساسیة في المهارات العددیةالذي سینتج (أن هناك عسر الحساب الأولي 

حیث تكون الصعوبات في الریاضیات بسبب الاضطرابات غیر (الحساب الثانوي  عسرو 

في القدرات الحسابیة،  ر أو عجزحالات نلاحظ  ظهور قصو الوبالنظر إلى نتائج ، 289)العددیة

، في حدود هذه الدراسة )المعاییر( تحت العشیر الأول یبا كانت واقعةذلك لكون كل النتائج تقر و 

ضطراب في جهاز الفهم والإنتاج اوبالتالي  .ضطراب في الحساب الذهنيایفسر وجود  وهذا ما

  .عدادوالحساب حسب نموذج معالجة الأ
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  .ذي تم بناؤهنمط الأخطاء في بعد الكتابة على اختبار عسر الحساب ال) 45(الجدول 

  
  الحالات ونسبھم

  
  نمط الأخطاء

  
  أمثلة عن الكتابة الخاطئة للأعداد

  
  الحالات

نسبة خطأ كل حالة 
  الكتابةفي 

84.62 %  
)1 - 2-3 -4- 5 -6 -
7-10 -11 -12 -13(  

  اختلال جھاز الفھم الرمزي والعربي
ویل الشفرة المكتوبة بالاحرف الى تح(

  )رموز 

  1240بالعدد " 142" كتابة العدد 
بالعدد " 26001"و كتابة العدد 

260001.  

01  
  
02  

38.46%  
  

53.85%  
84.62 %  

)1 -2 -3 -4-5 -6-7 -
10 -11 – 12 -13(  

  
:  ثناء الكتابة المملاة لعدد عربي مركبأ

تحلیل تركیبي ( اختلال نظام الفھم اللفظي 
العدد ) ت بین المفردات الاصلیة للعلاقا

تحویل الرمز . ( المعطى الى تمثیل دلالي
  ).الشفھي الى رمز مكتوب 

  
  

  10740بالعدد " 147"كتابة العدد 
  .10230بالعدد " 2230"و كتابة العدد 

03  
  
04  
  
05  
  
06  

46.15%  
  

53.85%  
  

46.15%  
  

15.38%  
23.08 %  

 )10 -11 -13 (  
" 927" بالعدد"  92700"كتابة العدد   الحذف

  .1213بالعدد  12013وكتابة العدد 
07  
  

69.23%  

25 %  
)5  -6-7 (  

وكتابة الرقم  Fبالمقلوب " 7"كتابة الرقم   القلب
  .Ɛبالمقلوب " 3"

08  25 %  

15.38 %  
)1 -12(  

  %15.38  09  .121013بالعدد " 12013"كتابة العدد   الإضافة

38.46 %  
)6  -4-11 - 13(  

كتابة العدد و 29بالعدد " 26" كتابة العدد  بدالالإ
  .59بالعدد " 56"

10  46.15%  

53.85 %  
)1 -2 -3 -4-10 -11 - 

12(  

  
  

  القلب والاضافة

  
  

وكتابة . 1074بالعدد " 147"كتابة العدد 
  .1024بالعدد " 142"العدد

11  
  
12  
  
13  
  

61.54%  
  

38.46%  
  

58.85%  

  

الحالات  جمیع أن الكتابة  یظهرفي بعد  تسجیلها تم التي الأخطاء نمط )45( الجدول یبین

ة أعداد متكونة من من صعوبة في كتابة الأعداد، فبعض الحالات واجهت صعوبة في كتاب تعاني

 ، والبعض الآخر واجهوا صعوبة في كتابة أعداد مكونة من رقمین،أرقام سأربعة وخمثلاثة أرقام و 

ختلال في جهاز الفهم ا) 13- 12، 11، 10، 7، 6، 5، 4، 3، 2، 1( ةحال 11أظهرت  حیث

، 4، 3، 1،2( ةحال 11وعند فرة المكتوبة بالأحرف إلى رموز، الرمزي والعربي وذلك  بتحویل الش

ختلال نظام الفهم ا: لعدد عربي مركب تأثناء الكتابة المملا) 13، 12، 10،11، 7، 6، 5

حویل ت(  .ى تمثل دلاليالعدد المعطى إل) الأصلیة یل تركیبي للعلاقات بین المفرداتبتحل(اللفظي 

 الحذفنذكر : ومن بین الأخطاء التي تم تسجیلها في هذا البعد. )لى رمز مكتوبإالرمز الشفهي 

تین حال والإضافة عند )7-6-5( حالات 3ب عند ، والقل)13، 11، 10(حالات  3رتكبته ا الذي

- 1(حالات  7عندوالقلب والإضافة معا  )13، 11 – 4 – 6(حالات  4 الإبدال عند، و )12- 1(
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ختلال اوهو "  10740بـ  147" خطاء في كتابة وتمثلت هذه الأ). 12، 11- 10- 4- 2-3

الأخطاء ع انو أوفیما یلي سوف نبین . صطلاحياختلال اوهو "  29بـ   26" صطلاحي تركیبي وا

) 13، 11، 7، 4، 2(حالات  حیث أظهرت خمس ،ختلالة من طرف الحالات ونسبة الاالمرتكب

صطلاحي تركیبي اختلال اطاء مرتفعة مقارنة بالحالات الأخرى، وتمثلت هذه الأخطاء في نسبة أخ

 اصطلاحیا اتركیبی ختلالاا) 13، 11، 7، 6، 5، 4، 2، 1(حالات  8حیث سجلت . للأعداد

، وتمثلت أنماط الأخطاء في )10، 9، 8، 3(حالات  4عند  للأعداد فقط اتركیبی ختلالااو للأعداد، 

) 927بـ  927000: (وحذف الأرقام مثل) 174 بـ 147و Ɛ بـ  3و  F  بـ  7: (م مثلقلب الأرقا

حتفظ بالجانب التركیبي وأهمل الجانب ا، فهناك من )29  بـ  26: (بدال الأرقام مثلإ و 

وبالتالي لاحظنا أن هناك صطلاحي والتركیبي معا، لجانب الاخر أهمل اصطلاحي والبعض الآالا

مثل عدم القدرة على ترتیب الأعداد ) التحكم بالرمز العربي( المكاني للأعدادفي التنظیم  اضطرابا

عكس ضطراب یظهر في أن هذا النوع من الا) 2006(حسب زیادة خالد على نحو متصل، 

، الإهمال البصري )12الى  21ثل م(وقلب الأعداد ) 9إلى  6مثل إبدال (الأعداد أو إبدالها 

الوصول الى مرحلة العملیات الشكلیة من مراحل النمو (المكان الصعوبة في الاحتفاظ بقیمة و 

  .290، صعوب الاحتفاظ بالقیمة العشریة للمكان)المعرفي التي حددها جان بیاجیه

بین نوعین من الأخطاء في ) Dal martello)1990 و powerیمیز وفي هذا السیاق 

  :الترمیز وهي

بطریقة  –دون تغییرمن ) رقم أو كلمة(للعدد وهي تمس المفردات الأصلیة : صطلاحیةاأخطاء  .1

ثلاث مائة ) 104(مائة وأربعون تكتب ). 27(ثمانیة وعشرون تكتب : جذریة لحجم العدد مثل

  ).209(وتسعة 

                                                           
  .53زیادة خالد، المرجع المذكور سابقا، ص  - 290
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: ثلاتمس العلاقات بین المفردات الأصلیة وتحدث تغیرات على بنیة العدد م: أخطاء تركیبیة. 2

  .291)…3100(ب مائة تكتثلاث) 207(سبعة وعشرون تكتب 

  .الذي تم بناؤهختبار عسر الحساب االأخطاء في بعد القراءة على  نمط) 46(الجدول 

  أمثلة  نمط الأخطاء  ونسبھم الحالات

81.82 %  
 )1 -2-3 -4-6 -7 -8 -9 -11(  

الرموز  صعوبة في تحویل
  المكتوبة الى رموز شفویة

بـ 75و العدد  53بـ  35و العدد  31بـ  13قراءة العدد 
57  

27.27 %  
 )1 -2-4(  

قراءة و 217بـ  127و العدد  56بـ  65قراءة العدد   القلب
  56بـ  65والعدد  170بـ  107العدد 

81.82 %  
 )1 -2-3 -4-6 -7 -8 -9 -11 (  

بـ عشرون ألف وخمسة وعشرون   2025قراءة العدد   الابدال
بـ  127 قراءة العددو لاف وخمسة وعشرونآمئة  أو

  1024بـ 2025 العدد وقراءة 217
9.09 %  

 )11 (  
العدد و 55بـ  155العدد و  88بـ  188قراءة العدد   الحذف

  و 225بـ  2025العدد و 32بـ  312

9.09 %  
 )7 (  

  110090بـ    190قراءة العدد   الاضافة

  

-4- 3- 2 - 1( حالات 9 الأخطاء في بعد القراءة حیث أظهرتنمط  )46( الجدول یبین

 وتمثلت الأخطاء في لى رموز شفویة،إموز المكتوبة صعوبة في تحویل الر ) 11- 9- 8- 6-7

 - 9 -8 - 7 - 6 -4 -3 - 2 - 1( حالات 9والإبدال عند  )4 – 2 - 1( حالات 3القلب عند 

من قراءة ) 13، 12، 10، 5(حالات  4تمكن  كما. )7( الإضافة عند حالة واحدةوالحذف و  )11

 وتمثلت. ستغرقه التلمیذ العاديا غیر أن الوقت المستغرق یفوق الوقت الذي .عدادللأصحیحة 

، كما أنها )170بـ   107(و ) 225بـ  2025(قراءة العدد  عند في إخفاق الحالة الأولىالأخطاء 

بـ   302( قراءةالصعوبة في ولى و في عملیة الطرح الأ) 9بـ   90(واجهت صعوبة في قراءة العدد 

في عملیة الجمع الثالثة، ) 98بـ    89( ةقراءالفي ة كذلك صعوبفي عملیة الطرح الثالثة، و ) 320

×  8ناتج عملیة ضرب () 78بـ    87(خیرا في عملیات الضرب واجهت صعوبة في قراءة العدد أو 

 170بـ   107و  81بـ   18، أما الحالة الثانیة فوجدت صعوبة في قراءة العدد )87=  8

قراءة (خاصة بالعملیات الحسابیة كما أننا سجلنا صعوبة في قراءة الأعداد ال 225بـ    2025و

                                                           
291 -Van Hout, A., Meljac, C., & Fischer, J. op.cit.p 115. 
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=  7×  6" ، ناتج العملیة "حذفت الصفر "  32بـ    302و   31بـ   13و  217بـ   127العدد 

" صعوبة في قراءة العدد الأخیر فقط ) 9، 8، 6، 3(حالات  4وأظهرت عند " 40قرأتها "  04

وسریع عند ) 9، 6، 3(ت حالاا عند ثلاث ئی، أما الوقت المستغرق كان بط" 225بـ    2025

غیر أن الوقت كان ) 13، 12، 10، 5(القراءة حالات أظهروا سهولة في  كما أن أربع ،8الحالة 

صعوبة ( سجلت صعوبة في قراءة العدد 4فالحالة  .مقارنة بالتلمیذ العادي من نفس العمر طویلا

والوقت یفوق "  225بـ  2025" قراءة و "  107بـ  170بقراءة العدد "  )في معالجة الرموز الرقمیة

وقت التلمیذ العادي من نفس عمرها، كما أنها أخفقت في قراءة الأعداد الخاصة ببند ترتیب العدد 

، والحالة ") 67بـ  75" و "  35بـ  53" و"  53بـ  35" قراءة العدد و "   57بـ  75"العدد  قراءة (

وكذلك واجهت صعوبة في قراءة ، 225  حذف الصفر هكذا بــ 2025قت في قراءة العدد أخف 7

"  27بـ   127العدد  قراءة (" وتمثلت الأخطاء في ي تتكون منها العملیات الحسابیة الأعداد الت

بـ  198و  110090بـ    190و "   31بـ  13" و "   98بـ  89" و "  65بـ  56" العدد   قراءةو 

")  55بـ  واحد و   155" و"   88احد وبـ و  188"و "   92بـ    29" و "  56بـ    65" و   98

آخرون و  McCloskeyوفي هذا السیاق یرى  .الحذفو  هنا الأخطاء تمثلت في القلب والإضافة

أن هذه الصعوبة تتضمن صعوبات في قراءة الأعداد وكتابتها، مع ) 1993( Gearyو ) 1985(

تذكر الحقائق الحسابیة مثل (سلامة المهارة في المجالات الأخرى من المعالجات الحسابیة 

 وقد ).الأساسیة من الذاكرة طویلة المدى، حل المسائل الحسابیة البسیطة والمعقدة، وتشفیر العدد

 على اضطرابات في الحسابمن الأطفال یعانون من  50أداء ) 1983( فحص بادین سنة

ء التلامیذ یفتقدون وعلى الرغم من أن بعض هؤلا .تنوعة من مقاییس القدرة والتحصیلمجموعة م

 وكتابتها، أو رموز العملیات، أظهر بادین أن هذه الأخطاء ناجمة أحیانا القدرة على قراءة الأعداد
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ناتجة من عدم القدرة على قراءة الأعداد وكتابتها أو عدم وجود  نتباه أكثر من كونهامن قصور الا

   .292القدرة الأساسیة لقراءة وكتابة الأعداد

  .نعرض السلوكیات المعرفیة الظاهرة عند تطبیق بعد حل المشكلاتوفیما یلي سوف 

الذي تم السلوكیات المعرفیة في بعد حل المشكلات على اختبار عسر الحساب  )47(الجدول 
 .بناؤه

 
  السلوكیات المعرفیة  الحالات

100 %  
)1 -2 -3 -4 -5 -6 -7 -8 -9 -10 -11 - 12 -13(  

الحقائق صعوبة في استرجاع المعلومات وتذكر : الذاكرة
  .والمفاھیم

100 %  
)1 -2 -3 -4 -5 -6 -7 -8 -9 -10 -11 -12 -13(  

حل في خلل في القدرة على تعلم المفاھیم وتكوینھا یؤثر سلبا 
  .المشكلات

100 %  
)1 -2 -3 -4 -5 -6 -7 -8 -9 -10 -11 -12 -13(  

  .قصور المعرفة المفاھمیة والاجرائیة

100 %  
)1 -2 -3 -4 -5 -6 -7 -8 -9 - 10 -11 -12 - 13(  

  .والتخطیط ) الفھم القرائي  (صعوبة في الفھم 

100 %  
)1 -2 -3 -4 -5 -6 -7 -8 -9 -10 -11 -12 -13(  

  صعوبة في حل مسائل معقدة

61.54 %  
)3 -4 -5 -6 -7 -8 -9 -10(  

  صعوبة في حل مسائل سھلة

100 %  
 )1 -2 -3 -4 -5 -6 -7 -8 -9 -10 -11 -12 -13 (  

  )متاھة الارقام ( صعوبة في حل مشكلة 

 

رفیة المسجلة في بعد حل المشكلات حیث أظهرت السلوكیات المع )47(یبین هذا الجدول 

  11(كل الحالات صعوبة في حل المشكلات فیما یخص المسائل المعقدة أو السهلة إلا حالتین 

تمكنتا من إیجاد ناتج ثلاث مسائل الأولى السهلة، أما الحالة الثانیة فتمكنت من إیجاد حل ) 12- 

قترحت افي إیجاد العملیة المناسبة للمسألة الأولى فالثلاثة، إلا أنها واجهت صعوبة  كل المسائل

وهذا  .)4=  2+  2قامت بوضع  4= 1 – 5عوض : (أرقام جدید غیر موجودة في المسالة، مثل

العملیة المناسبة، كما أن  تمثیلومن ثم  وضع تخطیط لهاا یفسر الصعوبة في فهم المسألة و م

  اكان خاطئ" الناتج " للمسألة الثالثة غیر أن الحل تمكنت من الفهم والتخطیط والتمثیل  13الحالة 

خلل )  13-12- 10- 9-8- 7- 6- 5-4- 3-2- 1(، حیث أظهرت كل الحالات " 5= 3 - 9" 

                                                           
  .100زیادة خالد، المرجع المذكور سابقا، ص  -292
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میة والإجرائیة وهذا ما كان یفي القدرة على تعلم المفاهیم وتكوینها مع قصور في المعرفة المفاه

بد  فلنجاح الفرد في حل المشكلة لا .تعلى عدة خطوا يواضحا عند تقدیم مسألة معقدة، وتحتو 

والمبادئ میة تشمل معرفة الحقائق یالمعرفة أحدهما المعرفة المفاه من توفر نوعین من

والأخرى هي المعرفة الإجرائیة  ،حتاج إلیها لحل المشكلاتنالتي " Algorithms"والخوارزمیات 

ویتطلب الأداء  .لحل المشكلات للإجراءات والإستراتیجیات الضروریةوتركز على معرفة الفرد 

كما أنهم واجهوا  ،293من العلاقة بین المعرفة الإدراكیة والإجرائیة االصحیح للمشكلة وجود نوع

 Stearensویذكر في هذا الجانب سترجاع المعلومات وتذكر الحقائق والمفاهیم، اصعوبة في 

ستویات مثل استرجاع أن مهارات الذاكرة ترتبط بحل المشكلات على جمیع الم) 1986(

ستدعاء الإستراتیجیات المستخدمة في المواقف المشابهة االأساس المعرفي، وكذا المعلومات من 

ستجابات التي یفترضها الفرد في حل المسألة الحالیة ستدعاء الفروض والااالسابقة، وكذلك مثل 

للوظائف  Diamond’s وفقًا لنموذج .294وكل هذه العملیات وغیرها تتضمن مهارات الذاكرة

هي  فإن الذاكرة العاملة والتثبیط والتحول) 2000(وآخرون  Miyakeونظریة  2013)(التنفیذیة 

مثل  كثر تعقیدًاالأمعرفیة القدرات الیمكن أن تشكل الأساسیة التي الثلاثة  الوظائف التنفیذیة

الأساسیة  التنفیذیة الوظائف، فإن تحسین وفقًا لهذا النموذج. التفكیر وحل المشكلات والتخطیط

الذاكرة العاملة وهي  :القدرة الأولىف .یمكن أن یؤثر بشكل إیجابي على جودة تعلم الفرد وسلوكه

البیانات ذات الصلة بتنفیذ مهمة ما حتفاظ ببالا فرد، تسمح لل)ةفضائی- مكوناتها اللفظیة والبصرب(

المعلومات بفاظ تحوظائف الضروریة للاشیر إلى جمیع الت إنها، فبالتاليو  .ومعالجتها لفترة محدودة

وربط الأفكار  ،مثل إعادة تنظیم العناصر العملیات العقلیة لإجراءو لحل المشكلات الذهن في 
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أو تثبیط ذات التثبیط، تشمل ضبط الهي : القدرة الثانیةو  .الاتصالات جراءوإ  ،والتعلم ،والحقائق

 القدرة على التحكم في وهي). التثبیط المعرفيالانتباه الانتقائي و (والتحكم في التدخل السلوك 

أو عدم أداء أي  ةأكثر وظیفی ىخر أ استجابة عن طریق اختیار كبحهاو  ملائمةالالاستجابة غیر 

الذي یهدف إلى تجنب كل  ،بیط المتعلق بالانتباه الانتقائيتتضمن هذه القدرة كلا من التثو  ،سلوك

ه أو تؤثر على تحول الانتباه من تركیز إلى آخر، التي یمكن أن تشتت الانتبا ثیراتتلك الم

 .والغالبة إذا لم تكن كافیة التلقائیةالاستجابات ، الذي یهدف إلى قمع داءوالتثبیط المرتبط بالأ

، لرؤیة شيء سبقًاهو القدرة على التفكیر خارج المخططات المحددة م التحول: ةالثالثالقدرة وأخیرا، 

لتبدیل بسرعة بین مهمة إلى أخرى، من عقلیة إلى أخرى، من فئة ل ،من وجهات نظر مختلفةما 

أكثر أهمیة لأداء المهمة، من خلال تشفیر  فئةالتي أصبحت غیر ذات صلة، إلى  ثیراتالم

 والفهمالتفكیر الحالات صعوبات على مستوى كل فقد ظهر على  ،295المعلومات الجدیدة

أداؤهم ف ثر على أدائهم في حل المشكلات،أا ما وهذ، موإیجاد حل للمسائل المقدمة له والتخطیط

 ضعیفا مقارنة بأقرانهم كانفي حل المشكلات التي تتضمن أسئلة غیر مباشرة أو خطوات متعددة 

سئلة مخفیة تحتوي على أ التيالمسائل  صعوبة في حلكل الحالات  تواجه فقد ،من نفس العمر

زمیات خاطئة أو یتركون خطوات أو یجربون یستخدمون خوار  وغالبا ما، المسألة السابعة: مثل

إنقاص، "التي تعبر عن  وتمثل ذلك في صعوبة التعرف على الكلمات. غیر فعالة إستراتیجیات

حیث  عند كل الحالات" رقام أمتاهة " صعوبة في حل مشكلة كما سجلنا  "أضاف، أعطى، سلمى

مع تسجیل السرعة ، تحل المشكلة صعوبة في إیجاد الطریق المناسبة الذي من خلاله اوجدو  أنهم

تمكنهم  رغمكل الحالات صعوبة في الفهم القرائي  تواجه وأخیرا .حالة وبطأ عند حالتین 11 عند

ة والتي تعتمد على المسائل المعقدفي من القراءة إلا أنهم لا یفهمون المصطلحات الریاضیة خاصة 
                                                           

295 - Giordano, G., Alesi M , & Gentile A., Effectiveness of cognitive and mathematical programs on 
dyscalculia and mathematical difficulties, International Review of Research in Developmental 
Disabilities, 65,2023:217-256. https://doi.org/10.1016/bs.irrdd.2023.08.004 
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ة یجب على الطلبة أن یعتمدوا على عند قراءة المشكلات اللفظیة الریاضیف .عملیات متعددة

ویمكن لأسالیب محددة مثل إعادة الصیاغة، أو التصور  .إستراتیجیات الفهم القرائي الفعالة

، والسؤال عن الفكرة أو السؤال الرئیسي أو غیر مهمة البصري، أو التأكید على تجاوز أجزاء مهمة

 .296ة وفهم المشكلات اللفظیة الریاضیةأن تكون إستراتیجیات فهم فعالة یمكن تطبیقها على قراء

 الریاضیة المفاهیم فهم في صعوبةیجدون  الحساب عسر من یعانون الذینالتلامیذ كما أن 

 حل في مشكلات هناك فسیكون صحیح بشكل الریاضي المفهوم استیعاب یتم لم إذاف المختلفة،

  .297المختلفة الریاضیة المسائل

الذي تم على إختبار عسر الحساب  بند المسائلبة في اجیبین تحلیل وقت الإست) 48(الجدول 

  .بناؤه

  في بند المسائل  عند الحالات تحلیل وقت الإستجابة  المسائل
  البطأ في المعالجة  السرعة في المعالجة  

  %7.69  1المسألة 
 )11 (  

92.31%  
)1 -2-3-4 -5-6-7-8 -9-10-12-13(  

  %100  %00  2المسألة 
)1 -2-3-4 -5-6-7-8 -9-10-11-12 -13(  

  %100  %00  3المسألة 
)1 -2-3-4 -5-6-7-8 -9-10-11-12 -13(  

  %15.38  4المسألة 
 )11 - 13 (  

84.62%  
)1 -2-3-4 -5-6-7-8 -9-10-12(  

  %23.08  5المسألة 
 )6 - 8- 11 (  

76.92%  
)1 -2-3-4 -5-7-9-10 -12-13(  

  %76.92  6المسألة 
 )1 -2-3-4 -6-7-9-11 -12-13(  

23.08%  
)5 -8-10(  

  %53.85  7المسألة 
 )3 -6-7-8 -9-10-11(  

46.15%  
)1 -2-4-5 -12-13(  

  

- 10- 9-8 - 7-6- 4- 3-2- 1(حالة  12 سجلنا عند أعلاه )48(  من خلال الجدول

الرابعة،  الأولى،( في حل المسائلستجابة وذلك بعد تحلیل وقت الا ندافاعاا) 12- 13- 11
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  .183ص. تدریس الریاضایات للطلبة ذوي مشكلات التعلم، مرجع سابق. بدوي رمضان مسعد - 
297 - Husna Fatwana.H., Dasari.D, Juandi.D,.The use of Learning Aids for Dyscalculia: Systematic 
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فراد المندفعین لا یفكرون في لأأن ا )1993(، وهذا ما ذكره رویبین )الخامسة، السادسة، السابعة

أنه بالنسبة " فیرنو"لى الحل الصحیح ولقد بین إوصولهم  حتمالاالمشكلة التي تعرض علیهم ویقل 

إذا ما لى الحل الصحیح إلمشكلات من مستوى معین من الصعوبة یمكن لأي شخص الوصول 

ولن یصل هذا الحل الصحیح استغرق وقتا محددا نسبیا هذا الوقت یمثل الحد الأدنى للوصول إلى 

تالي تقل قدرته أقل من الحد الأدنى المطلوب وبال استغرق زمناذا إلى الحل الصحیح إالشخص 

حالة  12أما فیما یخص بطأ المعالجة أثناء حل المسائل سجلنا عند  .298على حل المشكلات

 13وكذلك بطأ عند  بطأ في حل المسألة الأولى )13- 9-10-12- 8- 7- 5-6- 4- 2-3- 1(

في المسألة الثانیة والثالثة، وفي المسألة  )13- 12- 11- 10- 9- 8-7-6-5- 4- 3-2- 1(حالة 

بالنسبة ، و )12- 10- 9- 8-7- 6- 5- 4-3-2- 1(حالة  11في الحل كان عند ء الرابعة البط

، أما )13- 12-10-9- 7- 5-4-3- 2- 1(حالات  10عند ء للمسألة الخامسة فكان البط

 6أظهرت ، وأخیرا أثناء الحل طویلة تاوقأ) 10-8- 5(حالات  3ستغرق االمسألة السادسة ف

   .بطأ في حل المسألة السابعة )13- 12- 5-4- 2- 1(حالات 

حل المشكلات  دورا مهما في نتباه والذاكرةللا نإ القول یمكن المعطیات، هذه ضوء وعلى

لحالات واجهوا نستنتج أن كل ا لذلك  المعرفيفي النظام لة الجزء الأكثر نشاطا وتعد الذاكرة العام

سعة الذاكرة العاملة واجه الأطفال صعوبة في حل  ضومع انخفا .صعوبة في حل المشكلات

وفیما یلي  ).بطيء(طویل أثناء الحل  مما أدى إلى استغراق وقتالحسابیة والمسائل العملیات 

  .سوف تظهر نتائج هذا الضعف

  

  

                                                           
298

  .110المرجع المذكور سابقا، ص  .، الشحات مجدي محمد، عاشور أحمد حسنمحمود عوض الله سالم - 



347 

 
 

ستاذة سعیدون لأكیف من طرف االم إختبار الذاكرة العاملة نتائج .5.2.5

)2004(:  

 :ختبار المفكرة البصریة الفضائیةاعرض وتحلیل نتائج  .1.5.2.5

  .فضائیةختبار المفكرة البصریة الافي  تیبین نتائج الحالا) 49(الجدول 

إختبار المفكرة 

  البصریة الفضائیة

  الحالات

سلسلة من 

  شبكتین

سلسلة من 

  ثلاث شبكات

سلسلة من 

  أربعة شبكات

سلسلة من 

  خمسة شبكات

  النسبة المئویة  المجموع

01  2  3  4  6  15  35.71%  

02  6  9  6  3  24  57.14%  

03  4  5  6  4  19  45.24%  

04  6  6  6  6  24  57.14%  

05  5  7  8  5  25  59.52%  

06  5  4  9  5  23  54.76%  

07  6  6  6  3  21  50%  

08  6  4  2  5  17  42.86%  

09  6  4  6  8  24  57.14%  

10  6  5  4  8  23  54.76%  

11  6  7  9  5  27  64.29 %  

12  6  8  5  4  23  54.76 %  

13  2  3  3  5  13  30.95 %  

  

  :التحلیل الكمي

نلاحظ أن الحالات تحصلت على  )49(من خلال النتائج المتحصل علیها في الجدول

والثامنة كانت  لثة، فالحالة الأولى والثاین الضعیف والمتوسط وفوق المتوسطدرجات تتراوح ب

نقطة من أصل  15حیث تحصلت على ب ،تبار المفكرة البصریة الفضائیةخادرجاتهم ضعیفة في 

وهي نسبة ضعیفة جدا، والثانیة تحصلت على نقطة %  35.71یقابل النسبة المئویة  نقطة ما 42

، والحالة الثامنة تحصلت على وهي نسبة ضعیفة %45.24ما یقابل النسبة المئویة  42/ 25

، أما الدرجات المتوسطة وهي نسبة ضعیفة %42.86ویة ما یقابل النسبة المئ 17/42نقطة 
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، وهي نسبة متوسطة %59.52و % 54.76بین  راوح نسبهم ماتحالات وت ثمانيتحصلت علیها 

 %64.29ما یقابل النسبة المئویة  42/ 27على نقطة فوق المتوسط ) 11(وأخیرا تحصلت الحالة 

  .وهي فوق المتوسط

  :التحلیل الكیفي

ضعیفة تحصلت على نقاط  لاتأعلاه توضح النتائج أن الحا) 49(ول من خلال الجد 

-8-3- 1( هناك أربع حالاتف ختبار المفكرة البصریة الفضائیة،افي  ومتوسطة وفوق المتوسط

نستنتج  وبالتالي سترجاع المستقیمات بالترتیب حسب الرتبة واللون،اتنجح في الاحتفاظ و  لم) 13

سترجاع ضئیلة اوهذا ما یدل على قدرة  ظ البصري لكل السلاسلأنها واجهت صعوبات في الاحتفا

) 12- 10-9- 7- 6- 5-4- 2( الثمانیة  لاتالحا، أما على مستوى هذا النظام ضعیفةوكفاءة 

نستنتج  ه النتائجومن خلال هذ ختبار المفكرة البصریة الفضائیة،اتحصلت على نقاط متوسطة في 

سترجاع البصري لكل السلاسل وهذا ما یدل على قدرة خفیفة في الاحتفاظ اصعوبات أنها واجهت 

تحصلت ) 11(، وأخیرا فیما یخص الحالة اءة متوسطة على مستوى هذا النظامضئیلة وكف نوعا ما

خفیفة في الاحتفاظ صعوبات نستنتج أنها واجهت ه النتائج ومن خلال هذعلى نتیجة فوق المتوسط 

على فوق المتوسطة  ضئیلة وكفاءة نوعا ماسترجاع ا البصري لكل السلاسل وهذا ما یدل على قدرة

  .مستوى هذا النظام

  

  

  

  

  



349 

 
 

  :الفونولوجیةختبار الحلقة اعرض وتحلیل نتائج . 2.5.2.5

  .نولوجیةو ختبار الحلقة الفافي ت یبین نتائج الحالا) 50(الجدول 

ختبارات الحلقة ا

  الفنولوجیة

  الحالات

  مجموع النقاط  اعداد  أرقام  كلمات  جمل

 /168  

  النسبة المئویة

01  16  20  27  15  78  46.43%  

02  10  22  21  9  62  36.90%  

03  6  11  13  5  35  20.83%  

04  5  19  23  4  51  30.36%  

05  5  22  27  11  65  38.69%  

06  11  19  27  4  61  36.31%  

07  10  7  15  4  36  21.42%  

08  13  20  10  5  48  28.57%  

09  14  27  27  10  78  46.43%  

10  8  17  25  4  54  32.14%  

11  14  25  12  8  59  35.12%  

12  7  23  33  12  75  44.64%  

13  7  25  18  9  59  35.12%  

  

  :التحلیل الكمي

 درجات الحالات في اختبار الحلقة الفونولوجیة كانت ما أننلاحظ  )50( لمن خلال الجدو 

بار تمستوى اخعلى ضعیفة  ابین الضعیف والضعیف جدا وهذا لكون كل الحالات حققت نقاط

تحصلت على نقاط ) 12-9-1( فالحالات )  ، كلمات، أرقام، أعدادجمل( الفونولوجیةالحلقة 

- 2(حالات نسب ضعیفة، أما ال وهي %46.43و %44.64ضعیفة كلها مثلت النسب ما بین 

تحصلت على نتائج ضعیفة جدا فكلها مثلت النسبة التي ) 11-13- 10- 7-8- 6- 5- 3-4

  .وھي نسب ضعیفة جدا %38.69و %21.42تراوحت ما بین 
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  :التحلیل الكیفي

نقاط بین  نتائج تتراوح ماأن هذه ال، نجد ت من خلال النتائج التي تحصلت علیها الحالا

الاسترجاع سواء في التعرف الات واجهوا صعوبة في الاحتفاظ و فكل الح جدا، ةوضعیفضعیفة 

مع صعوبة في " )  جمل" و " كلمات" جیة اختبار الحلقة الفونولو ( على  الكلمة الناقصة والدخیلة 

" اختبار الحلقة الفونولوجیة (استخراج الرقم الأخیر والعدد الكبیر وحفظه في الذاكرة ثم استرجاعه 

صعوبات في  واواجه لاتأن الحا ككل نستنتج الاختبارونظرا للنسبة الضعیف في ، ") أعداد" أرقام

فاءة ضعیفة على مستوى هذا ضئیلة وك استرجاعدرة وهذا ما یدل على ق ،والاسترجاعالاحتفاظ 

وهذا  .الفونولوجیةالحلقة  اختبارمئویة ضعیفة فیما یخص  ى نسبعل واتحصل موذلك لكونه .النظام

 ذيختبار التشخیصي لعسر الحساب اللاها كل الحالات في بنود اتما یفسر الصعوبات التي واجه

  .ببنائه الباحثةقامت 

 العاملة الذاكرة اختبار في الحالات لجمیع المئویة النسب شةومناق عرض .3.5.2.5

  :"بادلي"

 .ختبار الذاكرة العاملةایبین النسب المئویة لجمیع الحالات في ) 51(جدول 

  الإختبار 
  
  الحالات

الحلقة 
الفونولوجیة 

  جمل

الحلقة 
الفونولوجیة 

  كلمات

الحلقة 
الفونولوجیة 

  أرقام

الحلقة 
الفونولوجیة 

  أعداد

فكرة الم
  البصریة
  الفضائیة

اختبار 
الذاكرة 
  العاملة

1  38.10 %  50 %  64.29 %  35.71 %  35.71 %  44.76%  
2  23.81 %  27.14 %  50 %  21.43 %  54.76 %  41.43%  
3  14.29 %  23.81 %  30.95 %  11.90 %  45.24 %  25.71%  
4  11.90 %  45.24 %  54.76 %  9.52 %  57.14 %  35.71%  
5  11.90 %  52.38 %  64.29 %  26.19 %  59.52 %  39.05%  
6  26.19 %  45.24 %  64.29 %  9.52 %  54.76 %  40%  
7  23.81 %  16.67 %  35.71 %  9.52 %  50 %  27.14%  

8  35.71 %  47.62 %  23.81 %  11.90 %  40.48 %  27.14%  

9  33.33 %  64.29 %  64.29 %  23.81 %  57.14 %  48.57%  

10  19.05 %  40.48 %  52.38 %  14.29 %  61.90 %  37.62%  

11  33.33 %  59.52 %  28.57 %  19.05 %  64.29 %  41.43%  

12  16.67 %  54.76 %  78.57 %  28.57 %  54.76 %  46.67%  

13  16.67 %  59.52 %  42.86 %  21.43 %  30.95 %  34.29%  
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  :التحلیل الكمي

 "بادلي" لةالعام الذاكرة اختبار نتائج یوضح الذي أعلاه) 51( الجدول خلال من نلاحظ

. الفضائیة البصریة والمفكرة )جمل،كلمات،أرقام، أعداد( الفونولوجیة الحلقة أجزائه حسب وذلك

وهي نتائج  %16.6و %38.10 بین ما جمل–الفونولوجیة الحلقة اختبار في النسب حیث تراوحت

 فالحالة .فوق متوسطة أغلبها كلمات– الحلقة الفونولوجیة راختبا النسب في تكانو  ضعیفة جدا،

 جعل مما نسبة أدنى حققت السابعة والحالة ،الاختبار هذا في درجة كأعلى نسبة حققت التاسعة

تراوحت  كما ،%16.67و %64.29 بین ما محصور - كلمات– الحلقة الفونولوجیة اختبار نسب

 تحصلت علیها حالة واحدة% 78.57 بین ما -أرقام –الفونولوجیة الحلقة اختبار نسب

 أما .%9.52و % 35.71نسبها محصورة بین  - عدادأ–نولوجیة ما الحلقة الفأ .%23.81و

حدى إ متوسطة وفوق المتوسط، فالحالة أغلبها النسب فكانت الفضائیة البصریة المفكرة اختبار

 جعل ما وهي نسبة أدنى حققت الأولى والحالة الاختبار هذا  في درجة كأعلى نسبة حققت ةعشر 

فیما یخص  %.35.71و % 64.29 بینة محصور  الفضائیة البصریة المفكرة اختبار نسبة

  .%46.67و  %25.71ختبار ككل كل الحالات كانت نسبهم ضعیفة محصورة بین الا

  :الكیفي التحلیل -

 مستوى على علیه المتحصل الأداء نإ القول یمكن نتائج من إلیه توصلنا ما خلال من

 وفوق والمتوسط الضعیف بین المستوى محصورة لمئویةا النسب كانت فقد منخفض، العاملة الذاكرة

 هناك نإ القول من یمكننا ما وهذاأما بالنسبة للاختبار ككل كانت نتائجهم ضعیفة،  .المتوسط

  . یاعسر حسابالم الطفل لدى العاملة الذاكرة مستوى على واضح انخفاض
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  : دراسةال بفرضیات المتعلقة عرض وتحلیل النتائج. 6

  :یل نتائج الفرضیة الأولى تحل .1.6

عسر بین الانتباه الانتقائي البصري و تنص الفرضیة الأولى للدراسة على أنه توجد علاقة 

 قمنا باستخدام الفرضیة هذه من وللتحقق )سنة 11 - 9(الحساب لدى الأطفال المعسرین حسابیا 

المشاركین في الدراسة رتباطیة بین درجات الارتباط سبیرمان، من أجل قیاس العلاقة الا معامل

بعد التحقق من خطیة العلاقة  ي البصري، وذلكنتقائنتباه الاختبار الااعلى إختبار عسر الحساب و 

): 27( الملحق رقم أنظر(عتدالیة التوزیع اعدم توفر شرط وكذا ) 559: )25( الملحق رقم أنظر(

بین  الارتباطیة العلاقة جمح قیاس أجل ، وهو من الاختبارات الإحصائیة اللابرامتریة من)561

شروط  توفر وذلك لعدم ،وعلى الانتباه الانتقائي عسر الحساب على الدراسة في رتب المشاركین

تم  ، كما) فردا فقط 13(نظرا لصغر حجم العینة ) معامل بیرسون(استخدام الإحصاء البرامتري 

  :والجدول التالي یوضح النتائج  .اختیارهم بطریقة غیر عشوائیة

یبین نتائج معامل الإرتباط سبیرمان بین رتب أفراد عینة البحث على كل من ): 52(دول ج

  .نتقائي البصري وعسر الحسابنتباه الا الا 

معامل   حجم العینة  المتغیرین

  سبیرمان

مستوى الدلالة 

  الاحصائیة

  القرار

نتباه الإنتقائي بند الا 

  البصري

ختبار تشخیص ا

  عسر الحساب

  

13  

  

0.60-  

  

60%  

  

0.05  

  

دال عند 

0.05  

  

حسابیا بلغ  امعسر  طفلا 13 ــأعلاه أن عینة الدراسة قدرت ب) 52(من خلال الجدول  بینیت

وهي قیمة  -0.60: عسر الحساببین كل من الانتباه الانتقائي و  معامل ارتباط رتبهم سبیرمان
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رتباط بین أن الا عني هذاوی ،0.05دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة سلبیة   أو كبیرة رتفعةم

لدى أفراد  )ختبار تشخیص عسر الحسابا(ودرجات ) نتقائي البصريباه الانتختبار الاا(درجات 

) الانتباه الانتقائي البصري(درجات الأفراد في ما نقصت أي كل .رتباط عكسياعینة الدراسة هو 

  .اضطراب عسر الحسابكلما زاد 

 الانتباه الانتقائيبین  عكسیة مرتفعة تباطیةعلاقة ار توجد : على ذلك یمكن القول وبناء 

  .)سنة 11 - 9(لدى الأطفال المعسرین حسابیا  وعسر الحساب البصري

فرضیات  لنص مؤیدةجاءت  الحالیة الدراسة بیانات بأن یتبیّن سبق، ما ضوء وعلى  

 عسر بینیة سلب ارتباطیة وجود علاقة من %99 بنسبة متأكدون بأننا القول یمكننا وبذلك الدراسة،

  .%5حتمال الوقوع في الخطأ بنسبة انتقائي البصري مع نتباه الاوالاالحساب 

  :تحلیل نتائج الفرضیة الثانیة  .2.6

الفرضیة الأولى للدراسة على أنه توجد علاقة بین الذاكرة العاملة وعسر الحساب لدى تنص 

 الارتباط معامل باستخدام قمنا الفرضیة هذه من وللتحقق )سنة 11 -9(الأطفال المعسرین حسابیا 

 ختبار عسر ارتباطیة بین درجات المشاركین في الدراسة على ، من أجل قیاس العلاقة الابیرسون

 الملحق رقم أنظر(ك بعد التحقق من خطیة العلاقة نتقائي البصري، وذلنتباه الاختبار الاواالحساب 

 وبذلك توفرت، )561 ):27( الملحق رقم أنظر(وزیع عتدالیة التاوكذا توفر شرط ) 559:  )25( 

  :والجدول التالي یوضح النتائج . )معامل بیرسون(شروط استخدام الإحصاء البرامتري 
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الذاكرة بین رتب أفراد عینة البحث على كل من  بیرسونرتباط یبین نتائج معامل الا ) 53(الجدول 

  .وعسر الحساب العاملة

مستوى الدلالة   ونبیرسمعامل   حجم العینة  المتغیرین

  الاحصائیة

  القرار

ختبار الذاكرة ا
  العاملة

ختبار تشخیص ا
  عسر الحساب

  

13  

  

,630  
*  

63%  

  

0.05  

  

  0.05دال عند 

  

حسابیا بلغ  امعسر  طفلا 13 بــالسابق أن عینة الدراسة قدرت  )53(من خلال الجدول بینیت

 موجبةوهي قیمة  630,: سر الحسابوع الذاكرة العاملةبین كل من  بیرسونمعامل ارتباط رتبهم 

رتباط بین درجات ویعني هذا أن الا، 0.05دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة  أو كبیرة مرتفعة

لدى أفراد عینة الدراسة هو ) ختبار تشخیص عسر الحسابا(ودرجات ) الذاكرة العاملةاختبار (

في  ضانخفاقابله ی) ة العاملةالذاكر (في درجات الأفراد في  ضانخفاأي أن كل رتباط طردي، ا

    .والعكس صحیح) عسر الحساب(ختبار ادرجاتهم في 

وعسر الذاكرة العاملة بین  طردیة مرتفعة علاقة ارتباطیةتوجد : على ذلك یمكن القول وبناء 

 .الحساب

فرضیات  لنص مؤیدة جاءت الحالیة الدراسة بیانات بأن یتبیّن سبق، ما ضوء وعلى   

 عسر بین موجبة ارتباطیة وجود علاقة من %99 بنسبة متأكدون بأننا القول یمكننا كوبذل الدراسة،

  .%5حتمال الوقوع في الخطأ بنسبة امع  الذاكرة العاملةالحساب و 
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  :النتائجومناقشة تفسیر .7

یتمثل الهدف الأساسي لهذه الدراسة في الكشف عن علاقة الانتباه الانتقائي البصري والذاكرة 

بعسر الحساب، ولتحقیق ذلك اعتمدنا على المقاربة النظریة للنموذج الخاص بشالیس  العاملة

الخاصة بعلاقة الانتباه الانتقائي البصري بعسر  الفرضیة الأولىفیما یخص ) 1986(ونورمان 

الحساب، والتي ترى أن التحكم في الانتباه الانتقائي الذي یتم تنفیذه من خلال نظام الانتباه 

تدخل في تحسین الأداء فهو ضروري في المهمة التي تتطلب تخطیطا واتخاذ قرار المشرف ی

لمشكلة أو تصحیح خطأ أو اكتشاف مشكلة مع إتقان استجابة وإهمال المثیرات غیر ذات الصلة 

نتباه ختبار الااحالة في ) 13(حیث حاولنا من خلاله تفسیر الصعوبة التي واجهتها . بالمهمة

 كلها مقارنة بأفراد الدراسة السیكومتریة ضعیفة كانت نتائجهم لأن ،)Nepsy(نتقائي البصري الا

بمعنى لدیهم . )25- 11(خارج فئة الصف المئیني الذي یعكس المستوى المتوقع وذلك لوقوعها 

وبالتالي ظهور ضعف في الانتباه الانتقائي البصري، فهذا النموذج  مشرفخلل في نظام الانتباه ال

 بدقة أكبر المراحل المختلفة لتسییر المعلومات الصادرة من المسؤول المركزي یعمل على تفسیر

لكونه المسؤول عن التحكم في المعلومات المخزنة في الحلقة الفونولوجیة والمفكرة البصریة 

بالإضافة إلى معالجتها وبالتالي فصلاحیة هذا المكون تتمثل في التركیز والتقسیم  .الفضائیة

فإن أي خلل في نظام الانتباه المشرف یؤدي إلى سلوكیات مماثلة لمرضى . هوتحویل الانتبا

كما أن أفكار هذا . بمعنى ظهور خلل في الجوانب الانتقائیة للانتباه. المصابین بإصابة جبهیة

لكونه ینسب للمسؤول ) 1974(النموذج هي جزءا لا یتجزأ من نموذج الذاكرة العاملة لبادلي 

وللتحقق من صحة هذه الفرضیة تم اللجوء إلى . مشرفنظام الانتباه الالمركزي نفس وظائف 

: وبعد المعالجة الإحصائیة تم التوصل إلى النتیجة التالیة" سبیرمان للرتب"استخدام معامل الارتباط 

وهي قیمة مرتفعة سالبة ویعني هذا الارتباط بین درجات ) -0.60(بلغت قیمة معامل الارتباط 
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لدى أفراد عینة الدراسة هو ارتباط عكسي ) عسر الحساب( ودرجات ) قائي البصريالانتباه الانت(

كلما زاد اضطراب عسر الحساب ) الانتباه الانتقائي البصري(أي كلما نقصت درجات الأفراد في 

علاقة توجد "وبالتالي فإن هذه النتیجة أتت مؤیدة لفرضیة البحث الأولى القائلة بــ . والعكس صحیح

 11 - 9(وعسر الحساب لدى الأطفال المعسرین حسابیا  البصري الانتباه الانتقائيبین  ةارتباطی

وآخرون  Lindsay و Mossouriو  Levineجاءت به دراسة  وذلك یتوافق مع ما .)سنة

اضطرابات الانتباه یعانون من صعوبات في  يأوضحت النتائج أن الأطفال ذو حیث ) 2001(

وفي هذا السیاق إتفق الكثیر من . ،299القراءةعانون من صعوبات في الحساب، حتى إذا كانوا لا ی

نتقائي البصري، وهذا ما نتباه الاالباحثین على أن الطفل المعسر حسابیا یعاني من ضعف في الا

الأداء علاقة بین لل) 2013(وآخرون  Paolo Stievanoو  Giovanni Anobileأكدته دراسة 

طفلا تتراوح أعمارهم بین  68من  لعینة مكونةاه البصري المستمر وإدراك الأعداد والانتب الریاضي

. ءةالقرافي أ بدرجات الریاضیات ولكن لیس بالأداء بیتنأن الانتباه وإدراك الأعداد ، عاما11و  8

وهذا حتى بعد التحكم في العدید من المتغیرات، بما في ذلك العمر والجنس ومعدل الذكاء غیر 

 كمافهذه الدراسة تؤكد ارتباط الانتباه بمهارات الریاضیات والتمییز العددي،  اللفظي ودقة القراءة،

النمائي  الحساب عسر مثل اضطرابات في متورطًا یكون قد الانتباه في العجز أن إلى أیضًا تشیر

نتباه ومعالجة ن العلاقة بین الاإ .300وهذا ما یفسر العلاقة الموجودة بین الانتباه وعسر الحساب

رتباطات للا) PMRL(م وجدت أیضا دعما من خلال دراسات التصویر بالرنین المغناطیسي الأرقا

 Ansari و van Eimerenو  xuمن كل وأظهرت دراسة . الانتباه عبءالعصبیة للتعداد تحت 

حركه تنتباه الذي في الاها تتدخل أن التقاطع الصدغي الجداري هي منطقة یعتقد أن )2007(

تنشیطه أثناء مهمة مقارنات الكمیات، یكشف هذا الدلیل عن وجود علاقة قویة ، حیث تم الاستثارة

                                                           
299

  .158. نفس المرجع، ص  .زیادة خالد - 
300 - Anobile, G., Stievano, P., & Burr, D. op.cit.pp 380. 
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وبالرجوع إلى ما تطرقنا إلیه في الجانب النظري فیما . 301نتباهبین تمثلات الأرقام والفضاء والا

یخص مناطق المخ المسؤولة عن الانتباه وذلك بأن كلا من المناطق الجداریة والمخیخیة مرتبطة 

، كما أفادت ي نقل الانتباه الانتقائي وهي بمثابة مناطق خاصة بهذه العملیة المعرفیةأو متدخلة ف

الدراسات الخاصة بالتصویر الوظیفي للدماغ التي أجریت على الأطفال ذوو اضطراب الحساب أن 

ة منطقة التلم داخل الفص الجداري والمادة الرمادیة یلعبان دورا في تمثل الأرقام وتأدیة مهام معالج

ونقص في نشاط ) نقص المادة الرمادیة(الأرقام المختلفة، وبالتالي إذا ما حدثت تشوهات هیكلیة 

المناطق المخصصة لمعالجة الأرقام وبشكل أكثر تحدیدا في التلم داخل الفص الجداري یظهر 

الذي یرى أن الجزء الأفقي ) Dehaene )2003وهذا ما توافق مع دراسة اضطرابا في الحساب، 

التلم داخل الفص الجداري تشارك بشكل خاص في تمثل الأرقام، بحیث تمت ملاحظة نشاط  من

للكمیة هذه المنطقة في العدید من مهام معالجة الأرقام المختلفة، وخاصة عند التمثل غیر اللفظي 

 وفي ،فهذا الاشتراك في المناطق یفسر لنا الارتباط بین الانتباه الانتقائي وعسر الحساب  العددیة،

أن الأفراد الذین یعانون من عسر الحساب  )2015(وآخرون wilson دراسة  هذا الصدد وجدت

في العدید من المجالات المعرفیة، بما في ذلك الانتباه البصري  اكبیرً  اأظهروا عجزً وعسر القراءة 

 85كونة من مجموعات م 4والمعالجة الفونولوجیة والذاكرة العاملة، مقارنة بالمجموعة الضابطة في 

نظروا في ) عسر حساب فقط، وعسر القراءة فقط، والاضطراب المصاحب، والضابطة(صًاشخ

الأساس المعرفي للاضطراب المصاحب لعسر الحساب وعسر القراءة فقط مع ضبط معدل الذكاء 

 ارتبطوجدت هذه الدراسة أن العجز في الذاكرة العاملة والمعالجة الفونولوجیة . ومشاكل الانتباه

العجز في ومن المثیر للاهتمام، وجدت أن . بشكل كبیر بكل من عسر الحساب وعسر القراءة

المعالجة الفونولوجیة كان  فریدًا في عسر الحساب، في حین أن العجز في الانتباه البصري كان
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تشیر هذه النتائج إلى أن كلا من عسر الحساب وعسر القراءة لهما أسس . فریدًا في عسر القراءة

الذي یساهم في كلا  في العجز المعرفيرفیة ممیزة، ولكن هناك أیضا بعض التداخل مع

ي تتوافق مع توال )2012( وآخرون Steel دراسة أخرى قام بهاكما أظهرت نتائج ل، 302الاضطرابین

لدى الأطفال في سن ما  ينتباهلاداء للأ قیاسهموذلك من خلال  وصلت إلیه دراستنا الحالیةتما 

طویلة من  مدةنتباه لالحفاظ على الاعلى قدرة ال تضمنة، مع العدید من المهام التي تقبل المدرس

ستفادة من الهدف للبحث البصري عن الأهداف بین المشتتات والا) GO/NO-GOمهمة ( زمنال

الریاضات و  يلانتباهالأداء  بینربط المن خلال و . جابةمع الإ فضائیاً  توافقیالمقدم في وضع 

نتباه المستمر والبحث البصري یتنبأ اءة التي تم قیاسها بعد عام واحد، وجدوا أن الاالقر  مهاراتو 

البحث عددا قلیلا من الدراسات السابقة ب قم إلاتلم  ،303الحساب ولیس معرفة القراءة والكتابةمعرفة ب

لذي یعانون ا تلامیذالانتباه الانتقائي البصري لدى ال وأبین الأداء الانتباهي الموجودة العلاقة  عن

ها هالتي یواج القلیلة المتاحة تتفق مع فكرة أن الصعوبات، من عسر الحساب، لكن المعلومات

في الانتباه، غیر أن بعض  ضعفالطفل في اكتساب مهارات الریاضیات قد تكون مرتبطة ب

ائج التي النتبین الأداء الریاضي والانتباه، وهذا ما یؤكد أو یدعم  القویة الدراسات بینت العلاقة

 تضیف وبالتالي ، ضح العلاقة بین الانتباه الانتقائي البصري وعسر الحسابو توالتي توصلنا إلیها 

  .للعلاقة الموجودة بین عسر الحساب والانتباه الانتقائي البصري وزنًا

للدراسة على أنه توجد علاقة بین الذاكرة العاملة وعسر الحساب لدى  ثانیةالفرضیة التنص 

 معامل باستخدام قمنا الفرضیة هذه من وللتحقق، )سنة 11 - 9(ما بین المعسرین حسابیا الأطفال 

بلغت قیمة معامل : وبعد المعالجة الإحصائیة تم التوصل إلى النتیجة التالیة، بیرسون الارتباط
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الذاكرة (ویعني هذا أن الارتباط بین درجات  أو كبیرة مرتفعةموجبة وهي قیمة ) 0.63(الارتباط 

لدى أفراد عینة الدراسة هو ارتباط طردي، أي أن كل انخفاض ) عسر الحساب (ودرجات ) لعاملةا

) عسر الحساب(یقابله انخفاض في درجاتهم في اختبار ) الذاكرة العاملة(في درجات الأفراد في 

 من خلال النتائج المتوصل إلیها یمكن القول إن الفرضیة الثانیة لهذه الدراسةو . والعكس صحیح

الحساب لدى  وعسرالذاكرة العاملة بین  طردیة مرتفعة علاقة ارتباطیةوجود "والتي تنص على 

عتمدنا على النظریة اولتفسیر هذه النتائج  .قد تحققت" )سنة 11 -9(الأطفال المعسرین حسابیا 

ثابة النظام المركزي وهو بم: الخاصة ببادلي، یحتوي هذا النموذج على ثلاثة أنظمة النظام الأول

كما أنه یتدخل في التخطیط لحل  ،نتباه أثناء القیام بالمعالجة المعرفیةالذي یراقب الا المسیر

یمكنه  المشكلة، وكذا للبحث في الذاكرة العاملة عن المعلومات اللازمة، وبما أن هذا النظام لا

تمد على مساعدة هو یعفلذلك  حتفاظ ومعالجة المعلوماتالقیام بكل هذه المهام بالإضافة إلى الا

فمن خلال هذا  ،304"الفضائیةوالمفكرة البصریة  الفونولوجیةالحلقة : "من طرف نظامین تابعین وهما

النموذج نرى أن الذاكرة العاملة تلعب دورا كبیرا في عملیة التعلم، بما في ذلك دورها في الأنشطة 

ضعیفة جدا فیما یخص ) 13(حیث كانت نتائج الحالات . العددیة الأولى التي یقوم بها الطفل

صعوبات على مستوى فهم الجمل المقروءة ت الحلقة الفونولوجیة جمل فكل الحالات واجه

والمسموعة وإدراك معناها وهذا ما أدى إلى التأثیر السلبي على عملیة التخزین والاسترجاع والربط 

أما الحلقة الفونولوجیة كلمات بین المعلومات وتكرارها ذاتیا وتحلیلها وهذا ما سهل عملیة النسیان، 

حیث قدرت نسبهم بین ) 13- 12- 11- 1(فقد تراوحت نتائجهم ما بین المتوسط عند أربع حالات 

ومن ) %64.29(وقدرت نسبتها بـ ) 9(وفوق المتوسط عند الحالة ) %59.52و 54.76%(

وربطها  للمعلوماتوالاسترجاع صعوبات خفیفة في الاحتفاظ  واواجهم نستنتج أنهه النتائج خلال هذ
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فوق ضئیلة وكفاءة  سترجاع نوعا مااوهذا ما یدل على قدرة ببعضها البعض ومن ثم تكرارها، 

-8-7-6- 4- 3-2(وكانت نتائج ضعیفة عند سبع حالات  .على مستوى هذا النظامالمتوسطة 

وهذا ما یفسر إیجاد صعوبة كبیرة في ) %47.62و %16.67(ونسبهم محصورة بین ) 10

والاسترجاع والربط بین المعلومات وتكرارها وتحلیلها لأنهم واجهوا صعوبات على مستوى  التخزین

فهم الكلمات المقروءة والمسموعة وإدراك معناها، وبالنسبة للحلقة الفونولوجیة أرقام سجلت حالة 

وقعت نتائجهم فوق ) 9- 6-5-1(، أما أربع حالات %78.57نسبة جیدة قدرت بـ ) 12(واحدة 

فقد سجلوا ) 13-11-8- 7- 3(، وخمس حالات %64.29ط ما یقابل النسبة المئویة المتوس

. ضعفا كبیرا في القدرة على الاحتفاظ والاسترجاع وبالتالي كفاءة ضعیفة على مستوى هذا النظام

صعوبة في التعرف على ) 13(وأخیرا فیما یخص الحلقة الفونولوجیة أعداد واجهت كل الحالات 

أما فیما . م تذكره وهذا راجع إلى الصعوبة في عملیة التحلیل والاسترجاع عندهمالعدد الأكبر وعد

یخص نظام الحلقة الفونولوجیة كان ضعیفا عند كل الحالات وهذا ما فسرته النسبة المئویة لكل 

حالة على مستوى هذا النظام، وفیما یخص المفكرة البصریة الفضائیة كانت نتائجهم محصورة بین 

) 12-9-7- 6- 5- 4- 2(حیث سجلنا نتائج متوسطة عند سبع حالات  %35.71و  64.29%

صعوبات خفیفة في الاحتفاظ البصري لكل ما یفسر ال) 11-10(وفوق المتوسط عند حالتین 

على مستوى هذا فوق المتوسطة ضئیلة وكفاءة  سترجاع نوعا مااالسلاسل وهذا ما یدل على قدرة 

صعوبات في الاحتفاظ البصري لكل ما یفسر ال) 13- 8- 3-1(وضعیفة عند أربع حالات  .النظام

ومن  .النظامعلى مستوى هذا ضعیفة سترجاع ضئیلة وكفاءة االسلاسل وهذا ما یدل على قدرة 

خلال تحلیلنا للنتائج الخاصة باختبار الذاكرة العاملة ككل وجدنا ضعفا على مستوى هذه العملیة 

وهذا ما یتوافق مع ما ). %46.67و %25.71(ا بین عند كل المعسرین حسابیا تتراوح نسبهم م

تبین أن للذاكرة العاملة دورا في تعلم الحساب وحل عملیات التي معظم الدراسات جاءت به 
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وآخرون سنة  Amy Devineو  Denes Szucsمن دراسة كل حسابیة، وترى في هذا المجال 

ة قدمها البحث السلوكي لعسر التي تهدف إلى مقارنة مباشرة بین خمس نظریات بدیل) 2013(

نتباه والمعالجة تمثل الحجم، والذاكرة العاملة، والتثبیط، والا(الحساب النمائي والمتمثلة في 

وتوصلوا  ،وتسع تجارب ااختبار  16وأخضعوهم إلى  طفلا 1004تم اختیار العینة من  ).فضائیةال

 -كل من الذاكرة العاملة البصرهي ضعف في  ،في عسر الحساب التنموي البارزةإلى أن السمات 

ضبط التشویش أو قمع (قصیرة المدى، والوظیفة المثبطة  فضائیة- البصروالذاكرة  فضائیة

 ،ةالمركزی یةالتنفیذذاكرة الوظیفة ضطراب في اضعف التثبیط مرتبط ب ، فهم یفترضون أن)التداخل

یفة الانتباه في عسر الحساب من المحتمل أن تعتمد المشاكل في المعالجة البصریة الفضائیة ووظ

نظریة تمثل أما فیما یخص  الذاكرة العاملة وضعف التثبیط،/النمائي على الذاكرة قصیرة المدى 

 Ashraftو Kirkو Seylerوأوضحت دراسة كل من . 305افي عسر الحساب لم یتم دعمه الحجم

ار المكونات الثلاثة، فكان ختبلا) النموذج الثنائي(مة المزدوجة ستخدام نموذج المها یةكیف )2003(

لبسیط عن طریق تحمیل ا الفونولوجیة في حساب الطرحختبار دور الحلقة االهدف من الدراسة هو 

من خلال معالجة أدى التصمیم إلى زیادة عبء الالمكون بمعلومات لا علاقة لها بمشاكل الطرح، 

، أحرفأو ستة ثنین أو أربعة اتتكون من  سلسلاتتذكر (رجاع الحروف ستخدام مهمة ثانویة لاستا

قدرة المشاركین  ؤثر علىیسلمعرفة ما إذا كان استهلاك موارد الحلقة الفونولوجیة ) لاسترجاع لاحقال

الذي مفاده أنه إذا  منطقن هذا التصمیم یتبع الإحیث ، بفعالیة إكمال مطالب مهمة الطرحعلى 

الذاكرة العاملة، فیجب أن یكون مكون  كانت المهمتان غیر المرتبطتان تعتمدان على موارد نفس

لأن الموارد المعتمدة على بعضها البعض ستكون أو الثانویة،  ولیةفي المهمة الأ هناك قصور

وعلى . محملة بالأعباء ولن یتمكن المكون من الإبقاء على كلا النوعین من المعلومات بكفاءة
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 یتم ملاحظة قصورعلى نفس الموارد، فلن  إذا لم تعتمد المهام الأولیة والثانویة من ذلك، العكس

ما ، ممثل هذا القصور في مهارات استرجاع الحروفأظهرت نتائج هذه الدراسة ، و في المعالجة

كانوا على نفس مجموعة الموارد المحدودة، وأن المشاركین  كان یعتمدكمال المهمتین إإلى أن  شیری

 Seylerختبر ا ،علاوة على ذلك. عملیة الطرح یظهرون هذه الموارد بطریقة تزید من الدقة في حل

نقص الأكدت نتائج الدراسة أن و الذاكرة العاملة،  لسعةكل مشارك على مقیاس مستقل وآخرون 

ذاكرة سعة ، فالمشاركون الذین لدیهم حروفاسترجاع القصور في با موارد كان مرتبطالضعیف لل

خصوصا في الظروف التي  للحروف جاعستر أسوأ امنخفضة بشكل عام هم الذین أظهروا  ةعامل

الظروف الأصعب فیما یخص موارد  -حروفلل حمل هام و  ،)الاستلاف( تراضقإجراء الا تستدعي

وبالتالي تظهر هذه النتائج أنه حتى عملیة طرح بسیطة تعتمد على الذاكرة العاملة، . الذاكرة العاملة

 Seylerلـ  مماثلة أسالیب وباستخدام .توأن الموارد الفونولوجیة تساهم في إنجاح حل المشكلا

 في اقصور  یجلب الفرعیةالمكونات الثلاث  وظیفةل الزائد طلبال بأن المیدان أظهر وآخرون

 أكثر عملیات حل البسیطة إلى العد من تلك الخاصة بإجراءات بدءاً  بمهمات القیام أثناء المعالجة

 ابقاء المجامیع وفي العملیات، قام داخل كلبحساب العدید من الأر  ةتلك المرتطبكمثلا  تعقیدا،

باختبار العلاقة بین عدد الخطوات ) Ashraft )2001و  Kirkویعتقد كلا من  .306الوسیطة

لعملیة ما والذاكرة العاملة، وافترضوا أن عملیة الاحتفاظ في الجمع یجب أن تتطلب معالجة إضافیة 

بتقدیم وذلك بعد أن قاموا . ى تسلسل المعالجةفي الذاكرة لعاملة، لأن الحمل یضیف خطوة أخرى إل

مسائل الجمع التي تتراوح بین حقائق الجمع الأساسیة وحتى عملیات الجمع المكونة من  للمشاركین

وكانت النتائج واضحة ) 14+27: على سبیل المثال(عمودین، نصف المسائل تتطلب الاحتفاظ 

قم أبطأ بكثیر من نظیراتها التي لا تتطلب حیث كانت المسائل التي تعتمد على الاحتفاظ بالر 
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میللي ثابتة بالنسبة للمشكلات الأكبر، وبالمثل كانت  1.200كانت أبطأ بمقدار فالاحتفاظ، 

مقارنة بنظیراتها التي ) %9.4إلى  %5.2من (مشكلات الاحتفاظ دائما ذات معدلات خطأ أعلى 

رتبط عدد الخطوات في حل المشكلة وبالتالي ی). %2.1إلى  %0.2(لا تعتمد على الاحتفاظ 

وفي  ،307ارتباطا وثیقا بشكل عام بأوقات الاستجابة وموارد الذاكرة العاملة اللازمة للحلول الصحیحة

، یبلغون )ذكور 4فتاة و  20(طفلا  24داء لأ )Anne lafaya )2017و Joël Macoira دراسة

ضطراب عسر الحساب النمائي، اكیبیك یعانون من  - سنوات من جنسیة فرنسیة 9–8من العمر 

 لدیهمالرمزیة،  العددیة المهام جمیع في عادیینال الأطفال أداء من أضعف توصلت إلى أن أداؤهم

 بالقدرات یتعلق فیما وإنتاجها الأعداد إلى الوصول قدرات على یؤثر الرمزیة الأعداد في عجز

 العادیین الأطفال مجموعة من بكثیر أضعف عسر الحساب النمائي ذوي مجموعة كانت المعرفیة،

 وإنتاج الكلمات، وفهم اللفظیة، العاملة والذاكرة المعالجة، وسرعة لفظي،ال غیر التفكیر مجال في

وآخرون  Rotzer دراسة هذه النتائج مع ما جاءت به وتتوافق. 308ملاءوالإ والقراءة الكلمات،

ن تم تشخیص إصابتهم بـعسر ذیفحص قدرات الذاكرة العاملة البصریة لدى الأطفال ال) 2009(

الأهم من ذلك، تم العثور و . باستخدام الرنین المغناطیسي الوظیفي والقیاسات السلوكیة الحساب

العثور على انخفاض التنشیط  تم: الفضائیةالذاكرة العاملة أثناء مهمة ي ضعیف على نشاط دماغ

، والفص الجبهي السفلي ) ularinsright( یمنالأ يفي التلم داخل الجداري الأیمن، والجزیر 

وارتبط مستوى النشاط في الـتلم داخل الجداري ، )the right inferior frontal lobe(الأیمن

أن الانتباه ینظم  حظو ل. الفضائیةالأیمن بشكل إیجابي مع معدل الدقة في مهمة الذاكرة العاملة 

وبناءً على ذلك، یمكن أن . والمشتتاتالذاكرة العاملة البصریة عن طریق تغییر العلاقة بین الهدف 

المصابین بعسر  لدىالانتباه مرتبطة بصعوبات في الذاكرة العاملة البصریة في صعوبات التكون 
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عسر الحساب  فيالانتباه والعجز العددي  في قد تشیر نتائج هذه الدراسة إلى أن العجز. الحساب

 .بین العملیتین المعرفیتین أثناء أداء مهام الحسابوهذا ما یؤكد الارتباط  ،309یرتبطان ارتباطًا وثیقًا

 بدراسة خاصة بالأطفال الذین یعانون من )1999(سنة  Hitchو McLean ویأتي كل من

 9( من نفس العمر الزمني ضابطینالالأطفال بتعلم معزولة في الریاضیات مقارنة ال اضطراب

). شهرًا 11سنوات و  7(ى الریاضي أو مع الأطفال الأصغر سنًا ولكن من نفس المستو ) سنوات

خضعت هذه المجموعات الثلاث من الأفراد لمجموعة من الاختبارات لتقییم قدرات الحلقة 

المرونة، والانتباه (والوظائف المختلفة للمسؤول المركزي الفضائیة  بصریة، والمفكرة الفونولوجیةال

أن مجموعة  یبدو). المدى طویلة ةمدخل للذاكر  هي المعلومات ومعالجة الاحتفاظ ،الانتقائي

الأطفال المصابین بعسر الحساب لا تختلف عن مجموعة الأطفال الأصغر سنًا وفقًا لمستوى 

فإنهم یظهرون  ،من نفس العمر الزمني ضابطینالعند مقارنتها مع الأطفال  ومع ذلك. الحساب

 لیس ولكن الكلمات غیر ارتكر ( فونولوجیةللحلقة ال ندرجات منخفضة في مقیاس واحد من مقیاسی

مفكرة البصریة للوفي مقیاس واحد من مقیاسین  )المباشر الترتیب ذات الأرقام مدى اختبار في

، وأخیرًا، تظهر بصورة أوضح )اتولكن لیس اختبار المصفوف Corsi11كتل من ( فضائیةال

ووفقًا  ).الانتقائي ثناء مقیاس الانتباهباست(المركزي  ؤولختلافات على مستوى إجراءات المسالا

لا یمكن تكوین حقیقة حسابیة إلا إذا تم تنشیط تمثلات ) 1994&  1993&  1990(لجیري سنة 

من المحتمل أن یرى  نتیجة لذلك،و  .مصطلحات المشكلة والإجابة في وقت واحد في الذاكرة العاملة

ه عندما یصل في النهایة إلى الفرد ذو القدرات المنخفضة للذاكرة العاملة أن أثر المشكلة قد تم محو 

تمثل للحساب والحل المقابل  إنشاءوبالتالي فإن هذا الوضع لن یسمح له ب ،هیحسابالمسألة الحل 

من أجل إخفاء القدرات في الذاكرة طویلة المدى، مع وجود قدرات ذاكرة عاملة متساویة، لها 
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، استراتیجیات غیر ناضجة حسابیة أثناء حلهم لعملیات الأطفال الضعیفة للذاكرة العاملة یستعمل

سلسلته العددیة بسهولة وسرعة، سیصل إلى الحل في وقت أقصر من الطفل  فهمن الفرد الذي یإ

ومع ذلك یبدو أن الأطفال الذین یعانون من عسر الحساب . الذي یكتشف هذا الأمر ببطأ وصعوبة

ملة لدیهم ضعیفة، ویستخدمون قدرات الذاكرة العا: یواجهون صعوبات على جمیع هذه المستویات

غیر ناضجة وعدهم أقل كفاءة  العملیات الحسابیة وتكون حساباتهم حلل غیر ناضجة استراتیجیات

. قادرین على تنشیط تمثل الحساب والحل المقابل في الذاكرة العاملة غیرلذلك یكون هؤلاء الأطفال 

إن  ،ین شبكة من الحقائق الحسابیةویمكن لهذا أن یفسر لنا الصعوبات التي یواجهونها في تكو 

للسلسلة العددیة وكذلك عدم القلیلة كفاءة المن  الفرضیة القائلة بأن ضعف الذاكرة العاملة یفسر كلا

 الفرضیةتظهر بعض البیانات الأولیة المتعلقة بهذه  یة،الحساب العملیات نضج استراتیجیات حل

ات ذاكرة ضعیفة ینتجون سلسلة رقمیة لفظیة أقل الذین لدیهم قدر " الصغاربشكل فعال أن الأطفال 

قد تبین من خلال معظم الدراسات أن الحلقة الفونولوجیة و  ،310من أقرانهمضعیف شمولاً ومستوى 

وقد أظهرت  .311تسمح بتشفیر الأرقام عند تقدیمها لفترة وجیزة ویجب الحفاظ علیها مع مرور الوقت

الذاكرة العاملة ومواقف التعلم المختلفة، مثل تعلم العدید من الدراسات وجود علاقة بین قدرة 

وقدرة الحفاظ على التعلیمات  ةكما وجدت علاقة بین قدرة الذاكرة العامل. المفردات والحساب الذهني

   .312وإتباعها

وبناء على هذه النتائج یتبین لنا أن دراستنا الحالیة قد توافقت مع ما جاءت به هذه الدراسات 

ض على مستوى هاتین العملیتین المعرفیتین مقارنة بالطفل العادي وهذا ما أكدته نخفااحیث سجلنا 

ختبار انتقائي البصري والذاكرة العاملة و نتباه الاختبار الااالنتائج المتحصل علیها عند تطبیق 

حیث ظهر هذا الأخیر في الصعوبة التي واجهتها الحالات فیما یخص  ،تشخیص عسر الحساب
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وغیرها  لحسابیة والحساب الشفهي وبعد حل المشكلات وكذا بعد المهارات الحسابیةبند العملیات ا

ضطرابهم من خلال إخضاعهم لاختبار تشخیص عسر الحساب اأین تم التحقق من  .من البنود

وبالنظر إلى النتائج المتحصل علیها من خلال تطبیق ذلك الاختبار تأكدنا ، )قامت الباحثة ببنائه(

جموعة الدراسة یعانون من اضطراب عسر الحساب، تم إثباته بالرجوع إلى الدرجات من أن أفراد م

والتي سمحت ) المعایرة في إطار هذه الدراسة(المرجعیة لنتائج مجموعة الدراسة السیكومتریة 

مقارنتها بنتائج مجموعة الدراسة الأساسیة، بإظهار ضعف معتبر في معالجة الأعداد والقدرة على 

وفي سیاق المعالجة لاحظنا عند الحالات بطأ في فهم  ات الحسابیة وحل المشكلات،فهم المهار 

ستجابتهم كانت متأخرة وهذا لكونهم ا، وبالتالي )العدد، عملیة ریاضیة وحل مشكلة(المعلومات 

یبذلون جهدا كبیرا في معالجة المعلومات المقدمة، حیث تجاوز هؤلاء المدة القصوى المحددة في 

 57، والتي تقدر بـ TDC-SAB22 الذي قامت الباحثة  ببنائهخیص عسر الحساب ختبار تشا

ثوان عند  9د و  47و بـ ) شهرا 11سنوات و 9سنوات و 9(ثانیة عند الفئة العمریة  43دقیقة و

ثانیة عند الفئة  53دقیقة و  40وأخیرا قدر الزمن بـ ) شهرا 11سنوات و 10سنوات و 10(الفئة 

، أین وهو ما یمكن أن یفسر ضعف القدرة على الحساب )أشهر 5سنة و 11وسنة  11(العمریة 

) حالة 13(ضطراب عسر الحساب لدى خلال دراستنا لافمن  .وقعت نتائجهم تحت العشیر الأول

كتساب بعض المهارات والمفاهیم اختلال في تسجیل صعوبة في معالجة الأعداد والا استطعنا

ت، كما أننا سجلنا ضعف في القدرة على حل المشكلات البسیطة الأساسیة للعدد عند هاته الحالا

على أسئلة مخفیة وخطوات متعددة یجب أن یمر بها الطفل لیجد الحل  يالتي تحتو (والمعقدة 

ولتفسیر النتائج سوف نعتمد على النموذج الجدید الخاص بالمعالجة ). الصحیح لكل سؤال مطروح 

ونموذج  Sockol & McClosky كل من ي اعتمدهاالت قتراحاتد الاییؤ الذي العددیة 

Duhaene  حیث ،صعوباتال، ویسمح لنا بشرح تنوع المعرفیةلأنه یهدف إلى دمج جمیع الوظائف 
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التي " حل مشكلةالفشل في التفكیر أو التخطیط ل " ندفاعیةنتباه أو الاخطاء بسبب الاأسجلنا وجود 

 في وضعهم یتم بحیث ،ستلافنسیان العمود أو الاوظهر ذلك في ( ترتبط به الوظائف التنفیذیة 

 2 "وجمع "5 =5 + 0 "جمع نسیان "75 =55+200" ةالإضاف عمود في رقما فینسون الخطأ الأماكن

 المحمول وإضافة العملیة إجراء في والخطأ ،"74= 13 + 77"الجمع من بدلا ویطرحون ،"7=5+

 65 - 198" الطرح عوض والجمع "7" مللرق إضافته وعدم "1" بـ الاحتفاظ "173=56 +127"

 إلیه تتوصل ما مع توافق ما وهذا ،)حسابیا المعسر واجهها التي الأخطاء من غیرها إلى "274=

لتنبیه اشبكات الانتباه الثلاثة  عند فحص) 2010(سنة Henik و   Ashkenaziمن كلا دراسة

اختبار شبكات الانتباه ( ANT-Iمهمة باستخدام  یاحساب ینعسر الم عند ةالتنفیذی سیطرةوالتوجیه وال

واكتشفت عجزًا في التنبیه وشبكة الوظائف التنفیذیة بین أولئك الذین یعانون من عسر  )تفاعلاتالو 

هناك ف. فقد كشفوا عن وجود عجز في الانتباه البصري بین المشاركین في عسر الحساب ،الحساب

ت متعددة الأرقام، وتعداد مجموعات من في حل المعادلا الفضائيحاجة إلى الانتباه البصري 

 .313)ستلافالا المثالعلى سبیل ( حسب الحجم، وفي كتابة المعادلات الأشیاء، ومقارنة الكمیات

 الأهداف لصیاغة اللازمة المعرفیة العملیات مختلف إلى یشیر التنفیذیة الوظائف مصطلح إن

 .للمهام مناسبة الغیر أو الاندفاعیة اباتالاستج أو خلاالتد ومنع الانتباه على والحفاظ والتركیز

 الإجراءات نتائج وتقییم ومراقبة المشكلة حل استخدام في مرنة تكون العمل فخطط والمراقبة، والتخطیط

ومراقبة وتنفیذ السلوكیات غیر التلقائیة، والتعامل مع الظروف  ضروریة لبدء وظائف فهي .المنجزة

 أو صعوبة لدیهم الأطفال هؤلاء أن وجدنا بالتاليو  .314سلوك الفردالبیئیة الجدیدة والصعبة، وتنظیم 

 صعوبات واجهواو  ،مندفعة استجاباتهم أن كما الحساب میكانیزماتالرقمیة و المعالجة  في مشكل
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 أو لفظي ختلالا"(المقارنة" العربیة الأعداد بفهم الخاصة الأخطاء من مجموعة رتكابا في تمثلت

وأیضا  ،)163 > 136(و )542 > 335( العدد مقارنة في لصعوبةا :ذلك على ومثال ،)عربي

إلى العربیة  مشكل في جهاز إنتاج الأعداد، حیث واجهت أغلب الحالات صعوبة في تحویل الشفرة

 عداد المملاتومثالا على ذلك صعوبة في كتابة الأ ،)صطلاحياختلال تركیبي و ا(من عدد شفهي 

للأعداد صحیحة بشكل  فكانت كتابة الحالات ،)"أربعة وسبعونمائة و "بـ " ربعونأمائة وسبعة و ("

" 3" و" 7"فیما یخص كتابة الرقم  7الحالة (إلا  موحد للأرقام المكونة من رقم واحد أو رقمین

، أما بالنسبة )56بالعدد " 29"فیما یخص كتابة العدد ) 13- 11- 4- 2(بالمقلوب والحالات 

الفردیة صحیحة لكن الإجابات كانت ذات ترتیب خاطئ من للأعداد الكبیرة كانت أغلب الأرقام 

" 147" وكتابة العدد 1213بالعدد " 12013"تمت كتابة العدد : حیث الحجم على سبیل المثال

، الفهم للمثیرات سلیم لكن یوجد ضعف في إنتاج الاستجابات، عجزا في إنتاج 10740بالعدد 

فآلیات المعالجة المعجمیة لإنتاج  تركیبیةالمعالجة ال وبشكل أكثر تحدیدا عجزا في ،الأرقام العربیة

ترتیب  فيحیث فشلت الحالات  تركیبیةالأرقام العربیة كانت سلیمة، لكن حدث توقف للمعالجة ال

في مكان مناسب ") 0"صفر (في الأماكن الصحیحة ودمجها مع العنصر  الأرقام غیر الصفریة

قراءة (یة هشفوفیما یخص تحویل الشفرة المكتوبة إلى . لهلإنتاج التمثل العربي الصحیح للرقم بأكم

" بـ " مائة وسبعون " وكذلك قراءة " مئتان وخمسة وعشرون" بـ " ألفان وخمسة وعشرون " العدد 

لكن لم یواجه و ، هنا حدث عجز في إنتاج الأرقام المنطوقة ولیس في فهم المثیرات ")مائة وسبعة

أخطاء في الحقائق الحسابیة كـإیجاد ناتج لعملیات  مع تسجیلكل الحالات صعوبة في القراءة، 

واجهت الحالات  )20=  5×  2و  2=  4÷  7و  103=  104+  89(حسابیة مكتوبة وشفهیة 

فعندما عرضنا العملیات الحسابیة المكونة ) ÷ ، ×، -، (+عجزا في فهم رموز العملیات المكتوبة 

توب أظهروا صعوبة في استرجاع الحقائق الحسابیة وفي من رقم واحد ومن ثلاثة أرقام بشكل مك
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، 4، 2(حیث أظهرت خمس حالات  ،تنفیذ الإجراءات الحسابیة للعملیات الطرح ، الجمع، القسمة

الذاكرة  تسمح الخصوص، وجه وعلى، نسبة أخطاء مرتفعة مقارنة بالحالات الأخرى) 13، 11، 7

 الأرقام وكتابة الأرقام موضع وفهم المعاملات، وترتیب ،الكتابي الفضائیة بالحساب البصریة العاملة

 وحل الحسابیة، الحقائق لاسترجاع مطلوبة الاستجابة تثبیط على والقدرة الكلي، العدد معنى لإدراك

 ومعالجة الحسابیة، التعبیرات في الصحیحة غیر الحلول ورفض القرارات، واتخاذ المشكلات،

 المحسوبة بشكلالمهیمنة  للاستجابات التلقائي وإیقاف التنشیط ،المتطابقة غیر البصریة الإشارات

 مناسبة استراتیجیات لإیجاد الصلة ذات غیر المعلومات وتداخل مناسب، غیر أو صحیح غیر

ترجع هذه الصعوبة الجدید وحسب النموذج  ،صعوبات كبیر في حل المشكلات وأخیرا .315وفعالة

على أنه عملیة عقلیة بموجبها یفهم الفرد أو یعي ) 1982(التفكیر یعرفه عبد الرحمن عیسوي لى إ

أو یدرك موضوعا معینا أو جوانب معینة في موقف ما، ویتضمن التفكیر عملیات عقلیة مثل الحكم 

والتجرید، والإدراك، والاستدلال، والخیال، والتذكر، والتنبؤ، وكل هذه العملیات أشكال من التفكیر، 

والمعاني . بالمعاني، وما یقابلها في اللغة من ألفاظ أو صور لفظیة وله أدوات یستخدمها تعرف

والألفاظ هي رموز تحل محل الأشیاء المرموز لها ویستعاض بالمعاني والألفاظ عن الأشیاء 

والمواقف الخارجیة أثناء التفكیر ومن أقوى الدلائل على طبیعة التفكیر من حیث هو سلوك یستخدم 

واسطة الأرقام التي هي من أكثر الرموز تجریدا مسائل الریاضیة بالمعاني والرموز حل ال

بحیث لا یمكن تفسیر عجزه بحقیقة  ، وهذا لكونه یتدخل إلى حد كبیر في حل المشكلات316وتعمیما

فمن المفترض أنه حتى یتمكن الفرد من حل هذه المسائل  بسیطة تتمثل في صعوبة الفهم اللفظي،

العربیة أو كلمات العملیة المكتوبة، الموجودة في المسألة إلى تمثل تتطلب عملیة تحویل الأرقام 

وكذلك الاعتماد . وبالتالي عملیات الإنتاج تحول التمثلات الدلالیة إلى أرقام عربیة. دلالي داخلي
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التي یمكن أن تشكل قدرات معرفیة أكثر تعقیدًا مثل التفكیر وحل المشكلات  الوظائف التنفیذیةعلى 

صعوبات متكررة مع مفهوم  مع ،ابطیئً  اریاضیً  اكما سجلنا عند بعض الحالات تفكیرً  ،والتخطیط

نتباه العملیات لكن معظم الأخطاء الموصوفة تتوافق في الواقع مع أخطاء الاخلط في (ر الصف

 113= 104+89: مثل )لكن خطأ في الأرقام ونسیان رقم أو خطأ عشوائي عملیة صحیحة(

وبالتالي الناتج هو " 11"لیتحصل على العدد  "المحمول 1"مع " 10"العدد  وجمع "8"نسیان الرقم 

وهذا ما   5= 5+0لا یدرك أن  200= 55+  200و " 193"الناتج الصحیح  عوض" 113"

  .صعوبة مع مفهوم الصفرالیظهر 

ن على نتائج الدراسة الحالیة نتأكد بأ وبناء المذكورة سابقا عتماد على نتائج الدراساتوبالا 

المعسرین الأطفال لدى والذاكرة العاملة  نتقائي البصرينتباه الاالاعسر الحساب و هناك علاقة بین 

  %.99سنة، وبالتالي نرى بأن فرضیات دراستنا قد تحققت بنسبة 11 - 9ما بین حسابیا 

  :خاتمة

وصعب  ضطراب مستمراضطرابات الخاصة بالتعلم وهو یعتبر عسر الحساب من أحد الا

ولا یمكن تحدیده بدقة لكونه لا یمكن تفسیره بشكل أفضل من خلال الإعاقة الذهنیة،  ،التشخیص

عدم التمكن من لغة  جتماعیة، أواضطرابات عصبیة أو نفسیة اأو العجز الحسي أو بسبب 

عدم توفیر بیئة مناسبة للتعلم وكذا عدم إعطاء فرصة للتعلم أو غیرها من العوامل  التدریس أو

بحیث تظهر الصعوبات في السنوات . یة التعلم، وهذا رغم إمكانیة مصاحبتها لهالتي تعیق عمل

 الرغم من التدخلات أوعلى ر هذه الصعوبات مع مرور الوقت، فالأولى من الدراسة وتستم

ستكمال جمیع االخدمات التربویة المناسبة سواء في البیت أو المدرسة فقد لا یستطیع التلمیذ 

ضطرابات إدراكیة وقصور في ایرتبط عسر الحساب ب. حیاة الیومیة بكفاءةالأنشطة المدرسیة وال

نتقائي، نتباه الاضطراب في الااالذاكرة العاملة وسرعة المعالجة وبالذكاء العادي بالإضافة إلى 
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ندفاع أثناء القیام بالأنشطة الحسابیة، وكذا الصعوبات في وضعف في نظام الأرقام التقریبیة والا

یسجل الباحثون تصنیفات عدیدة  .یاضي أثناء حل مسائل ریاضیة مكتوبة أو لفظیةالتفكیر الر 

عسر الحساب ) 1992(سنة  Templeلعسر الحساب، ومن بین هذه التصنیفات نذكر تصنیفات 

عسر الحساب الإجرائي، كما أننا توقفنا وعسر الحساب للحقائق الحسابیة و  في المعالجة العددیة

شخیص حیث تطرقنا إلى التشخیص الفارقي الذي یعتبر خطوة مهمة بتمعن عند معاییر الت

 مهمةي تمثل أیضا مرحلة سجلنا أهم الأدوات المستعملة في ذلك والت ومن ثموأساسیة في العلاج، 

ضطراب، كتلك التي ترتبط بفحص كل من القدرات العقلیة والكشف التكفل بهذا الافي مسار 

مین من ذوي عسر الحساب، یواجهون صعوبات في تذكر الحقائق والتقییم، ولأن العدید من المتعل

أو غیر دقیق، فتمثلت الصعوبات في  ائیعن الأرقام، وكذلك التفكیر الریاضي وحسابهم یكون بط

الحقائق الحسابیة بنسیان العمود أو الطرح عوض الضرب وغیرها من أنماط الأخطاء التي سجلها 

شخیص عسر الحساب، قمنا بتخطیط آخر فصول الدراسة ختبار تاالمعسرین حسابیا في أداء 

نتقائي البصري والذاكرة العاملة، نتباه الاالنظریة لعرض مفصل للقدرات المعرفیة المتمثلة في الا

 العلاقة عن الكشف بهدف ،كما أننا قمنا بصیاغة هدفنا من هذا البحث في شكل تساؤل عام

 الجزائري الطفل عند العاملة، والذاكرة البصري قائينتالا نتباهوالا الحساب عسر بین الموجودة

 نتقائيالا نتباهالا فحص خلال من بتدائيالا الطور من  والخامس، الرابع الصف في المتمدرس

-TDC ببنائه الباحثة قامت الذي ختبارالا ستعمالاب تشخیصهم بعد وذلك العاملة، والذاكرة البصري

SAB22 أعمارهم تتراوح الذین الجزائریین الأطفال من %4.66 لىع بالتعرف قمنا خلاله من الذي 

    .المستمر الحساب عسر ضطرابا من یعانون والذین أشهر 5و سنة 11 لىإ سنوات 10 و 9 بین

 عسیري الأطفال من مجموعة لقدرات معرفي بتقییم قمنا الدراسة، هذه من الهدف نحقق وحتى

عتبرت مرحلة الدراسة الأساسیة او   ،) سنة 11 - 9 ( بین ما أعمارهم تراوحت  ) طفلا 13 ( الحساب
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من فئة ذوي عسر  طفلا 13آخر مراحل البحث المیداني، أین تم تحدید عدد مجموعة الدراسة بـ 

 9تتراوح أعمارهم بین بتدائي في مدارس عمومیة و االحساب متمدرسین بالصف الرابع والخامس 

ستبعاد أي قصور اعسرین حسابیا، حرصنا على قبل أن نقوم بتشخیصهم على أنهم م.  سنة 11و

ستعمال كل من اوالقدرات العقلیة عادیة، وتم التأكد من ذلك ب) بصري، سمعي، حركي(حسي 

التي أسفرت نتائجها عن معامل ذكاء عادي، یتراوح ما  Goodenougو  Ravenختبار الذكاء ا

وحتى نتمكن من مباشرة ، "Raven"في ) 100و  90(و" Goodenoug"في ) 125و  84( بین 

بد لنا من معرفة أنهم فعلا أطفال عسیري الحساب، حیث قمنا بتشخیصهم،  عملنا المیداني كان لا

 امسائل حسابیة مقدمة كتابیً (ت في الحساب وحل المشكلا اختبار ضعفا كبیرً أظهرت نتائج الاو 

نقطة ما یقابلها من  77 ؤلاء الأطفال بـأین قدرت أعلى درجة تحصل علیها ه، )متاهة الأرقامو 

  .ختباروهذا حسب تعییر الا 102.70وهو ) شهرا 11سنوات و 9 - 9(العشیر الأول للفئة 

نتباه وهذا ما یجعلهم فعلا ضمن فئة أفراد عسر الحساب، أما عن نتائج مستوى وظیفة الا

 )Nepsy(لبصري نتقائي انتباه الاختبار الاانتقائي البصري عند هؤلاء فقد تم فحصها من خلال الا

والأقل بكثیر من ) 10 – 3(أین وقعت كل النقاط ضمن مستوى الأقل من المستوى المتوقع  

وهي عكس الدرجة المرجعیة حیث وقعت الذي سجلناه عند حالة واحدة، )  ≤2( المستوى المتوقع 

 وبعد ذلك ،%)67.65(بنسبة الذي یعكس المستوى الحد ) 25 - 11(كلها عند الصف المئیني 

المكیف من طرف ( ختبار الذاكرة العاملة اختبار من هذه الدراسة، والمتمثل في اقمنا بتطبیق آخر 

الكیفیة سمحت لنا نتائجه الكمیة و ، حیث )2004(في مذكرة الماجیستار سنة  الأستاذة سعیدون

باطیة رتاث تم إثبات وجود علاقة بتحلیل ومناقشة فرضیات البحث، التي تعتبر أنها قد تحققت حی

كلما نقصت درجات الأفراد نتقائي البصري وعسر الحساب، بمعنى أنه نتباه الاسالبة عكسیة بین الا

رتباطیة موجبة بین اوعلاقة  كلما زاد اضطراب عسر الحساب،) الانتباه الانتقائي البصري(في 
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امس، تأكدنا الذاكرة العاملة وعسر الحساب، عند الطفل الجزائري المتمدرس في الصف الرابع والخ

رتباط سبیرمان بین درجات من ذلك من خلال النتائج المتحصل علیها عند قیمة معامل الا

-TDC الذي قامت الباحثة ببنائهختبار عسر الحساب المشاركین في الدراسة على الدرجة الكلیة لا

SAB22 الة وهي قیمة سالبة مرتفعة ود – 0.60بـ والتي قدرت  نتقائي البصرينتباه الاوالا

نتقائي نتباه الاما أثبت وجود علاقة بین عسر الحساب والا 0.05الدلالة  إحصائیا عند مستوى 

بـ  رتباط بیرسونمعامل الا البصري، أما فیما یخص علاقة الذاكرة العاملة بعسر الحساب فقدر

كل أن أي  ،وهي قیمة موجبة ومرتفعة ودالة إحصائیا بین عسر الحساب والذاكرة العاملة 0.63

عسر (في درجاتهم في اختبار  ضیقابله انخفا) الذاكرة العاملة(في درجات الأفراد في  ضانخفا

  .ما یدل على وجود علاقة بین عسر الحساب والذاكرة العاملةوهذا  ، )الحساب

تمثل في التعریف بأداة تسمح : الهدف الأول :ناوكخلاصة نذكر بأن هذه الدراسة لها هدف

والتي تم  ،بتدائيعند التلامیذ الصف الرابع والخامس من الطور الابتشخیص عسر الحساب 

تجریبها في المیدان وبالتالي یمكن أن تعتمد علیها والعمل بها على مستوى الدراسة من خلال 

ختبار، الهدف الثاني فهو إیجاد العلاقة بین عسر الحساب و عملیتان تطبیق فردي لهذا الا

، حتى وإن أظهرت لنا هذه النتائج المتحصل )ي البصري والذاكرة العاملةنتقائنتباه الاالا(معرفیتان 

یمكن تعمیمها وهذا  علیها مشجعة لكونها توافق فرضیات دراستنا والمرتبطة بوجود علاقة إلا أننا لا

وبالتالي . بسبب صغر حجم العینة الخاصة بالدراسة، وهذا ما یدفع بنا إلى زیادة حجم العینة لاحقا

  . كتشاف هؤلاء الأطفالان النجاح في تحدید وبناء أدوات أخرى تساعد على نتمكن م

رؤیة مستقبلیة جدید في تشخیص  –حسب ما تعتقده الباحثة  –لقد شكلت دراستنا الحالیة 

ختبارات اجتهاد في بناء الا نتباه إلىضطراب عسر الحساب، وذلك لكونها لفتت الااذوي 
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ة الجزائریة وأكثر دقة وموضوعیة، بهدف الكشف عن هذه تشخیصیة جدیدة ومقننة على البیئ

  .الحالات

نتباه المعلمین في قطاع التربیة والتعلیم، مع اضطرابات تعلم الحساب، تتطلب لفت اإن 

تعاون كل من الأولیاء والمعلمین والمختصین في هذا المجال، من أجل التكفل بهذه الفئة وذلك بعد 

جیة لتساعدهم في التغلب على صعوباتهم، ومن ثم التمكن من تشخیصهم، وكذا بناء برامج علا

  . لتحاق بأقرانهم العادیین من حیث التحصیل الدراسيالا

ت المعرفیة الأخرى كتشاف العلاقة بین العملیاكما أننا نأمل أن تتسع هذه الدراسة لا

وكذلك القیام  .لحسابضطراب عسر االى غیرها بإ ه المستمر، والذاكرة الدلالیةنتباالاكالإدراك، و 

إستراتیجیات وكذا معالجة  ،من طرف هذه الفئة ببحوث جدیدة تتناول أنماط الأخطاء المرتكبة

وذلك لإیجاد  ،الحساب التي یستخدمها الطفل المعسر حسابیا في معالجة الأعداد والحساب

صة بمرحلة التقنین نتطلع إلى زیادة حجم مجموعة الدراسة الخاوسائل التعلیمیة المناسبة لهم، و ال

التأكید على العمل التعاوني المشترك بین كل من المختصین و  .لإیجاد معاییر یمكن تعمیمها

جتماعات دوریة ومنظمة من أجل التداول والتشاور وبالتالي اوأولیاء الأمور، وذلك من خلال عقد 

تربویة داعمة تفاق على خطة عمل مشتركة لصالح هذه الفئة، مع الحرص على تقدیم حصص الا

  .لهم

وفي الأخیر العمل على توعیة المجتمع بضرورة التكفل بهذه الشریحة وبكیفیة التعامل معها 

  .ینر یوالمدخاصة الأولیاء والمدرسین 
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 .ختبار المقدم للمحكمینالا)  1( ق حمل

  قبل التعدیل عسر الحساب إختبار

  ).ة ( الفاضل :                                                    السید الدكتور

  .السلام علیكم ورحمة االله تعالى وبركاته

  :أستاذي الفاضل أستاذتي الفاضلة

علاقة  الإنتباه " ت عنوان  التخرج لنیل شهادة الدكتوراه في أمراض اللغة والتواصل تحأطروحة في إطار إعداد 

وبعد  "سنة   11 – 9ما بین ذوي عسر الحساب الإنتقائي البصري والذاكرة العاملة بعسر الحساب لدى الأطفال 

الإطلاع على مقاییس في هذا المجال قمت بصیاغة مجموعة من البنود والتي أراها تشخص الأطفال المعسرین  

  :رأیكم ومقترحاتكم فیما یلي إبداءحسابیا  لذا أرجو من سیادتكم 

  .مدى قیاس البنود لمعرفة الطفل للمفاهیم القاعدیة للعد والقدرة على الحساب -

  .مدى وضوح الصیاغة اللغویة للبنود -

  .مدى وضوح التعلیمات المقدمة للعینة -

  .ملاحظاتكم لإقتراحاتكم و فسحة -

  

  

  

  

  

  

  شكرا لكم على حسن تعاونكم
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 إختبار عسر الحساب

  

:عدالبند .1  

، ویكمن )مربع، مثلث، دائرة ( نقدم للطفل صورتین الصورة الأولى تعبر عن المناظر الطبیعیة والثانیة عن الأشكال

دور الطفل في حساب الأشیاء الموجودة في الصور، ویقوم بتلوین المربعات حسب العدد الموجود، هذا بالنسبة 

  .العدب القیام مباشرة الرقم في المربع بعد للصورة الأولى، أما فیما یخص الصورة الثانیة فیضع

ولون المربعات حسب  احسب كل من الأشیاء الموجودة في الصورة رقم واحد  :بالنسة للصورة الأولى: التعلیمة

  .عدد الأشیاء الموجودة في الصورة

  :التنقیط

  .ن1بتلوین المربعات   إذا قام الطفل بتلوین المربعات حسب عدد الأشیاء فسوف یتحصل على الدرجة و قام.1

 .ن0إذا لم یتمكن من تلوین المربعات حسب عدد الأشیاء الموجودة في الصورة فسوف یتحصل على الدرجة .2

  /8:    عدد الإجابات الصحیحة

  

  ثا: .................الزمن المستغرق في الحل

  

موجودة في الصورة وضع الرقم المناسب في قم بحساب عدد الأشكال الهندسیة ال :بالنسبة للصورة الثانیةالتعلیمة 

  .أمام الشكل المناسب

  .والتعرف على الأشكال الهندسیة على العد الصحیح  قیاس القدرة : الهدف

  :التنقیط

  .1إذا تمكن الطفل من كتابة عدد كل الأشكال سوف یتحصل على درجة .1

  .0یح للأشكال سوف یتحصل على درجة اذا لم یتمكن الطفل من كتابة  نصف العدد  من بین العدد الصح.2

  /2:   عدد الإجابات الصحیحة

  

  ثا: .................الزمن المستغرق في الحل

  .على الأشكال الهندسیة والتعرفالعد الصحیح  القدرةعلىقیاس  :الهدف
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  :بند قراءة الأعداد.3

  نتقل إلى الصعبةلن نقدم للطفل مجموعة من الأرقام،  تتكون من أرقام بسیطة ثم بالتدریج

  :التعلیمة

  .اقرأ الأعداد التي أمامك بصوت مرتفع

التعرف على الرموز   الأعداد

  وقراءتها

  العلامة

6      

10      

18      

107      

200      

2025      

وكذا القراءة الصحیحة للأرقام بدون ) تسعة   ....... واحدـ، صفر(قیاس معرفة الطفل للرموز العربیة  :الهدف

  .أخطاء

  :التنقیط

  .1إذا تمكن الطفل من القراءة الصحیحة للعدد سوف یتحصل على درجة .1

  .0إذا لم یتمكن من القراءة الصحیحة للعدد سوف یتحصل على درجة .2

  /6:    عدد الإجابات الصحیحة

  

  ثا: .................الزمن المستغرق في الحل

  

 كتابة الأعداد بند.4

  لارقام لیقوم بترتیبها في كراس الإجابة المخصص للاختبارنملي على الطفل مجموعة من ا

قیاس القدرة على كتابة الأعداد بطریقة صحیحة مع عدم ارتكاب أخطاء كالإبدال أو حذف والوعي بالكتابة  :الهدف

  .و فهم الأعداد. الصحیحة

  :التعلیمة

:دائرةأكتب الأعداد التي أملیها علیك داخل ال  
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6 – 2 – 9 – 7 – 3 – 12  - 22 – 147 – 2230 –12013  

  

 

 

 

  

  :التنقیط

  .1إذا تمكن الطفل من كتابة كل الأعداد بطریقة صحیحة فسوف یتحصل على درجة .1

  .0إذا لم یتمكن من كتابة الأعداد بطریقة صحیحة سوف یتحصل على درجة .2

  /10:    عدد الإجابات الصحیحة

  

  ثا......: ...........الزمن المستغرق في الحل

  

  :بند تعیین القیمة المنزلیة لرقم في عدد مكون من ثلاثة أرقام -5

    .صفر وخمسة وواحد: أكتب القیمة المنزلیة للرقم الذي تحته خط: التعلیمة

 العدد القیمة المنزلیة

 120 

 153 

 188 

.قیاس معرفة الطفل لموضع العدد في ثلاث أرقام: الهدف  

  .1بة بطریقة الصحیحة سوف یتحصل الطفل على درجة إذا تمكن من الإجا.1

  .0إذا كانت إجابة الطفل خاطئة فسوف یتحصل على درجة .2

  /3:    عدد الإجابات الصحیحة

  

  ثا: .................الزمن المستغرق في الحل

 

إیجاد ضعف نقدم للطفل جدول یحتوي علي مجموعة من الأعداد ونطلب منه   :بند مضاعفات العدد ونصفه -6

  .ونصف هذه الأعداد ویقوم بكتابتها في الجدول
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 أوجد ضعف العدد أربعة ونصفه، :  مثال: التعلیمة

 العدد   نصفه ضعفه

  4 

  2 

  6 

  8 

 

قیاس قدرة الطفل في التعرف على مفهوم الضعف والنصف لكونهما یعبران عن عملیة تحتوي على الضرب : الهدف

.والقسمة  

:التنقیط  

  .ن1ذا تمكن الطفل من التعرف على مفهوم الضعف والنصف للعدد عند إذن یتحصل على درجة إ.1

.0واذا لم یتمكن الطفل من التعرف على المفهومین لكل عدد فسوف یتحصل على درجة .2  

  /4:    عدد الإجابات الصحیحة لنصف العدد

  /4: عدد الإجابات الصحیحة لضعف العدد

  

  ثا................. :الزمن المستغرق في الحل

 

 :بند مقارنة الأعداد.7

  مقارنة عددین مقدمین شفهیا. 1

   3و   6 – 542و  335 – 17و  55 – 45و  33

  .، ویكون ذلك شفهیا"أكبر، تساوي، أصغر " قم بمقارنة الاعداد التالیة بإستعمال عبارة  :التعلیمة

  :التنقیط

  . 1فسوف یتحصل على درجة  اذا تمكن الطفل من المقارنة بطریقة صحیحة.1

  .0واذا لم یتمكن من المقارنة بطریقة صحیحة فسوف یتحصل على درجة .2

  .في حالت ما إذا تمكن منه 0.5إذا طلب الطفل تكرار الرقم او العدد یحصل على . 3

  ثا: .................الزمن المستغرق في الحل  /4:    عدد الإجابات الصحیحة
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  في الفراغ=) > , < , (توبین باستعمال الإشارة المناسبة مقارنة عددین مك.3

 . .  

 

 . . 

  :التنقیط

  . 1اذا تمكن الطفل من المقارنة بطریقة صحیحة فسوف یتحصل على درجة .1

  .0واذا لم یتمكن من المقارنة بطریقة صحیحة فسوف یتحصل على درجة .2

  ثا: .................في الحلالزمن المستغرق   /4:    عدد الإجابات الصحیحة

  

.قیاس القدرة على المقارنة بین عدد كبیر وعدد صغیر وعددین متساویین:الهدف  

  :بند ترتیب الأعداد.  8

:التعلیمة  

) تصاعدیا(رتب الأعداد التالیة من الأصغر إلى الأكبر .1  

75 – 88 – 100 – 35  - 44  

     

 

) ا نازلیت( الأصغر رتب الأعداد التالیة من الأكبر إلى .2  

53  _35  _75  _97  _56  

     

  :التنقیط

  . 1بطریقة صحیحة فسوف یتحصل على درجة   ترتیب الأرقام تصاعدیااذا تمكن الطفل من .1

  .0واذا لم یتمكن من ترتیب الأرقام تصاعدیا  بطریقة صحیحة فسوف یتحصل على درجة .2

  . 1بطریقة صحیحة فسوف یتحصل على درجة   یاترتیب الأرقام تنازلاذا تمكن الطفل من ..3

300 290 

90 88 180 

163 136 

180 
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  .0واذا لم یتمكن من ترتیب الأرقام تنازلیا  بطریقة صحیحة فسوف یتحصل على درجة .4

:    عدد الإجابات الصحیحة في الترتیب التصاعدي

1 /  

  

  /1:    عدد الإجابات الصحیحة في الترتیب التنازلي

  

  ثا...: ..............الزمن المستغرق في الحل

قیاس القدرة على التنظیم المكاني للأعداد وقیاس القدرة عل كتابتها مع القدرة على الترتیب على نحو  :الهدف

  .متصل

  :بند مطابقة العدد بعدد الكلمات.-9

نقدم للطفل مجموعة من الجمل تحتوي على كلمتین إلى غایة تسعة كلمات ثم اطلب من الطفل وضع الرقم 

  .كلمة المناسب تحت كل

  مطابقة الكلمة والحرف بالعدد                                                        

  عدد الأحرف              عدد الكلمات          الكلمات

    زهرة جمیلة

    كبش العید للتضحیة

    كتب عمر درسه في الریاضیات

    ذهب أبي للسوق لیشتري الخضر

المدینة  المنورة لتأدیة فریضة  یسافر الأب مع ابنه إلى

  الحج

  

نعطي  .الكلمات التي تتكون منها هذه الجمل، وأعطي عدد الأحرف التي تتكون منها كل كلمة أعطي عدد:التعلیمة

  .لطفل مثال حتى یدرك التعلیمة

  :التنقیط

  .ن 1نعطي له درجة  في الجملةكلمة إذا تمكن من عدهم بطریقة صحیحة ولم یتخطى أي .1

  0إذا لم یتمكن من عدهم یتحصل على درجة .2

  .ن 1نعطي له درجة  في الكلمة یتخطى أي حرفإذا تمكن من عدهم بطریقة صحیحة ولم .3

  .0إذا اخفق في عدهم بطریقة صحیحة وذلك بتخطي بعض الحروف فسوف یتحصل على درجة .4

  ثا: .................الزمن المستغرق في الحل  / 5:    عدد الإجابات الصحیحة لعدد الكلمات
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  /5:    عدد الحروفعدد الإجابات الصحیحة ل

  

مع القدرة على الحساب وعدم تخطي أي  ،قیاس قدرة الطفل على مطابقة العدد بعدد الكلمات والحروف :الهدف

  .كلمة وأي حرف

  : متاهة الأرقام: بند تمییز الأرقام..10

ســـتة وتســـعة ام مــن بـــین هــذه الأرقـــام اختــرت رقملأرقـــهــي عبـــارة عــن بطـــاقتین یحتویــان علـــى مجموعــة مـــن ا

المعاكسـة مثـل سـتة تسـعة و سـتة  فـي تمییـز الأرقـام ذات الاتجاهـات صـعوبة"  متشابهین في الاتجـاه"لكونهما رقمان 

بعـد ذلـك نطلـبمن الطفـل أن یمیـز الـرقم سـتة مـن بـین الأرقـام الأخـرى وینشـئ ممـر باسـتعمال . واثنان و سبعة وثمنیـه

حیث یرسم الممـر فـوق العـدد المخصـص للبحـث  والمتمثـل فـي الـرقم سـتة حتـى یصـل إلـى الـرقم الأخیـر سـتة، القلم ب

  .نفس الشئ مع  البطاقة اثنان الخاصة بالرقم تسعة

قم برسم ممر بقلم أحمر  وذلك بالبحث عن الرقم ستة من بین الأرقام الأخرى  لتصل إلى المخرج :  التعلیمة

   .الموجود فیه رقم ستة

  :التنقیط

  .ن عن تمییز الرقم وحل مشكلة 1إذا كانت إجابة الطفل صحیحة نقدم له درجة .1

  .0إذا لم ینجح الطفل في الوصول ولم یتمكن من معرفت الأرقام نعطي له درجة .3

  / 2: عدد الإجابات الصحیحة

   4/4: تنقیط البندین

  

  ثا: .................الزمن المستغرق في الحل

 .یاس انتباه الطفل ومدى تعرفه على الرموز العربیة المتشابهة في الاتجاهق :الهدف

  :بند القیمة المكانیة للعدد في سلسلة رقمیة -11

  .رقم آخر سبقأو  بعد أو یأتي قبلنقدم للطفل ثلاث سلاسل من الأرقام، ونطب منه إیجاد الرقم الذي 

  

 :سلسلة الأرقام

 

  

6 -8 – 9 – 11 – 12  

13  – 18 – 20  - 10 -19 
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  : التعلیمة

الذي یسبق ویلي السلسلة  وأو تحت أ أمامك، وقم بإیجاد الرقم الذي یسبق أو قبل الرقم لاحظ السلسلة التي 

  . الرقمیة

  ؟8ما الذي یسبق العدد .1

  ؟9ما الذي  یأتي بعد العدد .2

  ؟18ما الذي یسبق ویلي العدد .3

  ؟12ماذا یوجد تحت العدد . 4

  :التنقیط

  .1إذا كانت إجابة الطفل صحیحة تعطي له درجة .1

  .0إذا لم یتمكن الطفل من الإجابة الصحیحة نعطي له درجة .2

:    عدد الإجابات الصحیحة في الترتیب التصاعدي

4 /  

  ثا: .................الزمن المستغرق في الحل

  

  .قیاس التسلسل عند الطفل :الهدف

  :بند الحساب الذهني الشفهي.-12

إستراتیجیات  استعمال، و )الجمع، الطرح، الضرب، القسمة ( الهدف قیاس القدرة على تعلم الحقاق الحسابیة 

  .الحساب

  "شفهیة"  :التعلیمة

  أعطني ناتج جمع العدد إثنان زائد خمسة تساوي؟  .1

  زائد سبعة تساوي؟ ثمنیه.2

  ضرب خمسة كم تساوي؟ اثنان.3

    تسعة ضرب سبعة كم تساوي؟.4

  كم تساوي؟ اثنانأربعة قسمة .5

    تساوي؟ خمسة قسمة ثلاثة  كم.6
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  :التنقیط

  .1إذا كانت إجابة الطفل صحیحة تعطي له درجة .1

  .0إذا لم یتمكن الطفل من الإجابة الصحیحة نعطي له درجة . 2

  .حتى نتعرف على الأخطاء المرتكبة أثناء الكتابة :الهدف

  ثا: .................الزمن المستغرق في الحل  / 6:    عدد الإجابات الصحیحة

  :دراك الحسي للأرقامبند الإ.13

  :في الحالات التالیةأجریناها جد رمز العملیات التي .أ

5   ...6   =11           15 .......5  =3  

9.......4  =13               20 .......2  =10  

12.....10  =2        5 ...........3  =15  

14 .......5  =9        8 ............9  =72  

  :التنقیط

یعني تمكن من إیجاد الرمز المناسب . ( 1ا كانت إجابة الطفل صحیحة فسوف یتحصل على درجة إذ .1

 ).الذي من خلاله وجدنا ناتج كل عملیة 

 .0إذا لم یتمكن الطفل من إیجاد الرمز المناسب الذي من خلاله وجدنا ناتج كل عملیة نقدم له درجة  .2

  / 8:    عدد الإجابات الصحیحة

  

  ثا: .................في الحل الزمن المستغرق

  

  . وجدنا النتیجة من خلالها قیاس قدرة الطفل على إیجاد العلامة المناسبة التي :الهدف

  :التالیة الأعدادقم بكتابة الأرقام التالیة بالأرقام ولیس بالأحرف . ب

  ...........................................تسعة .1

  ....................................ستة وعشرون.2

  ....................................ستة وخمسون.3

  ............................مئة وإثنان وأربعون.4

  ..............................ستة وعشرون ألفا وواحد.5
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  .............................فاوسبعة وعشرون أل ة مئةتسع.6

  :التنقیط

 .1بة الطفل صحیحة فسوف یتحصل على درجة إذا كانت إجا .1

 .0إذا لم یتمكن الطفل من إیجاد الإجابة الصحیحة نقدم له درجة  .2

  / 6:    عدد الإجابات الصحیحة

  

  ثا: .................الزمن المستغرق في الحل

  

  .قیاس الإدراك الحسي الذي ینتج عنه تحریف للرموز والعلامات والكلمات :الهدف

  : سلامة أداء إجراء العملیات الحسابیة  في تسلسل خطي أفقي: عملیات الحسابیة الأفقیةبند ال.14

 :قیاس: الهدف

 .قدرة الطفل على تفكیك وتركیب عدد طبیعي مع إحترام دور الخانات -

 .قدرة الطفل على إستعمال تقنیات مختلفة لحساب الفروق -

 .قدرة الطفل على إستغلال جداول الضرب -

  .)كتابة عدد على شكل جداء  ( الطفل من إستخدام المضاعفات  تقییم مدى تمكن -

:أوجد ناتج الجمع فیما یلي: التعلمة:  الخاصة بالجمع  

 

  

  :التنقیط

 .1إذا كانت الإجابة صحیحة یتحصل على درجة  .1

  ). 8/8: تنقیط البند. ( 0إذا لم یتمكن من إیجاد نتیجة صحیحة لكل العملیات یتحصل على درجة  .2

  / 4:    عدد الإجابات الصحیحة

  

  ثا: .................الزمن المستغرق في الحل

  

  

  

    200  

    55   +  

127 

 56   +  

89  

104 +  

77 

13  +  
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  :أوجد ناتج الطرح فیما بلي: التعلیمة: الخاصة بالطرح

 

 

 

  :التنقیط

 .1إذا كانت الإجابة صحیحة یتحصل على درجة  .1

 . 0إذا لم یتمكن من إیجاد نتیجة صحیحة لكل العملیات یتحصل على درجة  .2

  ثا: .................الزمن المستغرق في الحل  8/ 8:    عدد الإجابات الصحیحة

  

  : أوجد حاصل الضرب فیما یلي:  التعلیمة: العملیات الخاصة بالضرب

1×6=..........3×5=..........4×2=...........  

4×6=.........      2×4=.......8×8=.........  

6×7=.........8×2=..........   9×9=..........  

  :التنقیط

 .1إذا كانت الإجابة صحیحة یتحصل على درجة  .1

  . 0إذا لم یتمكن من إیجاد نتیجة صحیحة لكل العملیات یتحصل على درجة  .2

  ثا: .................الزمن المستغرق في الحل  / 9:    عدد الإجابات الصحیحة

  

  :یلي ما جد حاصل قسمة : التعلیمة: الخاصة بالقسمة

  :یلي ما جد حاصل قسمة : التعلیمة: خاصة بالقسمةال
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  . في كل إجابة خاطئة)  0(إذا كانت الإجابة صحیحة و ) 1( نعطي نقطة واحدة   :التنقیط

  / 8:    عدد الإجابات الصحیحة

  

  ثا: .................الزمن المستغرق في الحل

  

لا نطلب من  ول عملیة حسابیة وهذا بمجرد بدأ الطفل في الحل، كما أننا یجب أن نسجل الوقت المستغرق في ك

الطفل التوقف قبل أن ینتهي من حلها أو إذا قال أنه لم یستطع حلها،  كما أننا یجب أن نقدم العملیات صوتیا 

جة وبصریا وهذا لتسهیل فهم واستیعاب العملیة وهذا لكون طریقة تقدیم العملیات تؤثر في سهولة وسرعة المعال

  .ونوعیة الإجابة وفهمها

  "حل مسألة " بند المسائل الحسابیة .19

ل إلى مضمونها ئو القدرة على الاستدلال من المسا، قیاس فهم الطفل لنص المسألة والحساب الأساسي: الهدف

  .يالحساب

  :المسألة الأولى

  كراسات أعطى لأخیه كراسا واحد كم بقي من كراس لدى مصطفى؟ 5عند مصطفى .1

  :مسألة الثانیةال

  دنانیر، كم أصبح عدد الدنانیر عند هاجر؟ 3دنانیر وأضاف لها والدها  5عند هاجر . 2

  :المسألة الثالثة

  منها فكم بقي من مندیل عند علي؟ 3منادیل باع  9كان عند علي . 3

  :التنقیط

 . 4طي له إذا تعرف الطفل على العملیة الحسابیة التي یجب أن تجرى وكانت الإجابة صحیحة نع .1

إذا تعرف على العملیة الحسابیة التي یجب أن تجرى ولم یتحصل على الناتج بطریقة صحیحة نعطي له  .2

1. 

 .0إذا لم یتعرف ولم یجد الناتج سوف یتحصل على درجة  .3

  / 14:    عدد الإجابات الصحیحة

  

  ثا: .................الزمن المستغرق في الحل
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 :  الخبرة :                 أستاذ إبتدائي:         ستاذ جامعيأ  :الاقتراحات والملاحظات

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………                                       

  الإمضاء

رتبة تعیین وبند  تاهةبند المالخاصة بتعلیمة المع تبسیط   آراء المحكمینبعد البنود المضافة 

نظرا لما لاحظناه من صعوبة في الفهم أثناء  ،عدد مكون من ثلاثة أرقام، بند سلسلة الأرقام

  )مرحلة التحقق ( التطبیق 

 إضافة أربعة مسائل:  

  :المسألة الرابعة

  . ینارد 15أقلام ثمن الواحد  5دینار، وإشترت سمیة  25كراسات من نفس النوع، ثمن الواحد  4إشترى عمر 

  ماهو ثمن الكراسات ككل عند عمر؟

  ماهو ثمن الأقلام عند سمیة؟

  ماهو ثمن الأقلام عند سمیة؟

  :الخامسةالمسألة 

 12ا كان سعر القهورة فإذدینار جزائري  300أرسلت الأم إبنتها سمیة إلى المتجر لتشتري القهوة والسكر فأعطتها 

  وكم تبقى من النقود لسمیة؟ ا؟دینارا، فماهو سعر كلاهم 80دینار وسعر السكر 

  :المسألة السادسة

دینارا وكتاب التربیة الإسلامیة الذي یقل ثمنه عن ثمن كتاب الریاضیات بـ  146إشترى رضا كتاب الریاضیات بـ 

  .دینارا 600دینارا سلمى رضا لمدیر المدرسة ورقة مالیة من فئة  60

  كم سیرجع المدیر لرضا؟

 28دینارا، وأعطته أخته  265دینارا وإشترى لعبة بثمن  700دینارا، أعطاه جده  478ي عند عل :السابعةالمسألة 

  فماهو المبلغ الذي یملكه علي الآن؟ .دینارا
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  صورة بند العد) 02( ملحق 

  الصورة الأولى

 

 

 الصورة الثانیة  
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  بند متاهة الأرقامصور )  03( الملحق 

  :البطاقة الأولى
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  نیةالبطاقة الثا
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  :للأرقام بند الإدراك الحسي)  04( الملحق 

  المجموعة الأولى
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  :المجموعة الثانیة
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 أراء وملاحظات المحكمین)  05( ملحق 

 المحكمین:  

أســــتاذتین فــــي الجامعــــة  مــــن مجموعــــة علــــى الاختبــــار عرضــــنا التلامیــــذ الاختبــــارعلى تطبیــــق قبــــل

 الاختبـار محتـوى بخصوص وملاحظاتهم آرائهم تقدیم أجل من وهذا ومعلمین ذو خبرة في المیدان،

ـــهءوملا ـــد الحســـاب عســـر لتشـــخیص مت ـــري الطفـــل عن ـــا یســـمى الإجـــراء وهـــذا الجزائ  بصـــدق منهجی

 :المحكمین

 :المحكمین واقتراحات ملاحظات .1

 مـــع والبنـــود الاختبـــار لمحتــوى المحكمـــین بعـــض ومناقشــة الاختبـــار مـــن الأولیــة النســـخة تقـــدیم بعــد

 الطفـــل عنـــد الحســـاب عســـر لتشـــخیص الاختبـــار صـــلاحیة علـــى إجمـــالا المحكمـــین اتفـــق ،الباحثـــة

 .الدراسي ومستواه التلمیذ سن من البنود محتوى مةءوملا الجزائري

  :وهي واقتراحات ملاحظات المحكمین بعض أبدى وقد

ختبــار مــدة التطبیــق، فهــم التعلیمــات، ثــم اختبــار طویــل علیــك الا :جــوهر ســتاذة عــبلاشالأ .1

نتبــاه إلـى كیفیـة توزیـع البنـود عنـد التطبیــق، سـتوى الصـعوبة والسـهولة، بعـد ذلـك علیـك الام

 .ختباروقیاس الصدق والثبات للا

 . إضافة عملیات حسابیة :حدة ستاذة زدامالأ .2

ســنة، الأســئلة فــي متنــاول  16الخبــرة : بتــدائي، أســتاذة فــي التعلــیم الاأســتاذة دریــش فلــة .3

 .ویات العمریة المذكورة، أما البنود فهي في متناول الجمیعالجمیع، ومناسبة لكل المست



411 

 
 

ســـنة،  18ســـنوات و10الخبـــرة : ســـتاذتین فـــي التعلـــیم الابتـــدائيأ أســـتاذ فضـــیل والعبـــودي، .4

قتـــراح كـــان مـــن الأجـــدر تطبیـــق هـــذه الأنشـــطة مـــع عینـــة مـــن التلامیـــذ لتـــدوین ملاحظـــات ا

 .دقیقة

ت، التعلیمــات فــي الأنشــطة الســابقة مناســبة ســنوا 6الخبــرة  :بتــدائيســتاذة فــي التعلــیم الاأ .5

، فــي هــذا الســن یفهــم التلمیــذ المســائل البســیطة والعملیــات )ســنوات  10 -9( لتلامیــذ ذو 

 .الأساسیة كالضرب والطرح والجمع، والقسمة البسیطة

ســتنباط معطیــات مــن خــلال الكــن هنــاك مــن یواجــه صــعوبات فــي المســائل المركبــة التــي ینبغــي 

التمــــارین والمســــائل تناســــب الطفــــل الطبیعــــي وتناســــب مكتســــباته القبلیــــة وقدراتــــه نـــص المســــالة، 

متلاكها وإذا واجـه الطفـل مـا صـعوبة فـي حلهـا یجـب االذهنیة، وهي في الحقیقة مكتسبات ینبغي 

  .معالجة النقائص بالدعم

ة ســنوات، أضــن أن الصــیاغة اللغویــة للبنــود جیــد 6الخبــرة لمــدة  :بتــدائيأســتاذة العلــیم الا .6

وى صـــعلـــى العمـــوم، أمـــا فیمـــا یخـــص التعلیمـــة فهـــي واضـــحة ومفهومـــة، إبـــداء الأهمیـــة الق

  .للوسائل الملموسة خاصة في العد والحساب

سـنوات، الصـیاغة اللغویـة للبنـود واضـحة وبسـیطة وهـي  5الخبـرة  :بتدائيأستاذة لتعلیم الا .7

قراءة القیمة المنزلیة بقراءة  یقترح تغییر العبارة: في متناول قدرات التلمیذ، من ناحیة الشكل

  .ترتیب العدد في سلسلة رقمیة

ســنوات، تمــارین فــي المســتوى یســتطیع مــن خلالهــا  6الخبــرة  :بتــدائيأســتاذ فــي التعلــیم الا .8

المعلــم قیــاس مــدى قــدرة المــتعلم علــى الفهــم، صــیاغة جیــدة للســؤال واضــحة تحتــاج أحیانــا 

  .كتمال الفهملإعادتها وتبسیطها لا
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ســنوات، التعلیمــة مفهومــة، البنــود واضــحة، الصــیاغة  5الخبــرة : بتــدائيعلــیم الاأســتاذ الت .9

 .جیدة

ســـنوات، البنـــود واضـــحة، الصـــیاغة اللغویـــة للبنـــود  6الخبـــرة  :بتـــدائيأســـتاذة التعلـــیم الا. 10

عطـــاء فرصـــة إواضـــحة كمـــا أن التعلیمـــات واضـــحة، فـــي حـــل المشـــكلات فیمـــا یخـــص التنقـــیط 

 .یجاد الناتج هو نصف الجواب فقطإن التعثر في لأ 0مة عطائه العلاإللطفل وعدم 

 مجموعــة تلامیـذ علـى مـن أجـل تمریــره واضـح بشــكل الاختبـار كتابـة تمــت المرحلـة هـذه بعـد

ـــــة الدراســـــة الا ـــــات(الســـــیكومتریة الخصـــــائص مـــــن للتأكـــــدســـــتطلاعیة الأولی  ،)والصـــــدق الثب

  spss.الإحصاء برنامج ستعمالاب
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 ) 06( ملحق 

  TDC-SAB22 لحساب المقترح عسر ا ختبارإ

 :كراسة الإختبار

  :البیانات الأساسیة
  .........................................الإسم 

  ..................................................اللقب

  

  ولد                  بنت                 :الجنس

  

  السنة الرابعة             السنة الخامسة       :         الصف الدراسي

  :  .............................................................................إسم المؤسسة

  ...............................:............................................الریاضیات نقطة

  

   

  السنة  الشهر  الیوم  التواریخ

        تاریخ التطبیق

        تاریخ المیلاد

        العمر
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  :الجزء الأول

  :بند العد.1

، ویكمـن )مربع، مثلـث، دائـرة ( نقدم للطفل صورتین الصورة الأولى تعبر عن المناظر الطبیعیة والثانیة عن الأشكال

النســبة دور الطفــل فــي حســاب الأشــیاء الموجــودة فــي الصــور، ویقــوم بتلــوین المربعــات حســب العــدد الموجــود، هــذا ب

  .للصورة الأولى، أما فیما یخص الصورة الثانیة فیضع مباشرة الرقم في المربع بعد القیام بالعد

احسـب كـل مــن الأشـیاء الموجـودة فـي الصـورة رقـم واحـد ولـون المربعـات حســب   :بالنسـة للصـورة الأولـى: التعلیمـة

 .عدد الأشیاء الموجودة في الصورة

أحسب لي عدد المثلثات والدوائر الموجودة داخل هذا الإطار الكبیر، ركز جیـدا ولا :  ةالتعلیمة بالنسبة للصورة الثانی

  .وابحث عن الاشكال بتمعن. تتسرع

  :التعلیمة بالدارجة

بصــح ركــز . احسـب لــي  عـدد الــدراجات الـي راهــي فــي الصـورة او لــونلي  المربعـات علــى حســاب العـد الــي صـبتو-

  .ملیحملیح في الصورة او متتسرعش او حوس 

بصـح متحسـبش بـرك المثلـث الـي یشـبه . حوسلي على المثلثات والدوائر واحسبهملي او اكتبلي العدد قدام كل شكل-

  .الهاذا المثلث احسب كامل المثلثات الي تشبه الهاذا والي متشبهولش المهم مثلثات
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  ثانیةوالصورة ال: الوقت المستغرق في الصورة الاولى  ):10الى  0من (الدرجة الخام 

  

  

  ..............:الصورة الثانیة      .......:الصورة الأولى

  : بند القراءة. 2

  النقطة  إجابة الطفل  المنبهات  البنود

  6    0             01  

  10    0             01 

  18    0             01 

  107    0             01 

  200    0             01 

  2025    0             01 

  

  :الوقت المستغرق  ): 06الى  0( النقطة الخام من 

  ثا....د.....  

  

  :الملاحظات

  

  

  :بند مقارنة الأعداد شفهیة. 3

  ).أكبر، أصغر، تساوي ( قارن بین الاعداد التي اقدمها لك بإستعمال عبارة 

  ). 4أكبر من  5تقلي  4  -5نقلك : مثلا( انمدلك رقمین وعددین وانت قارن بیناتهم 

  .3كبر من أ 5وأنت تقول  2و   5نقلك : مثالا
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.01ن عـــــــوض 0.5فـــــــي خانـــــــة التكـــــــرار، والنقطـــــــة تكـــــــون × تكــــــرار العـــــــدد مـــــــرة واحـــــــدة ونقـــــــم بتـــــــدوین  علامـــــــة 

الإجابة المنبهات البنود 

 

صح       خطأ 

النقطة التكرار 

 

بند المقارنة 

 الشفهیة

6      -     3   0       0.5     01 

33     -    45    

55 - 17    

335   -   542    

 

  :الملاحظات

  

  

  

  

 :بند مضاعفات العدد ونصفه. 4

  . عف كل رقمسوف أقدم لك مجموعة من الأرقام وأنت یجب أن تجد نصف وض

  .وضع كلمة صح على الاجابة الصحیحة وخطأ على الإجابة الخاطئة -

  ضعفه  نصفه  العدد

4      

2      

6      

8      

  

  :الوقت المستغرق  ) 1إلى   0:   ( الدرجة الخام
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  :الملاحضات

  

  

  

  

 :بند الإدراك الحسي للأرقام. 5

الرمــوز، وانــت یجــب علیــك أن تجــد الرمــز الــذي مــن ســوف أقــدم لــك مجموعــة مــن العملیــات ومجموعــة مــن  :التعلیمــة

  .ركز جیدا لا تتسرع. خلاله وجدنا ناتج كل عملیة، بإستعمال هذه الرموز

إشـارة انـت لازمـك تلقـالي الرمـز الـي بیـه صـبنا النـاتج فـي قـاع  12رایحـة نمـدلك ثمنیـة عملیـات، و :التعلیمة بالدارجة

  .العملیات

،  هنـا یوضـف )× ،÷، -، ( +ة معاني الرموز الریاضیة ذات مـدلولات محـددة قیاس قدرة الطفل على معرف: الهدف

  .الطفل المكتسبات

  .ن0واذا لم یتعرف یحصل على درجة . ن01اذا تعرف على الرمز المناسب یتحصل على :  التنقیط

الإجابات المنبهات البنود  

 

   +  ÷      -    ×   

التنقیط 

 01              0  11 =  6           ?            5 01المهمة 

 01               0  13  =  4           ?             9 02المهمة 

 01              0  2   =   10           ?           12 03المهمة 

 01               0  9 =  5             ?              14 04المهمة 

 01              0  3  =  5            ?            15 05المهمة 

 01                 0                                        10   =   2           ?           20 06المهمة 

 01             0  15   =   3           ?           5 07المهمة 

 01             0  72 =  9           ?             8 08المهمة 
  

  

  :الوقت المستغرق  ) 8إلى   0:   ( الدرجة الخام
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  .ن على الترتیب الخاطئ0ن على الترتیب الصحیح و1نقدم : التنقیط :الترتیببند . 6

 إجابة الطفلالمنبهات البنود 

صح          خطأ 

التنقیط 

   100-88-75-44-35الترتیب التصاعدي 

   35-53-56-75-97الترتیب التنازلي 

 
  

  الوقت المستغرق  ) 2إلى  0:  ( الدرجة الخام

  :.................تنازلي: . ..... ....      تصاعدي    

  

  = ):، >، ˃( مقارنة عددین مكتوبین بإستعمال .2.ب

  :التعلیمة

  ).إظهار الإشارات أمام الطفل ( ن بین هذه الأعداد بإستعمال هذه الإشارات قار 

  .01إذا تمكن الطفل من المقارنة بطریقة صحیحة یحصل على درجة : التقیط

  . 0.5تكرار العدد وتمكن منه یحصل على الطفل  بما إذا طل ةفیما یخص المقارنة الشفهیة، في حال

  

 

 

 الإجابةالمنبهات البند 

صح             خطأ 

التنقیط 

 1              0  290     ?     300   01المهمة

 1              0  90      ?      88 02المهمة 

 1              0  136     ?      163 03المهمة 

 1              0  180     ?      180 04المهمة 

  

  :الوقت المستغرق  ): 4إلى  0( الدرجة الخام من 
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  :بند قراءة ترتیب العدد في سلسلة رقمیة بصریا.7

مـع الإشـارة ( أنظر جیدا إلى السلسلة التي أمامك تحتوي هذا السلسـلة علـى سلسـلتین مـن الأرقـام والأعـداد : التعلیمة

وهـذه ) الاشـارة بالإصـبع ( رقـام هـذه هـي السلسـلة الاولـى إلى السلسلتان، ونقول یوجد داخل الحیـز  سلسـلتان مـن الا

،  والقـراءة یجـب ان تكـون مـن الیسـار الـى الیمـین مـع وضـع )لسـلةمـع توجیـه الاصـبع نحـو الس( هي السلسلة الثانیة 

  .الاصبع في السهم المرسوم، ونقول بناءا على ما تراه عیناك داخل الحیز أنا أقوم بطرح الأسئلة وأنت أجب علیها

كاین سلسلتین مـن الأرقـام، انـت لازمـك تجـاوبلي علـى ) مع الاشارة بالاصبع ( شوف ملیح في هاذ الحیز : بالدارجة

وتفكـر دایمـا اتجـاه السـهر مـن . حساب وش راك تشوف داخل هذا الحیز، متجیبلـیش مـن راسـك، واش تشـوف جـاوب

  راك واجد؟  . الیسار للیمین

  :ثم أطرح الأسئلة التالي

  بصریا؟  ةمباشر  8سبق الرقم مالذي ی.1

  بصریا؟ ةمباشر   09 ما الذي یاتي بعد الرقم.2

  بصریا؟ 18 ةمالذي یسبق ویلي العدد  مباشر .3

  بصریا؟ ةمباشر  12تي تحت الرقم أما الذي ی.4

  .قیاس قدرة الطفل على التسلسل، ومعرفة المفاهیم المكانیة:  الهدف

  :التنقیط

  .ةعلى كل مهمة صحیح 01نقدم درجة -

  .على كل مهمة خاطئة 0نقدم درجة  -

  .نقطة 0.5في حالت ما إذا أجاب الطفل على المهمة الثالثة بعدد واحد مثلا یسبق فقط یحصل على 

التنقیط إجابة الطفل الإجابة الصحیحة المنبهات البند 

   01    0.5     0  6 8 01المهمة 

   11 9 02المهمة 

   20- 13 18 03المهمة 

   10 12 04المهمة 
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  :بند تعیین رتبة عدد مكون من ثلاث أرقام.8

  .لفارغوأكتب الرتبة في المكان ا جد لي رتبة كل رقم تحته سطر: التعلیمة

  :التعلیمة بالدارجة

  ).مع الإشارة الى المكان ( صیبلي رتبة كل رقم تحت خط واكتب الإجابة داخل هذا الفراغ 

آلاف، عشرات، ( في حالت ما وجد الطفل صعوبة فهم رتبة او قیمة او منزلة وجب علینا تبسیط المفهوم الى القول 

  .ن0ن، مهمة خاطئة 1مهمة صحیحة : التنقیط ...).مئات

.سبةداخل الخانة المنا× وضع علامة 

الاجابة المنبهات البند 

 صح        خطأ 

التنقیط 

 01          0  120 01المهمة 

 01          0  153 02المهمة 

 01        0  188 03المهمة 

 
  

  :الوقت المستغرق  ). 3الى 0من :  ( الدرجة الخام

    

  :الملاحظات

  

  

  

  

  :بند التعرف على الناتج الصحیح من بین ثلاثة نواتج .9

ثـة نـواتج، بوضـع علامـة فـي قدم لك ثلاث عملیـات وعلیـك أن تجـد لـي النـاتج الصـحیح مـن بـین ثلاأسوف : التعلیمة

  .داخل المربع الذي امام الناتج الصحیح
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  :التعلیمة بالدارجة

نمــدلك عملیــات وانــت لازمــك تصــیبلي النــاتج الصــحیح نتــاع كــل عملیــة الــي قــدامك او تحــط بــالقلم علامــة فــي داخــل 

  .المربع الي قدام الناتج الصحیح

  ).داخل المربع ×حط علامة (  .داخل الخانة المناسبة× وضع علامة 

  

الاجابة المنبهات البند  

 صح        خطأ 

التنقیط 

 1               0  14 = 6 + 8 01العملیة 

 1               0  3 = 9 – 12 02العملیة 

 1               0  28 = 4 × 7 03العملیة 
  

  :الملاحظات

  

  

  

  

  

  

  :بند متاهة الارقام .10

ونشــیر ( مــن بــین الأرقــام الأخــرى، الإنطلاقــة تكــون مــن هنــا  6أرســم لــي ممــرا وذلــك بالبحــث عــن الــرقم : التعلیمــة

مـع ( ، والنهایـة تكـون هنـا )لاقة الذي یكون امال من أسـفل البطاقـة أو مـن أعلـى البطاقـة بالإصبع على مكان الإنط

  ).الإشارة بالإصبع إلى المكان 

  :التعلیمة بالدرجة

  :الوقت المستغرق  ) 3إلى  0من : ( الدرجة الخام
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الإشـــارة ( أو متحـــت ) الإشـــارة بالإصـــبع ( وق حتـــى تصـــل إلـــى المخـــرج إمـــا تبـــدا ملفـــ 6و 6و 6و 6أربـــط لـــي بـــین 

  .تعوج ولا تسوطي، حتى توصل للمخرج بلا م)بالإصبع 

  :التنقیط

  ).على التعرف ( 01لا یهم العدد یحصل على درجة ، ) 9 – 6( إذا تمكن الطفل من التعرف على الأرقام .1

  . 01، یحصل على درجة )حل مشكلة ( إذا تمكن من معرفة الممر .2

  .داخل الخانة المناسبة× وضع علامة 

الإجابة المنبهات البند 

  حل مشكلة     تمییز      

خطأ     صح  خطأ       صح

التقیط 

تمییز       حل مشكلة 

0    01     0    01 

   6 1البطاقة 

   9 2البطاقة 

 
  

  :الوقت المستغرق  ) 4إلى  0من ( : الدرجة الخام

    

  الملاحظاتك

  

  

 

  :بند الحساب الذهني الشفهي .10

  "شفهیة"  :التعلیمة

  أعطني ناتج جمع العدد إثنان زائد خمسة تساوي؟  .1

  ثمنیه زائد سبعة تساوي؟.2

  اثنان ضرب خمسة كم تساوي؟.3

    تسعة ضرب سبعة كم تساوي؟.4
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  أربعة قسمة اثنان كم تساوي؟.5

    ة قسمة ثلاثة  كم تساوي؟خمس.6

  :التنقیط

  .1إذا كانت إجابة الطفل صحیحة تعطي له درجة .1

  .0إذا لم یتمكن الطفل من الإجابة الصحیحة نعطي له درجة . 3

النقطة الزمن الإجابة المنبهات البنود 

  1              0   7 = 5 + 2إثنان زائد خمسة           

 1           0     15 = 7  +  8ثمنیة زائد سبعة             

 1             0     10  =  5    ×  2إثنان ضرب خمسة         

 1             0      63 =  7   ×   9تسعة ضرب سبعة           

 1             0     2   = 2    ÷    4أربعة قسمة إثنان            

 1            0     1   =  3     ÷     5خمسة قسمة ثلاثة          

 
  

  )................................. 6الى  0من (  :الدرجة الخام

  :بند الحساب الذهني المكتوب .11

سوف أقدم لك مجموعة من العملیات نبدأ بالجمع ثم الطرح ثم القسمة ثم الضرب، وعلیك : تعلیمةال

  ).لأخطاء المرتكبة أثناء القراءة هنا لنلاحظ ا( قبل بدأ العمل قراءة العملیات، 

  .إقرالي العملیات او ممبعد تبد تحل

 .قم بإیجاد ناتج هذه العملیات الخاصة الجمع .1

 .ه العملیات الخاصة بالطرحقم بإیجاد ناتج هذ .2

 .قم بإیجاد حاصل القسمة لهذه الأرقام .3

  .قم بإیجاد جداء كل عملیة .4
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 التنقیط المنبهات البنود

 

 1                  0 255 =55 + 200 عملیة الجمع

 1                  0 183 = 56 + 127 عملیة الجمع

 1                  0 193 = 104 + 89 عملیة الجمع

 1                  0 90 = 13 + 77 عملیة الجمع

 
  

  )............................... 4إلى  0: ( الخام الدرجة

  :الملاحظات

  

  

 التنقیط المنبهات البنود

 

 1                  0 100 =90 - 190 عملیة الطرح

 1                  0 133 = 65 - 198 عملیة الطرح

 1                  0 273 = 29 - 302 عملیة الطرح

 1                  0 033 = 155 - 188 عملیة الطرح

 
  

  ..................)............. 4إلى  0: ( الدرجة الخام

  :الملاحظات
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 التنقیط المنبهات البنود

 

 1                  0  2 = 3 ÷ 6 عملیة القسمة

 1                  0  2 = 5 ÷ 10 عملیة القسمة

 1                  0 1 = 4 ÷ 7 عملیة القسمة

 1                  0  3 = 3 ÷ 9 عملیة القسمة

 
  

  )............................... 4إلى  0: ( الدرجة الخام

  :الملاحظات

  

  

  

 

 

 التنقیط المنبهات البنود

 

 1                  0 6 =6 × 1 عملیة الضرب

 1                  0 15 =5 × 3 عملیة الضرب

 1                  0 64 =8 × 8 عملیة الضرب

 1                  0 8 =4 × 2 عملیة الضرب

1                  0 81 =9 × 9 عملیة الضرب  

1                  0 42 =7 × 6 عملیة الضرب  

1                  0 8 =2 × 4 عملیة الضرب  

1                  0 24 =6 × 4 عملیة الضرب  

  

  )............................... 4إلى  0: ( الدرجة الخام

  :الملاحظات
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  :بند المسائل.13

م للطفل المسالة تلوى الأخرى، وعلیه أن یقرأها بصوت مرتفع حتى نتاكد من تمكنه من القراءة المسترسلة، نقد 

وحتى یتمكن من فهمها، نطلب منه قرائتها جیدا، ثم فهمها جیدا وذلك بفهم محتواها والكلمات المفتاحیة، ثم نطلب 

  .منه بدأ الحل، مع حساب الوقت بالكرونومتر

 المسألة الأولى:  

  كراسات أعطى لأخیه كراسا واحد كم بقي من كراس لدى مصطفى؟ 5عند مصطفى .1

بمعنى نقدم ( ن، 04إذا تمكن الطفل من فهم والتخطیط والتمثیل والحل للمسألة یحصل على الدرجة الكاملة : التقیط

  ).ن01على كل مرحلة 

  .ن0وإذا أخفق في كل المراحل یتحصل على درجة 

التنقیط التكرار الإجابة الوقت المستغرق البند 

  حل    تمثیل   التخطیط   الفهم 

لا یسمح بــــالمحاولات لكون    

المسائل صغیرة وبسیطة 

كانت سهلة على التلمیذ 

العادي 

01         01       01    01 

 

 

 
  

  )............................ 4إلى  0: ( الدرجة الخام

 المسألة الثانیة:  

  دنانیر، كم أصبح عدد الدنانیر عند هاجر؟ 3دنانیر وأضاف لها والدها  5عند هاجر . 2

عنى بم( ن، 04إذا تمكن الطفل من فهم والتخطیط والتمثیل والحل للمسألة یحصل على الدرجة الكاملة : التنقیط

  ).ن01نقدم على كل مرحلة 

  .ن0وإذا أخفق في كل المراحل یتحصل على درجة 
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التنقیط التكرار الإجابة الوقت المستغرق البند 

  حل     التخطیط   تمثیل    الفهم

لا یسمح بــــالمحاولات لكون    

المسائل صغیرة وبسیطة 

كانت سهلة على التلمیذ 

العادي 

 

 

  )............................4 إلى 0الدرجة الخام: ( 

 

 المسألة الثالثة:  

  منها فكم بقي من مندیل عند علي؟ 3منادیل باع  9كان عند علي . 3

بمعنى ( ن، 04الكاملة  إذا تمكن الطفل من فهم والتخطیط والتمثیل والحل للمسألة یحصل على الدرجة: التنقیط

  ).ن01نقدم على كل مرحلة 

  .ن0وإذا أخفق في كل المراحل یتحصل على درجة 

 

التنقیط التكرار الإجابة الوقت المستغرق البند 

  حل   التخطیط   تمثیل    الفهم 

لا یسمح بــــالمحاولات لكون    

المسائل صغیرة وبسیطة 

كانت سهلة على التلمیذ 

العادي 

 

 

  )............................4 إلى 0الدرجة الخام: ( 
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 المسألة الرابعة:  

  . دینار 15أقلام ثمن الواحد  5دینار، وإشترت سمیة  25كراسات من نفس النوع، ثمن الواحد  4إشترى عمر 

  د عمر؟ماهو ثمن الكراسات ككل عن

  ماهو ثمن الأقلام عند سمیة؟

، )الفهم، التخطیط، التمثیل، الحل( لكونها تحتوي على سؤالین، سوف نقدم لكل سؤال تمكن منه الطفل، فیما یخص 

  . ن0.5على كل واحد منها  نصف نقطة

التنقیط التكرار الإجابة الوقت المستغرق البند 

  حل   التخطیط   تمثیل   الفهم

  محاولات 03یسمح بـــــ    

 

 
  

  )............................ 4إلى  0: ( الدرجة الخام

 ألة الخامسةالمس:  

 12دینار جزائري فإذا كان سعر القهورة  300أرسلت الأم إبنتها سمیة إلى المتجر لتشتري القهوة والسكر فأعطتها 

  دینارا، فماهو سعر كلاهما؟ وكم تبقى من النقود لسمیة؟ 80دینار وسعر السكر 

على  نصف نقطة، )ط، التمثیل، الحلالفهم، التخطی( لكونها تحتوي على سؤالین، سوف نقدم لكل سؤال فیما یخص 

.ن0.5كل واحد منها 
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التنقیط التكرار الإجابة الوقت المستغرق البند 

   حل   تمثیل   التخطیط    الفهم 

  محاولات 03یسمح بـــــ    

 

  )............................4 إلى 0الدرجة الخام: ( 

  

 المسألة السادسة:  

دینارا وكتاب التربیة الإسلامیة الذي یقل ثمنه عن ثمن كتاب الریاضیات بـ  146إشترى رضا كتاب الریاضیات بـ 

  .نارادی 600دینارا سلمى رضا لمدیر المدرسة ورقة مالیة من فئة  60

  كم سیرجع المدیر لرضا؟

بمعنى ( ن، 04إذا تمكن الطفل من فهم والتخطیط والتمثیل والحل للمسألة یحصل على الدرجة الكاملة : التنقیط

  ).ن01نقدم على كل مرحلة 

  .ن0وإذا أخفق في كل المراحل یتحصل على درجة 

التنقیط التكرار الإجابة الوقت المستغرق البند 

  حل   التخطیط   تمثیل    الفهم 

  محاولات 03یسمح بـــــ    

 

  )............................4 إلى 0الدرجة الخام: ( 
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التنقیط التكرار الإجابة الوقت المستغرق البند 

  حل   التخطیط   تمثیل    الفهم 

  محاولات 03یسمح بـــــ    

 

  )............................4 إلى 0الدرجة الخام: ( 

 

  :مسألة السابعةال

  .دینارا 28دینارا، وأعطته أخته  265دینارا وإشترى لعبة بثمن  700دینارا، أعطاه جده  478عند علي 

  فماهو المبلغ الذي یملكه علي الآن؟

بمعنى ( ن، 04إذا تمكن الطفل من فهم والتخطیط والتمثیل والحل للمسألة یحصل على الدرجة الكاملة : التنقیط

  ).ن01حلة نقدم على كل مر 

  .ن0وإذا أخفق في كل المراحل یتحصل على درجة 

التنقیط التكرار الإجابة الوقت المستغرق البند 

 التخطیط   تمثیل   حل    الفهم 

  محاولات 03یسمح بـــــ    

 

 
 

  )............................ 4إلى  0: ( الدرجة الخام
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  :والأحرف بند مطابقة العدد بعدد الكلمات.-14

مطابقة العدد  

 بعدد الكلمات

مطابقة العدد بعدد 

 الأحرف

  زهرة جمیلة 

  كبش العید للتضحیة 

  كتب عمر درسه في الریاضیات 

  ذهب أبي للسوق لیشتري الخضر 

  یسافر الأب مع ابنه إلى المدینة  المنورة لتأدیة فریضة الحج 

    )....................10 إلى 0الدرجة الخام: ( 
 

  

  :............................الوقت المستغرق

  

  :الملاحظات
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  ) 07( ملحق 

  كراس الإجابة

  :أمام النتیجة الصحیحة)  ×( ضع علامة 

 

  

8 +  6     =              14                       18                       13 

12 –  9   =               5                         3                         6 

7 ×  4    =               22                         25                      28 

 

 

  .أكتب الأعداد التي أملیها علیك داخل الدائرة
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  ضعفه  نصفه  الرقم

4      

2      

6      

8      

  

  :أكتب الأعداد التي أمامك بالأرقام

 ............................................تسعة .1

 ....................................ستة وعشرون .2

 ....................................ستة وخمسون .3

 ...............................مئة وإثنان وأربعون .4

 ..........................ستة وعشرون ألفا وواحد .5

 ....................تسعة مئة وسبعة وعشرون ألفا .6

  :اوجد رتبة الأعداد التي تحتها سطر وأكتب الرتبة في الخانات الفارغة

  رتبة العدد  العدد

012    

351    

881    
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مطابقة العدد بعدد   الجمل

  الكلمات

مطابقة العدد بعدد 

  الأحرف

      زهرة جمیلة

      كبش العید للتضحیة

      كتب عمر درسه في الریاضیات

      لسوق لیشتري الخضرذهب أبي ل

یسافر الأب مع ابنه إلى المدینة  المنورة لتأدیة 

  فریضة الحج

    

  

  :العملیات الحسابیة

  

 

 

 

 

   =   =   =   =    

77 

13+   

89 

104+  

    200  

    55+    

127 

 56+    

  

  

 

 

 

 

   =   =                           =                         = 

     

     190  

90-     

    198  

    65   -    
302 

    29    -   

188 

  155  -  
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 یلي:  ما جد حاصل قسمة: الخاصة بالقسمة: التعلیمة

 

             

 

 =                        =                    =                        =  

   6    

   3   ÷ 

10 

5    ÷  

8 

4  ÷ 

9 

3   ÷ 

  

  :أوجد حاصل الضرب فیما یليالعملیات الخاصة بالضرب، 

  

1×6=..........3×5=..........4×2=                 ...........4×6=            ......... 

2×4=.......8×8=               .........6 ×7=                  .........4 ×2=    .........     

9×9=........  
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  الثبات والصدق )  08(  ملحق

  )التطبیق وإعادة التطبیق: (ثبات الاختبار/ أ

Correlations 
Correlations 

 
 إعادة التطبیق

  التطبیق
Pearson Correlation 0.666** 

Sig. (2-tailed) 0.000 
N 70 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

 
 

  ) المقارنة الطرفیة: (صدق الاختبار/ ب

 :المقارنة الطرفیة للتطبیق الاول. 1         

T-Test 
Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الطرفین

تطبیق 
 أ

 0.58922 2.56836 127.4737 19  الأعلى

 1.04824 4.56916 113.1053 19 الأدنى

Independent Samples Test 

  
Levene's Test  t-test for Equality of Means 

F Sig. T Df Significance 
Mean 

Difference 
Std. Error 
Difference 

تطبیق 
 أ

variances 
assumed 

4.733 0.036 11.949 36 0.000 14.36842 1.20249 

variances 
not 

assumed 
    11.949 28.342 0.000 14.36842 1.20249 

 

 :المقارنة الطرفیة للتطبیق الثاني .1

T-Test 
Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الطرفین
تطبیق 

 ب
 0.44590 1.94365 127.0000 19  الأعلى
 0.93445 4.07316 114.4211 19 الأدنى

Independent Samples Test 

  
Levene's Test  t-test for Equality of Means 

F Sig. T Df Significance 
Mean 

Difference 
Std. Error 
Difference 

تطبیق 
 ب

variances 
assumed 

12.200 0.001 12.149 36 0.000 12.57895 1.03539 

variances 
not 

assumed 
    12.149 25.793 0.000 12.57895 1.03539 
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 :المقارنة الطرفیة بین التطبیقین في الطرف الاعلى.2                     

T-Test 
Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الطرفین

 تطبیقین

 الأعلى
  1ت

19 127.4737 2.56836 0.58922 

الاعلى 
 2ت

19 127.0000 1.94365 0.44590 

Independent Samples Test 

  

Levene's 
Test  

t-test for Equality of Means 

F Sig. T Df Significance 
Mean 

Difference 
Std. Error 
Difference 

 تطبیقین

variances 
assumed 

1.155 0.290 0.641 36 0.263 0.47368 0.73893 

variances not 
assumed 

    0.641 33.525 0.263 0.47368 0.73893 

 المقارنة الطرفیة بین التطبیقین في الطرف الادنى.3                        

Group Statistics 
 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الطرفین

 تطبیقین

الادنى 
  1ت

19 113.1053 4.56916 1.04824 

الأدنى 
 2ت

19 114.4211 4.07316 0.93445 

Independent Samples Test 

  
Levene's Test  t-test for Equality of Means 

F Sig. T Df Significance 
Mean 

Difference 
Std. Error 
Difference 

 تطبیقین

variances 
assumed 

0.033 0.857 
-

0.937 
36 0.178 -1.31579 1.40428 

variances not 
assumed 

    
-

0.937 
35.535 0.178 -1.31579 1.40428 
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  معاملات السهولة والصعوبة)  09( ملحق  

عسـر  إختبـارتم اسـتخراج معـاملات السـهولة والصـعوبة لمؤشـرات كـل بنـد مـن بنـود إختبـار   

  :كما یلي TDC-SAB22المقترح الحساب 

  بندالعدلفقرات : معاملات السهولة یبین الجدول

  الحكم على المؤشر  معامل الصعوبة  معامل السهولة  المؤشر

  سهلة  0.00  1.00  الدراجات

  مناسبة  0.43  0.57  المنزل

  صعبة  0.81  0.19  السحب

  سهلة  0.00  1.00  الشمس

  سهلة  0.03  0.97  السمك

  صعبة  0.71  0.29  البقر

  سهلة  0.19  0.81  الورود

  سهلة  0.00  1.00  اتالبن

  صعبة  0.97  0.03  مثلثات

  سهلة  0.01  0.99  الدوائر

  :لمؤشرات بند العد توزعت كما یلينلاحظ من خلال الجدول أن معاملات السهولة 

لها  نسبة مؤشرات هذا البند من )%60(مؤشرات اي ما یمثل ) 06(أن هناك على  - 

 .سهولة سهلةمعاملات 

لها  نسبة مؤشرات هذا البند من )%10(ا یمثل مؤشرات اي م) 01(أن هناك على  - 

 .سهولة مناسبةمعاملات 

لها معاملات  نسبة مؤشرات هذا البند من )%40(مؤشرات اي ما یمثل ) 04(أن هناك  - 

   .صعوبة مناسبة
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صعوبة مناسبة سهولة و تمتع بمعاملات مؤشرات بند العد توهذا ما یدل على أن 

وعلیه یمكن القول بأن هذا البند مقبول ومناسب من ، إلى حد بعید لعینة الدراسة الحالیة

  .حیث السهولة والصعوبة

  مطابقة العدد بعدد الكلمات والأحرفبند لفقرات : معاملات السهولة یبینالجدول 

  

  

عدد بعدد الكلمات مطابقة اللمؤشرات بند نلاحظ من خلال الجدول أن معاملات السهولة 

  :توزعت كما یلي والأحرف

من نسبة مؤشرات هذا البند لها ) %70(مؤشرات اي ما یمثل ) 07(على أن هناك  - 

 .معاملات سهولة سهلة

لها  نسبة مؤشرات هذا البند من )%10(مؤشرات اي ما یمثل) 01(أن هناك على  - 

 .سهولة مناسبةمعاملات 

  الحكم على المؤشر  معامل الصعوبة  معامل السهولة  المؤشر

  سهلة  0.00  1.00  1الجملة

  سهلة  0.00  1.00  2الجملة 

  سهلة  0.20  0.80  3الجملة 

  سهلة  0.00  1.00  4الجملة 

  سهلة  0.14  0.86  5الجملة 

  سهلة  0.06  0.94  1الجملة 

  سهلة  0.37  0.63  2الجملة 

  صعبة  0.71  0.29  3الجملة 

  مناسبة  0.41  0.59  4الجملة 

  صعبة  0.84  0.16  5الجملة 
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لها معاملات  نسبة مؤشرات هذا البند من )%20(مؤشرات اي ما یمثل) 02(أن هناك  - 

   .صعوبة مناسبة

تمتع ت مطابقة العدد بعدد الكلمات والأحرفمؤشرات بند وهذا ما یدل على أن 

وعلیه یمكن القول ، إلى حد كبیر صعوبة مناسبة لعینة الدراسة الحالیةسهولة و بمعاملات 

  .ةبأن هذا البند مقبول إلى حد ما من حیث السهولة والصعوب

  قراءة الاعدادبند لفقرات : معاملات السهولة بینالجدول ی

  الحكم على المؤشر  معامل الصعوبة  معامل السهولة  المؤشر

  سهلة  0.00  1.00  6

  سهلة  0.00  1.00  10

  سهلة  0.00  1.00  18

  سهلة  0.00  1.00  107

  سهلة  0.00  1.00  200

  سهلة  0.00  1.00  2025

  سهلة  0.00  1.00  12

  سهلة  0.00  1.00  22

  سهلة  0.00  1.00  147

  :توزعت كما یلي قراءة الاعدادلمؤشرات بند نلاحظ من خلال الجدول أن معاملات السهولة 

لها معاملات  نسبة مؤشرات هذا البند من )%100(كل المؤشرات اي ما یمثلأن على  - 

 .سهولة سهلة

 ولة سهلةسهتمتع بمعاملات ت قراءة الاعدادمؤشرات بند على أن  وهذا ما یدل

  .وعلیه یمكن الحكم على هذا البند بأنه سهل جدا وفي المتناوللعینة الدراسة الحالیة، 

  

  



441 

 
 

  كتابة الأعداد مملاتبند لفقرات : معاملات السهولة بینالجدول ی

  الحكم على المؤشر  معامل الصعوبة  معامل السهولة  المؤشر

  سهلة  0.00  1.00  6

  سهلة  0.00  1.00  2

  ةسهل  0.00  1.00  9

  سهلة  0.00  1.00  7

  سهلة  0.00  1.00  3

  سهلة  0.01  0.99  2230

  سهلة  0.24  0.76  12013

توزعت  كتابة الأعداد مملاتلمؤشرات بند نلاحظ من خلال الجدول أن معاملات السهولة 

  :كما یلي

لها معاملات  نسبة مؤشرات هذا البند من )%100(كل المؤشرات اي ما یمثلأن على  - 

 .سهولة سهلة

تتمتع بمعاملات سهولة سهلة لعینة  كتابة الأعداد مملاتذا ما یدل على أن مؤشرات بند وه

  .الدراسة الحالیة، وعلیه یمكن الحكم على هذا البند بأنه سهل جدا وفي المتناول

  كتابة أعداد مكتوبة بالأحرف بالأرقامبند لفقرات : معاملات السهولة بینالجدول ی

  الحكم على المؤشر  ل الصعوبةمعام  معامل السهولة  المؤشر

  سهلة  0.00  1.00  9

  سهلة  0.00  1.00  26

  سهلة  0.00  1.00  56

  سهلة  0.01  0.99  142

  سهلة  0.30  0.70  26001

  سهلة  0.37  0.63  927000
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كتابة أعداد مكتوبة بالأحرف لمؤشرات بند نلاحظ من خلال الجدول أن معاملات السهولة 

  :توزعت كما یليبالأرقام 

لها معاملات  نسبة مؤشرات هذا البند من )%100(كل المؤشرات اي ما یمثلأن على  - 

 .سهولة سهلة

تمتع تكتابة أعداد مكتوبة بالأحرف بالأرقام مؤشرات بند وهذا ما یدل على أن 

وعلیه یمكن الحكم على هذا البند بأنه سهل لعینة الدراسة الحالیة،  سهولة سهلةبمعاملات 

  .جدا وفي المتناول

  تعیین رتبة عدد مكون من ثلاث أرقام بندلفقرات : معاملات السهولة بینجدول یال

  الحكم على المؤشر  معامل الصعوبة  معامل السهولة  المؤشر

  سهلة  0.00  1.00  0

  سهلة  0.00  1.00  5

  سهلة  0.00  1.00  1

تعیین رتبة عدد مكون من لمؤشرات بند نلاحظ من خلال الجدول أن معاملات السهولة 

  :توزعت كما یلي ث أرقامثلا

لها معاملات  نسبة مؤشرات هذا البند من )%100(كل المؤشرات اي ما یمثل أن على  - 

 .سهولة سهلة

تمتع ت تعیین رتبة عدد مكون من ثلاث أرقاممؤشرات بند وهذا ما یدل على أن 

نه سهل سهولة سهلة لعینة الدراسة الحالیة، وعلیه یمكن الحكم على هذا البند بأبمعاملات 

  .جدا وفي المتناول
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  مضاعفات العدد ونصفهبند لفقرات : معاملات السهولة بینالجدول ی

  الحكم على المؤشر  معامل الصعوبة  معامل السهولة  المؤشر

  سهلة  0.00  1.00  4

  سهلة  0.01  0.99  2

  سهلة  0.00  1.00  6

  سهلة 0.01 0.99 8

  سهلة 0.03 0.97 4

  سهلة 0.03 0.97 2

  سهلة 0.01 0.99 6

  سهلة 0.01 0.99 8

 مضاعفات العدد ونصفهلمؤشرات بند نلاحظ من خلال الجدول أن معاملات السهولة 

  :توزعت كما یلي

لها معاملات  نسبة مؤشرات هذا البند من )%100(كل المؤشرات اي ما یمثلأن على  - 

 .سهولة سهلة

بمعاملات تمتع ت مضاعفات العدد ونصفهمؤشرات بند وهذا ما یدل على أن 

وعلیه یمكن الحكم على هذا البند بأنه سهل جدا وفي لعینة الدراسة الحالیة،  سهولة سهلة

  .المتناول

  مقارنة الأعدادبند لفقرات : معاملات السهولة بینالجدول ی

  الحكم على المؤشر  معامل الصعوبة  معامل السهولة  المؤشر

  سهلة  0.00  1.00  6   3

  سهلة  0.00  1.00  33    45

  سهلة  0.00  1.00  55    17

  سهلة 0.00 1.00 335   542

  سهلة 0.00 1.00 300    290
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  سهلة 0.00 1.00 88    90

  سهلة 0.01 0.99 163     136

  سهلة 0.00 1.00 180   180

توزعت كما  مقارنة الأعدادلمؤشرات بند نلاحظ من خلال الجدول أن معاملات السهولة 

  :یلي

لها معاملات  نسبة مؤشرات هذا البند من )%100(ت اي ما یمثل كل المؤشراأن على  - 

  .سهولة سهلة

تتمتع بمعاملات سهولة سهلة  مقارنة الأعدادوهذا ما یدل على أن مؤشرات بند 

 .لعینة الدراسة الحالیة، وعلیه یمكن الحكم على هذا البند بأنه سهل جدا وفي المتناول

  متاهة الارقامت بند لفقرا: الجدول یبین معاملات السهولة

  الحكم على المؤشر  معامل الصعوبة  معامل السهولة  المؤشر

  سهلة  0.00  1.00  6تمییزالرقم 

  مناسبة  0.56  0.44  حل مشكلة

  سهلة  0.00  1.00  9تمییز الرقم 

  مناسبة 0.56 0.44 حل مشكلة

ت كما توزع متاهة الارقاملمؤشرات بند نلاحظ من خلال الجدول أن معاملات السهولة 

  :یلي

لها  نسبة مؤشرات هذا البند من )%50(مؤشرات اي ما یمثل ) 02(هناك أن على  - 

 .سهولة سهلةمعاملات 

لها  نسبة مؤشرات هذا البند من )%50(مؤشرات اي ما یمثل ) 02(هناك أن على  - 

 .سهولة مناسبةمعاملات 
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 ة مناسبةسهولتمتع بمعاملات ت متاهة الارقاممؤشرات بند وهذا ما یدل على أن 

وعلیه یمكن الحكم على هذا البند بأنه مقبول ومناسب من حیث لعینة الدراسة الحالیة، 

  .السهولة والصعوبة

  ترتیب الاعدادبند لفقرات : معاملات السهولة بینالجدول ی

  الحكم على المؤشر  معامل الصعوبة  معامل السهولة  المؤشر

  سهلة  0.00  1.00  تصاعدیا

  هلةس  0.00  1.00  تنازلیا

توزعت كما  ترتیب الاعدادلمؤشرات بند نلاحظ من خلال الجدول أن معاملات السهولة 

  :یلي

لها معاملات  نسبة مؤشرات هذا البند من )%100(كل المؤشرات اي ما یمثلأن على  - 

 .سهولة سهلة

 سهولة سهلةتمتع بمعاملات ت ترتیب الاعدادمؤشرات بند وهذا ما یدل على أن 

  .وعلیه یمكن الحكم على هذا البند بأنه سهل جدا وفي المتناوللحالیة، لعینة الدراسة ا

  قراءة ترتیب العدد في سلسلة رقمیةبند لفقرات : معاملات السهولة بینالجدول ی

  الحكم على المؤشر  معامل الصعوبة  معامل السهولة  المؤشر

  سهلة  0.00  1.00  1المھمة 

  سهلة  0.00  1.00  2المھمة 

  سهلة 0.00 1.00  3المھمة 

  سهلة 0.00 1.00  4المھمة 

قراءة ترتیب العدد في سلسلة لمؤشرات بند نلاحظ من خلال الجدول أن معاملات السهولة 

  :توزعت كما یلي رقمیة
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سهولة لها معاملات  نسبة مؤشرات هذا البند من )%100(كل المؤشرات اي ما یمثلأن  - 

 .سهلة

تمتع ت یب العدد في سلسلة رقمیةقراءة ترتمؤشرات بند وهذا ما یدل على أن 

وعلیه یمكن الحكم على هذا البند بأنه سهل لعینة الدراسة الحالیة،  سهولة سهلةبمعاملات 

  .جدا وفي المتناول

  الإدراك الحسي للأرقامبند لفقرات : معاملات السهولة بینالجدول ی

  الحكم على المؤشر  معامل الصعوبة  معامل السهولة  المؤشر

  سهلة  0.00  1.00  1رمز ع

  سهلة  0.03  0.97  2رمز ع

  سهلة 0.07 0.93  3رمز ع

  سهلة 0.10 0.90  4رمز ع

  سهلة 0.09 0.91  5رمز ع

  سهلة 0.07 0.93  6رمز ع

  سهلة 0.01 0.99  7رمز ع

  سهلة 0.01 0.99  8رمز ع

 الإدراك الحسي للأرقاملمؤشرات بند نلاحظ من خلال الجدول أن معاملات السهولة 

  :ا یليتوزعت كم

لها معاملات  نسبة مؤشرات هذا البند من )%100(كل المؤشرات اي ما یمثلأن على  - 

 .سهولة سهلة

سهولة تمتع بمعاملات ت الإدراك الحسي للأرقاممؤشرات بند وهذا ما یدل على أن 

وعلیه یمكن الحكم على هذا البند بأنه سهل جدا وفي لعینة الدراسة الحالیة،  سهلة

  .المتناول
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  الحساب الذهنيبند لفقرات : معاملات السهولة بینل یالجدو

  الحكم على المؤشر  معامل الصعوبة  معامل السهولة  المؤشر

  سھلة  0.00  1.00  1 العملیة
  سھلة  0.04  0.96  2 العملیة
  سھلة 0.01 0.99   3العملیة
  سھلة 0.39 0.61  4 العملیة
  سھلة 0.00 1.00  5 العملیة
  سھلة 0.27 0.73  6 العملیة
  سھلة 0.00 1.00  1 الناتج
  سھلة 0.01 0.99   2 الناتج
  سھلة 0.01 0.99  3 الناتج
  سھلة 0.01 0.99  1 العملیة
  سھلة 0.07 0.93  2 العملیة
  سھلة 0.04 0.96  3 العملیة
  سھلة 0.00 1.00  4 العملیة
  سھلة 0.01 0.99  1 العملیة
  سھلة 0.04 0.96  2 العملیة
  ھلةس 0.26 0.74 3 العملیة
  سھلة 0.00 1.00  4 العملیة
  سھلة 0.01 0.99  1 العملیة
  سھلة 0.01 0.99  2 العملیة
  سھلة 0.03 0.97  3 العملیة
  سھلة 0.01 0.99  4 العملیة
  سھلة 0.00 1.00  1العملیة 
  سھلة 0.01 0.99  2العملیة 
  سھلة 0.30 0.70  3العملیة 
  سھلة 0.01 0.99  4العملیة 
  سھلة 0.13 0.87  5العملیة 
  سھلة 0.30 0.70  6العملیة 
  سھلة 0.04 0.96  7العملیة 
  سھلة 0.06 0.94  8العملیة 

توزعت كما الحساب الذهني لمؤشرات بند السهولة أن معاملات نلاحظ من خلال الجدول 

  :یلي

لها معاملات  نسبة مؤشرات هذا البند من )%100(كل المؤشرات اي ما یمثلأن على  - 

 .سهولة سهلة

تمتع بمعاملات سهولة سهلة لعینة الحساب الذهني ا ما یدل على أن مؤشرات بند وهذ - 

  . الدراسة الحالیة، وعلیه یمكن الحكم على هذا البند بأنه سهل جدا وفي المتناول
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  لمشكلاتبند حل الفقرات : معاملات السهولة بینالجدول ی

  الحكم على المؤشر  معامل الصعوبة  معامل السهولة  المؤشر

  سھلة  0.00  1.00  ھمالف
  سھلة  0.00  1.00  التخطیط
  سھلة 0.00 1.00  التمثیل
  سھلة 0.00 1.00  الحل
  سھلة 0.03 0.97  الفھم

  سھلة 0.03 0.97  التخطیط
  سھلة 0.03 0.97  التمثیل
  سھلة 0.03 0.97  الحل
  سھلة 0.01 0.99  الفھم

  سھلة 0.01 0.99  التخطیط
  سھلة 0.01 0.99  التمثیل
  سھلة 0.01 0.99  الحل
  سھلة 0.09 0.91  الفھم

  سھلة 0.09 0.91  التخطیط
  سھلة 0.09 0.91  التمثیل
  سھلة 0.19 0.81  الحل
  سھلة 0.21 0.79  الفھم

  سھلة 0.21 0.79  التخطیط
  سھلة 0.21 0.79  التمثیل
  سھلة 0.34 0.66  الحل
  صعبة 0.80 0.20  الفھم

  صعبة 0.80 0.20  التخطیط
  صعبة 0.80 0.20  التمثیل
  صعبة 0.86 0.14  الحل
  سھلة 0.29 0.71  الفھم

  سھلة 0.29 0.71  التخطیط
  سھلة 0.30 0.70  التمثیل
  مناسبة 0.51 0.49  الحل

توزعت كما  المشكلاتلمؤشرات بند حل نلاحظ من خلال الجدول أن معاملات السهولة 

 :یلي

شرات هذا البند لها من نسبة مؤ ) %82.14(مؤشرا اي ما یمثل ) 23(على أن هناك  - 

 .معاملات سهولة سهلة

لها  نسبة مؤشرات هذا البند من )%3.57(مؤشرا اي ما یمثل ) 01(هناك أن على  - 

 .سهولة مناسبةمعاملات 
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لها  نسبة مؤشرات هذا البند من )%14.28(مؤشرات اي ما یمثل) 04(هناك أن  - 

 .سهولة سهلةمعاملات 

سهولة سهلة إلى تمتع بمعاملات  شكلاتالممؤشرات بند حل وهذا ما یدل على أن 

وعلیه یمكن الحكم على هذا البند بأنه سهل إلى حد كبیر لعینة الدراسة الحالیة،  حد بعید

  .وفي المتناول

  :للبنودیبین معامل تمییز ) 10(ملحق رقم 

عسر الحساب  إختبارتم استخراج معاملات التمییز بالنسبة لمؤشرات كل بند من بنود اختبار 

الجدول یبین معاملات التمییز  :يكما هو موضح في الجدول التال TDC-SAB22مقترح ال

  بالنسبة لمؤشرات بند العد

 المؤشرات
الفئة 

  العلیا
  معامل التمییز  الفرق بین الفئتین  الفئة الدنیا

 1.00 0  19  19  الدراجات
 0.37 8  7 15 المنزل
 0.21 1-  4 3 السحب
 1.00 0  19  19 الشمس
 0.89 2  17 19 السمك
 0.32 2  6 8 البقر

 0.74 2  14  16 الورود
 1.00 0  19 19 البنات
 0.00 0  0 0 مثلثات
 1.00 0  19  19 الدوائر

 

من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى قیم معامل التمییز نلاحظ أن هناك عدد كبیر من   

) 06(وعددها ) 0.40(وق المؤشرات التي كانت فیها القدرة التمییزیة للمؤشر عالیة جدا أي تف

، في حین نجد أن هناك مؤشرین )الدراجات، الشمس، السمك، الورود، البنات، الدوائر(مؤشرا وهي 

، )0.39- 0.30(كانت فیها القدرة التمییزیة للمؤشر عالیة أي تقع بین ) المنزل، البقر(فقط وهما 
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القدرة التمییزیة للمؤشر  كانت فیها) السحب(مؤشر واحد فقط وهو ) 01(كما نلاحظ أن هناك 

) المثلثات(، في حین نجد أن هناك مؤشرا واحدا فقط وهو )0.29- 0.20(مقبولة أي تقع بین 

، وعلى العموم یمكن القول )فأقل-0.19(كانت فیه القدرة التمییزیة له منخفضة أي تقع في المجال 

  .صادق بأن مؤشرات بند العد جیدة من حیث التمییز وتدل على أن البند ككل

  بند مطابقة العدد بعدد الكلمات والأحرفالجدول یبین معاملات التمییز بالنسبة لمؤشرات 

 المؤشرات
الفئة 

  العلیا
  معامل التمییز  الفرق بین الفئتین  الفئة الدنیا

 1.00 0  19  19  1الجملة
 1.00 0  19 19 2الجملة 
 0.79 1  15 16 3الجملة 
 1.00 0  19  19 4الجملة 
 0.84 0  16 16 5الجملة 
 0.84 3  16 19 1الجملة 
 0.47 7  9  16 2الجملة 
 0.16 6  3 9 3الجملة 
 0.37 9  7 16 4الجملة 
 0.00 5  0  5 5الجملة 

 

من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى قیم معامل التمییز نلاحظ أن هناك عدد كبیر من   

) 06(وعددها ) 0.40(جدا أي تفوق  المؤشرات التي كانت فیها القدرة التمییزیة للمؤشر عالیة

جمل المجموعة الاولى الخمسة الأولى، بالإضاف إلى الجملة الاولى والثانیة من (مؤشرا وهي 

الجملة الرابعة من (، في حین نجد أن هناك مؤشر فقط وهو )مجموعة الجمل الخمسة الثانیة

- 0.30(شر عالیة أي تقع بین كانت فیه القدرة التمییزیة للمؤ ) مجموعة الجمل الخمسة الثانیة

الجملة الثالثة والخامسة من مجموعة الجمل (، في حین نجد أن هناك مؤشرین فقط وهما )0.39

، وعلى )فأقل- 0.19(كانت فیه القدرة التمییزیة له منخفضة أي تقع في المجال ) الخمسة الثانیة
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جیدة من حیث التمییز  الأحرفبند مطابقة العدد بعدد الكلمات و العموم یمكن القول بأن مؤشرات 

  .وتدل على أن البند ككل صادق

  بند قراءة الاعدادالجدول یبین معاملات التمییز بالنسبة لمؤشرات 

 المؤشرات
الفئة 

  العلیا
  معامل التمییز  الفرق بین الفئتین  الفئة الدنیا

6  19  19  0 1.00 
10 19 19  0 1.00 
18 19 19  0 1.00 
107 19  19  0 1.00 
200 19 19  0 1.00 
2025 19 19  0 1.00 

 

من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى قیم معامل التمییز نلاحظ أن كل المؤشرات كانت   

مؤشرا ومنه یمكن القول ) 06(وعددها ) 0.40(فیها القدرة التمییزیة للمؤشر عالیة جدا أي تفوق 

  .لى أن البند ككل صادقجیدة من حیث التمییز وتدل ع بند قراءة الاعدادبأن مؤشرات 

  بند كتابة الأعداد مملاتالجدول یبین معاملات التمییز بالنسبة لمؤشرات 

 المؤشرات
الفئة 

  العلیا
  معامل التمییز  الفرق بین الفئتین  الفئة الدنیا

6  19  19  0 1.00 
2 19 19  0 1.00 
9 19 19  0 1.00 
7 19  19  0 1.00 
3 19 19  0 1.00 
12 19 19  0 1.00 
22 19 19 0 1.00 
147 19 19 0 1.00 
2230 19 19 0 1.00 

12013 16 14 2 0.74 
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من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى قیم معامل التمییز نلاحظ أن كل المؤشرات كانت فیها 

مؤشرات ومنه یمكن القول بأن ) 10(وعددها ) 0.40(القدرة التمییزیة للمؤشر عالیة جدا أي تفوق 

  .جیدة من حیث التمییز وتدل على أن البند ككل صادق ابة الأعداد مملاتبند كتمؤشرات 

  بند كتابة أعداد مكتوبة بالأحرف بالأرقامالجدول یبین معاملات التمییز بالنسبة لمؤشرات 

 المؤشرات
الفئة 

  العلیا
  معامل التمییز  الفرق بین الفئتین  الفئة الدنیا

9  19  19  0 1.00 

26 19 19  0 1.00 

56 19 19  0 1.00 

142 19  19  0 1.00 

26001 16 10  6 0.53 

927000 15 10  5 0.53 

 

من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى قیم معامل التمییز نلاحظ أن كل المؤشرات كانت   

مؤشرا ومنه یمكن القول ) 06( وعددها) 0.40(فیها القدرة التمییزیة للمؤشر عالیة جدا أي تفوق 

جیدة من حیث التمییز وتدل على أن البند  بة أعداد مكتوبة بالأحرف بالأرقامبند كتابأن مؤشرات 

  .ككل صادق

من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى قیم معامل التمییز نلاحظ أن كل المؤشرات كانت فیها 

مؤشرات ومنه یمكن القول بأن ) 10(وعددها ) 0.40(القدرة التمییزیة للمؤشر عالیة جدا أي تفوق 

  .جیدة من حیث التمییز وتدل على أن البند ككل صادق بند كتابة الأعداد مملاتت مؤشرا

  بند كتابة أعداد مكتوبة بالأحرف بالأرقامالجدول یبین معاملات التمییز بالنسبة لمؤشرات 

 المؤشرات
الفئة 

  العلیا
  معامل التمییز  الفرق بین الفئتین  الفئة الدنیا

9  19  19  0 1.00 

26 19 19  0 1.00 

56 19 19  0 1.00 

142 19  19  0 1.00 

26001 16 10  6 0.53 

927000 15 10  5 0.53 
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من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى قیم معامل التمییز نلاحظ أن كل المؤشرات كانت   

مؤشرا ومنه یمكن القول ) 06(وعددها ) 0.40(فیها القدرة التمییزیة للمؤشر عالیة جدا أي تفوق 

جیدة من حیث التمییز وتدل على أن البند  بند كتابة أعداد مكتوبة بالأحرف بالأرقام بأن مؤشرات

  .ككل صادق

  بند تعیین رتبة عدد مكون من ثلاث أرقامالجدول یبین معاملات التمییز بالنسبة لمؤشرات 

 المؤشرات
الفئة 

  العلیا
  معامل التمییز  الفرق بین الفئتین  الفئة الدنیا

0  19  19  0 1.00 
5 19 19  0 1.00 
1 19 19  0 1.00 

 

من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى قیم معامل التمییز نلاحظ أن كل المؤشرات كانت   

مؤشرات ومنه یمكن القول ) 03(وعددها ) 0.40(فیها القدرة التمییزیة للمؤشر عالیة جدا أي تفوق 

حیث التمییز وتدل على أن البند جیدة من  بند تعیین رتبة عدد مكون من ثلاث أرقامبأن مؤشرات 

  .ككل صادق

  بند مضاعفات العدد ونصفهالجدول یبین معاملات التمییز بالنسبة لمؤشرات 

 المؤشرات
الفئة 

  العلیا
  معامل التمییز  الفرق بین الفئتین  الفئة الدنیا

4  19  19  0 1.00 
2 18 19  -1 1.00 
6 19 19  0 1.00 
8 19 18 1 0.95 
4 19 17 2 0.89 
2 19 17 2 0.89 
6 19 18 1 0.95 
8 19 18 1 0.95 
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من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى قیم معامل التمییز نلاحظ أن كل المؤشرات كانت   

مؤشرات ومنه یمكن القول ) 08( وعددها) 0.40(فیها القدرة التمییزیة للمؤشر عالیة جدا أي تفوق 

  .من حیث التمییز وتدل على أن البند ككل صادق جیدة بند مضاعفات العدد ونصفهبأن مؤشرات 

  بند مقارنة الأعدادالجدول یبین معاملات التمییز بالنسبة لمؤشرات 

 المؤشرات
الفئة 

  العلیا
  معامل التمییز  الفرق بین الفئتین  الفئة الدنیا

3   6  19  19  0 1.00 
45    33 19 19  0 1.00 
17    55 19 19  0 1.00 

542   335 19 19 0 1.00 
290    300 19 19 0 1.00 
90    88 19 19 0 1.00 

136     163 19 18 1 0.95 
180   180 19 19 0 1.00 

 

من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى قیم معامل التمییز نلاحظ أن كل المؤشرات كانت   

ات ومنه یمكن القول مؤشر ) 08(وعددها ) 0.40(فیها القدرة التمییزیة للمؤشر عالیة جدا أي تفوق 

  .جیدة من حیث التمییز وتدل على أن البند ككل صادق بند مقارنة الأعدادبأن مؤشرات 

  بند متاهة الارقامالجدول یبین معاملات التمییز بالنسبة لمؤشرات 

 المؤشرات
الفئة 

  العلیا
  معامل التمییز  الفرق بین الفئتین  الفئة الدنیا

 1.00 0  19  19  6تمییزالرقم 
 0.42 1  8 9 مشكلة حل

 1.00 0  19 19 9تمییز الرقم 
 0.42 1 8 9 حل مشكلة
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من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى قیم معامل التمییز نلاحظ أن كل المؤشرات كانت   

مؤشرات ومنه یمكن القول ) 04( وعددها) 0.40(فیها القدرة التمییزیة للمؤشر عالیة جدا أي تفوق 

  .جیدة من حیث التمییز وتدل على أن البند ككل صادق الارقام بند متاهةبأن مؤشرات 

  بند ترتیب الاعدادالجدول یبین معاملات التمییز بالنسبة لمؤشرات 

 المؤشرات
الفئة 

  العلیا
  معامل التمییز  الفرق بین الفئتین  الفئة الدنیا

 1.00 0  19  19  تصاعدیا
 1.00 0  19 19 تنازلیا

 

النظر إلى قیم معامل التمییز نلاحظ أن كل المؤشرات كانت من خلال الجدول أعلاه وب  

مؤشرات ومنه یمكن القول ) 02(وعددها ) 0.40(فیها القدرة التمییزیة للمؤشر عالیة جدا أي تفوق 

  .جیدة من حیث التمییز وتدل على أن البند ككل صادقبند ترتیب الاعدادبأن مؤشرات 

  ند قراءة ترتیب العدد في سلسلة رقمیةمؤشرات بالجدول یبین معاملات التمییز بالنسبة ل

 المؤشرات
الفئة 

  العلیا
  معامل التمییز  الفرق بین الفئتین  الفئة الدنیا

 1.00 0  19  19  1المھمة 
 1.00 0  19 19 2المھمة 
 1.00 0  19 19 3المھمة 
 1.00 0 19 19 4المھمة 
 0.84 2 16 18  6رمز ع
 0.95 1 18 19  7رمز ع

 

الجدول أعلاه وبالنظر إلى قیم معامل التمییز نلاحظ أن كل المؤشرات كانت من خلال   

مؤشرات ومنه یمكن القول ) 06( وعددها) 0.40(فیها القدرة التمییزیة للمؤشر عالیة جدا أي تفوق 

جیدة من حیث التمییز وتدل على أن البند  ند قراءة ترتیب العدد في سلسلة رقمیةبأن مؤشرات ب

  .ككل صادق
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  بند الإدراك الحسي للأرقامجدول یبین معاملات التمییز بالنسبة لمؤشرات ال

 المؤشرات
الفئة 

  العلیا
  معامل التمییز  الفرق بین الفئتین  الفئة الدنیا

 1.00 0  19  19  1رمز ع
 0.89 2  17 19 2رمز ع

 0.89 1  17 18 3رمز ع

 0.63 7 12 19 4رمز ع

 0.74 5 14 19  5رمز ع

 0.95 1 18 19  8رمز ع

  

من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى قیم معامل التمییز نلاحظ أن كل المؤشرات كانت فیها 

مؤشرات ومنه یمكن القول بأن ) 06(وعددها ) 0.40(القدرة التمییزیة للمؤشر عالیة جدا أي تفوق 

  .جیدة من حیث التمییز وتدل على أن البند ككل صادق بند الإدراك الحسي للأرقاممؤشرات 

  بند الحساب الذهنيالجدول یبین معاملات التمییز بالنسبة لمؤشرات 

 المؤشرات
الفئة 

  العلیا
  معامل التمییز  الفرق بین الفئتین  الفئة الدنیا

 1.00 0  19  19  1العملیة
 0.95 0  18 18 2العملیة
 0.95 1  18 19 3العملیة
 0.32 8 6 14 4العملیة
 1.00 0 19 19  5العملیة
 0.58 4 11 15  6العملیة
 1.00 0 19 19  1الناتج
 1.00 1- 19 18  2الناتج
 1.00 0 19 19  3الناتج
 1.00 0 19 19  1العملیة
 1.00 1- 19 18  2العملیة
 1.00 0 19 19  3العملیة
 1.00 0 19 19  4العملیة
 0.95 1 18 19  1العملیة
 1.00 0 19 19  2العملیة
 0.42 9 8 17  3العملیة
 1.00 0 19 19  4العملیة
 0.95 1 18 19  1العملیة
 0.95 1 18 19  2العملیة
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 0.89 2 17 19  3العملیة
 0.95 1 18 19  4العملیة
 1.00 0 19 19  1العملیة 
 0.95 1 18 19  2العملیة 
 0.47 8 9 17  3العملیة 
 0.95 1 18 19  4العملیة 
 0.68 5 13 18  5العملیة 
 0.53 6 10 16  6العملیة 
 0.89 2 17 19  7العملیة 
 0.89 2 17 19  8العملیة 

 

من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى قیم معامل التمییز نلاحظ أن كل المؤشرات كانت   

مؤشرا ماعدا المؤشر ) 28(وعددها ) 0.40(فیها القدرة التمییزیة للمؤشر عالیة جدا أي تفوق 

- 0.30(ة للمؤشر عالیة تتراوح بین حیث كانت القدرة التمییزی) العملیة الرابعة في القسم الأول(

جیدة من حیث التمییز وتدل على أن  بند الحساب الذهنيومنه یمكن القول بأن مؤشرات ) 0.39

  .البند ككل صادق

  حل المشكلاتبند الجدول یبین معاملات التمییز بالنسبة لمؤشرات 

 المؤشرات
الفئة 

  العلیا
  زمعامل التمیی  الفرق بین الفئتین  الفئة الدنیا

 1.00 0  19  19  الفھم
 1.00 0  19 19 التخطیط

 1.00 0  19 19 التمثیل

 1.00 0 19 19 الحل

 0.95 1 18 19  الفھم

 0.95 1 18 19  التخطیط

 0.95 1 18 19  التمثیل

 0.95 1 18 19  الحل

 0.95 1 18 19  الفھم

 0.95 1 18 19  التخطیط

 0.95 1 18 19  التمثیل

 0.95 1 18 19  الحل

 0.74 5 14 19  مالفھ

 0.74 5 14 19  التخطیط

 0.74 5 14 19  التمثیل

 0.58 8 11 19  الحل
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 0.47 10 9 19  الفھم

 0.47 10 9 19  التخطیط

 0.47 10 9 19  التمثیل

 0.32 13 6 19  الحل

 0.00 8 0 8  الفھم

 0.00 8 0 8  التخطیط

 0.00 8 0 8  التمثیل

 0.00 7 0 7  الحل

 0.47 7 9 16  الفھم

 0.47 7 9 16  التخطیط

 0.42 8 8 16  التمثیل

 0.21 11 4 15  الحل

 

من خلال الجدول أعلاه وبالنظر إلى قیم معامل التمییز نلاحظ أن أغلب المؤشرات كانت   

مؤشرا، ونجد أن هناك ) 22(وعددها ) 0.40(فیها القدرة التمییزیة للمؤشر عالیة جدا أي تفوق 

كانت فیه القدرة التمییزیة عالیة تتراوح ) في للمشكلة الخامسة الحل(مؤشر واحد فقط وهو مؤشر 

الحل للمشكلة (، في حین نجد أن هناك مؤشر واحد فقط كذلك وهو مؤشر )0.39- 0.30(بین 

، ونجد أن هناك )0.29- 0.20(حیث كانت القدرة التمییزیة للمؤشر مقبولة تتراوح بین ) السادسة

، كانت القدرة )التمثیل، الحل بالنسبة للمشكلة الخامسة ككل الفهم، التخطیط،(أربع مؤشرات وهي 

جیدة  بند حل المشكلات، ومنه یمكن القول بأن مؤشرات )فأقل-0.19(التمییزیة للمؤشر منخفضة 

 .من حیث التمییز وتدل على أن البند ككل صادق

 

  الذكاء اتإختبار  نتائج التلامیذ العادیین في ) 11( ملحق 

 )الصدق والثبات ( لعینة  :Ravenو ) Goodenough ، 1926( ذكاءنتائج إختبار ال

تاریخ المیلاد والعمر الزمني   تاریخ التطبیق  التلامیذ
  بالأشھر

نسبة ذكاء 
Goodenough  

نسبة ذكاء 
Raven  

  )السنة الرابعة( ذكر
01  

27/10/2021  11/11/2011  
  سنوات10

106  120  

  )السنة الرابعة( أنثى
02  

6 /4 /2021  16 / 8 /2011  
  اشھر9سنوات و9

110  90  

  )السنة الرابعة(ذكر
03  

14/4  /2021  10 /5  /2011  
  شھر12سنوات و9

105  100  
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  )الخامسةالسنة(ذكر
04  

28 /10 /
2021  

25 /01 /2011  
  اشھر 10سنوات و10

96  100  

  )الخامسةالسنة(انثى
05  

7 /11/2021  20/8/2011  
  اشھر3سنوات و10

100  90  

  )عةالسنة الراب(انثى 
06  

18/11/2021  7 /8  /2011  
  اشھر4سنوات و10

116  100  

  )امسةالخالسنة(ذكر
07  

23 /11 /
2021  

9 /3  /2011  
  اشھر 8سنوات و10

112  100  

  )الخامسةالسنة(ذكر
08  

17 /11 /
2021  

23/10/2011  
  سنوات10

132  100  

  )الخامسةالسنة(ذكر
09  

18/11/2021  31/07/2011  
  اشھر4سنوات و10

118  120  

  )الخامسةالسنة(ثىان
10  

23/11/2021  5/04/2011  
  اشھر8سنوات و10

115  100  

  )الرابعةالسنة( انثى 
11  

20/04/2021  30/09/2011  
  اشھر8سنوات و9

131  120  

  )السنة الرابعة(انثى
12  

14/04/2021  17/06/2011  
  شھر11سنوات و9

110  120  

  )السنة الرابعة(ذكر
13  

1/4/2021  27/08/2011  
  رأشھ7سنوات و9

104  120  

  )السنة الرابعة (ذكر
14  

14/03/2021  29/03/2012  
  سنوات9

111  120  

  )السنة الرابعة(أنثى
15  

22/03/2021  7/09/2011  
  اشھر 7سنوات و9

104  100  

  )السنة الرابعة( ذكر
16  

14/04/2021  8/09/2011  
  اشھر8سنوات و9

112  120  

  )السنة الرابعة( انثى
17  

30/05/2021  3/01/2012  
  اشھر5ات وسنو9

106  100  

  )الرابعةالسنة( انثى 
18  

31/05/2021  18/01/2011  
  اشھر 5سنوات و10

98  
  

100  

  )السنة الرابعة( انثى
19  

1/04/2021  6/09/2011  
  اشھر 8سنوات و9

106  120  

  )الرابعةالسنة( ذكر 
20  

29/04/2021  16/08/2011  
  اشھر9سنوات و9

92  100  

  )الرابعةالسنة( انثى 
21  

23/03/2021  8/04/2011  
  سنوات10

110  120  

  )الرابعةالسنة( ذكر 
22  

26/04/2021  29/04/2011  
  سنوات10

110  110  

  )السنة الرابعة(انثى 
23  

21/03/2021  9/12/2011  
  اشھر4سنوات و9

120  110  

  )السنة الرابعة(ذكر 
24  

27/03/2021  29/07/2011  
  اشھر8سنوات و9

116  100  

  )السنة الرابعة(ذكر 
25  

11/03/2021  9/07/2011  
  سنوات10اشھر 9سنوات و9

97  100  

  )السنة الرابعة(ذكر 
26  

21/04/2021  15/05/2011  
  شھر12سنوات و9

90  100  

  )السنة الرابعة(انثى 
27  

11/03/2021  8/10/2011  
  اشھر 7سنوات و9

120  120  

  100  91  27/03/2011  7/05/2021  )السنة الرابعة(ذكر 
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  سنوات وشھر10  28
  )الخامسةنةالس(انثى

29  
6/04/2021  24/11/2010  

  اشھر6سنوات و10
120  120  

  )السنة الرابعةانثى 
30  

30/03/2021  28/06/2011  
  اشھر9سنوات و910

119  100  

  )السنةالخامسة(ذكر
31  

8/11/2021  5/08/2011  
  اشھر 4سنوات و10

111  110  

  )السنةالخامسة(ذكر
32  

7/11/2021  24/02/2011  
  اشھر10سنوات و10

96  100  

  )السنةالخامسة(انثى
33  

22/11/2021  3/12/2011  
  سنوات10

112  120  

  )السنةالخامسة(ذكر
34  

16/11/2021  22/01/2011  
  شھر 11سنوات و10

93  100  

  )السنةالخامسة(ذكر
35  

9/12/2021  23/06/2011  
  اشھر5سنوات و10

101  110  

  )السنةالخامسة(ذكر
36  

12/10/2021  2/07/2011  
  اشھر4سنوات و10

99  100  

  )الخامسةلسنةا(انثى
37  

11/10/2021  5/01/2012  
  اشھر 10سنوات و9

111  100  

  )السنةالخامسة(انثى
38  

7/10/2021  25/12/2011  
  شھر11سنوات و9

103  120  

  )السنةالخامسة(ذكر
39  

7/10/2021  2/04/2012  
  اشھر 7سنوات و9

133  120  

  )الخامسةالسنة(ذكر
40  

25/10/2021  9/10/2011  
  سنوات10

102  110  

  )الخامسةالسنة(ذكر
41  

26/10/2021  28/03/2011  
  اشھر7سنوات و10

120  120  

  )الخامسةالسنة(ذكر
42  

26/10/2021  11/12/2011  
  شھر11سنوات و9

120  110  

  )السنةالخامسة(انثى
43  

2/11/2021  18/07/2011  
  اشھر4سنوات و10

96  100  

  )السنةالخامسة(انثى
44  

3/11/2021  10/04/2011  
  اشھر 8ات وسنو10

120  120  

  )السنةالخامسة(ذكر
45  

26/10/2021  15/09/2011  
  سنوات10

120  120  

  )السنة الرابعة(انثى 
46  

6/04/2021  22/01/2011  
  اشھر3سنوات و10

101  100  

  )السنة الرابعة(ذكر 
47  

6/04/2021  20/03/2011  
  سنوات10

92  90  

  )السنة الرابعة(انثى 
48  

11/02/2021  03/12/2011  
  اشھر3نوات وس9

102  99  

  )السنة لرابعة(انثى 
49  

28/03/2021  28/11/2011  
  اشھر4سنوات و9

93  100  

  )السنة الرابعة(ذكر 
50  

19/04/2021  18/03/2012  
  سنوات9

133  110  

  )السنة الرابعة(ذكر 
51  

21/04/2021  7/06/2011  
  اشھر5سنوات و10

91  100  

  )لرابعةاالسنة( ذكر 
52  

06/10/2021  22/12/2011  
  شھر11سنوات و9

103  100  
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  )الرابعةالسنة( ذكر 
53  

11/03/2021  2/07/2011  
  اشھر 9سنوات و10

92  100  

  )السنة الرابعة(انثى 
54  

22/03/2021  18/08/2011  
  اشھر8سنوات و9

126  120  

  )السنة الرابعة(انثى 
55  

20/05/2021  19/05/2012  
  سنوات9

125  120  

  )الرابعةالسنة( انثى 
56  

7/03/2021  9/09/2011  
  اشھر7سنوات و9

101  100  

  )السنة الرابعة(ذكر 
57  

23/03/2021  05/06/2011  
  اشھر 10سنوات و9

114  120  

  )السنةالخامسة(ذكر
58  

21/06/2021  11/11/2010  
  اشھر8سنوات و10

103  100  

  )السنةالخامسة(انثى
59  

3/05/2021  13/08/2010  
  اشھر9سنوات و10

104  100  

  )ةالسنةالخامس(ذكر
60  

13/04/2021  19/05/2010  
  سنة11

102  100  

  )السنةالخامسة(ذكر
61  

24/11/2021  9/01/2011  
  شھر11سنوات و9

108  120  

  )السنةالخامسة(ذكر
62  

23/11/2021  7/11/2011  
  شھر 12سنوات و10

95  100  

  )السنةالخامسة(ذكر
63  

7/02/2022  5/08/2011  
  اشھر 7سنوات و10

111  110  

  )عةالسنة الراب(ذكر 
64  

3/02/2021  8/08/2011  
  اشھر 7سنوات و9

107  100  

  )السنة الرابعة(انثى 
65  

18/04/2021  9/05/2011  
  سنوات10

90  100  

  )السنة الرابعة(ذكر 
66  

15/04/2021  21/01/2011  
  اشھر4سنوات و10

99  110  

  )السنة الرابعة(انثى 
67  

11/03/2021  16/09/2011  
  اشھر7سنوات و9

99  100  

  )سنة الرابعةال(انثى 
68  

7/04/2021  5/09/2011  
  اشھر 8سنوات و9

106  100  

  )السنةالرابعة( انثى 
69  

14/03/2021  4/10/2011  
  اشھر6سنوات و9

105  100  

  )السنةالخامسة(ذكر
70  

21/11/2021  7/02/2011  
  اشھر10سنوات و10

110  120  

  ةیدنتباه الإنتقائي  للعینة العاختبار الا انتائج )  12(ملحق رقم 

النقطة   العمر بالأشھر  التلمیذ

  القیاسیة

الصف 

  المئیني

  التصنیف

  الحد  25 -11  18  اشھر 9سنوات و9  01

  الاقل من المستوى المتوقع  10 – 3  8  أشھر 4سنوات و9  02

 الاقل من المستوى المتوقع  10 – 3  5  اشھر 6سنوات و9  03

 الاقل من المستوى المتوقع  10 – 3  10  أشھر10سنوات و10  04

 الاقل من المستوى المتوقع  10 – 3  9  أشھر5سنوات و10  05
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  الحد  25-11  11  أشھؤ 7سنوات و9  06

  الحد  25-11  18  أشھر4سنوات و 9  07

  الحد  25-11  13  أشھر 7سنوات و 9  08

  الحد  25-11  14  سنوات 9  09

  الحد  25-11  11  أشھر 7و  سنوات 9  10

  الحد  25-11  13  أشھر 7سنوات و 9  11

  الحد  25-11  15  أشھر 7نوات وس 10  12

  الحد  25-11  14  أشھر 4سنوات و 10  13

  الحد  25-11  13  أشھر 4سنوات و 10  14

  الحد  25-11  13  أشھر10سنوات و10  15

  الحد  25-11  16  أشھر3سنوات و10  16

  الحد  25-11  15  أشھر7سنوات و 10  17

  الحد  25-11  21  أشھر3سنوات و 10  18

  الحد  25-11  12  أشھر4سنوات و10  19

  الاقل من المستوى المتوقع  10-3  10  أشھر8سنوات و10  20

  الحد  25-11  14  سنوات وشھرین10  21

 الاقل من المستوى المتوقع  10-3  10  أشھر6سنوات و10  22

 الاقل من المستوى المتوقع  10-3  10  أشھر 6سنوات و 10  23

  الحد  25-11  18  أشھر5سنوات و10  24

  الحد  25-11  20  سنة11  25

  الحد  25-11  12  سنوات 10  26

  الحد  25-11  15  أشھر5سنوات و10  27

  الحد  25-11  25  أشھر7سنوات و10  28

  المستوى المتوقع  75-26  28  سنوات10  29

  الحد  25-11  15  أشھر4سنوات و10  30

  الحد  25-11  13  سنوات 10  31

  الحد  25-11  13  سنوات 10  32

  الحد  25-11  17  أشھر4سنوات و 10  33

  الحد  25-11  13  أشھر 4سنوات و 10  34

  الاقل من المستوى المتوقع  10-3  9  أشھر10سنوات  و 9  35

  الاقل من المستوى المتوقع  10-3  8  أشھر9سنوات و 9  36

  الحد  25-11  15  أشھر6سنوات و10  37

  الاقل من المستوى المتوقع  10-3  7  سنوات 9  38
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  الحد  25-11  13  سنوات 10  39

 الاقل من المستوى المتوقع  10-3  8  ھرأش8سسنوات و9  40

 الاقل من المستوى المتوقع  10-3  3  أشھر4سنوات و 9  41

  الحد  25—11  11  أشھر6سنوات و10  42

  الحد  25-11  11  أشھر3سنوات و9  43

  الحد  25-11  15  سنوات وشھر9  44

  الحد  25-11  14  أشھر8سنوات و10  45

  الحد  25-11  19  سنوات وشھر 10  46

  الحد  25-11  15  أشھر4و سنة 11  47

  الحد  25-11  18  سنوات9  48

  الحد  25-11  18  أشھر5سنة و11  49

  الاقل من المستوى المتوقع  10-3  5  أشھر4سنة و11  50

  الحد  25-11  19  سنوات وشھر10  51

  الحد  25-11  17  أشھر5سنة و11  52

  الحد  25-11  18  أشھر7سنوات و9  53

  الحد  25-11  13  سنوات 10  54

  الحد  25-11  18  أشھر9وات و سن 9  55

 الاقل من المستوى المتوقع  10-3  5  أشھر7سنوات و9  56

 الاقل من المستوى المتوقع  10-3  8  أشھر8سنوات و9  57

  الحد  25-11  11  أشھر5سنوات و9  58

  الحد  25-11  18  شھر11سنوات و 9  59

  الحد  25-11  18  أشھر3سنوات و 9  60

  دالح  25-11  11  أشھر3سنوات و  9  61

 الاقل من المستوى المتوقع  10-3  5  شھر11سنوات و9  62

 الاقل من المستوى المتوقع  10-3  3  سنوات وشھرین9  63

  الحد  25-11  13  سنوات 10  64

  الاقل من المستوى المتوقع  10-3  6  سنوات 9  65

  الاقل من المستوى المتوقع  10-3  10  أشھر 9سنوات و  9  66

  لحدا  25-11  14  أشھر7سنوات و 9  67

  الحد  25-11  16  أشھر4سنوات و9  68

  الاقل من المستوى المتوقع  10-3  6  أشھر 7سنوات و  9  69

الأقل بكثیر من المستوى   ≤2  2  أشھر5سنة و 11  70

  المتوقع
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  الحد  25-11  15  أشھر5سنة و  11  71

  الاقل من المستوى المتوقع  10-3  10  أشھر 8سنوات و  9  72

  الحد  25-11  12  أشھر6سنوات و 10  73

  الحد  25-11  15  أشھر10سنوات و10  74

  الحد  25-11  15  سنوات 10  75

 الاقل من المستوى المتوقع  10-3  9  أشھر10سنوات و 9  76

 الاقل من المستوى المتوقع  10-3  10  أشھر7سنوات و 10  77

  الحد  25-11  23  سنوات 9  78

  الحد  25-11  12  سنوات10  79

من المستوى المتوقع الاقل  10-3  10  سنوات و شھر9  80  

 الاقل من المستوى المتوقع  10-3  10  شھر 7سنوات و  10  81

  الحد  25-11  23  أشھر6سنوات و 10  82

  الحد  25-11  23  سنوات 10  83

  الحد  25-11  15  سنة11  84

  الحد  25-11  13  شھر11سنوات و10  85

  الحد  25-11  16  شھرا11سنوات و10  86

  قل من المستوى المتوقعالا  10-3  10  أشھر3سنوات و10  87

  الحد  25-11  19  أشھر3سنوات و 10  88

  الحد  25-11  16  شھر11سنوات و10  89

  الحد  25-11  13  سنوات 10  90

  الحد  25-11  11  سنوات 10  91

  الحد  25-11  13  أشھر3سنوات و10  92

  الحد  25-11  13  سنة11  93

  الحد  25-11  18  أشھر6سنوات و10  94

  الاقل من المستوى المتوقع  10-3  3  أشھر4سنوات و10  95

  الحد  25-11  16  أشھر6سنوات و 10  96

 الاقل من المستوى المتوقع  10-3  6  سنوات 10  97

 الاقل من المستوى المتوقع  10-3  3  أشھر7سنوات و 10  98

  الحد  25-11  18  أشھر5سنة و  11  99

  الحد  25-11  17  أشھر5سنة و 11  100

  لاقل من المستوى المتوقعا  10-3  5  أشھر8سنوات و  10  101

الاقل بكثیر من المستوى   ≤2  2  سنوات10  102

  المتوقع
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المتوسط الحسابي لزمن الاختبار التشخیصي وبنوده حسب الفئة ) 13( ملحق رقم 

  )مرحلة التقنین(. العمریة

 شھرًا 11سنوات و 9الى  9من   بنود الاختبار وأبعاده
 11سنوات و 10الى  10من 

 شھرًا

 5سنة  و11لى ا 11من 

 أشھر

 03:03 04:18 04:46 1الصورة 

 01:32 01:39 01:49 2الصورة 

 02:28 02:51 03:11 مطابقة عدد الكلمات

 00:08 00:08 00:10 قراءة الاعداد

 00:36 00:39 00:45 كتابة اعداد مملات

كتابة اعداد مكتوبة 

 بالاحرف
01:20 01:07 00:56 

 00:26 00:27 00:41 بند تعیین رتبة عدد

 00:28 00:37 00:57 بند مضاعفات

 00:32 00:31 00:40 المقارنة الشفھیة

 00:30 00:30 00:40 المقارنة المكتوبة

 01:08 02:15 03:35 البطاقة الاولى

 00:48 01:30 01:37 البطاقة الثانیة

 00:21 00:18 00:19 ترتیب تصاعدي

 00:18 00:18 00:21 ترتیب تنازلي

 00:33 00:36 00:34 سلة الرقمیةبند السل

 03:11 02:29 03:21 بند الإدراك الحسي

 00:54 01:00 01:29 الحساب الشفھي

التعرف على الناتج 

 الصحیح
01:11 00:55 01:14 

 00:53 00:56 01:13 الجمع

 01:00 01:09 01:42 الطرح

 01:07 01:09 02:24 القسمة

 01:54 02:04 02:54 الضرب

 01:00 01:28 01:41 1المسألة
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00:52 

00:44 

02:56 

03:23 

04:57 

03:00 

40:53 

 للإختبارات الذاكرة العاملة

  

 

  

T-Test   
    

Group Statistics

 المجموعتین
 المجموعة الدنیا ذاكرة الجمل

 المجموعة العلیا

  

 
 

01:22 01:11 

01:18 01:08 

03:32 03:02 

04:03 03:30 

05:41 05:21 

04:27 04:03 

57:43 47:09 

للإختبارات الذاكرة العاملة الخصائص السیكومتریة)  14(ملحق 

        
        

Group Statistics 

N Mean 
Std. 

Deviation 

Std. 
Error 
Mean 

11 17,00 3,55 1,07026 

11 26,36 1,63 0,49125 

 2المسألة 

 3المسالة 

 4المسألة 

 5المسألة 

 6المسألة 

 7المسألة 

 الدرجة الكلیة

  

ملحق 
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 ذي تم بناؤهالعشیر الأول لإختبار تشخیص عسر الحساب ال ) 15(  ملحق
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Frequencies 

 11سنوات و 9سنوات الى  9من = السن 
 شھرًا

Statisticsa 

N Percentiles 

Valid Missing 10 
 6,000 0 96 بند العد

بند مطابقة العدد بعدد 
 لمات والأحرفالك

96 0 5,00 

بند تعیین رتبة عدد مكون 
 من ثلاث أرقام

96 0 3,00 

 7,00 0 96 بند مضاعفات العدد ونصفھ

 7,500 0 96 بند مقارنة الأعداد

 2,00 0 96 بند ترتیب الاعداد

بند قراءة ترتیب العدد في 
 سلسلة رقمیة بصریا

96 0 3,000 

 6,00 0 96 بند الإدراك الحسي للأرقام

بند التعرف على الناتج 
 الصحیح من بین ثلاثة نواتج

96 0 2,00 

 44,7000 0 96 المھارات الحسابیة

 4,00 0 96 بند الحساب الذھني الشفھي

 14,00 0 96 بند الحساب الذھني المكتوب

 19,0000 0 96 الحساب الذھني

 6,00 0 96 بند قراءة الاعداد

 6,00 0 96 القراءة

 9,000 0 96 بند كتابة الأعداد مملات

بند كتابة أعداد مكتوبة 
 بالأحرف بالأرقام

96 0 4,00 

 13,0000 0 96 الكتابة

 2,00 0 96 بند متاھة الارقام

 14,850 0 96 7المسائل

 17,3500 0 96 حل المشكلات

 102,7000 0 96 الدرجة الكلیة

a.  شھرًا 11سنوات و 9 سنوات الى 9من = السن  

  
سنوات  10سنوات الى  10من= السن 

 شھرًا 11و

 
 
 

Statisticsa 

N Percentiles 

Valid Missing 10 
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 6,000 0 148 بند العد

بند مطابقة العدد بعدد 
 الكلمات والأحرف

148 0 5,90 

بند تعیین رتبة عدد مكون 
 من ثلاث أرقام

148 0 3,00 

 8,00 0 148 بند مضاعفات العدد ونصفھ

 8,000 0 148 بند مقارنة الأعداد

 2,00 0 148 بند ترتیب الاعداد

بند قراءة ترتیب العدد في 
 سلسلة رقمیة بصریا

148 0 3,000 

 6,90 0 148 بند الإدراك الحسي للأرقام

بند التعرف على الناتج 
 الصحیح من بین ثلاثة نواتج

148 0 3,00 

 45,0000 0 148 المھارات الحسابیة

 4,00 0 148 بند الحساب الذھني الشفھي

 17,00 0 148 بند الحساب الذھني المكتوب

 21,0000 0 148 الحساب الذھني

 6,00 0 148 بند قراءة الاعداد

 6,00 0 148 القراءة

 9,000 0 148 بند كتابة الأعداد مملات

ة بند كتابة أعداد مكتوب
 بالأحرف بالأرقام

148 0 4,00 

 13,0000 0 148 الكتابة

 2,00 0 148 بند متاھة الارقام

 19,500 0 148 7المسائل

 21,9500 0 148 حل المشكلات

 111,9500 0 148 الدرجة الكلیة

a.  شھرًا 11سنوات و 10سنوات الى  10من= السن  
 
 
 

 5سنة و 11سنة الى  11من = السن 
 أشھر

 
 

Statisticsa 

N Percentiles 

Valid Missing 10 
 5,600 0 35 بند العد

بند مطابقة العدد بعدد 
 الكلمات والأحرف

35 0 6,00 

بند تعیین رتبة عدد مكون 
 من ثلاث أرقام

35 0 3,00 

 6,60 0 35 بند مضاعفات العدد ونصفھ

 7,800 0 35 بند مقارنة الأعداد

 2,00 0 35 ترتیب الاعداد بند



472 

 
 

بند قراءة ترتیب العدد في 
 سلسلة رقمیة بصریا

35 0 3,000 

 6,60 0 35 بند الإدراك الحسي للأرقام

بند التعرف على الناتج 
 الصحیح من بین ثلاثة نواتج

35 0 2,00 

 45,6000 0 35 المھارات الحسابیة

 4,00 0 35 بند الحساب الذھني الشفھي

 16,00 0 35 لحساب الذھني المكتوببند ا

 20,6000 0 35 الحساب الذھني

 6,00 0 35 بند قراءة الاعداد

 6,00 0 35 القراءة

 8,000 0 35 بند كتابة الأعداد مملات

بند كتابة أعداد مكتوبة 
 بالأحرف بالأرقام

35 0 4,00 

 12,0000 0 35 الكتابة

 2,00 0 35 بند متاھة الارقام

 18,600 0 35 7لمسائلا

 21,0000 0 35 حل المشكلات

 105,0000 0 35 الدرجة الكلیة

a.  أشھر 5سنة و 11سنة الى  11من = السن  

 

 

 سنةـ 11لـ المئینیات المئین العاشر هو نفسه العشیر الأول 

Statistiques 

 

N Valide 35 

Manquant 161 

Percentiles 1 92,5000 

2 92,5000 

3 93,3400 

4 97,1200 

5 100,9000 

6 103,3200 

7 104,0400 

8 104,7600 

9 105,0000 

10 105,0000 

11 105,0000 

12 106,4400 
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13 108,0600 

14 109,5000 

15 109,5000 

16 109,5000 

17 109,6200 

18 109,9800 

19 110,3400 

20 111,2000 

21 112,4600 

22 113,7200 

23 114,4200 

24 114,9600 

25 115,5000 

26 115,5000 

27 115,5000 

28 115,5400 

29 115,7200 

30 115,9000 

31 116,0000 

32 116,0000 

33 116,0000 

34 116,4800 

35 117,2000 

36 117,9200 

37 118,6400 

38 119,3600 

39 120,0000 

40 120,0000 

41 120,0000 

42 120,0000 

43 120,0000 

44 120,0000 

45 120,4000 

46 121,1200 

47 121,8400 

48 122,0000 

49 122,0000 

50 122,0000 
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51 122,0000 

52 122,0000 

53 122,0800 

54 122,4400 

55 122,8000 

56 123,0000 

57 123,0000 

58 123,0000 

59 123,0000 

60 123,0000 

61 123,0000 

62 123,0000 

63 123,0000 

64 123,0000 

65 123,0000 

66 123,0000 

67 123,1200 

68 123,4800 

69 123,8400 

70 124,2000 

71 124,5600 

72 124,9200 

73 125,0000 

74 125,0000 

75 125,0000 

76 125,0000 

77 125,0000 

78 125,0000 

79 125,0000 

80 125,0000 

81 125,0000 

82 125,0000 

83 125,0000 

84 125,1200 

85 125,3000 

86 125,4800 

87 125,6600 

88 125,8400 
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89 126,1000 

90 127,0000 

91 127,9000 

92 128,8000 

93 129,7000 

94 130,6000 

95 131,0000 

96 131,0000 

97 131,0000 

98 . 

99 . 
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سنوات9المئینیات للسنة   

Statistiques 

 

N Valide 96 

Manquant 100 

Percentiles 1 88,0000 

2 88,9400 

3 95,3700 

4 96,0000 

5 98,1250 

6 99,3200 

7 100,6850 

8 101,0000 

9 101,7300 

10 102,7000 

11 104,3400 

12 105,0000 

13 105,0000 

14 105,8700 

15 106,7750 

16 107,0000 

17 107,4900 

18 108,0000 

19 108,0000 

20 109,4000 

21 111,5000 

22 111,6700 

23 112,0000 

24 112,1400 

25 112,6250 

26 113,1100 

27 113,5950 

28 114,0000 

29 114,0000 

30 114,0500 

31 114,5350 

32 115,0000 

33 115,0000 
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34 115,0000 

35 115,0000 

36 115,9200 

37 116,0000 

38 116,0000 

39 116,4150 

40 117,3000 

41 117,5000 

42 117,8700 

43 118,0000 

44 118,0000 

45 118,3250 

46 118,5000 

47 118,7950 

48 119,0000 

49 119,0000 

50 119,0000 

51 119,4700 

52 120,2200 

53 120,5000 

54 120,6900 

55 121,0000 

56 121,0000 

57 121,2900 

58 122,0000 

59 122,0000 

60 122,0000 

61 122,0000 

62 122,0700 

63 122,5000 

64 122,5400 

65 123,0000 

66 123,0000 

67 123,0000 

68 123,0000 

69 123,4650 

70 123,5000 

71 123,5000 
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72 123,5000 

73 123,9050 

74 124,0000 

75 124,0000 

76 124,0000 

77 124,3450 

78 124,5000 

79 124,8150 

80 125,0000 

81 125,0000 

82 125,0000 

83 125,5100 

84 126,0000 

85 126,0000 

86 126,0000 

87 126,7800 

88 128,0000 

89 128,0000 

90 128,3000 

91 129,0000 

92 129,0000 

93 129,0000 

94 129,1800 

95 130,2250 

96 131,5600 

97 132,0000 

98 132,0600 

99 . 
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  سنوات10المئینیات للسنة 

Statistiques 

 عشرة

N Valide 148 

Manquant 48 

Percentiles 5 105,0000 

10 111,9500 

15 113,8500 

20 116,0000 

25 118,0000 

30 119,3500 

35 120,0000 

40 121,0000 

45 121,0250 

50 122,2500 

55 123,0000 

60 123,7000 

65 124,5000 

70 125,6500 

75 126,0000 

80 127,1000 

85 128,5000 

90 129,0500 

95 131,8250 
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للفئة  والمتوسط الحسابي والإنحراف المعیاري والحد الادنى والاعلى الربیعیات)  16( ملحق 

  سنوات9 العمریة

 

 

Rapport 

 

Moyenne Ecart type Maximum Médiane Minimum 

117,4479 9,61509 133,00 119,0000 88,00 

 اا

 سنوات 10الحسابي والإنحراف المعیاري والحد الادنى والاعلى للفئة العمریة والمتوسط الربیعیات 

 

Rapport 

 

Moyenne Ecart type Maximum Médiane Minimum 

121,1149 7,90916 134,00 122,2500 87,00 

 

Statistiques 

 

N Valide 96 

Manquant 100 

Médiane 119,0000 

Percentiles 25 112,6250 

50 119,0000 

75 124,0000 

Statistiques 

 

N Valide 148 

Manquant 48 

Médiane 122,2500 

Percentiles 25 118,0000 

50 122,2500 

75 126,0000 
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 ةسن 11والمتوسط الحسابي والإنحراف المعیاري والحد الادنى والاعلى للفئة العمریة الربیعیات

Statistiques 

 

N Valide 35 

Manquant 161 

Médiane 122,0000 

Percentiles 25 115,5000 

50 122,0000 

75 125,0000 

 

Rapport 

 

Moyenne Ecart type Maximum Médiane Minimum 

118,9143 8,49869 131,00 122,0000 92,50 
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  لحصر العینة إستبیان)  17( لحق م

  . یتسنى للمعلم معرفة أعراض المعسر حسابیا حتى

-2-جامعة لونیسي علي البلیدة   

 كلیة العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة

  قسم العلوم الإجتماعیة

نطلب منكم مساعدتنا بالإجابة على ھذا ،  في إطار التحضیر لأطروحة الدكتوراه تخصص أمراض اللغة والتواصل

ھو معرفة الأطفال الذین یعانون من إضطراب التعلم الریاضي في المدارس الاستبیان، ھدفنا من ھذا العمل 

 .الجزائریة

  . كما نحیطكم علما أن ھذه المعلومات تبقى سریة ولا تخدم إلا موضوع بحثنا

 :معلومات خاصة

 .................: ..................................اسم التلامیذ الذین یعانون من صعوبة في الریاضیات

  : ........................................................................................تاریخ المیلاد لكل تلمیذ

 : ........................................................................................................عددھم

 السنة الخامس       السنة الرابعة                     :الدراسیة المستوى

  :. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . إسم المعلم

  :الأسئلة

    ما ھي الصعوبات التي تلاحظھا عند التلمیذ  ؟ .1 

                           .          صعوبات في القراءة -

 . صعوبات في الكتابة -

             صعوبات التعبیر الكتابي                  -

 ).الریاضیات ( صعوبات في الحساب  -

 .صعوبات اخرى -

 . لایوجد أي صعوبة -

  :اذا كانت صعوبات اخرى اذكرھا.2

.....................................................................................................................  

  ؟)التفكیر المنطقي ( ھل یعاني التلامیذ من صعوبة في إیجاد الحلول المنطقیة للمشكلات .3

  لایوجد            نادرا                   یاناأح                 غالبا                    دائم

  ني التلامیذ من صعوبة في الریاضیات؟ ھل یعا.4

  لایوجد            نادرا                    اأحیان               غالبا                دائما     

  ..................................................................................................:ملاحظاتك
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  معنى ھذه الرموز؟ فھمتلامیذ صعوبة في قراءة الرموز الریاضیة وكتابتھا و ھل یجد ال.5

  لایوجد            نادرا                أحیانا                  غالبا               دائما    

  أصفرمن؟ أكبرمن، لعلامات الصحیح الاستخدام في ھل یجدصعوبة.6

  لایوجد             نادرا               أحیانا               لبا   غا                    دائما 

  ؟=، >،<مثل  الریاضیة الرموز واستخدام فھم في صعوبة یجد.6

  لایوجد               نادرا                أحیانا                غالبا                  دائما     

  أوتنازلیاً؟ تصاعدیاً الأعداد تركیب في صعوبة یجد.7

  لایوجد            نادرا                 أحیانا               غالبا                 دائما  

  ھل یعرفون ایام الأسبوع وشھور السنة؟.8

  لایوجد                  نادرا              أحیانا               غالبا                   دائما   

  یعرفون ماھي السنة الآن؟ ھل.9

  لایوجد                 نادرا           أحیانا                 غالبا             دائما       

  وفقاًلھا؟ وكتابتھا للأرقام المكانیة القیم فھم في صعوبة یجد.10

  لایوجد           ا   نادر                أحیانا            با   غال                  دائما  

  ھل یتذكر أسماء الأرقام بسھولة؟.11

 لایوجد         نادرا                     أحیانا           ا    غالب             دائما    

  ؟8،7/   6.2مثل الأرقام بین التمییز في صعوبة ھل یجد.12

  لایوجد            نادرا                 حیاناأ            غالبا                   دائما  

ھل یظھر الأطفال صعوبات مع الأرقام في مرحلة مبكرة، عند كتابة الأرقام معكوسة أو عند الخلط ب�ین الأع�داد .13

  ؟ ھل یقلب الأرقام والحروف عند الكتابة؟31و  13مثل 

  لایوجد             نادرا                یانا   أح          غالبا        ئما       دا

   ھل تطور حسابھم أبطأ من أقرانھم؟.14

  لایوجد                  نادرا                 أحیانا          با  غال          دائما     

  ھل یجد صعوبة في إجراء العملیات الحسابیة؟.15

  لایوجد                  نادرا                 أحیانا                غالبا                 دائما  

  ھل یستخدم الطفل أصابعھ للعد ویستمرون في فعل ذلك لمدة أطول من أقرانھم؟.16

  لایوجد             نادرا                 أحیانا                  غالبا                دائما     

  الاستلاف؟ مع والطرح الحمل مع الجمع ئلمسا حل في صعوبة ھل یجد.17

  لایوجد              نادرا                    أحیانا        غالبا                    دائما  

  الخطوات؟ المتعددة الشفھیة اللفظیة المسائل حل في صعوبة یجد.18

  لایوجد              درا   نا              أحیانا           غالبا                 دائما  

  الحل؟ ناتج وتمییز الخطوات متعددة المسائل حل في صعوبة یجد.19

  لایوجد             نادرا                   أحیانا             غالبا                 دائما 
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  ریاضیة؟ رموز إلى للمسائل اللفظیة الصیاغات تحویل في صعوبة یجد.20

  لایوجد                نادرا                  أحیانا                غالبا                 ا   دائم

  الحسابیة؟ العملیات في تنوع تتطلب التي المسائل حل في صعوبة یجد.21

  لایوجد              نادرا                   أحیانا               ا غالب               دائما  

  المسائل؟ حل عند الإشارات وضرب وطرح جمع في صعوبة یجد.22

  لایوجد                 نادرا           أحیانا              غالبا             دائما  

  ماھو موقفھم من الریاضیات في المدرسة؟ .23

.......................................................................................................................  

  ماھو موقفھم من الریاضیات نظرا للواجبات المنزلیة؟ ھل یحبون القیام بھا؟.24

.....................................................................................................................  

  مھتم حولھ؟ أنتیر عادي حول تطور الریاضیات وھل ھل تلاحظ أي شئ غ.25

....................................................................................................................  

ذلك، ھل حصل الطفل على أي مساعدة إضافیة في الریاضیات في المدرسة أو خارج المدرسة؟ إذا كان الأمر ك�.25

  فھل ساعدك ذلك وھل لوحظ أي تقدم؟

..................................................................................................................  

  .متوفرة من المدرسة أو في أي مكان آخر؟ إذا كانت الإجابة بنعم، أعط التفاصیل اختبارھل ھناك أي نتائج .27

....................................................................................................................  

  ؟)ببقیة زملائھم  الالتحاقو( رین حسابیا على تخطي مشكلتھم  كیف یمكنكم مساعدة الأطفال المعس.28

................................................................................................................. 

  

  شكرا على تعاونكم
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  ."عصبي للحالات النفس التقییم"دلیل المقابلة  ) 18(ملحق رقم 

قامت الباحثة باستعمال ھذه المیزانیة لجمع المعلومات الخاصة  :عصبي النفس میزانیة تقدیم -

ل القیام بالتقییم الشامل للجوانب الصحیة والنفسیة والأسریة والدراسیة بالتلمیذ وأسرتھ وذلك من أج

  .للتلمیذ بحیث تجمع البیانات من الأم

 :الحالة الأولى

 ل  :الاسم 1-

 ب :اللقب 2-

 2012/ 10/  15  :المیلاد ومكان تاریخ 3-

  2  :والأخوات عددالإخوة 4-

 .المرتبة الثالثة  :العائلة في الطفل مرتبة 7-

 العائلة اریخت: 
 .الدارجة  :البیت في المستعملة اللغة 1-

  .الفصحى :المدرسة في المستعملة اللغة 2-

 منظفة في فندق : مھنتھا  35:  سنھا  التاسعة من التعلیم المتوسط    :للأم الدراسي المستوى 3- 

 .يسائق طاكس : مھنتھ 45: سنھ    السنة أولى ثانوي    :للأب الدراسي المستوى 4-

 .نعم :معا یعیشان الوالدین ھل 5-

 والولادة الحمل تاریخ:  
 نعم: فیھ مرغوب الطفل ھل 1-

 / نوعھا؟ ما لا : الحمل أثناء مشاكل حدثت ھل 2-

 الثالث                           : ھو ھل الحمل ھذا 3-

 نعم             :    المحدد الوقت في الطفل ولد ھل 4-

 لا  : الجرعات وعدد   ماھي نعم لا :أثناءالحمل أدویة الأم تناولت ھل 5-

 المستشفى                    :الولادة مكان 6-

 ادیة          ع :وظروفھا الولادة طبیعة كانت كیف 7-

 لا : العنق حول السري الحبل دوران حدث ھل -

                              لا:           الملقط استعمال تم ھل -

 لا  :أخرى مشاكل حدثت ھل -

  .كلغ 3 :الطفل وزن كان كم  :الولادة أثناء 8-

   لا        :الصرع نوبات أو لتشنجات  الطفل تعرض ھل 9-
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 لا           : الوعي فقد ھل -

 لا            : جراحیة لعملیات  تعرض ھل -

 لا  : الطفل منھا یعاني أخرى أمراض ھناك ھل -

 .كانت عادیة لمدة اربعة اشھر :   صعبة؟ سھلة اعة عادیةالرض كانت كیف 10-

 .مختلطة :مختلطة اصطناعیة طبیعیة نوعھا ما -

 .نقص خفیف في البصر لكنھا ترتدي نظارات طبیة   :ماھي  نعم  :البصر في مشاكل لدیھ ھل 11-

 لا            :السمع في مشاكل لدیھ ھل 12-

 الطفولة مرحلة النموفي:  
 لا  : التغذیة في صعوبات لدیھ تكان ھل 1-

 لا: الفطام في صعوبات لدیھ كانت ھل 2-

 .سھلة :صعبة؟ سھلة الطفل حیاة من الشھورالأولى كانت كیف 3-

 لا                  :الشھیة فقدان لدیھ كان ھل 4-

 لا                  :اللغةإكتساب   تأخرفي لدیھ كان ھل 5-

 لا ):بالدراجة المشي،القفز،اللعب(عامة  یةحرك مشاكل لدیھ كانت ھل 6-

  لا ):الحذاء،الرسم خیط الأزرار،ربط قفل: (الدقیقة الحركة -

 .یمیني  : یمیني أو یساري ھو ھل -

 .لا            : حركي إفراط لدیھ ھل -

 .في سن مبكر كطفل العادي  :النظافة اكتسب سن أي في 7-

           لا  :النوم في مشاكل لدیھ كانت ھل 8-

 .تنام مع اخوتھا  :والدیھ أومع لوحده ینام ھل -

  لا                :والدیھ عن الانفصال في صعوبة لدیھ ھل -

 / ":السن " دامت متى إلي -

  .نعم تحب كثیرا اللعب مع صدیقاتھا  : أطفال مع اللعب یفضل ھل 9-

             لا    :وأرطفونیة  نفسیة أوجلسات تكفل الطفل تابع ھل 10-

(ORL) – وأین متى :  /  

 التمدرس تاریخ:  
  :عامة معلومات 1-

  /  :المؤسسة اسم -

 .السنة الخامسة  :الدراسي المستوي -
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 .لا یوجد  :الطفل فیھا تخلف أوالتي المعادة السنوات عدد -

یة فیما بدأت الصعوبات في السنة الثان :تظھرعندالطفل المدرسیة الصعوبات بدأت سنة أي في 2-

 .یخص مادة الرایاضیات

  :یوجد ھل الشفھیة اللغة مستوي 3-

 لا:            النطق في اضطرابات -

 لا:          اللغة تأخرفي -

              .صعوبة في فھم الریاضیات خاصة المسائل الطویلة والمعقدة نعم  :الفھم في صعوبات توجد ھل -

 لا: اك عسر القراءةھل ھن. مسترسلة :ھي ھل القراءة 4-

 لا:           صعبة لا            كتابة:     مستحیل نقل  :الكتابة 5-

 لا:                   الإملاء طریق عن مستحیلة كتابة -

          لا : عسرالكتابة ھناك ھل -

 :ھناك ھل .الفكریة الوظائف 6-

      .ع المواقفلكن لیس في جمینعم              :الذاكرة في صعوبات -

تكمن الصعوبة في فھم بعض الدروس الخاصة بمادة   : واستعابھ الدرس فھم في صعوبات -

 .الریاضیات

 نعم                              :الانتباه في صعوبات -

 لا                   :القسم في بسرعة یتعب ھل -

 نعم       : خجول        :الشخصیة 7-

 نعم     :       الجماعیة الأعمال یفضل   لا  :    فسالنب الثقة نقص -

  .جیدة  :المعلم مع العلاقة 8-

 .عادیة  :الزملاء مع العلاقة-9

  .یةبالتربیة العلمیة الرسم التربیة الاسلامیة، اللغة العر  :المفضلة المواد 10-

 .بعض الدروس الریاضیات لكونھا تجد صعوبة في استوعاب :فیھا مرغوب الغیر المواد-11

 :الحالة الثانیة

 ر  :الاسم 1-

 ب :اللقب 2-

 2013/ 8/  5  :المیلاد ومكان تاریخ 3-

  2  :والأخوات عددالإخوة 4-

 .المرتبة الثانیة  :العائلة في الطفل مرتبة 7-
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 العائلة تاریخ: 
 .الدارجة  :البیت في المستعملة اللغة 1-

  .الفصحى :المدرسة في المستعملة اللغة 2-

 .ماكثة في البیت : مھنتھا  36:  سنھاجامعي    :للأم الدراسي المستوى 3- 

 .حلاق : مھنتھ 46: سنھ    اولى ثانوي    :للأب الدراسي المستوى 4-

 .نعم :معا یعیشان الوالدین ھل 5-

 والولادة الحمل تاریخ:  
 نعم: فیھ مرغوب الطفل ھل 1-

 / نوعھا؟ ما    لا : الحمل أثناء مشاكل حدثت ھل 2-

 الأول                : ھو ھل الحمل ھذا 3-

 نعم             :    المحدد الوقت في الطفل ولد ھل 4-

 /  : الجرعات وعدد   ماھي    لا :أثناءالحمل أدویة الأم تناولت ھل 5-

 المستشفى                    :الولادة مكان 6-

           ادیةع :وظروفھا الولادة طبیعة كانت كیف 7-

 لا : العنق حول السري الحبل دوران حدث ھل -

                              لا:           الملقط استعمال تم ھل -

 لا  :أخرى مشاكل حدثت ھل -

  .غرام 600كلو و 3 :الطفل وزن كان كم  :الولادة أثناء 8-

   لا        :الصرع نوبات أو لتشنجات  الطفل تعرض ھل 9-

 لا           : الوعي فقد لھ -

 لا            : جراحیة لعملیات  تعرض ھل -

 لا  : الطفل منھا یعاني أخرى أمراض ھناك ھل -

 .اشھر ستةكانت عادیة لمدة  :   صعبة؟ سھلة الرضاعة عادیة كانت كیف 10-

 .اصطناعیة :مختلطة اصطناعیة طبیعیة نوعھا ما -

   لا  :البصر في مشاكل لدیھ ھل 11-

 لا            :السمع في مشاكل لدیھ ھل 12-

 الطفولة مرحلة النموفي:  
 لا  : التغذیة في صعوبات لدیھ كانت ھل 1-

 لا: الفطام في صعوبات لدیھ كانت ھل 2-

 .صعبة لكونھا كانت متعلقة بالام :صعبة؟ سھلة الطفل حیاة من الشھورالأولى كانت كیف 3-
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 لا                  :الشھیة فقدان لدیھ كان ھل 4-

 لا                  :اللغةإكتساب   تأخرفي لدیھ كان ھل 5-

 لا ):بالدراجة المشي،القفز،اللعب(عامة  حركیة مشاكل لدیھ كانت ھل 6-

  لا ):الحذاء،الرسم خیط الأزرار،ربط قفل: (الدقیقة الحركة -

 .یمیني  : یمیني أو یساري ھو ھل -

 .لا            : حركي إفراط لدیھ ھل -

 .في سن مبكر كطفل العادي  :النظافة اكتسب سن أي في 7-

 لا            :النوم في مشاكل لدیھ كانت ھل 8-

 .تنام مع اخوتھا  :والدیھ أومع لوحده ینام ھل -

  لا                :والدیھ عن الانفصال في صعوبة لدیھ ھل -

 / ":السن " دامت متى إلي -

  .نعم تحب كثیرا اللعب مع صدیقاتھا  : أطفال مع للعبا یفضل ھل 9-

 لا                :وأرطفونیة  نفسیة أوجلسات تكفل الطفل تابع ھل 10-

(ORL) – وأین متى :  /  

 التمدرس تاریخ:  
  :عامة معلومات 1-

  /  :المؤسسة اسم -

 .رابعةالسنة ال  :الدراسي المستوي -

 .لا یوجد  :الطفل فیھا خلفت أوالتي المعادة السنوات عدد -

فیما  ولىبدأت الصعوبات في السنة الا :تظھرعندالطفل المدرسیة الصعوبات بدأت سنة أي في 2-

 .یخص مادة الرایاضیات

  :یوجد ھل الشفھیة اللغة مستوي 3-

 لا:            النطق في اضطرابات -

 لا:          اللغة تأخرفي -

              .صعوبة في فھم الریاضیات خاصة المسائل الطویلة والمعقدة نعم  :الفھم في صعوبات توجد ھل -

 لا: ھل ھناك عسر القراءة. مسترسلة :ھي ھل القراءة 4-

 لا:           صعبة لا            كتابة:     مستحیل نقل  :الكتابة 5-

 .ة فقطأخطاء إملائی لا:                   الإملاء طریق عن مستحیلة كتابة -

          لا : عسرالكتابة ھناك ھل -
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 :ھناك ھل .الفكریة الوظائف 6-

      لا :الذاكرة في صعوبات -

 .أحیانا لا تستوعب الدرس  : واستعابھ الدرس فھم في صعوبات -

 نعم                              :الانتباه في صعوبات -

 لا                   :القسم في بسرعة یتعب ھل -

 نعم       : خجول        :الشخصیة 7-

 نعم     :       الجماعیة الأعمال یفضل   لا  :    فسبالن الثقة نقص -

  .عادیة  :المعلم مع العلاقة 8-

 .عادیة  :الزملاء مع العلاقة-9

  .یةبالتربیة الاسلامیة، اللغة العر و المدنیة،التربیة العلمیة   :المفضلة المواد 10-

  .الریاضیات لكونھا تجد صعوبة في استوعاب بعض الدروس :فیھا مرغوب الغیر وادالم-11

 :الحالة الثالثة

 إ  :الاسم 1-

 م :اللقب 2-

 2012/ 5/  15  :المیلاد ومكان تاریخ 3-

  1  :والأخوات عددالإخوة 4-

 .المرتبة الثانیة  :العائلة في الطفل مرتبة 7-

 العائلة تاریخ: 
 .الدارجة  :البیت في ةالمستعمل اللغة 1-

  .الفصحى :المدرسة في المستعملة اللغة 2-

 .ماكثة في البیت : مھنتھا  38  :السادسة ابتدائي سنھا   :للأم الدراسي المستوى 3- 

 .عامل یومي في شركة : مھنتھ 50: سنھ    السنة الثالثة    :للأب الدراسي المستوى 4-

 .نعم :معا یعیشان الوالدین ھل 5-

 والولادة الحمل یختار:  
 نعم: فیھ مرغوب الطفل ھل 1-

 / نوعھا؟ ما    لا : الحمل أثناء مشاكل حدثت ھل 2-

                .ثانيال : ھو ھل الحمل ھذا 3-

 نعم             :    المحدد الوقت في الطفل ولد ھل 4-

 /  : الجرعات وعدد   ماھي  لا :أثناءالحمل أدویة الأم تناولت ھل 5-
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 المستشفى                    :الولادة مكان 6-

 ادیة          ع :وظروفھا الولادة طبیعة كانت كیف 7-

 لا : العنق حول السري الحبل دوران حدث ھل -

                              لا:           الملقط استعمال تم ھل -

 لا  :أخرى مشاكل حدثت ھل -

  .كلغ 3 :الطفل وزن نكا كم  :الولادة أثناء 8-

   لا        :الصرع نوبات أو لتشنجات  الطفل تعرض ھل 9-

 لا           : الوعي فقد ھل -

 لا            : جراحیة لعملیات  تعرض ھل -

 لا  : الطفل منھا یعاني أخرى أمراض ھناك ھل -

 .نقص في الحلیببسبب  كانت عادیة لمدة شھرین :صعبة؟ سھلة الرضاعة عادیة كانت كیف 10-

 .اصطناعیة :مختلطة اصطناعیة طبیعیة نوعھا ما -

   لا  :البصر في مشاكل لدیھ ھل 11-

 لا            :السمع في مشاكل لدیھ ھل 12-

 الطفولة مرحلة النموفي:  
 لا  : التغذیة في صعوبات لدیھ كانت ھل 1-

 لا: الفطام في صعوبات لدیھ كانت ھل 2-

 .سھلة :صعبة؟ سھلة الطفل حیاة من لأولىالشھورا كانت كیف 3-

 الشھیة              لا فقدان لدیھ كان ھل 4-

 لا                  :اللغةإكتساب   تأخرفي لدیھ كان ھل 5-

 لا ):بالدراجة المشي،القفز،اللعب(عامة  حركیة مشاكل لدیھ كانت ھل 6-

  لا ):الحذاء،الرسم خیط الأزرار،ربط قفل: (الدقیقة الحركة -

 .یمیني  : یمیني أو یساري ھو ھل -

 .لا            : حركي إفراط لدیھ ھل -

 .في سن مبكر كطفل العادي  :النظافة اكتسب سن أي في 7-

 لا            :النوم في مشاكل لدیھ كانت ھل 8-

 .تنام مع اخوتھا  :والدیھ أومع لوحده ینام ھل -

  لا                :یھوالد عن الانفصال في صعوبة لدیھ ھل -

 / ":السن " دامت متى إلي -
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  .اللعب مع صدیقاتھا تفضلنعم   : أطفال مع اللعب یفضل ھل 9-

 لا                :وأرطفونیة  نفسیة أوجلسات تكفل الطفل تابع ھل 10-

(ORL) – وأین متى :  /  

 التمدرس تاریخ:  
  :عامة معلومات 1-

  /  :المؤسسة اسم -

 .السنة الرابعة  :الدراسي المستوي -

 .لا یوجد  :الطفل فیھا تخلف أوالتي المعادة السنوات عدد -

فیما  سنة الثالثةالبدأت الصعوبات في  :تظھرعندالطفل المدرسیة الصعوبات بدأت سنة أي في 2-

 .یخص مادة الرایاضیات

  :یوجد ھل الشفھیة اللغة مستوي 3-

 لا:            النطق في اضطرابات -

 لا:          اللغة تأخرفي -

  الریاضیاتدروس  صعوبة في فھم  نعم  :الفھم في صعوبات توجد ھل -

 لا: ھل ھناك عسر القراءة. مسترسلة :ھي ھل القراءة 4-

 لا:           صعبة لا            كتابة:     مستحیل نقل  :الكتابة 5-

 .خط متوسط    :               الإملاء طریق عن مستحیلة كتابة -

          لا : عسرالكتابة ھناك ھل -

 :ھناك ھل .الفكریة الوظائف 6-

      نعم :الذاكرة في صعوبات -

 .أحیانا لا تستوعب الدرس  : واستعابھ الدرس فھم في صعوبات -

                .لكن لیست ثابتةنعم               :الانتباه في صعوبات -

 لا                   :لقسما في بسرعة یتعب ھل -

 خجول         :الشخصیة 7-

 نعم     :       الجماعیة الأعمال یفضل   لا  :    فسبالن الثقة نقص -

  .جیدة  :المعلم مع العلاقة 8-

 .عادیة  :الزملاء مع العلاقة-9

  .یةبالتربیة الاسلامیة، اللغة العر  :المفضلة المواد 10-

  الریاضیات  :فیھا مرغوب الغیر المواد-11
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 :الحالة الرابعة

 ر :الاسم 1-

 ع :اللقب 2-

 2012/ 11/  28  :المیلاد ومكان تاریخ 3-

  4  :والأخوات عددالإخوة 4-

 .رابعةالمرتبة ال  :العائلة في الطفل مرتبة 7-

 العائلة تاریخ: 
 .الدارجة  :البیت في المستعملة اللغة 1-

  .صحىالف :المدرسة في المستعملة اللغة 2-

 .ماكثة في البیت : مھنتھا  40  :التاسعة متوسط سنھا   :للأم الدراسي المستوى 3- 

 .حارس : مھنتھ 47: سنھ    التاسعة متوسط    :للأب الدراسي المستوى 4-

 .نعم :معا یعیشان الوالدین ھل 5-

 والولادة الحمل تاریخ:  
 نعم: فیھ مرغوب الطفل ھل 1-

 / نوعھا؟ ما  لا : لحملا أثناء مشاكل حدثت ھل 2-

                الرابع : ھو ھل الحمل ھذا 3-

              .نعم:  المحدد الوقت في الطفل ولد ھل 4-

 /  : الجرعات وعدد   ماھي    لا :أثناءالحمل أدویة الأم تناولت ھل 5-

 المستشفى                    :الولادة مكان 6-

 ادیة          ع :وظروفھا الولادة طبیعة كانت كیف 7-

 لا : العنق حول السري الحبل دوران حدث ھل -

                              لا:           الملقط استعمال تم ھل -

 لا  :أخرى مشاكل حدثت ھل -

  .كلغ 3 :الطفل وزن كان كم  :الولادة أثناء 8-

   لا        :الصرع نوبات أو لتشنجات  الطفل تعرض ھل 9-

 لا           : الوعي فقد ھل -

 لا            : جراحیة لعملیات  تعرض ھل -

 لا  : الطفل منھا یعاني أخرى أمراض ھناك ھل -

 .كانت عادیة لمدة شھرین :   صعبة؟ سھلة الرضاعة عادیة كانت كیف 10-
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 .اصطناعیة :مختلطة اصطناعیة طبیعیة نوعھا ما -

   لا  :البصر في مشاكل لدیھ ھل 11-

 لا            :السمع في مشاكل لدیھ ھل 12-

 الطفولة مرحلة النموفي:  
 لا  : التغذیة في صعوبات لدیھ كانت ھل 1-

 لا: الفطام في صعوبات لدیھ كانت ھل 2-

 .سھلة :صعبة؟ سھلة الطفل حیاة من الشھورالأولى كانت كیف 3-

 الشھیة              لا فقدان لدیھ كان ھل 4-

 لا                  :اللغةإكتساب   تأخرفي لدیھ انك ھل 5-

 لا ):بالدراجة المشي،القفز،اللعب(عامة  حركیة مشاكل لدیھ كانت ھل 6-

  لا ):الحذاء،الرسم خیط الأزرار،ربط قفل: (الدقیقة الحركة -

 .یمیني  : یمیني أو یساري ھو ھل -

 .لا            : حركي إفراط لدیھ ھل -

 .في سن مبكر كطفل العادي  :النظافة اكتسب سن أي في 7-

 لا            :النوم في مشاكل لدیھ كانت ھل 8-

 .تنام مع اخوتھا  :والدیھ أومع لوحده ینام ھل -

  لا                :والدیھ عن الانفصال في صعوبة لدیھ ھل -

 / ":السن " دامت متى إلي -

  .عب مع صدیقاتھانعم تفضل الل  : أطفال مع اللعب یفضل ھل 9-

 لا                :وأرطفونیة  نفسیة أوجلسات تكفل الطفل تابع ھل 10-

(ORL) – وأین متى :  /  

 التمدرس تاریخ:  
  :عامة معلومات 1-

  /  :المؤسسة اسم -

 .السنة الرابعة  :الدراسي المستوي -

 .لا یوجد  :الطفل فیھا تخلف أوالتي المعادة السنوات عدد -

بدأت الصعوبات في التحضیري فیما  :تظھرعندالطفل المدرسیة الصعوبات بدأت سنة أي في 2-

 .یخص مادة الرایاضیات

  :یوجد ھل الشفھیة اللغة مستوي 3-
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 لا:            النطق في اضطرابات -

 لا:          اللغة تأخرفي -

  صعوبة في فھم  دروس الریاضیات نعم  :الفھم في صعوبات توجد ھل -

 لا: ھل ھناك عسر القراءة. مسترسلة :ھي ھل لقراءةا 4-

 لا:           صعبة لا            كتابة:     مستحیل نقل  :الكتابة 5-

 .خط متوسط:                   الإملاء طریق عن مستحیلة كتابة -

          لا : عسرالكتابة ھناك ھل -

 :ھناك ھل .الفكریة الوظائف 6-

      نعم :كرةالذا في صعوبات -

 .أحیانا لا تستوعب الدرس  : واستعابھ الدرس فھم في صعوبات -

 نعم                              :الانتباه في صعوبات -

 لا                   :القسم في بسرعة یتعب ھل -

 خجول         :الشخصیة 7-

 نعم       :     الجماعیة الأعمال یفضل   لا  :    فسبالن الثقة نقص -

  .عادیة  :المعلم مع العلاقة 8-

 .عادیة  :الزملاء مع العلاقة-9

  .التربیة العلمیة و المدنیة، التربیة الاسلامیة، اللغة العریة، الریاضیات  :المفضلة المواد 10-

  .الفرنسیة :فیھا مرغوب الغیر المواد-11

 :الحالة الخامسة

 إ  :الاسم 1-

 م :اللقب 2-

 2012/ 2/  8  :المیلاد ومكان تاریخ 3-

  7  :والأخوات عددالإخوة 4-

 .المرتبة السابعة  :العائلة في الطفل مرتبة 7-

 العائلة تاریخ: 
 .الدارجة  :البیت في المستعملة اللغة 1-

  .الفصحى :المدرسة في المستعملة اللغة 2-

 .ماكثة في البیت : مھنتھا  47  :أمیة  سنھا   :للأم الدراسي المستوى 3- 

 .بناء : مھنتھ 50: سنھ    السنة السابعة    :للأب الدراسي المستوى 4-
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 .نعم :معا یعیشان الوالدین ھل 5-

 والولادة الحمل تاریخ:  
 نعم: فیھ مرغوب الطفل ھل 1-

 /  نوعھا؟ ما   لا : الحمل أثناء مشاكل حدثت ھل 2-

                .ثانيال : ھو ھل الحمل ھذا 3-

 نعم             :    المحدد الوقت في طفلال ولد ھل 4-

 /  : الجرعات وعدد   ماھي   لا :أثناءالحمل أدویة الأم تناولت ھل 5-

 المستشفى                    :الولادة مكان 6-

 ادیة          ع :وظروفھا الولادة طبیعة كانت كیف 7-

 لا : العنق حول السري الحبل دوران حدث ھل -

                              لا:           الملقط عمالاست تم ھل -

 لا  :أخرى مشاكل حدثت ھل -

  .كلغ 3 :الطفل وزن كان كم  :الولادة أثناء 8-

   لا        :الصرع نوبات أو لتشنجات  الطفل تعرض ھل 9-

 لا           : الوعي فقد ھل -

 لا            : جراحیة لعملیات  تعرض ھل -

 لا  : الطفل منھا یعاني أخرى أمراض ھناك ھل -

 .كانت سھلة :   صعبة؟ سھلة الرضاعة عادیة كانت كیف 10-

 .طبیعیة :مختلطة اصطناعیة طبیعیة نوعھا ما -

   لا  :البصر في مشاكل لدیھ ھل 11-

 لا            :السمع في مشاكل لدیھ ھل 12-

 الطفولة مرحلة النموفي:  
 لا  : التغذیة في تصعوبا لدیھ كانت ھل 1-

 لا: الفطام في صعوبات لدیھ كانت ھل 2-

 .سھلة :صعبة؟ سھلة الطفل حیاة من الشھورالأولى كانت كیف 3-

 الشھیة              لا فقدان لدیھ كان ھل 4-

 لا                  :اللغةإكتساب   تأخرفي لدیھ كان ھل 5-

 لا ):بالدراجة قفز،اللعبالمشي،ال(عامة  حركیة مشاكل لدیھ كانت ھل 6-

  لا ):الحذاء،الرسم خیط الأزرار،ربط قفل: (الدقیقة الحركة -
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 .یمیني  : یمیني أو یساري ھو ھل -

 .لا            : حركي إفراط لدیھ ھل -

 .في سن مبكر كطفل العادي  :النظافة اكتسب سن أي في 7-

 لا            :النوم في مشاكل لدیھ كانت ھل 8-

 .تنام مع اخوتھا  :والدیھ أومع لوحده نامی ھل -

  لا                :والدیھ عن الانفصال في صعوبة لدیھ ھل -

 / ":السن " دامت متى إلي -

  .نعم تفضل اللعب مع صدیقاتھا  : أطفال مع اللعب یفضل ھل 9-

 لا                :وأرطفونیة  نفسیة أوجلسات تكفل الطفل تابع ھل 10-

(ORL) – وأین تىم :  /  

 التمدرس تاریخ:  
  :عامة معلومات 1-

  /  :المؤسسة اسم -

 .السنة الرابعة  :الدراسي المستوي -

 .لا یوجد  :الطفل فیھا تخلف أوالتي المعادة السنوات عدد -

بدأت الصعوبات في السنة الأولى فیما  :تظھرعندالطفل المدرسیة الصعوبات بدأت سنة أي في 2-

 .ضیاتیخص مادة الرایا

  :یوجد ھل الشفھیة اللغة مستوي 3-

 لا:            النطق في اضطرابات -

 لا:          اللغة تأخرفي -

  صعوبة في فھم  دروس الریاضیات نعم  :الفھم في صعوبات توجد ھل -

 لا: ھل ھناك عسر القراءة. مسترسلة :ھي ھل القراءة 4-

 لا:           صعبة كتابة  لا          :     مستحیل نقل  :الكتابة 5-

 لا:                  الإملاء طریق عن مستحیلة كتابة -

          لا : عسرالكتابة ھناك ھل -

 :ھناك ھل .الفكریة الوظائف 6-

      نعم :الذاكرة في صعوبات -

 .أحیانا لا تستوعب الدرس  : واستعابھ الدرس فھم في صعوبات -

 نعم                              :الانتباه في صعوبات -
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 لا                   :القسم في بسرعة یتعب ھل -

 عادیة        :الشخصیة 7-

 نعم     :       الجماعیة الأعمال یفضل   لا  :    فسبالن الثقة نقص -

  .عادیة  :المعلم مع العلاقة 8-

 .عادیة  :الزملاء مع العلاقة-9

  .بیة الاسلامیة، اللغة العربیةالتر  :المفضلة المواد 10-

  .الریاضیات :فیھا مرغوب الغیر المواد-11

 :الحالة السادسة

 و :الاسم 1-

 و :اللقب 2-

 2012/ 10/  17  :المیلاد ومكان تاریخ 3-

  2  :والأخوات عددالإخوة 4-

 .المرتبة الثانیة  :العائلة في الطفل مرتبة 7-

 العائلة تاریخ: 
 .الدارجة  :البیت في المستعملة اللغة 1-

  .الفصحى :المدرسة في المستعملة اللغة 2-

 .ماكثة في البیت : مھنتھا  39  :السادسة ابتدائي سنھا   :للأم الدراسي المستوى 3- 

 .حارس : مھنتھ 43: سنھ    التاسعة متوسط    :للأب الدراسي المستوى 4-

 .نعم :معا یعیشان الوالدین ھل 5-

 والولادة الحمل تاریخ:  
 نعم: فیھ مرغوب الطفل ھل 1-

كان الوحم صعب حیث تعرضت لوعكة صحیة   نوعھا؟ ما  نعم : الحمل أثناء مشاكل حدثت ھل 2-

 .فقد سوائل أكثر من التي تتناولهاجعلتھا تدخل المستشفى بسبب ان جسمھا 

                .ثانيال : ھو ھل الحمل ھذا 3-

 نعم                 :المحدد الوقت في الطفل ولد ھل 4-

 /  : الجرعات وعدد ماھي   لا  :الحمل أثناء أدویة الأم تناولت ھل 5-

                  .عیادةال  :الولادة مكان 6-

 ادیة          ع :وظروفھا الولادة طبیعة كانت كیف 7-

 لا : العنق حول السري الحبل دوران حدث ھل -
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                              لا  :         الملقط استعمال تم ھل -

 لا  :أخرى مشاكل حدثت ھل -

  .غرام 500و كل 3 :الطفل وزن كان كم  :الولادة أثناء 8-

   لا        :الصرع نوبات أو لتشنجات  الطفل تعرض ھل 9-

 لا           : الوعي فقد ھل -

 لا            : جراحیة لعملیات  تعرض ھل -

 لا  : الطفل منھا یعاني خرىأ أمراض ھناك ھل -

 .سبعة اشھركانت عادیة لمدة  :   صعبة؟ سھلة الرضاعة عادیة كانت كیف 10-

 .اصطناعیة :مختلطة اصطناعیة طبیعیة نوعھا ما -

   لا  :البصر في مشاكل لدیھ ھل 11-

 لا            :السمع في مشاكل لدیھ ھل 12-

 الطفولة مرحلة النموفي:  
 لا  : التغذیة في صعوبات لدیھ كانت ھل 1-

 لا: الفطام في صعوبات لدیھ كانت ھل 2-

 .سھلة :صعبة؟ سھلة الطفل حیاة من الشھورالأولى كانت كیف 3-

 الشھیة              لا فقدان لدیھ كان ھل 4-

 لا                  :اللغةإكتساب   تأخرفي لدیھ كان ھل 5-

 لا ):بالدراجة مشي،القفز،اللعبال(عامة  حركیة مشاكل لدیھ كانت ھل 6-

  لا ):الحذاء،الرسم خیط الأزرار،ربط قفل: (الدقیقة الحركة -

 .یمیني  : یمیني أو یساري ھو ھل -

 .لا            : حركي إفراط لدیھ ھل -

 .في سن مبكر كطفل العادي  :النظافة اكتسب سن أي في 7-

 لا            :النوم في مشاكل لدیھ كانت ھل 8-

 .تنام مع اخوتھا  :والدیھ أومع لوحده ینام ھل -

  لا                :والدیھ عن الانفصال في صعوبة لدیھ ھل -

 / ":السن " دامت متى إلي -

  .فضل اللعب مع صدیقاتھاینعم   : أطفال مع اللعب یفضل ھل 9-

 لا                :وأرطفونیة  نفسیة أوجلسات تكفل الطفل تابع ھل 10-

(ORL) – وأین متى :  /  
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 التمدرس تاریخ:  
  :عامة معلومات 1-

  /  :المؤسسة اسم -

 .السنة الرابعة  :الدراسي المستوي -

 .لا یوجد  :الطفل فیھا تخلف أوالتي المعادة السنوات عدد -

فیما  سنة الثالثةبدأت الصعوبات في ال :تظھرعندالطفل المدرسیة الصعوبات بدأت سنة أي في 2-

 .الرایاضیات یخص مادة

  :یوجد ھل الشفھیة اللغة مستوي 3-

 لا:            النطق في اضطرابات -

 لا:          اللغة تأخرفي -

  صعوبة في فھم  دروس الریاضیات نعم  :الفھم في صعوبات توجد ھل -

 لا: ھل ھناك عسر القراءة. مسترسلة :ھي ھل القراءة 4-

 لا:           صعبة كتابة         لا   :     مستحیل نقل  :الكتابة 5-

 .لا:                الإملاء طریق عن مستحیلة كتابة -

          لا : عسرالكتابة ھناك ھل -

 :ھناك ھل .الفكریة الوظائف 6-

      نعم :الذاكرة في صعوبات -

 .أحیانا لا تستوعب الدرس  : واستعابھ الدرس فھم في صعوبات -

 نعم                              :اهالانتب في صعوبات -

 نعم             :القسم في بسرعة یتعب ھل -

  .عادي        :الشخصیة 7-

 نعم     :       الجماعیة الأعمال یفضل   لا  :    فسبالن الثقة نقص -

  .عادیة  :المعلم مع العلاقة 8-

 .عادیة  :الزملاء مع العلاقة-9

  .المحفوظاتیة، ابتربیة العلمیة و المدنیة، التربیة الاسلامیة، اللغة العرال  :المفضلة المواد 10-

  .الفرنسیة .ریاضیاتال :فیھا مرغوب الغیر المواد-11

 :الحالة السابعة

 ح :الاسم 1-

 ع :اللقب 2-
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 2013/ 10/  17  :المیلاد ومكان تاریخ 3-

  6  :والأخوات عددالإخوة 4-

 .مرتبة الثالثةال  :العائلة في الطفل مرتبة 7-

 العائلة تاریخ: 
 .الدارجة  :البیت في المستعملة اللغة 1-

  .الفصحى :المدرسة في المستعملة اللغة 2-

 .ماكثة في البیت : مھنتھا  40  :اولى متوسط سنھا   :للأم الدراسي المستوى 3- 

 .عامل یومي : مھنتھ 49: سنھ    اولى ثانوي    :للأب الدراسي المستوى 4-

 .نعم :معا یعیشان الوالدین لھ 5-

 والولادة الحمل تاریخ:  
 نعم: فیھ مرغوب الطفل ھل 1-

 / نوعھا؟ ما   لا :الحمل أثناء مشاكل حدثت ھل 2-

                .ثالثال : ھو ھل الحمل ھذا 3-

 نعم             :    المحدد الوقت في الطفل ولد ھل 4-

 /  : الجرعات وعدد ماھي    لا :أثناءالحمل أدویة الأم تناولت ھل 5-

                  .مستشفىال  :الولادة مكان 6-

 ادیة          ع :وظروفھا الولادة طبیعة كانت كیف 7-

 لا : العنق حول السري الحبل دوران حدث ھل -

                              لا:           الملقط استعمال تم ھل -

 لا  :أخرى مشاكل حدثت ھل -

  .غرام 700كلو  3 :الطفل وزن كان كم  :الولادة أثناء 8-

   لا        :الصرع نوبات أو لتشنجات  الطفل تعرض ھل 9-

 لا           : الوعي فقد ھل -

 لا            : جراحیة لعملیات  تعرض ھل -

 لا  : الطفل منھا یعاني أخرى أمراض ھناك ھل -

 .كانت عادیة لمدة عشرة اشھر :   صعبة؟ ھلةس الرضاعة عادیة كانت كیف 10-

 .اصطناعیة :مختلطة اصطناعیة طبیعیة نوعھا ما -

   لا  :البصر في مشاكل لدیھ ھل 11-

 لا            :السمع في مشاكل لدیھ ھل 12-
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 الطفولة مرحلة النموفي:  
 لا  : التغذیة في صعوبات لدیھ كانت ھل 1-

 لا: امالفط في صعوبات لدیھ كانت ھل 2-

 .سھلة :صعبة؟ سھلة الطفل حیاة من الشھورالأولى كانت كیف 3-

 الشھیة              لا فقدان لدیھ كان ھل 4-

 لا                  :اللغةإكتساب   تأخرفي لدیھ كان ھل 5-

 لا ):بالدراجة المشي،القفز،اللعب(عامة  حركیة مشاكل لدیھ كانت ھل 6-

  لا ):الحذاء،الرسم خیط زرار،ربطالأ قفل: (الدقیقة الحركة -

 .یمیني  : یمیني أو یساري ھو ھل -

 .لا            : حركي إفراط لدیھ ھل -

 .في سن مبكر كطفل العادي  :النظافة اكتسب سن أي في 7-

 لا            :النوم في مشاكل لدیھ كانت ھل 8-

 .تنام مع اخوتھا  :والدیھ أومع لوحده ینام ھل -

  لا                :والدیھ عن الانفصال في صعوبة لدیھ ھل -

 / ":السن " دامت متى إلي -

  .نعم یفضل اللعب مع صدیقاتھا  : أطفال مع اللعب یفضل ھل 9-

 لا                :وأرطفونیة  نفسیة أوجلسات تكفل الطفل تابع ھل 10-

(ORL) – وأین متى :  /  

 التمدرس تاریخ:  
  :عامة معلومات 1-

  /  :المؤسسة اسم -

 .السنة الرابعة  :الدراسي المستوي -

 .لا یوجد  :الطفل فیھا تخلف أوالتي المعادة السنوات عدد -

بدأت الصعوبات في السنة الاولى فیما  :تظھرعندالطفل المدرسیة الصعوبات بدأت سنة أي في 2-

 .یخص مادة الرایاضیات

  :یوجد ھل الشفھیة اللغة مستوي 3-

 لا:            النطق في اضطرابات -

 لا:          اللغة تأخرفي -

  .صعوبة في فھم  دروس الریاضیات نعم  :الفھم في صعوبات توجد ھل -
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 لا: ھل ھناك عسر القراءة. مسترسلة :ھي ھل القراءة 4-

 لا:           صعبة لا            كتابة:     مستحیل نقل  :الكتابة 5-

 .لا:                الإملاء یقطر عن مستحیلة كتابة -

          لا : عسرالكتابة ھناك ھل -

 :ھناك ھل .الفكریة الوظائف 6-

      نعم :الذاكرة في صعوبات -

 .أحیانا لا تستوعب الدرس  : واستعابھ الدرس فھم في صعوبات -

 نعم                              :الانتباه في صعوبات -

 لا                 :القسم في بسرعة یتعب ھل -

  .عادي        :الشخصیة 7-

 نعم     :       الجماعیة الأعمال یفضل   لا  :    فسبالن الثقة نقص -

  .عادیة  :المعلم مع العلاقة 8-

 .عادیة  :الزملاء مع العلاقة-9

  .التربیة الاسلامیة، اللغة العربیة، االمحفوظات  :المفضلة المواد 10-

   .الفرنسیة. الریاضیات :فیھا مرغوب الغیر دالموا-11

 :الحالة الثامنة

 آ :الاسم 1-

 ح :اللقب 2-

 2011/ 08/  22  :المیلاد ومكان تاریخ 3-

  3  :والأخوات عددالإخوة 4-

 .رابعةالمرتبة ال  :العائلة في الطفل مرتبة 7-

 العائلة تاریخ: 
 .الدارجة  :البیت في المستعملة اللغة 1-

  .الفصحى :المدرسة في المستعملة اللغة 2-

 .ماكثة في البیت : مھنتھا  35  :السادسة ابتدائي سنھا   :للأم الدراسي المستوى 3- 

 .محاسب : مھنتھ 44: سنھ    جامعي    :للأب الدراسي المستوى 4-

 .نعم :معا یعیشان الوالدین ھل 5-

 والولادة الحمل تاریخ:  
 نعم: فیھ مرغوب الطفل ھل 1-
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 / نوعھا؟ ما   لا : الحمل أثناء مشاكل حدثت لھ 2-

                .رابعال : ھو ھل الحمل ھذا 3-

 نعم             :    المحدد الوقت في الطفل ولد ھل 4-

 /  : الجرعات وعدد ماھي   لا :أثناءالحمل أدویة الأم تناولت ھل 5-

                  .مستشفىال  :الولادة مكان 6-

 ادیة          ع :وظروفھا الولادة طبیعة كانت كیف 7-

 لا : العنق حول السري الحبل دوران حدث ھل -

                              لا:           الملقط استعمال تم ھل -

 لا  :أخرى مشاكل حدثت ھل -

  .غرام 300كلو  3 :الطفل وزن كان كم  :الولادة أثناء 8-

   لا        :الصرع نوبات أو تلتشنجا  الطفل تعرض ھل 9-

 لا           : الوعي فقد ھل -

 لا            : جراحیة لعملیات  تعرض ھل -

 لا  : الطفل منھا یعاني أخرى أمراض ھناك ھل -

 .اشھر خمسةكانت عادیة لمدة  :   صعبة؟ سھلة الرضاعة عادیة كانت كیف 10-

 .یةاصطناع :مختلطة اصطناعیة طبیعیة نوعھا ما -

   لا  :البصر في مشاكل لدیھ ھل 11-

 لا            :السمع في مشاكل لدیھ ھل 12-

 الطفولة مرحلة النموفي:  
 لا  : التغذیة في صعوبات لدیھ كانت ھل 1-

 لا: الفطام في صعوبات لدیھ كانت ھل 2-

 .سھلة :صعبة؟ سھلة الطفل حیاة من الشھورالأولى كانت كیف 3-

 الشھیة              لا انفقد لدیھ كان ھل 4-

 لا                  :اللغةإكتساب   تأخرفي لدیھ كان ھل 5-

 لا ):بالدراجة المشي،القفز،اللعب(عامة  حركیة مشاكل لدیھ كانت ھل 6-

  لا ):الحذاء،الرسم خیط الأزرار،ربط قفل: (الدقیقة الحركة -

 .یمیني  : یمیني أو یساري ھو ھل -

 .لا            : ركيح إفراط لدیھ ھل -

 .في سن مبكر كطفل العادي  :النظافة اكتسب سن أي في 7-
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 لا            :النوم في مشاكل لدیھ كانت ھل 8-

 .تنام مع اخوتھا  :والدیھ أومع لوحده ینام ھل -

  لا                :والدیھ عن الانفصال في صعوبة لدیھ ھل -

 / ":السن " دامت متى إلي -

  .نعم یفضل اللعب مع صدیقاتھا  : أطفال مع اللعب ضلیف ھل 9-

 لا                :وأرطفونیة  نفسیة أوجلسات تكفل الطفل تابع ھل 10-

(ORL) – وأین متى :  /  

 التمدرس تاریخ:  
  :عامة معلومات 1-

  /  :المؤسسة اسم -

 .خامسةالسنة ال  :الدراسي المستوي -

 .لا یوجد  :الطفل فیھا لفتخ أوالتي المعادة السنوات عدد -

بدأت الصعوبات في السنة الثالثة فیما  :تظھرعندالطفل المدرسیة الصعوبات بدأت سنة أي في 2-

 .یخص مادة الرایاضیات

  :یوجد ھل الشفھیة اللغة مستوي 3-

 لا:            النطق في اضطرابات -

 لا:          اللغة تأخرفي -

  صعوبة في فھم  دروس الریاضیات نعم  :الفھم في صعوبات توجد ھل -

 لا: ھل ھناك عسر القراءة. مسترسلة :ھي ھل القراءة 4-

 لا:           صعبة لا            كتابة:     مستحیل نقل  :الكتابة 5-

 .لا:                الإملاء طریق عن مستحیلة كتابة -

          لا : عسرالكتابة ھناك ھل -

 :ھناك ھل .یةالفكر الوظائف 6-

      نعم :الذاكرة في صعوبات -

 .نعم في مادة الریاضیات  : واستعابھ الدرس فھم في صعوبات -

 نعم                              :الانتباه في صعوبات -

 .نعم                   :القسم في بسرعة یتعب ھل -

  .عادي        :الشخصیة 7-

 نعم     :       الجماعیة الأعمال یفضل    لا :    فسبالن الثقة نقص -
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  .عادیة  :المعلم مع العلاقة 8-

 .عادیة  :الزملاء مع العلاقة-9

  .رسمالتربیة الاسلامیة، اللغة العربیة، اال  :المفضلة المواد 10-

  . الریاضیات :فیھا مرغوب الغیر المواد-11

 :الحالة التاسعة

 أ  :الاسم 1-

 ع  :اللقب 2-

 2013/ 10/  10  :المیلاد ومكان تاریخ 3-

  3  :والأخوات عددالإخوة 4-

 .المرتبة الرابعة  :العائلة في الطفل مرتبة 7-

 العائلة تاریخ: 
 .الدارجة  :البیت في المستعملة اللغة 1-

  .الفصحى :المدرسة في المستعملة اللغة 2-

 .ماكثة في البیت : مھنتھا  45  :التاسعة  متوسط سنھا   :للأم الدراسي المستوى 3- 

 .قائد في القوات العلیا : مھنتھ 50: سنھجامعي     :للأب الدراسي المستوى 4-

 .نعم :معا یعیشان الوالدین ھل 5-

 والولادة الحمل تاریخ:  
 نعم: فیھ مرغوب الطفل ھل 1-

 .تعرضت الأم لإرتفاع في الضغط نوعھا؟ ما  نعم  : الحمل أثناء مشاكل حدثت ھل 2-

                .رابعال : ھو ھل الحمل ھذا 3-

 نعم             :    المحدد الوقت في الطفل ولد ھل 4-

 /  : الجرعات وعدد   ماھي  لا :أثناءالحمل أدویة الأم تناولت ھل 5-

                  .عیادةال  :الولادة مكان 6-

 ادیة          ع :وظروفھا الولادة طبیعة كانت كیف 7-

 لا : العنق حول السري الحبل دوران دثح ھل -

                              لا:           الملقط استعمال تم ھل -

 لا  :أخرى مشاكل حدثت ھل -

  .غرام 500كلو  3 :الطفل وزن كان كم  :الولادة أثناء 8-

   لا        :الصرع نوبات أو لتشنجات  الطفل تعرض ھل 9-
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 لا           : الوعي فقد ھل -

 لا            : جراحیة لعملیات  تعرض ھل -

 لا  : الطفل منھا یعاني أخرى أمراض ھناك ھل -

 .عام  وثمنیة اشھركانت عادیة لمدة  سھلة  :   صعبة؟ سھلة الرضاعة عادیة كانت كیف 10-

 طبیعیة  :مختلطة اصطناعیة طبیعیة نوعھا ما -

   لا  :البصر في مشاكل لدیھ ھل 11-

 لا            :السمع في مشاكل لدیھ ھل 12-

 الطفولة مرحلة النموفي:  
 .نعم عندما كانت صغیرة  : التغذیة في صعوبات لدیھ كانت ھل 1-

 نعم : الفطام في صعوبات لدیھ كانت ھل 2-

 .سھلة :صعبة؟ سھلة الطفل حیاة من الشھورالأولى كانت كیف 3-

 نعم             :الشھیة فقدان لدیھ كان ھل 4-

 لا                    :اللغةإكتساب   تأخرفي لدیھ كان ھل 5-

 لا ):بالدراجة المشي،القفز،اللعب(عامة  حركیة مشاكل لدیھ كانت ھل 6-

  لا ):الحذاء،الرسم خیط الأزرار،ربط قفل: (الدقیقة الحركة -

 .یمیني  : یمیني أو یساري ھو ھل -

 .   لا         : حركي إفراط لدیھ ھل -

 .في سن مبكر كطفل العادي  :النظافة اكتسب سن أي في 7-

 لا            :النوم في مشاكل لدیھ كانت ھل 8-

 .تنام مع اخوتھا  :والدیھ أومع لوحده ینام ھل -

  لا                :والدیھ عن الانفصال في صعوبة لدیھ ھل -

 / ":السن " دامت متى إلي -

  .نعم یفضل اللعب مع صدیقاتھا  : لأطفا مع اللعب یفضل ھل 9-

 لا                :وأرطفونیة  نفسیة أوجلسات تكفل الطفل تابع ھل 10-

(ORL) – وأین متى :  /  

 التمدرس تاریخ:  
  :عامة معلومات 1-

  /  :المؤسسة اسم -

 .السنة الرابعة  :الدراسي المستوي -
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 .لا یوجد  :الطفل فیھا تخلف أوالتي المعادة السنوات عدد -

فیما  نیةبدأت الصعوبات في السنة الثا :تظھرعندالطفل المدرسیة الصعوبات بدأت سنة أي في 2-

 .یخص مادة الرایاضیات

  :یوجد ھل الشفھیة اللغة مستوي 3-

 لا:            النطق في اضطرابات -

 لا:          اللغة تأخرفي -

  دروس الریاضیات  صعوبة في فھم نعم  :الفھم في صعوبات توجد ھل -

 لا: ھل ھناك عسر القراءة. مسترسلة :ھي ھل القراءة 4-

 لا:           صعبة لا            كتابة:     مستحیل نقل  :الكتابة 5-

 .لا:                الإملاء طریق عن مستحیلة كتابة -

          لا : عسرالكتابة ھناك ھل -

 :ھناك ھل .الفكریة الوظائف 6-

      نعم :الذاكرة في عوباتص -

 .أحیانا لا تستوعب الدرس  : واستعابھ الدرس فھم في صعوبات -

                السھونعم               :الانتباه في صعوبات -

  .نعم  في الفترة المسائیة                   :القسم في بسرعة یتعب ھل -

  .خجولة        :الشخصیة 7-

 نعم     :       الجماعیة الأعمال یفضل   لا  :    فسنبال الثقة نقص -

  .تحبھا  :المعلم مع العلاقة 8-

 .عادیة  :الزملاء مع العلاقة-9

  .التربیة العلمیة و المدنیة، التربیة الاسلامیة، اللغة العربیة  :المفضلة المواد 10-

  . مسائل الریاضیةال :فیھا مرغوب الغیر المواد-11

 :الحالة العاشرة

 ر :الاسم 1-

 ك  :اللقب 2-

 2012/ 04/  22  :المیلاد ومكان تاریخ 3-

 .بنات 3  :والأخوات عددالإخوة 4-

 .المرتبة الرابعة  :العائلة في الطفل مرتبة 7-

 العائلة تاریخ: 
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 .الدارجة  :البیت في المستعملة اللغة 1-

  .الفصحى :المدرسة في المستعملة اللغة 2-

ماكثة في البیت، وتقوم بالتجارة  : مھنتھا  39  :التاسعة  متوسط سنھا   :للأم الدراسي المستوى 3- 

 .في البیت

 .عامل یومي : مھنتھ 44: سنھالثالثة ثانوي      :للأب الدراسي المستوى 4-

 .نعم :معا یعیشان الوالدین ھل 5-

 والولادة الحمل تاریخ:  
كانت تعتني بأختھا المریضة بمرض القلب غیر مرغوب فیھ لأن الأم  : فیھ مرغوب الطفل ھل 1-

 .لذلك كان الحمل مفاجئ  ولم یكن في الوقت المناسب

 / نوعھا؟ ما       لا : الحمل أثناء مشاكل حدثت ھل 2-

                .رابعال : ھو ھل الحمل ھذا 3-

 نعم             :    المحدد الوقت في الطفل ولد ھل 4-

 .  فقط فیتامینات  : الجرعات وعدد   ماھي   لا :أثناءالحمل ةأدوی الأم تناولت ھل 5-

                  .مستشفى  :الولادة مكان 6-

قیصریة بسبب الوضعیة الغیر صحیحة التي كانت علیھا   :وظروفھا الولادة طبیعة كانت كیف 7-

           ".وضعیة الأرجل" الرضیعة 

 لا : قالعن حول السري الحبل دوران حدث ھل -

                              لا:           الملقط استعمال تم ھل -

 لا  :أخرى مشاكل حدثت ھل -

  .كلغ 2 :الطفل وزن كان كم  :الولادة أثناء 8-

   لا        :الصرع نوبات أو لتشنجات  الطفل تعرض ھل 9-

 لا           : الوعي فقد ھل -

 لا            : جراحیة لعملیات  تعرض ھل -

 لا  : الطفل منھا یعاني أخرى أمراض ھناك ھل -

وإضطرت  .اشھرعشرة سھلة  كانت عادیة لمدة  :   صعبة؟ سھلة الرضاعة عادیة كانت كیف 10-

 .الأم لإستعمال الرضاعة الإصطناعیة حتى تتفادى الحمل للمرة الخامسة

 .إصطناعیة :مختلطة اصطناعیة طبیعیة نوعھا ما -

   لا  :البصر في مشاكل لدیھ ھل 11-

 لا            :السمع في مشاكل لدیھ ھل 12-
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 الطفولة مرحلة النموفي:  
 .لا  : التغذیة في صعوبات لدیھ كانت ھل 1-

  لا: الفطام في صعوبات لدیھ كانت ھل 2-

 .سھلة :صعبة؟ سھلة الطفل حیاة من الشھورالأولى كانت كیف 3-

 نعم             :الشھیة فقدان لدیھ كان ھل 4-

 لا                    :اللغةإكتساب   تأخرفي لدیھ كان ھل 5-

 لا ):بالدراجة المشي،القفز،اللعب(عامة  حركیة مشاكل لدیھ كانت ھل 6-

  لا ):الحذاء،الرسم خیط الأزرار،ربط قفل: (الدقیقة الحركة -

 .یمیني  : یمیني أو یساري ھو ھل -

 .لا            : حركي إفراط لدیھ ھل -

 .في سن مبكر كطفل العادي  :النظافة اكتسب سن أي في 7-

 لا            :النوم في مشاكل لدیھ كانت ھل 8-

 .تنام مع اخوتھا  :والدیھ أومع لوحده ینام ھل -

  لا                :والدیھ عن الانفصال في صعوبة لدیھ ھل -

 / ":السن " دامت متى إلي -

لكن الأم تمنعھا من الخروج كثیرا  .نعم یفضل اللعب مع صدیقاتھا  : أطفال مع عبالل یفضل ھل 9-

  .بسبب الخوف علیھا

 لا                :وأرطفونیة  نفسیة أوجلسات تكفل الطفل تابع ھل 10-

(ORL) – وأین متى :  /  

 التمدرس تاریخ:  
  :عامة معلومات 1-

  /  :المؤسسة اسم -

 .سنة الرابعةال  :الدراسي المستوي -

 .لا یوجد  :الطفل فیھا تخلف أوالتي المعادة السنوات عدد -

لأولى بدأت الصعوبات في السنة ا :تظھرعندالطفل المدرسیة الصعوبات بدأت سنة أي في 2-

 .فیما یخص مادة الرایاضیات ابتدائي

  :یوجد ھل الشفھیة اللغة مستوي 3-

 لا:            النطق في اضطرابات -

 لا:          اللغة رفيتأخ -
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  فھم  دروس الریاضیات خاصة في  " فھم ثقیل"  صعوبة نعم  :الفھم في صعوبات توجد ھل -

 لا: ھل ھناك عسر القراءة. مسترسلة :ھي ھل القراءة 4-

 لا:           صعبة لا            كتابة:     مستحیل نقل  :الكتابة 5-

 .لا               : الإملاء طریق عن مستحیلة كتابة -

          لا : عسرالكتابة ھناك ھل -

 :ھناك ھل .الفكریة الوظائف 6-

عندما تطلب الأم من البنت شراء أشیاء من البقالة تطلب منھا كتابتھا "   نعم :الذاكرة في صعوبات -

 .في ورقة لأنھا بمجرد الوصول إلى البقالة تنسى جزءا من المشتریات

حسب رأي الأم أن البنت تستوعب الدرس وتروي ما قامت   : واستعابھ لدرسا فھم في صعوبات -

 .بھ في القسم

 نعم              :الانتباه في صعوبات -

  لا: القسم في بسرعة یتعب ھل -

  .خجولة        :الشخصیة 7-

 نعم     :       الجماعیة الأعمال یفضل   لا  :    فسبالن الثقة نقص -

  .جیدة  :المعلم مع العلاقة 8-

 .جیدة  :الزملاء مع العلاقة-9

  .، التربیة الاسلامیة، اللغة العربیةالرسم  :المفضلة المواد 10-

   .الریاضیات، الفرنسیة :فیھا مرغوب الغیر المواد-11

 :الحالة إحدى عشر 

 ن  :الاسم 1-

 ق  :اللقب 2-

 2012/ 09/  8  :المیلاد ومكان تاریخ 3-

  3  :واتوالأخ عددالإخوة 4-

 .ثانیةالمرتبة ال  :العائلة في الطفل مرتبة 7-

 العائلة تاریخ: 
 .الدارجة  :البیت في المستعملة اللغة 1-

  .الفصحى :المدرسة في المستعملة اللغة 2-

 .ماكثة في البیت : مھنتھا  35  :التاسعة  متوسط سنھا   :للأم الدراسي المستوى 3- 

 .عامل حر : مھنتھ 41: سنھمعي جا    :للأب الدراسي المستوى 4-
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 .نعم :معا یعیشان الوالدین ھل 5-

 والولادة الحمل تاریخ:  
 نعم: فیھ مرغوب الطفل ھل 1-

 ./ نوعھا؟ ما          لا : الحمل أثناء مشاكل حدثت ھل 2-

                .ثانيال : ھو ھل الحمل ھذا 3-

        نعم      :    المحدد الوقت في الطفل ولد ھل 4-

 /  : الجرعات وعدد   ماھي  لا  :أثناءالحمل أدویة الأم تناولت ھل 5-

                  .مستشفى  :الولادة مكان 6-

 ادیة          ع :وظروفھا الولادة طبیعة كانت كیف 7-

 لا : العنق حول السري الحبل دوران حدث ھل -

                              لا:           الملقط استعمال تم ھل -

 لا  :أخرى مشاكل حدثت ھل -

  .كلغ 3 :الطفل وزن كان كم  :الولادة أثناء 8-

   لا        :الصرع نوبات أو لتشنجات  الطفل تعرض ھل 9-

 لا           : الوعي فقد ھل -

 لا            : جراحیة لعملیات  تعرض ھل -

 لا  : الطفل منھا یعاني أخرى أمراض ھناك ھل -

  سھلة   :   صعبة؟ سھلة الرضاعة عادیة كانت كیف 10-

 .لمدة عام طبیعیة  :مختلطة اصطناعیة طبیعیة نوعھا ما -

   لا  :البصر في مشاكل لدیھ ھل 11-

 لا            :السمع في مشاكل لدیھ ھل 12-

 الطفولة مرحلة النموفي:  
 .ت صغیرةنعم عندما كان  : التغذیة في صعوبات لدیھ كانت ھل 1-

 نعم : الفطام في صعوبات لدیھ كانت ھل 2-

 .سھلة :صعبة؟ سھلة الطفل حیاة من الشھورالأولى كانت كیف 3-

 نعم             :الشھیة فقدان لدیھ كان ھل 4-

 لا                    :اللغةإكتساب   تأخرفي لدیھ كان ھل 5-

 لا ):بالدراجة للعبالمشي،القفز،ا(عامة  حركیة مشاكل لدیھ كانت ھل 6-

  لا ):الحذاء،الرسم خیط الأزرار،ربط قفل: (الدقیقة الحركة -
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 .یمیني  : یمیني أو یساري ھو ھل -

 .لا            : حركي إفراط لدیھ ھل -

 .في سن مبكر كطفل العادي  :النظافة اكتسب سن أي في 7-

 لا            :النوم في مشاكل لدیھ كانت ھل 8-

 .تنام مع اخوتھا  :والدیھ أومع وحدهل ینام ھل -

  لا                :والدیھ عن الانفصال في صعوبة لدیھ ھل -

 / ":السن " دامت متى إلي -

  .نعم یفضل اللعب مع صدیقاتھا  : أطفال مع اللعب یفضل ھل 9-

 لا                :وأرطفونیة  نفسیة أوجلسات تكفل الطفل تابع ھل 10-

(ORL) – ینوأ متى :  /  

 التمدرس تاریخ:  
  :عامة معلومات 1-

  /  :المؤسسة اسم -

 .لخامسةالسنة ا  :الدراسي المستوي -

 .لا یوجد  :الطفل فیھا تخلف أوالتي المعادة السنوات عدد -

فیما  ولىبدأت الصعوبات في السنة الا :تظھرعندالطفل المدرسیة الصعوبات بدأت سنة أي في 2-

 .یخص مادة الرایاضیات

  :یوجد ھل الشفھیة اللغة مستوي 3-

 لا:            النطق في اضطرابات -

 لا:          اللغة تأخرفي -

  صعوبة في فھم  دروس الریاضیات نعم  :الفھم في صعوبات توجد ھل -

 لا: ھل ھناك عسر القراءة. مسترسلة :ھي ھل القراءة 4-

 لا:           صعبة بةلا            كتا:     مستحیل نقل  :الكتابة 5-

 .لا:                الإملاء طریق عن مستحیلة كتابة -

          لا : عسرالكتابة ھناك ھل -

 :ھناك ھل .الفكریة الوظائف 6-

      نعم :الذاكرة في صعوبات -

 .ستوعب الدرسیأحیانا لا   : واستعابھ الدرس فھم في صعوبات -

 نعم              :الانتباه في صعوبات -
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  .نعم  في الفترة المسائیة                   :القسم في بسرعة یتعب ھل -

  .عادیة        :الشخصیة 7-

 نعم     :       الجماعیة الأعمال یفضل   لا  :    فسبالن الثقة نقص -

  .حبھای  :المعلم مع العلاقة 8-

 .عادیة  :الزملاء مع العلاقة-9

  .تربیة العلمیة و المدنیة، التربیة الاسلامیة، اللغة العربیةال  :المفضلة المواد 10-

  . الریاضیات :فیھا مرغوب الغیر المواد-11

 :الحالة إثنى عشر

 أ  :الاسم 1-

 ع  :اللقب 2-

 2014/ 03/  20  :المیلاد ومكان تاریخ 3-

  4  :والأخوات عددالإخوة 4-

 .ولىالمرتبة الأ  :العائلة في الطفل مرتبة 7-

 العائلة ختاری: 
 .الدارجة  :البیت في المستعملة اللغة 1-

  .الفصحى :المدرسة في المستعملة اللغة 2-

 .ماكثة في البیت : مھنتھا  40  :التاسعة  متوسط سنھا   :للأم الدراسي المستوى 3- 

 .عامل حر : مھنتھ 49: سنھ الثالثة ثانوي     :للأب الدراسي المستوى 4-

 .نعم :معا نیعیشا الوالدین ھل 5-

 والولادة الحمل تاریخ:  
 نعم: فیھ مرغوب الطفل ھل 1-

 / نوعھا؟ ما  لا :الحمل أثناء مشاكل حدثت ھل 2-

                .ولالأ : ھو ھل الحمل ھذا 3-

 نعم             :    المحدد الوقت في الطفل ولد ھل 4-

 /  : الجرعات وعدد   ماھي  لا :أثناءالحمل أدویة الأم تناولت ھل 5-

                  .عیادةال  :الولادة مكان 6-

 ادیة          ع :وظروفھا الولادة طبیعة كانت كیف 7-

 لا : العنق حول السري الحبل دوران حدث ھل -

                              لا:           الملقط استعمال تم ھل -
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 لا  :أخرى مشاكل حدثت ھل -

  .غرام 200كلو  2 :الطفل وزن كان كم  :دةالولا أثناء 8-

   لا        :الصرع نوبات أو لتشنجات  الطفل تعرض ھل 9-

 لا           : الوعي فقد ھل -

 لا            : جراحیة لعملیات  تعرض ھل -

 لا  : الطفل منھا یعاني أخرى أمراض ھناك ھل -

 .سھلة :   صعبة؟ سھلة الرضاعة عادیة كانت كیف 10-

 طبیعیة  :مختلطة اصطناعیة طبیعیة نوعھا ما -

   لا  :البصر في مشاكل لدیھ ھل 11-

 لا            :السمع في مشاكل لدیھ ھل 12-

 الطفولة مرحلة النموفي:  
 لا  : التغذیة في صعوبات لدیھ كانت ھل 1-

 لا: الفطام في صعوبات لدیھ كانت ھل 2-

 .سھلة :صعبة؟ سھلة طفلال حیاة من الشھورالأولى كانت كیف 3-

 نعم             :الشھیة فقدان لدیھ كان ھل 4-

 لا                    :اللغةإكتساب   تأخرفي لدیھ كان ھل 5-

 لا ):بالدراجة المشي،القفز،اللعب(عامة  حركیة مشاكل لدیھ كانت ھل 6-

  لا ):الحذاء،الرسم خیط الأزرار،ربط قفل: (الدقیقة الحركة -

 .یمیني  : یمیني أو یساري ھو ھل -

 .لا            : حركي إفراط لدیھ ھل -

 .في سن مبكر كطفل العادي  :النظافة اكتسب سن أي في 7-

 لا            :النوم في مشاكل لدیھ كانت ھل 8-

 .تنام مع اخوتھا  :والدیھ أومع لوحده ینام ھل -

          لا        :والدیھ عن الانفصال في صعوبة لدیھ ھل -

 / ":السن " دامت متى إلي -

  .نعم یفضل اللعب مع صدیقاتھا  : أطفال مع اللعب یفضل ھل 9-

 لا                :وأرطفونیة  نفسیة أوجلسات تكفل الطفل تابع ھل 10-

(ORL) – وأین متى :  /  

 التمدرس تاریخ:  
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  :عامة معلومات 1-

  /  :المؤسسة اسم -

 .نة الرابعةالس  :الدراسي المستوي -

 .لا یوجد  :الطفل فیھا تخلف أوالتي المعادة السنوات عدد -

فیما  السنة الاولىبدأت الصعوبات في  :تظھرعندالطفل المدرسیة الصعوبات بدأت سنة أي في 2-

 .یخص مادة الرایاضیات

  :یوجد ھل الشفھیة اللغة مستوي 3-

 لا:            النطق في اضطرابات -

 لا:          اللغة تأخرفي -

  صعوبة في فھم  دروس الریاضیات نعم  :الفھم في صعوبات توجد ھل -

 لا: ھل ھناك عسر القراءة. مسترسلة :ھي ھل القراءة 4-

 لا:           صعبة لا            كتابة:     مستحیل نقل  :الكتابة 5-

 .لا:                الإملاء طریق عن مستحیلة كتابة -

          لا : عسرالكتابة ھناك ھل -

 :ھناك ھل .الفكریة الوظائف 6-

      نعم :الذاكرة في صعوبات -

 نعم  : واستعابھ الدرس فھم في صعوبات -

 نعم              :الانتباه في صعوبات -

  .لا                   :القسم في بسرعة یتعب ھل -

  .خجول        :الشخصیة 7-

 نعم     :       الجماعیة الأعمال یفضل   لا     : فسبالن الثقة نقص -

  .تحبھا  :المعلم مع العلاقة 8-

 .عادیة  :الزملاء مع العلاقة-9

  .التربیة الاسلامیة، اللغة العربیة  :المفضلة المواد 10-

   .الریاضیات :فیھا مرغوب الغیر المواد-11

 :عشر ثلاثةالحالة 

 ع  :الاسم 1-

 غ  :اللقب 2-

 2013/ 10/  24  :المیلاد ومكان تاریخ 3-
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  4  :والأخوات عددالإخوة 4-

 .ثانیةالمرتبة ال  :العائلة في الطفل مرتبة 7-

 العائلة تاریخ: 
 .الدارجة  :البیت في المستعملة اللغة 1-

  .الفصحى :المدرسة في المستعملة اللغة 2-

 .ماكثة في البیت : مھنتھا  36  :متوسط سنھا  رابعةال   :للأم الدراسي المستوى 3- 

 .حارس : مھنتھ 45: سنھ السابعة متوسط   :للأب الدراسي المستوى 4-

 .نعم :معا یعیشان الوالدین ھل 5-

 والولادة الحمل تاریخ:  
 نعم: فیھ مرغوب الطفل ھل 1-

 ./ نوعھا؟ ما  لا :الحمل أثناء مشاكل حدثت ھل 2-

                .لثانيا : ھو ھل الحمل ھذا 3-

 نعم             :    المحدد الوقت في الطفل ولد ھل 4-

 /  : الجرعات وعدد   ماھي  لا :أثناءالحمل أدویة الأم تناولت ھل 5-

                  .عیادةال  :الولادة مكان 6-

 ادیة          ع :وظروفھا الولادة طبیعة كانت كیف 7-

 لا : العنق حول السري الحبل دوران حدث ھل -

                              لا:           الملقط استعمال تم لھ -

 لا  :أخرى مشاكل حدثت ھل -

  .غرام 300كلو  2 :الطفل وزن كان كم  :الولادة أثناء 8-

   لا        :الصرع نوبات أو لتشنجات  الطفل تعرض ھل 9-

 لا           : الوعي فقد ھل -

 لا            : جراحیة لعملیات  تعرض ھل -

 لا  : الطفل منھا یعاني أخرى أمراض ھناك ھل -

 .ینسھلة  كانت عادیة لمدة عام :   صعبة؟ سھلة الرضاعة عادیة كانت كیف 10-

 طبیعیة  :مختلطة اصطناعیة طبیعیة نوعھا ما -

   لا  :البصر في مشاكل لدیھ ھل 11-

 لا            :السمع في مشاكل لدیھ ھل 12-

 الطفولة حلةمر النموفي:  
 لا  : التغذیة في صعوبات لدیھ كانت ھل 1-
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 نعم : الفطام في صعوبات لدیھ كانت ھل 2-

 .سھلة :صعبة؟ سھلة الطفل حیاة من الشھورالأولى كانت كیف 3-

 نعم             :الشھیة فقدان لدیھ كان ھل 4-

 لا                    :اللغةإكتساب   تأخرفي لدیھ كان ھل 5-

 لا ):بالدراجة المشي،القفز،اللعب(عامة  حركیة مشاكل لدیھ كانت ھل 6-

  لا ):الحذاء،الرسم خیط الأزرار،ربط قفل: (الدقیقة الحركة -

 .یمیني  : یمیني أو یساري ھو ھل -

 .لا            : حركي إفراط لدیھ ھل -

 .في سن مبكر كطفل العادي  :النظافة اكتسب سن أي في 7-

 لا            :النوم في مشاكل دیھل كانت ھل 8-

 .تنام مع اخوتھا  :والدیھ أومع لوحده ینام ھل -

  لا                :والدیھ عن الانفصال في صعوبة لدیھ ھل -

 / ":السن " دامت متى إلي -

  .نعم یفضل اللعب مع صدیقاتھا  : أطفال مع اللعب یفضل ھل 9-

 لا                :وأرطفونیة  نفسیة أوجلسات تكفل الطفل تابع ھل 10-

(ORL) – وأین متى :  /  

 التمدرس تاریخ:  
  :عامة معلومات 1-

  /  :المؤسسة اسم -

 .السنة الرابعة  :الدراسي المستوي -

 .لا یوجد  :الطفل فیھا تخلف أوالتي المعادة السنوات عدد -

فیما  ولىبات في السنة الابدأت الصعو :تظھرعندالطفل المدرسیة الصعوبات بدأت سنة أي في 2-

 .یخص مادة الرایاضیات

  :یوجد ھل الشفھیة اللغة مستوي 3-

 لا:            النطق في اضطرابات -

 لا:          اللغة تأخرفي -

  صعوبة في فھم  دروس الریاضیات نعم  :الفھم في صعوبات توجد ھل -

 لا: ھل ھناك عسر القراءة. مسترسلة :ھي ھل القراءة 4-

 لا:           صعبة لا            كتابة:     مستحیل نقل  :الكتابة 5-
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 .لا:                الإملاء طریق عن مستحیلة كتابة -

          لا : عسرالكتابة ھناك ھل -

 :ھناك ھل .الفكریة الوظائف 6-

      نعم :الذاكرة في صعوبات -

 .ستوعب الدرس لكن لیس كل الموادی أحیانا لا  : واستعابھ الدرس فھم في صعوبات -

 نعم                              :الانتباه في صعوبات -

  .لا                   :القسم في بسرعة یتعب ھل -

  عادیة        :الشخصیة 7-

 نعم     :       الجماعیة الأعمال یفضل   لا  :    فسبالن الثقة نقص -

  .يعاد  :المعلم مع العلاقة 8-

 .عادیة  :الزملاء مع العلاقة-9

  .التربیة العلمیة التربیة الاسلامیة، اللغة العربیة  :المفضلة المواد 10-

  . الریاضیات :فیھا مرغوب الغیر المواد-11

  :جدول یمثل أھم نتاج المیزانیة

  النتائج  الحالات
  
  
13  
  
  
  

المیزانیة  باستعمالمن خلال تقییمنا للحالات 
الحالات لدیھم نمو حركي لا حظنا أن كل 

كما  ،ولغوي طبیعي، وسلامتھم من الأمراض
 الإنتباه والذاكرةفي بات وأنھم یعانون من صع

، مع سلامة الجانب في حیاتھم الیومیة
صعوبات في الریاضیات ظھرت الالنفسي، 

  في فترة مبكرة مع استمرارھا
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  Nepsyائي البصري في إختبار الإنتباه الإنتق الحالاتنتائج )  19( ملحق 

  البنود

  

  الحالات

الإجابات 

الصحیحة بند 

/  20القطط 

20  

  الزمن

180  /

180  

الإجابات 

الصحیحة في 

 20بند الوجوه 

/20  

  الزمن

180/180  

النقطة 

  الخام

النقطة 

  القیاسیة

  3  36  ثا 300  17  ثا 86  20  01

  3  35  ثا 263  16  ثا 79  20  02

  4  24  ثا 223  9  ثا80  19  03

  2  27  ثا 297  3  ثا 96  19  04

  3  33  ثا 397  18  ثا 120  19  05

  8  32  ثا 180  13  ثا 120  20  06

  4  23  ثا 221  15  ثا 95  20  07

  8  36  ثا 228  19  ثا 48  20  08

  3  35  ثا 265  19  ثا 106  20  09

  5  35  ثا 270  18  ثا 50  20  10

  8  32  ثا 158  12  ثا 113  20  11

  4  24  ثا 190  7  ثا 122  20  12

  8  34  ثا 237  19  ثا 54  18  13
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  نتائج الحالات في إختبار تشخیص عسر الحساب المقترح)  20( ملحق 

  :الحالة الاولى

العشیر الأول لدرجات البنود   البنود
  للفئة العمریة

سنوات 10سنوات ألى 10( 
  )شھر  11و

  الوقت المستغرق
  العادي/ الحالة

 ثا357/ ثا 378  6/  6 بند العد.1

 ثا171/ ثا 220  5.90/  5 العدد بعدد الكلمات والأحرفبند مطابقة . 2

 بند تعیین رتبة عدد مكون من ثلاث أرقام. 3
 ثا27/ ثا 48  3/  3

  ثا 37/ ثا 67  8/  1 بند مضاعفات العدد ونصفھ. 4

  ثا 61/ ثا 114  8/  5 بند مقارنة الأعداد. 5

  ثا 36/ ثا 91  2/  1 بند ترتیب الاعداد. 6

 رتیب العدد في سلسلة رقمیة بصریابند قراءة ت. 7
  ثا 36/ ثا 19  3/  3

  ثا 149/ ثا 233  6.90/  3 بند الإدراك الحسي للأرقام. 8

 بند التعرف على الناتج الصحیح من بین ثلاثة نواتج. 9
  ثا55/ ثا 143  3/  2

  بعد المھارات الحسابیة والمفاھیم القاعدیة
  ثا929/ ثا 1313  45/  29

  
  ثا60/ ثا 90  4/  2 ب الذھني الشفھيبند الحسا. 10

  ثا 318/ ثا 158  17/  11 بند الحساب الذھني المكتوب. 11

  ثا378/ ثا 248  21/  13  بعد الحساب الذھني

  ثا 8/ ثا 13  6/  4 بند قراءة الاعداد/ بعد .12

  ثا39/ ثا 61  9/  8 بند كتابة الأعداد مملات. 13

 ف بالأرقامبند كتابة أعداد مكتوبة بالأحر. 14
  ثا67/ ثا 129  4/  3

  ثا106/ ثا 190  11/13  بعد الكتابة

  ثا225/ ثا 53  2/  2 بند متاھة الارقام. 15

  ثا1183/ ثا2043  19.50/  8 7المسائل. 16

  ثا1438/ ثا 2096  21.95/ 10  بعد حل المشكلات

  ثا 2829/ ثا3860  111.95/  76  الدرجة الكلیة
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  :الحالة الثانیة

العشیر الأول لدرجات البنود   البنود
  للفئة العمریة

 11سنوات و9سنوات إلى 9( 
  )شھر 

  الوقت المستغرق
  العادي/ الحالة

  ثا395/ ثا 207  6/  6 بند العد.1

  ثا191/  390  5/  5 بند مطابقة العدد بعدد الكلمات والأحرف. 2

  ثا41/ ثا 56  3/  0 بند تعیین رتبة عدد مكون من ثلاث أرقام. 3

  ثا57/ ثا 52  7/  4 بند مضاعفات العدد ونصفھ. 4

  ثا80/ ثا 131  7.50/  7 بند مقارنة الأعداد. 5

  ثا40/ ثا 74  2/  1 بند ترتیب الاعداد. 6

  ثا34/ ثا 33  3/  1 بند قراءة ترتیب العدد في سلسلة رقمیة بصریا. 7

  ثا201/ ثا 165  6/  6 بند الإدراك الحسي للأرقام. 8

  ثا71/ ثا 116  2/  2 عرف على الناتج الصحیح من بین ثلاثة نواتجبند الت. 9

  ثا 1110/ ثا 1257  44.70/  32  بعد المھارات الحسابیة والمفاھیم القاعدیة

  ثا89/ ثا 53  4/  2 بند الحساب الذھني الشفھي. 10

  ثا493/ ثا 712  14/  11 بند الحساب الذھني المكتوب. 11

  ثا162/ ثا 161  19/  13  بعد الحساب الذھني

  ثا10/ ثا 10  6/  3 بند قراءة الاعداد/ بعد .12

  ثا45/ ثا 71  9/  7 بند كتابة الأعداد مملات. 13

  ثا80/  ثا 115  4/  2 بند كتابة أعداد مكتوبة بالأحرف بالأرقام. 14

  ثا125/ ثا 186  9/13  بعد الكتابة

  ثا312/  ثا 96  2/  2 بند متاھة الارقام. 15
  ثا1324/ ثا  1117  14.85/  9 7مسائلال. 16

  ثا1438/ ثا 1213  17.35/  11  بعد حل المشكلات
  ثا3463/ ثا 2840  102.70/  68  الدرجة الكلیة
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  :الحالة الثالثة

  

العشیر الأول لدرجات البنود   البنود
  للفئة العمریة

سنوات 10سنوات ألى 10( 
  )شھر  11و

  الوقت المستغرق
  اديالع/ الحالة

 ثا357/ ثا 392  6/  6 بند العد.1

 ثا171/ ثا 260  5.90/  5 بند مطابقة العدد بعدد الكلمات والأحرف. 2

 بند تعیین رتبة عدد مكون من ثلاث أرقام. 3
 ثا27/ ثا 31  3/  1

  ثا 37/ ثا 96  8/  3 بند مضاعفات العدد ونصفھ. 4

  ثا 61/ ثا 136  8/  6 بند مقارنة الأعداد. 5

  ثا 36/ ثا 61  2/  0 ند ترتیب الاعدادب. 6

بند قراءة ترتیب العدد في سلسلة رقمیة . 7
 بصریا

  ثا 36/ ثا 56  3/  1

  ثا 149/ ثا 267  6.90/  3 بند الإدراك الحسي للأرقام. 8

بند التعرف على الناتج الصحیح من بین . 9
 ثلاثة نواتج

  ثا55/ ثا 118  3/  3

  ثا929/ ثا 1417  45/  28  ھیم القاعدیةبعد المھارات الحسابیة والمفا

  ثا60/ ثا 66  4/  3 بند الحساب الذھني الشفھي. 10

  ثا 318/ ثا 733  17/  8 بند الحساب الذھني المكتوب. 11

  ثا378/ ثا 799  21/  11  بعد الحساب الذھني

  ثا 8/ ثا  9  6/  5 بند قراءة الاعداد/ بعد .12

  ثا39/ ثا 45  9 / 7 بند كتابة الأعداد مملات. 13

بند كتابة أعداد مكتوبة بالأحرف . 14
 بالأرقام

  ثا67/ ثا 47  4/  3

  ثا106/ ثا 92  13/ 10  بعد الكتابة

  ثا225/ ثا 99  2/  2 بند متاھة الارقام. 15

  ثا1183/ ثا1364  19.50/  0 7المسائل. 16

  ثا1438/ ثا 1463  21.95/  2  بعد حل المشكلات

  ثا 2829/ ثا3780  111.95/  51  الدرجة الكلیة
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  :الحالة الرابعة

  

العشیر الأول لدرجات البنود   البنود
  للفئة العمریة

 11سنوات و10سنوات ألى 10( 
  )شھر 

  الوقت المستغرق
  العادي/ الحالة

 ثا357/ ثا 289  6/  5 بند العد.1

 ثا171/ ثا 118  5.90/  5 بند مطابقة العدد بعدد الكلمات والأحرف. 2

 بند تعیین رتبة عدد مكون من ثلاث أرقام .3
 ثا27/ ثا 83  3/  2

  ثا 37/ ثا 96  8/  5 بند مضاعفات العدد ونصفھ. 4

  ثا 61/ ثا 136  8/  6.5 بند مقارنة الأعداد. 5

  ثا 36/ ثا 64  2/  0 بند ترتیب الاعداد. 6

بند قراءة ترتیب العدد في سلسلة رقمیة . 7
 بصریا

  ثا 36/ ثا 59  3/  3

  ثا 149/ ثا 128  6.90/  4 بند الإدراك الحسي للأرقام. 8

بند التعرف على الناتج الصحیح من بین . 9
 ثلاثة نواتج

  ثا55/ ثا 101  3/  2

  ثا929/ ثا 1074  45/  32.5  بعد المھارات الحسابیة والمفاھیم القاعدیة

  ثا60/ ثا 48  4/  4 بند الحساب الذھني الشفھي. 10

  ثا 318/ ثا 552  17/  7 الذھني المكتوببند الحساب . 11

  ثا378/ ثا 600  21/  11  بعد الحساب الذھني

  ثا 8/ ثا  9  6/  4 بند قراءة الاعداد/ بعد .12

  ثا39/ ثا 47  9/  7 بند كتابة الأعداد مملات. 13

 بند كتابة أعداد مكتوبة بالأحرف بالأرقام. 14
  ثا67/ ثا 51  4/  2

  ثا106/ ا ث98  13/ 9  بعد الكتابة

  ثا225/ ثا 204  2/  2 بند متاھة الارقام. 15

  ثا1183/ ثا1364  19.50/  8 7المسائل. 16

  ثا1438/ ثا 1568  21.95/  10  بعد حل المشكلات

  ثا 2829/ ثا  3232  111.95/  6.56  الدرجة الكلیة
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  :الحالة الخامسة

العشیر الأول لدرجات البنود للفئة   البنود
  العمریة

 11سنوات و10سنوات ألى 10( 
  )شھر 

الوقت 
  المستغرق

  العادي/ الحالة

 ثا357/ ثا 684  6/  6 بند العد.1

 ثا171/ ثا 394  5.90/  5 بند مطابقة العدد بعدد الكلمات والأحرف. 2

 بند تعیین رتبة عدد مكون من ثلاث أرقام. 3
 ثا27/ ثا 93  3/  0

  ثا 37 /ثا 85  8/  4 بند مضاعفات العدد ونصفھ. 4

  ثا 61/ ثا 120  8/  7 بند مقارنة الأعداد. 5

  ثا 36/ ثا 91  2/  2 بند ترتیب الاعداد. 6

بند قراءة ترتیب العدد في سلسلة رقمیة . 7
 بصریا

  ثا 36/ ثا 53  3/  1

  ثا 149/ ثا 455  6.90/  3 بند الإدراك الحسي للأرقام. 8

بند التعرف على الناتج الصحیح من بین . 9
 نواتج ثلاثة

  ثا55/ ثا 104  3/  3

  بعد المھارات الحسابیة والمفاھیم القاعدیة
/ ثا 2079  45/  31

  ثا929
  ثا60/ ثا 56  4/  3 بند الحساب الذھني الشفھي. 10

  ثا 318/ ثا 552  17/  7 بند الحساب الذھني المكتوب. 11

  ثا378/ ثا 608  21/  10  بعد الحساب الذھني

  ثا 8/ ثا  9  6/  6 عدادبند قراءة الا/ بعد .12

  ثا39/ ثا 56  9/  7 بند كتابة الأعداد مملات. 13

بند كتابة أعداد مكتوبة بالأحرف . 14
 بالأرقام

  ثا67/ ثا 187  4/  3

  ثا106/ ثا 243  10/13  بعد الكتابة

  ثا225/ ثا 333  2/  2 بند متاھة الارقام. 15

 7المسائل. 16
/ ثا1364  19.50/  8

  ثا1183

  المشكلات بعد حل
/ ثا 1697  21.95/  10

  ثا1438
  ثا 2829/   111.95/  76  الدرجة الكلیة
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  :الحالة السادسة

العشیر الأول لدرجات البنود للفئة   البنود
  العمریة

 11سنوات و10سنوات ألى 10( 
  )شھر 

  الوقت المستغرق
  العادي/ الحالة

 ثا357/ ثا 139  6/  5 بند العد.1

 ثا171/ ثا 210  5.90/  5 قة العدد بعدد الكلمات والأحرفبند مطاب. 2

 بند تعیین رتبة عدد مكون من ثلاث أرقام. 3
 ثا27/ ثا 48  3/  0

  ثا 37/ ثا 33  8/  0 بند مضاعفات العدد ونصفھ. 4

  ثا 61/ ثا 161  8/  6 بند مقارنة الأعداد. 5

  ثا 36/ ثا 48  2/  0 بند ترتیب الاعداد. 6

ة ترتیب العدد في سلسلة رقمیة بند قراء. 7
 بصریا

  ثا 36/ ثا 54  3/  0

  ثا 149/ ثا 120  6.90/  3 بند الإدراك الحسي للأرقام. 8

بند التعرف على الناتج الصحیح من بین ثلاثة . 9
 نواتج

  ثا55/ ثا 41  3/  1

  ثا929/ ثا 853  45/  20  بعد المھارات الحسابیة والمفاھیم القاعدیة

  ثا60/ ثا 72  4/  1 ب الذھني الشفھيبند الحسا. 10

  ثا 318/ ثا 674  17/  8 بند الحساب الذھني المكتوب. 11

  ثا378/ ثا 746  21/  9  بعد الحساب الذھني

  ثا 8/ ثا  16  6/  5 بند قراءة الاعداد/ بعد .12

  ثا39/ ثا 52  9/  8 بند كتابة الأعداد مملات. 13

 بالأرقام بند كتابة أعداد مكتوبة بالأحرف. 14
  ثا67/ ثا 78  4/  3

  ثا106/ ثا 243  11/13  بعد الكتابة

  ثا225/ ثا 236  2/  2 بند متاھة الارقام. 15

  ثا1183/ ثا1694  19.50/  4 7المسائل. 16

  ثا1438/ ثا 1930  21.95/  6  بعد حل المشكلات

  2829/   111.95/  51  الدرجة الكلیة
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  :الحالة السابعة

  

لعشیر الأول لدرجات البنود ا  البنود
  للفئة العمریة

 11سنوات و 9سنوات إلى 9( 
  )شھر 

  الوقت المستغرق
  العادي/ الحالة

  ثا395/ ثا 274  6/  6 بند العد.1

  ثا191/ ثا 182  5/  5 بند مطابقة العدد بعدد الكلمات والأحرف. 2

  ثا41/ ثا 40  3/  1 بند تعیین رتبة عدد مكون من ثلاث أرقام. 3

  ثا57/ ثا 112  7/  6 بند مضاعفات العدد ونصفھ. 4

  ثا 80/ ثا  80  7.50/  7 بند مقارنة الأعداد. 5

  ثا40/ ثا  39  2/  0 بند ترتیب الاعداد. 6

  ثا34/ ثا 52  3/  3 بند قراءة ترتیب العدد في سلسلة رقمیة بصریا. 7

  ثا201/ ثا  224  6/  4 بند الإدراك الحسي للأرقام. 8

  ثا71/ ثا  200  2/  1 د التعرف على الناتج الصحیح من بین ثلاثة نواتجبن. 9

  ثا 1110/ ثا 1203  44.70/  33  بعد المھارات الحسابیة والمفاھیم القاعدیة

  ثا89/ ثا  64  4/  3 بند الحساب الذھني الشفھي. 10

  ثا493/ ثا 1242  14/  4 بند الحساب الذھني المكتوب. 11

  ثا162/ ثا 161  19/  7  بعد الحساب الذھني

  ثا10/ ثا 31  6/  5 بند قراءة الاعداد/ بعد .12

  ثا45/ ثا  103  9/  6 بند كتابة الأعداد مملات. 13

  ثا80/  ثا  198  4/  1 بند كتابة أعداد مكتوبة بالأحرف بالأرقام. 14

  ثا125/ ثا  301  13/ 7  بعد الكتابة

  ثا312/  ثا  19  2/  2 بند متاھة الارقام. 15
  ثا1324/ ثا  2393  14.85/  4 7المسائل. 16

  ثا1438/ ثا  2431  17.35/  6  بعد حل المشكلات
  ثا3463/ ثا  4108  102.70/  58  الدرجة الكلیة
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  :الحالة الثامنة

العشیر الأول لدرجات البنود   البنود
  للفئة العمریة

سنوات 11سنوات إلى 11( 
  )شھر  5و

  الوقت المستغرق
  العادي/ الحالة

  ثا 275/ ثا 203  5.60/  5 بند العد.1

  ثا 148/ ثا 106  6/  6 بند مطابقة العدد بعدد الكلمات والأحرف. 2

  ثا 26/ ثا  42  3/  2 بند تعیین رتبة عدد مكون من ثلاث أرقام. 3

  ثا 28/ ثا 59  6.60/  0 بند مضاعفات العدد ونصفھ. 4

  ثا 62/ ثا  81  7.80/  4 بند مقارنة الأعداد. 5

  ثا 39/ ثا  63  2/  0 بند ترتیب الاعداد. 6

  ثا 33/  ثا  40  3/  2 بند قراءة ترتیب العدد في سلسلة رقمیة بصریا. 7

  ثا 191/ ثا  190  6.60/  1 بند الإدراك الحسي للأرقام. 8

  ثا 74/ ثا 145  2/  2 بند التعرف على الناتج الصحیح من بین ثلاثة نواتج. 9

  ثا 876/ ثا  929  45.60/  22  ھارات الحسابیة والمفاھیم القاعدیةبعد الم

  ثا 54/ثا 55  4/  3 بند الحساب الذھني الشفھي. 10

  ثا 294/  ثا  843  16/  11 بند الحساب الذھني المكتوب. 11

  ثا 162/ ثا  898  20.60/  14  بعد الحساب الذھني

  ثا 8/ ثا  5  6/  5 بند قراءة الاعداد/ بعد .12

  ثا 36/ ثا  41  8/  8 بند كتابة الأعداد مملات. 13

  ثا 56/  ثا  43  4/  4 بند كتابة أعداد مكتوبة بالأحرف بالأرقام. 14

  ثا125/ ثا 84  12/ 12  بعد الكتابة

  ثا 116/  ثا  88  2/  2 بند متاھة الارقام. 15
  ثا1324/ ثا  1253  18.60/  0 7المسائل. 16

  ثا 1012/ ثا  1341  21/  2  بعد حل المشكلات
  ثا 2453/ ثا  3359  105/  55  الدرجة الكلیة
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  :الحالة التاسعة

  

العشیر الأول لدرجات البنود   البنود
  للفئة العمریة

 11سنوات و9سنوات إلى 9( 
  )شھر 

  الوقت المستغرق
  العادي/ الحالة

  ثا395/ ثا  306  6/  6 بند العد.1

  ثا191/ ثا  160  5/  5 الكلمات والأحرف بند مطابقة العدد بعدد. 2

  ثا 41/ ثا  29  3/  3 بند تعیین رتبة عدد مكون من ثلاث أرقام. 3

  ثا 57/ ثا  76  7/  5 بند مضاعفات العدد ونصفھ. 4

  ثا 80/ ثا  93  7.50/  7 بند مقارنة الأعداد. 5

  ثا 40/ ثا  48  2/  2 بند ترتیب الاعداد. 6

  ثا 34/ ثا  44  3/  2 العدد في سلسلة رقمیة بصریابند قراءة ترتیب . 7

  ثا201/ ثا 167  6/  2 بند الإدراك الحسي للأرقام. 8

  ثا71/ ثا  369  2/  2 بند التعرف على الناتج الصحیح من بین ثلاثة نواتج. 9

  ثا 1110/ ثا 1292  44.70/  34  بعد المھارات الحسابیة والمفاھیم القاعدیة

  ثا 89/  ثا  89  4/  3 لذھني الشفھيبند الحساب ا. 10

  ثا 493/ ثا  560  14/  12 بند الحساب الذھني المكتوب. 11

  ثا162/ ثا  649  19/  15  بعد الحساب الذھني

  ثا10/ ثا 12  6/  5 بند قراءة الاعداد/ بعد .12

  ثا45/ ثا  58  9/  9 بند كتابة الأعداد مملات. 13

  ثا80/  ثا  193  4/  4 حرف بالأرقامبند كتابة أعداد مكتوبة بالأ. 14

  ثا125/ ثا 251  13/ 13  بعد الكتابة

  ثا312/  ثا  163  2/  2 بند متاھة الارقام. 15
  ثا1324/ ثا  1978  14.85/  2 7المسائل. 16

  ثا1438/ ثا  2141  17.35/  4  بعد حل المشكلات
  ثا3463/ ثا  4280  102.70/  71  الدرجة الكلیة
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  :ة العاشرةالحال

  

العشیر الأول لدرجات البنود للفئة   البنود
  العمریة

 11سنوات و10سنوات ألى 10( 
  )شھر 

  الوقت المستغرق
  العادي/ الحالة

 ثا357/ ثا  345  6/  5 بند العد.1

 ثا171/ ثا  341  5.90/  5 بند مطابقة العدد بعدد الكلمات والأحرف. 2

 ث أرقامبند تعیین رتبة عدد مكون من ثلا. 3
 ثا27/ ثا  17  3/  0

  ثا 37/ ثا  153  8/  0 بند مضاعفات العدد ونصفھ. 4

  ثا 61/ ثا  196  8/  7 بند مقارنة الأعداد. 5

  ثا 36/ ثا  95  2/  1 بند ترتیب الاعداد. 6

بند قراءة ترتیب العدد في سلسلة رقمیة . 7
 بصریا

  ثا 36/ ثا  81  3/  1

  ثا 149/ ثا  808  6.90/  4 امبند الإدراك الحسي للأرق. 8

بند التعرف على الناتج الصحیح من بین . 9
 ثلاثة نواتج

  ثا55/ ثا  298  3/  1

  ثا 929/ ثا  2334  45/   24  بعد المھارات الحسابیة والمفاھیم القاعدیة

  ثا60/ ثا  262  4/  0 بند الحساب الذھني الشفھي. 10

  ثا 318/ ثا  887  17/  3 بند الحساب الذھني المكتوب. 11

  ثا378/ ثا  1149  21/  3  بعد الحساب الذھني

  ثا 8/ ثا  11  6/  6 بند قراءة الاعداد/ بعد .12

  ثا39/ ثا  46  9/  7 بند كتابة الأعداد مملات. 13

 بند كتابة أعداد مكتوبة بالأحرف بالأرقام. 14
  ثا67/ ثا  95  4/  3

  ثا106/ ثا  141  10/13  بعد الكتابة

  ثا225/ ثا  86  2/  2 بند متاھة الارقام. 15

  ثا1183/ ثا 2358  19.50/  0 7المسائل. 16

  ثا1438/ ثا  2444  21.95/  2  بعد حل المشكلات

  2829/   111.95/  45  الدرجة الكلیة
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  :الحالة إحدى عشرة

العشیر الأول لدرجات البنود   البنود
  للفئة العمریة

سنوات 10سنوات ألى 10( 
  )شھر  11و

  الوقت المستغرق
  العادي/ الحالة

 ثا357/ ثا  225  6/  5 بند العد.1

 ثا171/ ثا  152  5.90/  4 بند مطابقة العدد بعدد الكلمات والأحرف. 2

 بند تعیین رتبة عدد مكون من ثلاث أرقام. 3
 ثا 27/ ثا  63  3/  1

  ثا 37/ ثا  128  8/  5 بند مضاعفات العدد ونصفھ. 4

  ثا 61/ ثا  135  8/  5 قارنة الأعدادبند م. 5

  ثا 36/ ثا  99  2/  2 بند ترتیب الاعداد. 6

بند قراءة ترتیب العدد في سلسلة رقمیة . 7
 بصریا

  ثا 36/ ثا  66  3/  3

  ثا 149/ ثا 156  6.90/  4 بند الإدراك الحسي للأرقام. 8

بند التعرف على الناتج الصحیح من بین . 9
 ثلاثة نواتج

  ثا55/ ثا  36  3/  0

  ثا929/ ثا  1060  45/  29  بعد المھارات الحسابیة والمفاھیم القاعدیة

  ثا60/ ثا  92  4/  0 بند الحساب الذھني الشفھي. 10

  ثا 318/ ثا  760  17/  6 بند الحساب الذھني المكتوب. 11

  ثا378/ ثا  852  21/  6  بعد الحساب الذھني

  ثا 8/ ثا  11  6/  4 بند قراءة الاعداد/ بعد .12

  ثا39/ ثا  65  9/  7 بند كتابة الأعداد مملات. 13

بند كتابة أعداد مكتوبة بالأحرف . 14
 بالأرقام

  ثا67/ ثا  83  4/  1

  ثا106/ ثا  148  13/ 8  بعد الكتابة

  ثا225/ ثا  98  2/  2 بند متاھة الارقام. 15

  ثا1183/ ثا1042  19.50/  12 7المسائل. 16

  ثا1438/ ثا 1140  21.95/  14  لاتبعد حل المشك

  ثا2829/ثا 3211  111.95/  61  الدرجة الكلیة
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  :الحالة إثنى عشر

العشیر الأول لدرجات البنود   البنود
  للفئة العمریة

 11سنوات و9سنوات إلى 9( 
  )شھر 

  الوقت المستغرق
  العادي/ الحالة

  ثا395/ ثا  366  6/  6 بند العد.1

  ثا191/ ثا  269  5/  5 دد بعدد الكلمات والأحرفبند مطابقة الع. 2

  ثا 41/ ثا  50  3/  1 بند تعیین رتبة عدد مكون من ثلاث أرقام. 3

  ثا 57/ ثا  60  7/  7 بند مضاعفات العدد ونصفھ. 4

  ثا 80/ ثا  109  7.50/  7 بند مقارنة الأعداد. 5

  ثا 40/ ثا  54  2/  2 بند ترتیب الاعداد. 6

  ثا 34/ ثا  32  3/  3 ة ترتیب العدد في سلسلة رقمیة بصریابند قراء. 7

  ثا201/ ثا 327  6/  6 بند الإدراك الحسي للأرقام. 8

  ثا71/ ثا  220  2/  2 بند التعرف على الناتج الصحیح من بین ثلاثة نواتج. 9

  ثا 1110/ ثا 1487  44.70/  39  بعد المھارات الحسابیة والمفاھیم القاعدیة

  ثا 89/  ثا  82  4/  4 الحساب الذھني الشفھيبند . 10

  ثا 493/ ثا  490  14/  8 بند الحساب الذھني المكتوب. 11

  ثا162/ ثا  572  19/  12  بعد الحساب الذھني

  ثا10/ ثا 12  6/  6 بند قراءة الاعداد/ بعد .12

  ثا45/ ثا  75  9/  8 بند كتابة الأعداد مملات. 13

  ثا80/  ثا  71  4/  3 وبة بالأحرف بالأرقامبند كتابة أعداد مكت. 14

  ثا125/ ثا 146  13/ 11  بعد الكتابة

  ثا312/  ثا  294  2/  1 بند متاھة الارقام. 15
  ثا1324/ ثا  1483  14.85/  8 7المسائل. 16

  ثا1438/ ثا  1777  17.35/  9  بعد حل المشكلات

  ثا3463/ ثا  3382  102.70/  77  الدرجة الكلیة
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  :الحالة ثلاثة عشر

العشیر الأول لدرجات البنود   البنود
  للفئة العمریة

سنوات 10سنوات ألى 10( 
  )شھر  11و

  الوقت المستغرق
  العادي/ الحالة

 ثا357/ ثا  381  6/  4 بند العد.1

 ثا171/ ثا 214  5.90/  5 بند مطابقة العدد بعدد الكلمات والأحرف. 2

 من ثلاث أرقام بند تعیین رتبة عدد مكون. 3
 ثا27/ ثا  33  3/  1

  ثا 37/ ثا  118  8/  2 بند مضاعفات العدد ونصفھ. 4

  ثا 61/ ثا  99  8/  3 بند مقارنة الأعداد. 5

  ثا 36/ ثا  37  2/  2 بند ترتیب الاعداد. 6

 بند قراءة ترتیب العدد في سلسلة رقمیة بصریا. 7
  ثا 36/ ثا  38  3/  3

  ثا 149/ ثا  364  6.90/  2 للأرقام بند الإدراك الحسي. 8

 بند التعرف على الناتج الصحیح من بین ثلاثة نواتج. 9
  ثا55/ ثا  159  3/  1

  ثا929/ ثا  1443  45/  23  بعد المھارات الحسابیة والمفاھیم القاعدیة

  ثا60/ ثا  114  4/  4 بند الحساب الذھني الشفھي. 10

  ثا 318/ ثا  1358  17/  10 بند الحساب الذھني المكتوب. 11

  ثا378/ ثا  1472  21/  14  بعد الحساب الذھني

  ثا 8/ ثا  18  6 / 6 بند قراءة الاعداد/ بعد .12

  ثا39/ ثا  48  9/  8 بند كتابة الأعداد مملات. 13

 بند كتابة أعداد مكتوبة بالأحرف بالأرقام. 14
  ثا67/ ثا  158  4/  1

  ثا106/ ثا  206  13/ 9  بعد الكتابة

  ثا225/ ثا  78  2/  2 بند متاھة الارقام. 15

  ثا1183/ ثا 1458  19.50/  8 7المسائل. 16

  ثا1438/ ثا  1536  21.95/  10  بعد حل المشكلات

  ثا2829/ ثا4675  111.95/  62  الدرجة الكلیة
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ــة  TDC-SAB22نقــاط  إختبــار تشــخیص عســر الحســاب )  21(محــق  عنــد عین

  :لعمریةالتقنین حسب الفئات ا

  سنة11سنوات و9سنوات و  9الفئة من 

 التلامیذ النقطة التلامیذ النقطة التلامیذ النقطة التلامیذ النقطة
119 75 123 51 124 26 115 1 
116 76 108 52 96 27 101 2 
120 77 103 53 116 28 126 3 
124 78 115 54 96 29 122 4 
119 79 123 55 114,5 30 113 5 
129 80 118 56 124,5 31 118 6 

123,5 81 132 57 124,5 32 122,5 7 
122 82 98,5 58 112 33 116,5 8 

117,5 83 99,5 59 125 34 123 9 
129 84 105 60 121 35 113,5 10 
126 85 114 61 123,5 36 112,5 11 
123 86 118 62 124 37 120,5 12 
125 87 102 63 122,5 38 125 13 
130 88 132 64 111,5 39 114 14 

120,5 89 115 65 116 40 122 15 
133 90 89 66 121 41 112 16 
88 91 107 67 106,5 42 123,5 17 
128 92 101 68 105 43 124 18 
115 93 108 69 118,5 44 119 19 
128 94 111,5 70 122 45 105 20 
121 95 131,5 71 126 46 119 21 

117,5 96 108 72 118,5 47 122 22 
  107 73 128 48 123,5 23 
  114 74 129 49 126 24 
    129 50 125 25 

  

 

 

 

 



535 

 
 

 شهرا11سنوات و 10سنةات و10الفئة العمریة     

 

 

 التلمیذ النقطة التلمیذ النقطة التلمیذ النقطة
131 101 112 51 128 1 

128,5 102 127 52 121 2 
126,5 103 113,5 53 112 3 
122 104 133 54 120 4 
123 105 99,5 55 120 5 
126 106 117 56 122 6 

124,5 107 120 57 118,5 7 
126 108 123,5 58 123 8 
119 109 125 59 123 9 

124,5 110 133,5 60 119 10 
124,5 111 128 61 120,5 11 
128 112 122 62 123 12 
122 113 131 63 124 13 
126 114 113,5 64 121 14 
129 115 127 65 121 15 
133 116 130,5 66 122 16 
129 117 123,5 67 118 17 
117 118 130,5 68 123 18 
121 119 128 69 116 19 
117 120 125 70 124 20 
118 121 96,5 71 120 21 

132,5 122 132,5 72 117 2 
129 123 113 73 126 23 
131 124 118,5 74 126 24 
127 125 105 75 121 25 

128,5 126 113 76 115 26 
126 127 105,5 77 125 27 
123 128 124 78 127 28 
125 129 122,5 79 123 29 
107 130 126 80 129 30 
113 131 121 81 118 31 
121 132 129 82 120 32 
111 133 116 83 119 33 
116 134 119 84 122 34 
116 135 121 85 119,5 35 
124 136 106 86 115 36 
128 137 114,5 87 121 37 
127 138 134 88 103 38 
129 139 129 89 124 39 
120 140 126 90 87 40 
130 141 117 91 105 41 

111,5 142 121 92 112 42 
114,5 143 121,5 93 123,5 43 
122,5 144 119,5 94 120 44 
121 145 98 95 125,5 45 

129,5 146 100 96 124,5 46 
108 147 122,5 97 127,5 47 
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  أشهر5سنة و11سنة و 11الفئة العمریة 

 النقطة  التلامیذ النقطة  التلامیذ النقطة  التلامیذ
1  120 21  110,5 26  103 
2  131 22  123 27  109,5 
3  125,5 23  122 28  122 
4  105 24  126 29  123 
5  92,5 25  123 30  115,5 
6  123 26  103 31  109,5 
7  131 27  109,5 32  125 
8  115,5 28  122 33  125 
9  125 29  123 34  118 
10  114 30  115,5 35  105 
11  120 31  109,5 26  103 
12  123 32  125 27  109,5 
13  116 33  125 28  122 
14  122 34  118 29  123 
15  125 35  105 30  115,5 
16  116 21  110,5 31  109,5 
17  125 22  123 32  125 
18  120 23  122 33  125 
19  128,5 24  126 34  118 
20  124 25  123 35  105 
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 Nepsyبنود إختبار الإنتباه الإنتقائي البصري)    22( ملحق 

  

  بند الوجوه

  

  

 والمطابق"رجلو إمرأة " وجها 20 في المتمثل البصري المستهدف على بالشطب قم" : التعلیمة

 "البطاقة أعلى في المثال على طهران اللذاني الإثنین للمثیرین
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  بند القطط

  

  

  
  
  

 الـذي رللمثیـ والمطـابق "قـط" 20 فـي المتمثـل البصـري المسـتهدف علـى بالشـطب قـم"  " :التعلیمـة

 ."البطاقة أعلى في المثال على یظهر
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  الخاطئة الإنذارات بطرح الكاملة الصحیحة والإجابات الزمن أساس على الخام الدرجات جدول

  

  ) أشھر5:9 - 0:9 (مابین للسن وفقا قیاسیة درجات إلى الخام الدرجات تحویل جدول
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  ) أشھر 11:9 - 6:9 ( مابین للسن قاوف قیاسیة درجات إلى الخام الدرجات تحویل جدول
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  )أشھر 5:10 - 0:10 ( مابین للسن وفقا قیاسیة درجات إلى الخام الدرجات تحویل جدول
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فما ) شھر (  10:11 – 10:6مابین  للسن وفقا قیاسیة درجات إلى الخام الدرجات تحویل جدول

  .فوق
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  إختبارات الذاكرة العاملة)  23( ملحق 
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 الملونة المتتابعة المصفوفات اختبار) 24( الملحق

Raven (1938)  و إختبار رسم الرجلGoodenough  
  للاختبار الملونة البطاقات من نموذج

  

  

  ".لك المقدمة الستةزاء الأج بین من للبطاقة والمكمل الناقص الجزء بتحدید قم " :التعلیمة
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  )الفردي التطبیق( الملون المتتابعة لاختبارالمصفوفات ینیةالمعاییرالمئ جدول

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



553 

 
 

  الرجل رسم معاییرتصحیح بطاقة

  

   

  



554 

 
 

  

  لھا المقابل العقلي العمر إلى الدرجات تحویل جدول
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557 

 
 

  )المعسرین حسابیا (  الرجل رسم اختبار على المشاركین أعمال من نموذج
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  ) 2الحالة (  قامكتابة الأر لنموذج 
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  والثانیة للفرضة الأولى خطیة العلاقة)  25( ملحق  

 
 

 
 

 

 للفرضة االثانیة خطیة العلاقة
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  بفرضیات الدراسة معاملات الإرتباط الخاصة ) 26( ملحق 

  معامل الإرتباط سبیرمان

 

Corrélations 

 Ladyscalculie 

l’attention 

sélective 

visuelle 

Rho  

de Spearman 

Ladyscalculie Coefficient de corrélation 1,000 -,600
*
 

Sig. (bilatéral) . ,030 

N 13 13 

l’attention 

sélective 

visuelle 

Coefficient de corrélation -,600
*
 1,000 

Sig. (bilatéral) ,030 . 

N 13 13 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

 

  معامل إرتباط بیرسون

 

Corrélations 

 ladyscalculie Mémoire 

Ladyscalculie Corrélation de Pearson 1 ,633
*
 

Sig. (bilatérale)  ,020 

N 13 13 

mémoire de 

travail 

Corrélation de Pearson ,633
*
 1 

Sig. (bilatérale) ,020  

N 13 13 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 
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 للفرضیة الأولى  إعتدالیة التوزیع عدم جدول یظهر ) 27( ملحق 

 

Tests de normalité 

 

Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

Statistiques Ddl Sig. Statistiques ddl Sig. 

dyscalculie ,169 13 ,200
*
 ,970 13 ,890 

lattention ,259 13 ,017 ,804 13 ,008 

*. Il s'agit de la borne inférieure de la vraie signification. 

a. Correction de signification de Lilliefors 

 

  للفرضیة الثانیة  : جدول یظهر إعتدالیة التوزیع

 

Tests de normalité 

 

Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

Statistiques ddl Sig. Statistiques Ddl Sig. 

dyscalculie ,169 13 ,200
*
 ,970 13 ,890 

mémoire ,142 13 ,200
*
 ,965 13 ,827 

*. Il s'agit de la borne inférieure de la vraie signification. 

a. Correction de signification de Lilliefors 
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