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 تقـــــديرالشـــكر و ال
 
 
 

را و الذي بحمده تم ىذا العمل كما يشرفني أن أتقدم بجزيل شكري وعظيم نشكر الله أولا و أخي

لقبوليا الإشراف عمى ىذه الأطروحة و تحمميا ركزة سميرة " امتناني للأستاذة المشرفة الدكتورة" 

مسؤولية انجاز ىذا العمل المتواضع من أول خطوة إلى آخر خطوة خطوتيا في سبيل إكمال ىذه 

 من ارتباطاتيا و التزاماتيا المينية ، لذلك أرجوا ألا أكون قد خيبتيا . الأطروحة ، بالرغم

كما أتقدم بكل معاني الحب و الامتنان و العرفان و التقدير لزوجي أطال الله في عمره و أبقاه لي 

تاجا فوق رأسي ونور لعيوني التي أبصر بيا عمى تقديم كل أنواع العون والمساعدة سواء النفسية 

 مية أو المادية و كذلك تحممو لحماقاتي .أو العم

للاخوة جمال و محمد و حمزة و معاني الشكر لابي الغالي حبيبي ونور عيني، أيضا أقدم أسمى 

سعيدة و نجاة و وردة ، ولجميع بلال، والاخوات صونيا و فييمة و مسعودة و ىجيرة و مروة و 

مدرسة صغار الصم بلوصيف عمي ديريدون ان لا انسى م .عصافير البيت اطال الله في عمرىم

 مده يد العون و مجمل التسييلات شكرا لك .لولاية سطيف عمى 

ولا يفوتني أن اخص بالثناء و التقدير لكل أساتذة قسم عمم النفس و عموم التربية و الارطوفونيا  

 الذين كان ليم الفضل في تعميمي طوال الفترة الجامعية .

معيم في جامعة البميدة ، دون ان انسى زملائي  المذين درستالطمبة كذلك اشكر أصدقائي 

 المعممين والمعممات وكذا الاخصائيين في مدرسة صغار الصم والبكم بسطيف.

 

 



 

 ممخصال
 
 
 

تيدف الدراسة الحالية إلى معرفة اتجاىات الأساتذة نحو التدريس وفق المقاربة بالكفاءات في 

معية، و اىتمت الدراسة بالكفاءات الأدائية، و ىي كفاءة المدارس العادية و مدارس الإعاقة الس

التخطيط، كفاءة التنفيذ، كفاءة التقويم، حيث انطمقت من تساؤل رئيسي مفاده : ىل توجد فروق 

ذات دلالة إحصائية بين اتجاىات أساتذة المدارس العادية و مدارس الإعاقة السمعية حول تطبيق 

 العممية التعميمية؟  التدريس بالمقاربة بالكفاءات في

و لمعرفة ذلك، انطمقنا من فرضية عامة و ثلاث فرضيات جزئية، حيث تكونت عينة 

لجمع البيانات تم استخدام الاستمارة عاقة السمعية ، و معمم الإمعمم ابتدائي عادي و  88دراسة من ال

، و Tباختبار  و استخدام المنيج الوصفي المقارن و لتحميل البيانات إحصائيا تمت الاستعانة

لنتوصل في نياية الدراسة إلى أن الفرضية العامة قد تحققت بأنو توجد  Fالنسب المئوية و اختبار 

فروق بين اتجاىات الأساتذة سواء في المدرسة الابتدائية العادية أو مدرسة الإعاقة السمعية حول 

قويم، فالمنياج واحد فقط يبقى تطبيق كفاءات تعميمية في الصف و في كفاءة التخطيط، التنفيذ و الت

 عمى المعمم مراعاة قدرات و كفاءات التلاميذ سواء العاديين أو الصم.  
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 مقدمة
 

 
 

اف الحركية السريعة لتطور المجتمعات في مختمؼ المياديف  فرضت عمى التربوييف 

ىذا التطور مف اجؿ تحقيؽ مسايرتيا والاستفادة مف مزايا  ضرورةوالعامميف في حقؿ التربية والتعميـ 

الايجابي مع مختمؼ الوضعيات الجديدة , وفي اطار ىذا التطور اعتمدت وزارة التربية التفاعؿ 

وذلؾ  بالكفاءاتقاربة الوطنية مرجعية جديدة في بناء مناىج معتمدة عمى طريقة التدريس وفؽ الم

النظر في البرامج التعميمية وكذا مراقبة ما يجري في الفصوؿ الدراسية لموقوؼ عمى حقيقة  بإعادة

المعارؼ والميارات ذات الصمة بالمتعمـ وجعمو  لتوظيؼالحياة الدراسية داخؿ الفصوؿ , وتسعى 

احد اطراؼ الفصؿ الدراسي اذ  بأدائو, اضافة الى الاستاذ الذي يشكؿ محور العممية التعممية 

بالمتعمـ حيث توكؿ اليو ميمة الاتصاؿ المباشر فيو اداة يعتبر مف اىـ عناصر النظاـ التربوي 

تحقيؽ الاىداؼ والغايات التربوية المنتظرة ويتوقؼ عميو نجاح النظاـ التربوي مف مناىج وطرؽ 

مف خلبؿ  التدريس وادارة القسـ وغيرىا , فيو المسؤوؿ الاوؿ والرئيسي في تحقيؽ الاىداؼ التربوية

 .الممارسة الفعمية لمتدريس 

وعمى ىذا الاساس اعتمدت المنظومة التربوية الجزائرية بالبحث عف طرؽ واساليب تعميمية 

المدارس العادية ومدارس ذوي الاحتياجات  ترفع مف مستوى التعميـ الجيد في جديدة مف شئنيا اف

ريس التلبميذ الصـ وفؽ  بيداغوجيا مدارس الاعاقة السمعية التي اعتمدت تدالخاصة ونحف نخص 

ساتذة المدارس العادية اسة محاولة البحث عمى اتجاىات االدر  ما تريدوىذا ,  بالكفاءاتالمقاربة 

والوقوؼ عمى اىـ الصعوبات التي  تدريس وفؽ ىذه الطريقة مواساتذة مدارس الاعاقة السمعية ل

تحوؿ دوف تطبيؽ ىذه المقاربة عمى ذوي الاحتياجات الخاصة بصفة عامة وفئة الصـ بصفة 
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وعميو فانو مف يتولى ميمة تخطيط  خاصة بصفتيا تنتيج منياج التدريس الذي يقدـ لمعادييف ,

بتربية  ة بالواقع التربوي الخاصوبناء وتنفيذ مناىج الصـ مف التربوييف باف يكونوا عمى دراية كامم

يتولوف  الذيفالتلبميذ الصـ بما يضـ مف مناىج وطرؽ تدريس وطرؽ اتصاؿ ونوعية المعمميف 

تخطيط , تنفيذ , تقويـ التي تؤىميـ  لبزمة لا الكفاءاتعممية تدريس تلبميذ الصـ ومدى تمكنيـ مف 

التنفيذية لممنيج وىو الذي يتعامؿ مباشرة  لتولي مسؤولية التدريس باعتبار المعمـ ىو جوىر العممية

مع التلبميذ الصـ , ويعرؼ مدى ملبئمة المادة العممية التي تدرس لمتلبميذ الصـ ومدى سيولتيا 

لاف درجة فقداف السمع تؤثر عمى الفيـ واكتساب المغة وعمى التوافؽ الاجتماعي او صعوبتيا 

ىو نفسو  المحتوى  الذي يدرسو  التمميذ الاصـ  والنفسي لدييـ , فالمحتوى الذي يدرسو التمميذ

واف مستوى التحصيؿ لدى التمميذ الاصـ يقؿ عف مستوى التحصيؿ لدى التمميذ  كيؼ ؟,  العادي 

التي تعد العادي نظرا لاختلبؼ طبيعة كؿ منيما , حيث اف التلبميذ العادييف يمتمكوف كؿ الحواس 

نوافذ يطموف مف خلبليا عمى العالـ الخارجي ويكتسبوف كافة الخبرات عمى عكس التلبميذ الصـ 

عدـ وجودىا يعني عدـ الفيـ وعدـ اكتساب مف حاسة اساسية وىي حاسة السمع التي  حرمواالمذيف 

ر مف العادييف المغة , و لقد استقر في العقؿ والوجداف اف ما يصمح لتمميذ قد لا يصمح لتمميذ اخ

فوف كؿ الاختلبؼ عف زملبئيـ مف العادييف , اف مر بالنسبة لفئة مف التلبميذ يختمفكيؼ يكوف الا

دييف االامر بحاجة الى رؤية فكرية واضحة ومغايرة لتمؾ التي توجو العمؿ في تخطيط مناىج الع

ضوء عوامؿ خاصة بفئة  حتى فالمحتوى لابد اف يكوف قد تـ اختياره فيوتدريسيا لمتلبميذ الصـ , 

الصـ وليس مف المعقوؿ اف المحتوى يكوف قد تـ اختياره في ضوء معايير خاصة بالتلبميذ 

العادييف ونتصور انو يلبئـ كؿ التلبميذ بما فييـ الصـ او غيرىـ مف تلبميذ الفئات الخاصة , 

مدارس العادية الابتدائية او ال سوآءا للؤستاذالتدريسية  الكفاءاتوعميو ركزت ىذه الدراسة عمى 

او يظيرىا مدارس الاعاقة السمعية , وىي مجموع الميارات السموكية التي ينبغي اف يؤدييا الاستاذ 
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كونيا مشتقة مف عمميات  كفاءاتاثناء ممارسة العممية التدريسية , وقد تـ الاعتماد عمى ثلبثة 

اي مف خلبؿ مكونات الموقؼ التدريسي في حيف ) التخطيط , التنفيذ , التقويـ ( التدريس الاساسية 

البحث النظري الاخرى او تجاىميا او اقصائيا انما تـ ذلؾ وفقا لاطار  الكفاءاتلا يعني ىذا الغاء 

عمى حد  –في مجاؿ الاعاقة السمعية  بالكفاءات, ونظرا لنقص الدراسات التي تناولت التدريس 

موضوعا ليا  بالكفاءاتموضوع تدريس وفؽ المقاربة  ىذه الدراسة متخذة مف تأتي–عمـ الباحثة 

ومف اساتذة المدارس الابتدائية العادية  لإنجازىاومف تطبيؽ استمارة الاتجاىات منيجا عمميا 

 ية حقيقة عممية لتبرير نتائجيا.ومف الارقاـ الاحصائعينة لتطبيقيا واساتذة مدارس الاعاقة السمعية 
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 الفصل التمييدي
 
 
 

 إشكالية  الدراسة :  -1-1

إف موضوع إصلبح المنظومة التربوية قد أحدث جدلا في أوساط المؤسسات التربوية التي 

اعتمدت عمى طرائؽ و أساليب جديدة لمخروج مف مرحمة التعميـ القائـ عمى التمقيف و استظيار 

المعمومات و استرجاعيا إلى مرحمة التعميـ المبنية عمى طرائؽ الاكتشاؼ و البحث و كذا الانتقاؿ 

بيداغوجية الأىداؼ إلى إستراتيجية التدريس بالمقاربة بالكفاءات ىذا النوع مف التدريس الذي مف 

 أصبح ذو أىمية بالغة في المنظومة التربوية .

لتطوير مناىج و برامج التربية  إذ يعتبر التدريس بالمقاربة بالكفاءات اختيارا استراتيجيا

و تسييؿ التعمـ و جعؿ التعميـ في خدمة التنمية  التكويف و ذلؾ بيدؼ تحسيف مردودية التعميـو 

حتى البيئي و المقاربة بالكفاءات مقاربة جتماعي و الثقافي و الاقتصادي و البشرية عمى المستوى الا

تطوير ما لممتعمـ انخراطا فعالا في بناء و بيداغوجية تيتـ بمسار التعمـ و سيرورتو لكي تضمف 

 وضعيات جديدة .تعممو مع القدرة عمى توظيفيا في 

كفاءات كفاءات معرفية ، كفاءات أدائية ،لقد  صنؼ جاري بورش ثلبث أصناؼ لمكفاءات : 

مكف ملبحظتيا و قياسيا الكفاءات الأدائية تمثؿ مجموعة الأعماؿ و الأفعاؿ التي ي، و  إنتاجية

ة ، فالكفاءات التي تيسر لمعممية التعميمية تحقيؽ أىدافيا العقمية و الوجدانية و النفس حركيو 

التدريسية الأدائية تعني الأداء الفعمي لمعمؿ التدريسي وفؽ متطمباتو فيي في شكميا الظاىر عممية 
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و ما ييمنا نحف في ىذه الدراسة  عف ىذه الأنواع مف ،(1)بمعنى الأداء ىو المظير العممي لمكفاءة 

ي أف يقوـ بو الأستاذ أثناء الموقؼ الكفاءات ىي الكفاءات التدريسية التي ترتبط بالأداء الذي ينبغ

التعميمي و ىذا كوف الكفاءات المعرفية لا تقدـ الصورة الأفضؿ عف واقع أداء الأستاذ فقد يظير 

لكف مف الناحية الأدائية لا ينجز ىذه الكفاءات فيي ينجزه أثناء التدريس و  معرفة جيدة لما يمكف أف

نتاجية أي ىي مخرجات التعمـ فيي لا تسمح لنا تبقى مجرد معارؼ نظرية ، أما الكفاءات الإ

بإصدار حكـ عمى كفاءة الأستاذ نظرا لأف التحصيؿ تدخؿ فيو مجموعة مف الاعتبارات و العوامؿ 

بدءا مف العوامؿ الذاتية المتعمقة بالتمميذ إلى العوامؿ الموضوعية المتعمقة بأمور الأسرة و المستوى 

المؤسسة التربوية و كذا العوامؿ البيداغوجية كتوفير البرامج و كذا المعيشي و الجو العاـ السائد في 

 الوسائؿ التعميمية .

و انطلبقا مف كؿ ىذا اتجيت الدراسة إلى معرفة اتجاىات الأساتذة نحو التدريس بالكفاءات 

 الأدائية الخاصة بالأستاذ أثناء الممارسة لعممية التدريس أي في أثناء الموقؼ التدريسي و الذي

يتشكؿ بدوره مف ثلبث عمميات أساسية ىي التخطيط ، التنفيذ ، التقويـ ، و كؿ عممية مف ىذه 

العمميات تتضمف مجموعة مف الإجراءات التدريسية ، مف ىذا الوصؼ لمموقؼ التدريسي يطمب في 

عمميات و ىي الكفاءة التخطيطية المقابؿ مف الأستاذ أف يظير كفاءات تدريسية لإنجاز ىذه ال

و تندرج ضمف ىذه الكفاءات مجموعة مف الميارات (2)الكفاءة التنفيذية و الكفاءة التقويمية و 

التركيز عمى ىذه الكفاءات دوف سواىا لا يظيرىا الأستاذ أثناء التدريس و  السموكية التي يجب أف

، حسيف  يعني إقصاء مختمؼ الكفاءات التدريسية الأخرى ، ذلؾ ما نراه في دراسة راشدي طعيمة

و التي عالجت موضوع الكفاءات التربوية اللبزمة لمعمـ التعميـ الابتدائي و خمصت  1986غريب 
                                                             

 2001 الكفايات التعممية في القياس و التقويـ . الاردف : دار المناىج عبد الرحماف عبد السلبـ جامؿ . - 1
 12: ،ص.

 10: ،ص.   1985 2عبد الحميد نشواتي . عمـ النفس التربوي . الاردف : دار الفرقاف . ط  - 2
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الدراسة عمى أف الكفاءات الواجب توافرىا ىي الإلماـ بطرؽ التدريس ، إدارة الفصؿ ، التخطيط 

 .إلقاء الدرس و التقويـتفيـ سيكولوجية التمميذ ممية التعميمية ،لمع

و التي حددت فييا مجموعة مف الكفاءات اللبزمة للؤستاذ  1971ميمر و ميمر  كذلؾ دراسة

عمى عينة مف الأستاذة في الولايات المتحدة الامريكية و توصلب إلى أف أىـ الكفاءات اللبزمة 

لممعمـ و ىي : الإلماـ الجيد بالمادة الدراسية ، حفظ النظاـ بالفصؿ و ادارتو ، اعداد الدرس ، 

 الابتكارية في التدريس . التقويـ ،

دقيؽ و  ترى باتريسياكاي بأف التدريس بالكفاءات ىي الأىداؼ السموكية المحددة بشكؿ واضح

التي ذ و و ذلؾ في الجوانب التي تشمؿ المعارؼ و الميارات و الاتجاىات التي ىي ضرورية للؤستا

ة بأف يكوف لممعمـ مجموعة مف يكوف قادرا عمى أدائيا ,فالتدريس بالكفاءات في المدرسة الابتدائي

المعارؼ و الميارات التي ليا تأثير مباشر عمى مكتسبات  التلبميذ و بالتالي التكيؼ و التفاعؿ مع 

المحيط بإيجابية ، و تيدؼ إلى جعؿ المعارؼ النظرية سموكيات ممموسة انطلبقا مف تسخير 

 يات .مجموع المعارؼ ، القدرات  ، الميارات لمواجية مختمؼ الوضع

لقد جاءت ىذه المقاربة بتصورات و مفاىيـ جديدة عمى الأوساط التربوية و ذلؾ باعتماد 

قرارات تغيرية مقصودة تضمنت تطوير المناىج التربوية وفؽ اعتبارات و أسس بقصد تحقيؽ تعمـ 

ت التي بأكثر كفاءة و أكثر مردودية و بالتالي أكثر فعالية و قد تطمب ذلؾ فكرة بيداغوجيا الكفاءا

تستمزـ التخمي عف مفيوـ البرامج و الانتقاؿ إلى مفيوـ المناىج و عميو وضعت مناىج جديدة بمغة 

الكفاءات و ىي عمميات مخطط ليا مف أجؿ تحديد الأىداؼ و المحتوى و الطرائؽ و استراتيجيات 

ساتذة حوؿ إمكانية مما أدى إلى ظيور اتجاىات للؤ (1)التعميـ و الوسائؿ المعتمدة التي يتـ تقييميا 

تكييؼ الأساتذة مع ىذه المقاربة خصوصا أساتذة الإعاقة السمعية نظرا لخصوصية ىذه الفئة مف 

                                                             
 3:  1998نافذة عمى التربية ،  - 1
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المتعمميف باعتبار أف كؿ تغيير تتبعو مجموعة مف الاتجاىات مف جية و مف جية أخرى تبني 

ة أو معممو مدرسة التدريس بالكفاءات مباشرة دوف سابؽ تكويف سواء معمميف المدرسة الابتدائي

الإعاقة السمعية إذ وجدوا أنفسيـ أماـ نموذج تدريس غير مييئيف لو ليطمب منيـ تطبيقو حيث يرى 

KELLYخاصة و أف أي  (1)أف ممارسة و تنفيذ العممية التدريسية يتطمب إعداد و تأىيؿ لممدرسيف

ي ريس بالكفاءات بعدىا العممتطوير في العممية التعميمة لا يتـ بمنأى عف الأستاذ الذي يعطي لمتد

 الأدائي و نحف نخص ىنا التخطيط و التنفيذ و التقويـ .و 

فالتعميـ في المنظومة التربوية أصبح قائما عمى الانتقاؿ مف منطؽ التعميـ إلى منطؽ التعمـ 

 الذي يعتمد عمى مبدأ الكفاءات إذ لـ يعد المنتظر مف المدرسة نقؿ المعارؼ و الميارات و المواقؼ

فحسب بؿ تزويد جميع المتعمميف بكفاءات تمكنيـ مف أف يصبحوا أفرادا مفكريف و باحثيف منتجيف 

 و مبدعيف مواطنيف و عمالا يتكيفوف مع المتغيرات و الوضعيات فاعميف في مجتمعيـ .

فبيداغوجية التدريس بالمقاربة بالكفاءات لـ تطبؽ في المدارس الابتدائية فقط  و إنما تبنييا 

في المدارس الإعاقة السمعية ، ىذه الفئة تدرس مف البرامج و تطبؽ مف المناىج ما يطبؽ  حتى

عمى التمميذ العادي و ىذا لأف ىذه الفئة سميمة في قدراتيا الذىنية و ممكاتيا العقمية مستوعبة لما 

يـ وفؽ يحدث أماميا فقط تعاني مف إعاقة عمى مستوى النطؽ و السمع و التلبميذ الصـ يتـ تدريس

ىذه المقاربة شكلب و مضمونا و التي يدرس بيا التلبميذ العاديوف ، كذلؾ أستاذ التلبميذ الصـ 

يدرس و يطبؽ ما يطبقو زميمو الأستاذ لمتلبميذ العادييف مف برامج و مناىج التدريس بالمقاربة 

ىمية لكي يصبح بالكفاءات فأستاذ التلبميذ الصـ يحتاج إلى كفاءات تدريسية معينة بدرجة مف الأ

                                                             
زمة لممعمـ واىميتيا وتطبيقيا مف وجية نظره عبد العزيز بف عبد الوىاب البابطيف . الكفايات التعممية اللب - 1

 207: ،ص 1995.مجمة جامعة الممؾ سعود . الكويت ، 7ووجية المشرؼ عميو . المجمد 
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مؤىلب لتدريس التلبميذ و ىي كفاءة التخطيط و التنفيذ و التقويـ و كذلؾ معرفة طرؽ الاتصاؿ 

 بتلبميذه الصـ فيذه الكفاءات تحدد لنا المواصفات التي يجب توافرىا لدى أستاذ الصـ .

عميو يمكف صياغة منيج سيؿ ذو جمؿ قصيرة و ألفاظ سيمة ليا مقابؿ في لغة الإشارة و 

بحيث يكوف المنيج متفؽ مع احتياجات و ميوؿ ىذه الفئة و عمى درجة كبيرة مف المرونة و لا بد 

أف يكوف تنفيذ المنيج في ضوء عوامؿ خاصة بفئة الصـ مف جانب تخطيط و تنفيذ و تقويـ 

ظيرت خاصة بالتلبميذ العادييف ف المعقوؿ أف يكوف قد تـ اختياره في ضوء معايير البرامج فميس م

بعض الدراسات أف مستوى التحصيؿ لدى التمميذ الأصـ يقؿ بصفة عامة عف مستوى التحصيؿ 

 و نحف لا نأخذ ىذه النتائج باعتبارىا أمرا مسمما بو . (1)سنوات  3لدى التمميذ العادي بحوالي 

و محتويات و توظيؼ اىج الصـ تعد موضوع نقد شديد رغـ استعماليا لأىداؼ وعميو فإف من

ى لكف الأمر الجوىري أف كؿ ىذا يعتمد عمو  التقويـ,ائؿ التعميمية و الأنشطة و الوسطرؽ التدريس و 

ف المأخوذة بيا في تعميـ العادييف في المدرسة الابتدائية و ىذا ىو مكمالخبرات والتقاليد المتوارثة و 

العامؿ الحاسـ الذي يعد مسؤولا عف معظـ السمبيات وأوجو النقد التي توجو إلى مناىج طورة و الخ

تعميـ التلبميذ الصـ في الوقت الحالي ، لقد استقر في العقؿ و الوجداف أف ما يصمح لتمميذ قد لا 

الاختلبؼ يصمح لتمميذ أخر مف العادييف فكيؼ يكوف الأمر بالنسبة لفئة مف التلبميذ يختمفوف كؿ 

 عف زملبئيـ مف العادييف .

و مف ىذا المنطؽ تحاوؿ ىذه الدراسة معرفة اتجاىات الأساتذة بالمدارس الابتدائية العادية و 

مدارس الإعاقة السمعية حوؿ تطبيؽ التدريس بالمقاربة بالكفاءات و قد خصصنا الكفاءات الأدائية 

 ح التساؤؿ الرئيسي ليذه الدراسة الذي مفاده : : التخطيط ، التنفيذ ، التقويـ و عميو فقد تـ طر 

                                                             
، 1999،  1حمد حسيف المقاني . امير القرشي . مناىج الصـ التخطيط  و البناء و التنفيذ . عالـ الكتب . ط  - 1
 81: ص
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ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف اتجاىات أساتذة المدارس العادية و مدارس  -

 الاعاقة السمعية حوؿ تطبيؽ التدريس بالمقاربة بالكفاءات في العممية التعميمية ؟

 و تندرج تحت التساؤؿ الرئيسي التساؤلات الفرعية التالية : 

ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف اتجاىات أساتذة المدارس العادية و مدارس  -

 الإعاقة السمعية حوؿ تطبيؽ كفاءة التخطيط في العممية التعميمية ؟ 

ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف اتجاىات أساتذة المدارس العادية و مدارس  -

 في العممية التعميمية ؟ الإعاقة السمعية حوؿ تطبيؽ كفاءة التنفيذ 

ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف اتجاىات أساتذة المدارس العادية و مدارس  -

 الإعاقة السمعية حوؿ تطبيؽ كفاءة التقويـ في العممية التعميمية ؟

 تحديد المفاىيم الدراسة : -1-2

 التدريس بالمقاربة بالكفاءات : -1-2-1

التدريس بالكفاءات تقنية أو طريقة مف الطرؽ البيداغوجية تنطمؽ مف الكفاءات المستيدفة 

في نياية أي نشاط تعميمي أو نياية مرحمة تعميمية تعممية لضبط إستراتيجية التكويف في المدرسة 

لتقويـ مف حيث طرائؽ التدريس و الوسائؿ التعميمية و أىداؼ التعمـ و انتقاء المحتويات و أساليب ا

و أدواتو ، و لتحقيؽ ذلؾ لا بد مف إتباع خطة عمؿ تتكوف مف عمميات و مواقؼ منظمة لأحداث 

 تفاعلبت بيف العممية التربوية و تتمثؿ في ثلبث كفاءات و ىي : 

: اعداد و تصميـ مكونات الدرس انطلبقا مف أىداؼ متوخاة تترجـ إلى أنشطة  لتخطيطا -

جراءات ال  تقويـ و التصحيح .ووسائؿ تعميمية وا 

: مرحمة الفعؿ التعميمي و تتمثؿ في تحديد المحتويات التي يمكف تعميميا و تعمميا  التنفيذػ-

 و تحديد فييا الوسائؿ.
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مرحمة : مرحمة ما بعد  الفعؿ التعميمي و تتمثؿ في تقويـ النتائج المحققة في كؿ  التقويم -

ترة التكويف نياية الوحدة أو أنيا نياية ففي نياية الدرس أو و في كؿ مقطع مف مقاطعيا و 

  (1)المحددة

 : التعريف الإجرائي-

ىي طريقة تطبؽ في المدارس التربوية الجزائرية سواء المدارس العادية أو المدارس 

المتخصصة مثؿ مدرسة الإعاقة السمعية وتيدؼ إلى تنمية معارؼ و كفاءات التمميذ و توظيفيا 

استخداـ كفاءة التخطيط ، التنفيذ ، التقويـ التي بيا المعمـ أثناء في وضعيات مختمفة و ذلؾ ب

 العممية التدريسية ، وتقاس مف خلبؿ استمارة تحتوي عمى ىذه الكفاءات .

 معمم المدرسة الابتدائية :-1-2-2

" رابح تركي " المعمـ عمى أنو حجر الزاوية في كؿ إصلبح منشود في التعميـ فيو  يعرؼ

  (2)العامؿ الأساسي في عممية تكويف المواطف الصالح تربويا و ثقافيا و أخلبقيا ووطنيا و دينيا

و يعرؼ " عبد الله رشداف " و نعيـ جعنيني " بأنو الخبير الذي وظفو المجتمع لتحقيؽ 

      (3)وية أغراضو الترب

 التعريف الإجرائي:

ىو المعمـ الابتدائي الذي أوكمت إليو ميمة تربية و تعميـ التلبميذ  مف السنة الأولى ابتدائي 

 إلى السنة الخامسة فيو العنصر الفعاؿ في نجاح العممية التعميمية التعممية في المرحمة الابتدائية .

 

                                                             
الى التدريس بالمقاربة بالكفاءات . الجزائر: دار اليدى لمنشر و التوزيع ، محمد الصالح الحثروبي.مدخؿ  - 1

 12: ص 2002
 337:ص 1990،  2رابح تركي . اصوؿ التربية و التعميـ . الجزائر:  ديواف المطبوعات الجامعية . ط  - 2
 291: ص 1994رشداف ، جعنيني ،  - 3
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 معمم الإعاقة السمعية :-1-2-3

ىو المعمـ الذي يمتمؾ الميارات التي تؤىميـ لكي يكوف معمما قادرا عمى التعامؿ مع التلبميذ 

الصـ و أف يكوف لو خبرة بميارات الاتصاؿ مع التلبميذ الصـ و عمى دراية كاممة بنموىـ العقمي و 

فير البيئة الاجتماعي و الانفعالي و المغوي و تمكنو مف طرؽ التدريس الملبئمة لمناىج الصـ و تو 

التعميمية المناسبة لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية للؤصـ و التمتع بكفاءات أساسية تؤدي إلى نواتج 

  (1)التعمـ الجيدة 

 التعريف الإجرائي:-

ىو ذلؾ الشخص الذي يقوـ بتعميـ التلبميذ المذيف يعانوف مف إعاقة سمعية مف أجؿ إكسابيـ 

الاجتماعي و ىذا بطرؽ و إجراءات تربوية خاصة و  ميارات و خبرات تساعدىـ عمى الاندماج

 نخص بالذكر معممي مدارس الإعاقة السمعية بولاية سطيؼ .

 الاتجاىات : -1-2-4

ىي استعداد وجداني مكتسب ثابت نسبيا يحدده شعور الفرد و سموكو حياؿ الموضوعات مف 

 حيث تفصيميا و الرغبة فييا أو النفور منيا 

يعرفيا و (2) " بأنيا درجة الشعور الإيجابي أو السمبي المرتبط سيكولوجي و يعرفيا " ثرستوف 

المعتقدات و الميوؿ التي كونت نمط مميز لمقياـ يا مركب مف الأحاسيس و الرغبات و "شيؼ " أن

 .(3)بعمؿ ما أو الاستجابة تحو موقؼ محدد بفضؿ الخبرات السابقة المتنوعة

 

 
                                                             

 75:  2008مجمة تنمية الموارد البشرية ،  - 1
2 - landsheer .v ,1992 :77 

 23: ص 1996كامؿ محمد محمد عويضة . عمـ النفس الاجتماعي . بيروت : دار الكتب العممية ، - 3
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 التعريف الإجرائي :-

ىي حالة مف الاستعداد لإبداءرأي  اوموقؼ للؤساتذة حوؿ التدريس بالمقاربة بالكفاءات في 

مدارس الإعاقة السمعية أي محاولة معرفة ىؿ للؤساتذة دية )المدرسة الابتدائية ( و المدارس العا

فاءات سيتـ قياسيا مف خلبؿ استمارة تحتوي عمى ك, و اتجاىات سمبية أـ ايجابية نحو ىذه المقاربة 

 التنفيذ, التقويـ.: التخطيط ,ثلبثة و ىي 

 أىمية الدراسة : -1-3

 تكمف أىمية البحث بما يمكف أف يقدمو مف إسيامات نظرية و تطبيقية :

 الأىمية النظرية :  -1-3-1

أىمية البحث و قيمتو العممية تمكف في تشخيص واضح لواقع التدريس بالمقاربة  -

 الممارسة حاليا مف طرؼ الأساتذة في التعميـ الابتدائي و التعميـ في الإعاقة السمعية . بالكفاءات ،

إظيار دور التكامؿ بيف المكونات الأساسية لمتدريس بالمقاربة بالكفاءات و ىي التخطيط  -

 و التنفيذ و التقويـ 

بواسطة الطرؽ  رفع كفاءة الأستاذ في المدرسة العادية و مدرسة الإعاقة السمعية و ذلؾ -

 الحديثة في التدريس و التي مف شأنيا اف تؤدي إلى تحسيف الأداء التربوي للؤستاذ 

تعزيز البحث بمختمؼ المواضيع التي تمس جوانبو النظرية و التي تمس جزءا كبيرا مف  -

ءات منظومتنا التربوية و إجراء دراسات مماثمة مستقبمية خاصة في مجاؿ التدريس بالمقاربة بالكفا

 في مدارس الإعاقة السمعية .
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 الأىمية الميدانية : -1-3-2

ة الدراسة معرفة مدى صلبحية الأدوات المستخدمة في البحث و مدى توافقيا مع عين -

 خصائصيا .و 

معرفة مدى تطابؽ أو اختلبؼ آراء المعمميف و اتجاىاتيـ حوؿ الكيفيات و الكفاءات  -

تاذ المدرسة للئعاقة السمعية ( ) أستاذ التعميـ الابتدائي ، أس الأكثر أىمية حسب طبيعة تكوينيما

خبراتيـ و ذلؾ مف خلبؿ تعرفيـ عمى المزايا و الايجابيات التي توافرىا الكفاءات التعميمية عند و 

 التخطيط و التنفيذ و التقويـ لمدرس ، أي معرفة سمبيات أو ايجابيات ىذه الاتجاىات .

معرفة الصعوبات التي واجيت المعمـ في تطبيقو المنياج التدريس بالكفاءات خاصة في  -

 مدرسة الإعاقة السمعية .

 السعي لموصوؿ إلى نتائج يعتمد عمييا في دراسات لاحقة  -

العمؿ عمى تييئة البيئة و المناخ التربوي التعميمي المناسب لتحقيؽ النجاح لمتدريس  -

 ت في المدارس الابتدائية و مدارس الإعاقة السمعية بالمقاربة بالكفاءا

معرفة مدى إمكانية المساواة بيف التمميذ العادي و التمميذ الأصـ في تطبيؽ المقاربة  -

 بالكفاءات رغـ اختلبؼ ميوؿ و قدرات كؿ فئة .

معرفة إف كاف معمـ الإعاقة السمعية مكوف ليذه المقاربة و ىؿ التلبميذ الصـ لدييـ  -

 .اءات و استعدادات ليذه المقاربة كف

 أىداف الدراسة :  -1-4

 الإجابة عف تساؤلات البحث  -

 التحقؽ مف صدؽ أو عدـ صدؽ الفرضيات  -
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الكشؼ و التعرؼ عمى اتجاىات الأساتذة نحو التدريس بالمقاربة بالكفاءات في المدارس  -

 العادية و مدارس الإعاقة السمعية حوؿ تطبيؽ كفاءة التخطيط في العممية التعميمية .

الكشؼ و التعرؼ عمى اتجاىات الأساتذة نحو التدريس بالمقاربة بالكفاءات في المدارس  -

 الإعاقة السمعية حوؿ تطبيؽ كفاءة التنفيذ في العممية التعميمية  العادية و مدارس

الكشؼ و التعرؼ عمى اتجاىات الأساتذة نحو التدريس بالمقاربة بالكفاءاتفي المدارس  -

 العادية و مدارس الإعاقة السمعية حوؿ تطبيؽ كفاءة التقويـ في العممية التعميمية . 

 : الدراسات السابقة -1-5

لتدريس بالمقاربة بالكفاءات بدراسات تقويمية عديدة . و ذلؾ لما لو مف دور ىاـ لقد حظي ا

و بارز في المسيرة التربوية و بالأخص المسار التعممي و التعميمي لممعمـ و المتعمـ المذاف يعتبراف 

 قطباف في النيوض بالعممية التعميمية و تقدميا فتعتبر الدراسات المتعمقة بالتدريس بالمقاربة

بالكفاءات مصدرا ىاما و تغذية راجعة تساىـ في تقويمو و تطويره لتمكيف التربوييف مف تخطي 

 العقبات التي تفوؽ تقدـ العممية التعميمية .

و في بحثنا فيو قمة لمدراسات السابقة التي تتناوؿ التدريس بالمقاربة بالكفاءات في مدارس 

سوؼ نتطرؽ إلى الدراسات التي تـ جمعيا حوؿ  لذا –عمى حد عمـ الباحثة  –الإعاقة السمعية 

التدريس بالمقاربة بالكفاءات بصفتيا مقاربة تدرس في المدارس الابتدائية و تدرس كذلؾ في مدارس 

 الإعاقة السمعية بنفس المنياج .

 : 1986دراسة عيد عمي محمد حسن : جامعة الأزىر :  -1-5-1

بعنواف " بناء برنامج لإعداد الابتدائية قائـ عمى الكفاءات الأدائية بالبحريف" و ىي دراسة 

مصر تيدؼ الدراسة إلى اقتراح قائمة  –لنيؿ درجة دكتوراه الفمسفة في التربية ، جامعة الأزىر 

معمـ المرحمة  الكفاءات الأدائية لمعمـ المرحمة الابتدائية بالبحريف يتـ في ضوئيا بناء برامج إعداد
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الابتدائية ، اعتمد الباحث عمى المنيج الوصفي التحميمي اعتمد الباحث عمى مصادر لاشتقاؽ 

الكفاءات الأدائية مثؿ فيرس فموريدا نموذج جامعة ستانفورد و نتائج البحوث السابقة في المرحمة 

ؿ أىمية الكفاءات الابتدائية و قد قاـ الباحث بتطبيؽ الاستمارة يكشؼ عف أراء المعمميف حو 

الأدائية المقترحة لمعمـ المرحمة الابتدائية و مدى الحاجة التدريبية ليا و استخدـ المنيج التجريبي 

معمـ و معممة و قد خمصت نتائج  495في تطبيؽ جزء مف البرامج المقترح حيث بمغ حجـ العينة 

يراعي المعمـ عند تخطيط  الدارسة بأنو تخطى قائمة الكفاءات المقترحة بتقدير ميـ جدا حيث

الدرس : المستويات المختمفة لمتلبميذ عند اشتقاؽ الأىداؼ التعميمية و عند التنفيذ : توظيؼ فعالية 

الوسائؿ التعميمية و عند التقويـ توظيؼ الأسئمة الشفوية و كذلؾ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية 

ـ المرحمة الابتدائية لبعض الكفاءات تتعمؽ بأىمية الحاجة التدريبية لمعم % 95عند مستوى 

 الأدائية .

 : 1993دراسة لخضر اكتوف : جامعة ورقمة :   -1-5-2

بعنواف  "بعض الصعوبات المينية لممربي المختص اعاقة سمعية في تطبيؽ  برامج المدرسة 

وتحديد  دراسة لنيؿ شيادة ماجستيرفي عموـ التربية , تيدؼ ىذه الدراسة الى معرفة,الابتدائية " 

بعض الصعوبات المينية التي تواجو المربي المختص في تطبيؽ مناىج المدرسة الابتدائية , 

تكونت عينة البحث مف مجموعة مف المربييف المختصينواستخدـ المنيج المسحي واسموب الاستبياف 

لمعمميف في كوسيمة لجمع البيانات , ولقد اسفرت عمى النتائج الاتية: اف الصعوبات التي يواجييا ا

تطبيؽ المنياج تكمف في محتويات المنياج نفسو بحيث انيا معقدة ومجردة وصعبة وىي موجية 

اساسا للؤطفاؿ العاديي السمع و المعتمد مف وزارة التربية الوطنية لا يصمح تدريسو لمتلبميذ الصـ 

صعوبات ثانوية  ولقد بينت اف نقص الوسائؿ التعميمية , وغياب طريقة خاصة في التدريس يشكلبف
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وعميو يقترح مف خلبؿ ىذه الدراسة تعديؿ المنياج بما يتوافؽ واحتياجات الطفؿ الاصـ او انجاز 

 منياج خاص يخدـ الطفؿ المعاؽ سمعيا .

 :  1999دراسة فايزة اسكندر سدرة : جامعة أسيوط ،  -1-5-3

الرياضيات و مدى بعنواف" تقويـ أداء المعمميف لمكفاءات التدريسية اللبزمة لتدريس 

استخداميـ لبعض نظريات التعمـ" تيدؼ الدراسة إلى تحديد الكفاءات التدريسية التي يجب أف 

يمارسيا معممي المرحمة الابتدائية و الإعدادية عند تدريسيـ الرياضيات و مدى استخداـ نظريات 

أداء البحث عبارة معمـ و كانت  35التعمـ عند تدريسيـ لمرياضيات حيث تكونت عينة البحث مف 

عف استمارة تحتوي عمى الكفاءات التدريسية اللبزمة كتدريس الرياضيات و خمصت نتائج الدراسة 

و جاءت كفاءة التقويـ أقؿ مف حيث  % 63.5أف المستوى العاـ للؤداء بالكفاءات التدريسية بنسبة 

ذا يدؿ عمى عدـ قدرة الأداء الذي كاف ضعيفا فييا و خصوصا كفاءة التخطيط فكاف مقبولا و ى

المعميف عمى ترجمة الجوانب النظرية و خصوصا تطبيؽ و استعماؿ نظريات التعمـ في الأداء 

 السموكية التي ىي التخطيط ، التنفيذ ، التقويـ ، و استخداميا لمدرس داخؿ حجرة الدراسة .

 : 2006دراسة دعيدش عبد السلام :جامعة سطيف ،  -1-5-4

اءات التدريسية لاساتذة السنة الاولى متوسط في مادة الرياضيات ،و تيدؼ بعنواف "تقييـ الكف

الدراسة الى معرفة الكفاءات التدريسية التي يؤدييا الاساتذة لتعزيزىا و تطويرىا و معرفة الفروؽ 

بيف الاساتذة مف حيث  اداؤىـ لمكفاءات التدريسية الثلبث :التخطيط ،التنفيذ، التقويـ، و استخدـ 

مف  %25.80استاذ و خمصت النتائج الى اف 33ج الوصفي و طبقت الاستمارة عمى المني

مف  % 9.70مف الاساتذة اظيروا الكفاية التنفيذية و  %22.58الاساتذة اظيروا الكفاية التخطيطية

الاساتذة اظيروا الكفاية التقييمية ،مف ىذه المؤشرات الاحصائية نجد معظـ الاساتذة يتمركز اداؤىـ 

في المستوى الضعيؼ و ىذا ما ينعكس سمبا في تحقيؽ الاىداؼ التربوية ، و كذلؾ الدراسة الى 
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لتكويف و الخبرة عدـ وجود فروؽ بيف اداء الاساتذة لمكفايات التدريسية الثلبث رغـ اختلبؼ نوع ا

في التدريس و ىذا لكوف المعاىد التكنولوجية يشوبيا عدة عيوب تربوية بدءا مف البرامج المعتمدة 

الى طريقة تنفيذىا و الخبرة لـ تصنع الفروقلبنيا تتطمب تطبيؽ مبدا التصحيح الذاتي للبداء 

 الواقعي مقارنة بما يجب اف يكوف عميو الاداء .

م ،جامعة سطيف ، د عيدش عبد السلام بمقاسم ،دراسة بمقيدو  -1-5-5

2006: 

بعنواف " تقويـ كفاءات التدريس لمعممي ذوي الاحتياجات الخاصة " و ىو اقتراح نموذج 

كفاءات و ىي التخطيط ، التنفيذ ، إدارة  4تقويمي لمعمـ ذوي الاحتياجات الخاصة الذي يتكوف مف 

كفاءة مجموعة مف السموكيات الأدائية التي  و ضبط السموؾ الصفي ، التقويـ و صياغة لكؿ

يتطمب مف المعمـ إظيارىا و ىي بطاقة ملبحظة لكفاءات المدرس و قد وضعت لكفاءة التخطيط 

يكوف بنود و  9الصفي كفاءة التقويـ ب  بنود ، كفاءة ضبط و إدارة السموؾ 7بنود ، تنفيذ الدرس  7

مة متكاممة في أداء المعمـ و أنما تفصيميا جاء استخداـ ىذه البطاقة مف خلبؿ ملبحظة شكؿ منظو 

مستوى أداء عالي و بشكؿ مناسب  ( لمذي يمثؿ03فقط لتسييؿ عممية تقويميا و يمنح التقدير )

( عندما تظير الميارة أي السموؾ التدريسي بشكؿ متوسط ، و يمنح التقدير 02يمنح التقدير )و 

 ة .( عندما يظير السموؾ التدريسي بصورة ضعيف01)

 : 2007دراسة نورة بوعيشة و سمية بن عمارة : جامعة ورقمة :  -1-5-6

بعنواف " تقييـ ممارسة التخطيط لمدرس وفؽ المقاربة بالكفاءات في المرحمة الابتدائية " تقيـ 

ممارسة معممي بعض ولايات الجنوب الشرقي لمتخطيط لمدرس ، ترى ىذه الدراسة بأف تخطيط 

الأنشطة التعميمية خطوة ميمة في نجاح عممية التدريس و عمى المعمميف أف يكونوا عمى قدر مف 

وعي لإعداد دروسيـ و التخطيط ليا وفؽ التدريس بالمقاربة بالكفاءات و عميو تـ وضع الفرضية ال
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العامة يمارس معممو المرحمة الابتدائية التخطيط لمدرس وفؽ المقاربة بالكفاءات و قد اعتمدت 

لايات و  6معمـ في المدرسة الابتدائية مف  67الدراسة عمى المنيج الوضعي أما العتبة فتمثمت في 

بالجنوب الشرقي الجزائري و كانت أداة البحث عبارة عف استمارة وضعت لمتخطيط لمدرس أما 

نتائج الدراسة ترى بأف نعمـ المدرسة الابتدائية يمارسوف التخطيط لمدرس وفؽ مقاربة التدريس 

ة مف مجموع الممارسات المحددة في الاستمارة و تعد ىذه النسبة ضعيف %31بالكفاءات بنسبة 

مف مجموع الممارسات و كذلؾ نتائج الدراسة ترى أف   %50حيث لـ تصؿ حتى إلى نسبة 

 الأقدمية تمعب دورا أساسيا في عزوؼ المعمميف عف التخطيط المحكـ و المنظـ لدروسيـ .

 :  2012،  2دراسة محمود رقية ، لكحل صميحة : جامعة الجزائر  1-5-7

بعنواف " موقؼ الأساتذة و الطمبة مف التقويـ حسب التدريس بالمقاربة بالكفاءات " دراسة 

ميدانية استطلبعية مقارنة بالمدرسة العميا للؤساتذة ببوزريعة للآداب و العموـ الإنسانية حاولت ىذه 

قد صيغت  الدراسة التطرؽ إلى التقويـ وفؽ المقاربة بالكفاءات في المدارس العميا للؤساتذة و

 فرضيات التالية : 

تتبايف وجية نظر الأساتذة و الطمبة بالمدرسة مع آليات التقويـ بشكؿ عاـ لا سيما التقويـ  -

 وفؽ المقاربة بالكفاءات .

ىناؾ صعوبات مادية و بيداغوجية تربوية تواجو شقي العممية التربوية ، الأستاذ ، الطالب  -

 بالكفاءات . في ظؿ تطبيؽ التقويـ حسب المقاربة

و المنيج المعتمد في الدراسة ىي المنيج الوصفي المقارف التحميمي الذي يسمط الضوء عمى 

كفاءة التقويـ التربوي وقد تبنت الدراسة أداة المقابمة المقننة ، وكذلؾ اختيرت العينة بطريقة عشوائية 

لعينة أساتذة بالمدرسة طمبة ، عينة و قد خمصت نتائج الدراسة بأنو تتبايف وجية نظر أفراد ا 30بػ 

  %52بيف مؤيد في حيف نسبة  %24أستاذة خريجي في مدى التجاوب مع آليات التقويـ بنسبة 
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تقر عمى عدـ تجاوب الأساتذة مع آليات التقويـ الذي لا يطبؽ بشكؿ تربوي و بيداغوجي بالمدرسة 

 و يرجع ذلؾ لعامؿ بيداغوجي .

 :التعميق عمى الدراسات السابقة -

مف مجمؿ الدراسات السابقة العربية والمحمية الجزائرية التي تـ استعراضيا حوؿ التدريس 

 بالمقاربة بالكفاءات حيث نرى ما يمي :

مجمؿ الدراسات استخدمت المنيج الوصفي لتحميؿ الكفاءات التدريسية اللبزمة لممعمـ  -

تدريب المعمميف في مختمؼ المراحؿ وكذلؾ المنيج التجريبي عند اعداد برامج مبنية عمى الكفاءات ل

 التعميمية والمواد المختمفة .

استخدمت بطاقات الملبحظة , الاستبياف , المقابمة المقننة , لمناسبة ىذه التقنيات لموضوع  -

 الدراسة.

اعتمدت بعض الدراسات عمى فيارس مختمفة مثؿ فيرس فموريدا وستانفورد وكذلؾ اعتمدت  -

 مجاؿ تحديد الكفاءات .عمى الدراسات السابقة في 

اعتمدت بعض الدراسات عمى الملبحظة الميدانية كمصادر لاشتقاؽ الكفاءات سواء  -

التعميمية او الادائية وذلؾ وفقا لمرحمة التعميـ ومتطمبات المادة التعميمية وطرائؽ التدريس 

 المستخدمة وكذلؾ الاعتماد عمى الاستبياف والملبحظة .

مف  31ء تطبيؽ الاستبياف حوؿ كفاءة التخطيط باف نسبة توصمت دراسة بوعيشة اثنا -

معممي المدرسة الابتدائية يمارسوف التخطيط لمدرس وىذه النسبة ضعيفة حيث لـ تصؿ حتي الى 

مف مجموع الممارسات الموضوعة في الاستمارة , ىذه النتيجة تتفؽ مع دراسة حسف  50نسبة 

ية لا يولوف اىتماما لتخطيط الدروس حيث وجد الذي وجد اف معممي المغة العرب 1997شحاتة 

انيـ يعتمدوف عمى مخططات موضوعة سابقا تخص زملبئيـ او تخصيـ ىـ في سنوات سابقة , 
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التي وجدت اف المعمميف يظيروف اىتماما  1981وتتفؽ ىذه النتيجة ايضا مع دراسة توفيؽ مرعي 

 اقؿ بالتخطيط لمدرس وىـ ليسوا بحاجة لمتدريب عميو .

يو دراسات تحدثت عمى كفاءة واحدة كالتخطيط فقط كدراسة بوعيشو وبف عمارة ودراسة ف -

محمودي ولكحؿ حوؿ كفاءة التقويـ , وفيو مف تناوؿ الكفاءات الثلبثة : التخطيط , التنفيذ , التقويـ, 

 كدراسة محمد حسف وفايزة اسكندر .

ممتغيرات المطموبة في كذلؾ اختلبؼ عدد الكفاءات الادائية حسب كؿ دراسة وفقا ل -

الكفاءات التعميمية كدراسة بالقيدوـ ودعيدش حددا اربعة كفاءات : التخطيط, التنفيذ , ادلرةوظبط 

 السموؾ الصفي , التقويـ ,اما دراسة اكتوؼ لخضر تناولت مناىج المرحمة الابتدائية بصفة عامة .

يدش حوؿ اعطاء نموذج فيو دراسات نظرية وىي عبارة عف نماذج كدراسة بالقيدوـ ودع -

 تقويمي لمعمـ ذوي الاحتياجات الخاصة .

 استثمار الدراسات السابقة في الدراسة الحالية : -

 المساعدة في بمورت إشكالية الدراسة و الوقوؼ عند الأىمية و أىداؼ الدراسة  -

و صياغة الفرضيات بشكؿ واضح لمساعدة في بناء أداة الدراسة و إجراءاتيا و مناقشة  -

 تحميؿ النتائج 

تحديد المنيج المستخدـ في الدراسة فقد تنوعت الدراسات ما بيف استخداـ المنيج الوصفي  -

 و التجريبي و سيتـ استخداـ المنيج الوصفي في ىذه الدراسة 

نوعية و حجـ و كيفية اختيار العينة و التحكـ فييا و جميع الخطوات الإجرائية  تحديد -

 لبحث ىذه الظاىرة فقد أجريت ىذه الدراسات عمى عينات مف معمميف المواد المختمفة 

 الدراسات السابقة زادت الدراسة كـ نظري و معرفي  -
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لتي لـ تتناوؿ التدريس يعتبر ىذا البحث في بعض جوانبو استكمالا لبعض الدراسات ا -

 بالمقاربة بالكفاءات عند معممي الإعاقة السمعية  .

 الفرضيات :  -1-6

في ضوء الدراسة النظرية و ما توصمت إليو نتائج الدراسات السابقة يمكف صياغة الفرضيات 

 التالية :

 الفرضية العامة : -1-6-1

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف اتجاىات أساتذة المدارس العادية و مدارس الإعاقة 

 السمعية حوؿ تطبيؽ التدريس بالمقاربة بالكفاءات في العممية التعميمية .

 الجزئية : الفرضيات-1-6-2

فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف اتجاىات أساتذة المدارس العادية و مدارس الإعاقة  توجد  -

 السمعية حوؿ تطبيؽ كفاءة التخطيط في العممية التعميمية .

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف اتجاىات أساتذة المدارس العادية و مدارس الإعاقة   -

 لتعميمية .السمعية حوؿ تطبيؽ كفاءة التنفيذ في العممية ا

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف اتجاىات أساتذة المدارس العادية و مدارس الإعاقة  -

 السمعية حوؿ تطبيؽ كفاءة التقويـ  في العممية التعميمية .
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 الفصل الثاني
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 الاتجاىات
 
 
 

 تمييد:

النفس ، وعمـ التربية وعمـ  تعتبر الاتجاىات مف المواضع البالغة الأىمية في ميداف عمـ

الاجتماع ، حيث تعد مف المفاىيـ الرئيسية والميمة في عمـ النفس الحديث باعتبارىا إحدى 

المحددات الأساسية لمسموؾ الإنساني والمعايير المكونة لمفيوـ الذات فيي تعبر عف مجموعة آراء 

خلبؿ مراحؿ حياتو والتي  ر معووأفكار ووجيات نظر يتبناىا الفرد  اتجاه موضوعات معينة تستم

تسعى إلى تنمية شخصية الفرد المتعمـ وتوجييو لخدمة المجتمع .وضبط سموكو الاجتماعي وتعديمو 

 بواسطة التنشئة الاجتماعية .

التربوي نجد أف دراسة الاتجاىات المتعمقة بالتلبميذ والمعمميف والعوامؿ المؤثرة  أما الجانب

فييـ تشغؿ حيزا لابأس بو في البحوث التربوية النفسية وبشكؿ خاص تمؾ المتعمقة بمينة التدريس 

والمباحث الدراسية .بؿ و  يذىب بعض المربيف عمى اعتبار الاتجاىات ىي اليدؼ الأساسي 

 ي مف أىـ الموضوعات التي يجب أف تتركز عمييا المدرسة في تنشئتيا لممتعمميف .لمتربية وى

أما في بحثنا نحف فنريد الاطلبع عمى اتجاىات الأساتذة نحو التدريس بالمقاربة بالكفاءات في 

المدارس العادية وقد اخترنا المدرسة الابتدائية ومدارس الإعاقة السمعية أو الذيف لدييـ قصور 

وقد تطرقنا في ىذا الفصؿ عمى أىـ الجوانب المتعمقة بالاتجاىات النفسية بتعريفو ،  سمعي .

 أنواعو ، خصائصو طرؽ تعديمو وقياسو وغيرىا .
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 الاتجاىات: مفيوم-2-1

الإنساف في تعاممو مع الآخريف يعتمد عمى اتجاىاتو إلى حد كبير إذ تكوف علبقاتو  إف

 الشخصية مبنية عمى نوع الاتجاىات التي يحمميا 

 لغة : -2-1-1

جاء في منجد الطلبب اف الاتجاه مشتؽ مف فعؿ اتّجو .واتجو إليو :أي اقبؿ لو رأي .وتوجو 

(1)الإنساف مف عمؿ وغيره  إليو اقبؿ وقصد نحوه ، الجية : القصد والنية ، ما يتوجو إليو :
  

  اصطلاحا : -2-1-2

تقسيـ  Wicheويشي و  Diflerديفميردراسة الاتجاه قديمة النشأة ، فقد حاوؿ كؿ مف 

 الاتجاه إلى ثلبث فئات ىي : 

 الفئة الأولى: -

تتضمف التعريفات التي تعتبر الاتجاه عمميات داخمية كامنة، وترى انالاتجاه لو وجود فعمي 

 يصدر عنو سموؾ الفرد ومف ىذه التعريفات:

: الاتجاه ىو حالة استعداد عقمية ونفسية وعصبية تتكوف لدى  Alportالبورت تعريؼ  -

ممحوظا عمى استجابات الفرد وسموكو الفرد مف خلبؿ الخبرة و التجربة التي يمر بيا وتؤثر تأثيرا 

 .(2) إزاء جميع المواقؼ و الأشياء

يرى بأنو استعداد عقمي لدى الفرد للبستجابة لموضوع معيف او  : Drobaدروبا يعرفو  -

 ضده .

                                                             
 904: ص 1986،  17فؤاد افراـ البستاني . منجد الطلبب . بيروت :  دار المشرؽ . ط  - 1
محمد عبد الحميـ منسي و آخروف . مدخؿ الى عمـ النفس التربوي . الاسكندرية : مركز الاسكندرية لمكتاب ،  - 2

 228: ص 2002
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: بأنو استعداد للبستجابة نحو  Whineىواينو  Brunertبرونو و  Smithسميث يعرفو 

 موضوع أو مجموعة مف الموضوعات بشكؿ يمكننا التنبؤ بسموؾ الفرد . 

معظـ ىذه التعاريؼ يعرفوف الاتجاه عمى انو استعداد أو ميؿ للبستجابة وتركيز  نرى أف -

عف اىتماميـ حوؿ العلبقات بيف الاتجاىات والسموؾ . واف الفرد لا يستطيع التعبير مباشرة 

 اتجاىاتو بؿ يستدؿ عمى أفكاره ومشاعره مف خلبؿ سموكو .

 : الفئة الثانية  -

ترى باف الاتجاه يكوف متغير وسيطا يتوسط ما بيف المنبيات و الاستجابات التي تصدر عف  

 الفرد ويكوف خمؼ السموكات الظاىرة لمفرد ولا يلبحظ مباشرة ومف بيف ىذه التعريفات : 

الاتجاه مفيوـ نفسي اجتماعي وىو متغير وسيط وتكويف افتراضي  : Ademآدم تعريؼ  -

تعبر عنو مجموعة مف الاستجابات المتسقة فيما بينيا سواء في اتجاه القبوؿ أو في اتجاه الرفض 

 . (1)وذلؾ إزاء موضوع نفسي اجتماعي جدلي معيف 

: إف الاتجاىات مثميا مثؿ بقية المتغيرات في عمـ S. Bakamanسكوردر باكمان تعريؼ 

النفس لا يمكف ملبحظتيا مباشرة ، فالاتجاه لمفرد نحو موضوع أو قضية معيف يتحدد مف خلبؿ 

 قياسنا ليذا الاتجاه بواسطة أساليب وطرؽ غير مباشرة لأفكاره ومشاعره  حياؿ ىذا الموضوع.

يعتبر وسيط يفسر العلبقة بيف الظروؼ السابقة التي مف خلبؿ ىذه التعاريؼ نرى أف الاتجاه 

 ىي المنبيات والسموؾ الذي يمكف ملبحظتو كاستجابات .

 : الفئة الثالثة -

 تتعامؿ مع الاتجاه عمى انو عبارة عف ثلبث مكونات رئيسية ) وجدانية ، معرفية ، سموكية ( :

                                                             
عبد المطيؼ محمد خميفة . المعتقدات و الاتجاىات نحو المرض النفسي .القاىرة : دار الثقافة لمنشر و التوزيع  - 1
 50-46: ص 1992، 
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: بأنو تنظيـ مستقر لمعمميات الدافعية و الانفعالية و  كريتشيمدوKretechكريتش يعرفو 

 الإدراكية المعرفية لدى الشخص نحو موضوعات عالمو الفردي .

: بأنو عبارة عف سموؾ لمفرد  ) ايجابياأو سمبا ( نحو أشخاصأو  Walmanولمان يعرفو 

، معرفية  موضوعات أو مفاىيـ محددة ، فيو يتضمف ثلبث مكونات أساسيةوىي : الوجدانية

 .(1)والسموكية 

: يعرفو بأنو الميؿ إلى الشعور أوالسموؾ أو التفكير بطريقة M . arguleميشلارجايلأما

 محددة إزاءأناس آخريف أو منظمات أو موضوعا أورموز .

ىذه التعريفات تأكد عمى المكونات الثلبثة للبتجاه حيث يمثؿ المكوف المعرفي المعتقدات 

تي يتقبميا الفرد نحو موضوع الاتجاه . أماالمكوف  السموكي فيو إصدار سموؾ ،والأفكار والحجج ال

خاص بموضوع الاتجاه ، المكوف العاطفي و الوجداني ىو درجة ميؿ الفرد إلى تقبؿ أو رفض 

 موضوع الاتجاه .

الاتجاه يعبر عف نسؽ او تنظيـ  كميفنوعبد الكريم محمود السيد ويؤكد كؿ مف الباحثيف 

لشخص ومعارفو وسموكو واستعداده لمقياـ بأعماؿ معينة ،وتتمثؿ في درجات مف القبوؿ او لمشاعر ا

 الرفض لموضوع الاتجاه .

 بعد عرض التعاريؼ المختمفة لمفيوـ الاتجاه .نحدد الآف الفرؽ بينو وبيف بعض المفاىيـ .

 الفرق بين الاتجاه و المفاىيم الأخرى :-2-2

دقيؽ ، تـ التعرض لمفرؽ بيف الاتجاه وبيف بعض المفاىيـ لتوضيح مفيوـ الاتجاه بشكؿ 

 المقاربة لو في المعنى ، وذلؾ حسب أراء بعض الميتميف والمختصيف  : 

 
                                                             

 56-51: مرجع سابؽ،ص عبد المطيؼ خميفة ، - 1
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 العاطفة والاتجاه :-2-2-1

إمكانية التمييز بيف العاطفة  والاتجاه ضمف نقاط محددة في  إلى عبد الرحمن عيسوي أشار

 الجدوؿ التالي : 

 ( الفرق بين العاطفة والاتجاه . 1جدول رقم ) 

 الاتجاه  العاطفة 

 شخصية وذاتية .
 تقتصر عمى الجانب الشعوري الوجداني.

 اكثر عمومية و شمولية .
يشتمؿ عمى جوانب عقمية ومعرفية وادراكية 

 وسموكية متعددة .
  

 التعصب والاتجاه :-2-2-2

عمى ضرورة التمييز والتفريؽ بيف الاتجاه و التعصب وتتـ  عبد الرحمن عيسويلقد أكد

 تمخيص مواطف الاختلبؼ فيما بينيا في الجدوؿ التالي : 

 ( الفرق بين التعصب و الاتجاه 2جدول رقم ) 

 الاتجاه  التعصب

اتجاه سمبي وايجابي نحو قضية او فكرة لا 
 تقوـ عمى أساس منطقي .

مشحوف شحنة انفعالية زائدة تجعؿ التفكير 
 بعيدا عف الموضوعية والمنطؽ السميـ .

 يعتبر الاتجاه نواة التعصب .
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 الرأي و الاتجاه :-2-2-3

يتقارب كؿ مف المفيوميف الرأي و الاتجاه . ولكف ىذا لا يعني انيما يؤدياف إلى نفس المعنى 

  (1) الاختلبؼ فتوصؿ إلى ما ىو موضح أدناه :. بحيث قاـ عبد الرحمف عيسوي بدراسة ىذه 

 ( الفرق بين الرأي والاتجاه . 3جدول رقم ) 

 الاتجاه  الرأي 

 يشير إلى ما نعتقده  انو الصواب .
 وسيمة التعبير المفظي عف الاتجاىات .

لا يوجد رأي إلاإذا كاف ىناؾ صراع ومشكمة 
 تتطمب الحؿ .

يعبر الرأي عف الشعور القومي السائد لدى 
 المجتمع . قابمة لمتعبير وتتأثر بأساليب الدعاية 

 

الاستعداد العقمي للبستجابة أو الميؿ العاـ نحو 
 الاقتراب أو الابتعاد عف موضوع ما .

 يشير إلى ما نحف عمى استعداد لعممو .
أكثر عمومية مف الآراء . ليس مف الضرورة أف 

 يعكس الرأي العاـ السائد في المجتمع .
الاتجاىات خاضعة لمتغيير ولكف بدرجة اقؿ 

 عمقا مف الآراء .
 

 المعتقدات والاتجاه :-2-2-4

 يمكف التمييز بيف ىذيف المفيوميف حسب ما يراه مصطفى فيمي في الجدوؿ التالي :

 ( الفرق بين المعتقدات والاتجاه . 4جدول رقم ) 

 الاتجاه  المعتقدات

لا تتصؼ المعتقدات بتمؾ الصفة الانفعالية 
. فيي فكرة أورأي محايدا أو حقيقة نحو 

 موضوع ما .

تتضمف الاتجاىات شحنات انفعالية و تتخذ   
 صفة الثبات و الديناميكية  و التحريؾ والدفع. 

                                                             
 1982عبد الرحماف العيسوي . عمـ النفس بيف النظرية و التطبيؽ . بيروت :  دار النيضة العربية ، - 1
 123:ص
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 والاتجاه :الميل  -2-2-5

أف الاختلبؼ قائـ بينيما  قد يقع الخمط في غالب الأحياف بيف مفيومي الميؿ  و الاتجاه . إلا

 .فقد وضع محمود السيد أبو النيؿ الفروؽ بينيما في الجدوؿ أدناه :

 ( الفرق بين الميل و الاتجاه . 5جدول رقم ) 

 الاتجاه  الميل 

يكوف دائما ايجابيا . لأنو يدؿ عمى موقؼ 
وىو يقترف عادة بالنشاط  القبوؿ أو الرضا

 الفعمي 
ترتبط اغمب ميوؿ الفرد باستعداداتو الموروثة 

 بجوانب تركيبة الجسـ .
يقتصر عمى النشاط الذي يدفع الفرد نحو 

 موضوع معيف .
يتعمؽ بنواحي ذاتية شخصية ليست محؿ 

 خلبؼ أونقاش .

 ايجابيا أو سمبيا . قد يكوف
يبقى عمى المستوى الفكري لا علبقة لو 

 بالاستعدادات الموروثة  .
يتسع أكثر بحيث يشمؿ حالة التييؤ لمنشاط 

. 
الاتجاه يتعمؽ بأمور اجتماعية يدور حوليا 

 خلبؼ وتساؤلات .
 

 القيم والاتجاه : -2-2-6

الاتجاه ىي القيـ ، ومف خلبؿ الاطلبع عمى  مف بيف المفاىيـ التييجب تفريقيا كذلكعف

 المراجع المختمفة . تـ جمع بعض الفروؽ في الجدوؿ التالي :
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 . ( الفرق بين القيم والاتجاه 6جدول رقم ) 

 الاتجاه  القيم 

 القيـ أكثر ثباتا واستقرارا  واستمرارا .
قد تكوف قيمة واحدة نواة مجموعة مف 

 الاتجاىات .
 

 الاتجاىات اقؿ تجريدا وعمومية مف القيـ .
 الاتجاىات تفوؽ في عددىا القيـ الموجودة عند الفرد 

 الاتجاىات أكثر عرضة لمتغيير .

 

الاتجاه مفيوـ مستقؿ .كما أف لتكوف الاتجاه  وىكذا نلبحظ مف خلبؿ التحديدات السابقة أف

 جممة مف النقاط نعرضيا في العنصر الموالي .

 وتباينيا : تكونّ الاتجاىات -2-3

تتسـ الاتجاىات في بداية نشأتيا عمى اىتمامات الفرد بالجماعات  التي ينتمي إلييا كجماعة 

الأسرة وزملبء المدرسة  ثـ تتسع دائرتيا تدريجيا لتشمؿ موضوعات مجردة وأمور معنوية أخرى .  

نم ا تتكوف اتجاىاتو نتيجة احتكاكو " فالفرد لا يولد مزودا بأي اتجاه معيف نحو أي موضوع وا 

 بمواقؼ خارجية متباينة تؤثر عميو بطريقة ما  " .

 تؤدي بو في النياية إلى تكويف اتجاىات خاصة تختمؼ في كيفية تكوينيا .

واف الاتجاىات ىي متعمقة شأنيا في ذلؾ شاف بعض مظاىر الشخصية ويمكف اف يكتسبيا 

 الفرد بناء عمى ما يمي : 

 صؿ الأفراد عمى معمومات ويطوروف معتقداتيـ عف موضوع الاتجاه .عندما يح -

عندما يصبح الوجداف مرتبط ارتباطا مباشرا باليدؼ مف خلبؿ عدة عمميات كالتعرض  -

 المباشر لممثير.

 .التقميد و المحاكات تجعؿ مف الفرد يكوف اتجاىات واضحة  -
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موضوع اتجاه في مواقؼ مختمفة تغوص والاتجاىات والعواطؼ تتكوف مف تكرار اتصاؿ الفرد ب

فيو دوافع مختمفة . وتثير فيو مشاعر سارةأو تحبط لديو بعض الدوافع وتثير في نفسو مشاعر 

يقصد بالقابمية للبستيواء سرعة  (1)مؤلمة وتقوـ القابمية للبستيواء بدور كبير في تكويف اتجاىاتنا

مناقشة خاصة إذا كانت صادرة مف شخصيات  تصديؽ الفرد وتقبمو للآراء  والأفكار دوف نقد أو

 بارزة وذات نفوذ او كاف يعتنقيا عدد كبير مف الناس .

 كما تتكوف الاتجاىات والعواطؼ عف طريؽ :  -

الممارسة الفعمية والخبرة الشخصية والمجيود الذاتي والأخذ والعطاء إذأف الاتجاىات تكوف  -

 ولا تمقف .

امة في تكويف الاتجاىات . ترغيب الفرد وتحبيبو . فالرغبة في الترغيب وىو مف العوامؿ الي -

 الشيء دافع قوي للئنجاز .

 .(2)القدوة الحسنة وتأثير السموؾ  الفعمي المباشر  -

 ويمكف تحديد طرؽ تكويف الاتجاىات فيما يمي :

تكوف الاتجاىات عف طريؽ إشباع الحاجات المختمفة : إف محاولات الفرد لإشباع  :أولا

اجاتو المختمفة تعترضيا درجات متفاوتة لمسير والصعوبة فبعض ىذه الحاجات يشبعيا دوف جيد ح

والأخر تتطمب  تجاوز صعوبات معينة حتى يتمكف مف إشباعيا . وأثناء ىذه المحاولات يكوف 

والأشخاص الذيف تفاعؿ معيـ قد تكوف ايجابية إذا ساعدتو ىذه الأشياء  اتجاه الفرد نحو الأشياء

 مى تحقيؽ حاجاتو مثؿ أكؿ الطعاـ لسد الجوع ، وقد تكوف سمبية إذا عرقمتو .ع

                                                             
 126، صابراىيـ الغمري . السموؾ الانساني و الادارة الحديثة . دار الجامعات المصرية ، د س  - 1
 166: ص 1989، 3الاجتماعي .الاردف : دار عمار .ط محمود السيد ابو النيؿ . عمـ النفس  - 2
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:تكوف الاتجاىات عف طريؽ المعمومات والخبرات المختمفة : اف المعمومات ليا دور ميـ ثانيا 

في تكويف اتجاىات الفرد نحو موضوعات معنية . فحينما يشعر بحاجات لتكويف اتجاه نحو 

ود بالمعمومات المتعمقة بو في مختمؼ المصادر .وبالتالي فاف نقص ىذه موضوع معيف يحاوؿ التز 

المعمومات لدى الفرد أو خطئيا قد ينتج عنيا اتجاىات غير سميمة تنعكس عمى سموكاتو  كما اف 

الخبرات التي يعيشيا الفرد تساىـ بشكؿ فعاؿ بتكويف اتجاىاتو حسب نوعية ىذه الخبرات مثؿ حقف 

مؤلمة بالنسبة لمطفؿ فيتكوف لديو اتجاه سمبي نحو الحقف ، كذلؾ المدرس الذي الإبرة تعدّ خبرة 

الإنساني و الضمير  يمتمؾ معمومات وخبرات عف المشرؼ التربوي وأسموب عممو ، فالأسموب

الميني الذي يعتمد عمى تشجيع المدرسيف والعدؿ في التعامؿ معيـ يؤدي الى تكويف اتجاه ايجابي 

المشرؼ التربوي ، أيضا اتجاىات الأساتذة نحو التدريس والتعميـ بالمقاربة لدى المدرس نحو 

بالكفاءات في المدارس الابتدائية ومدارس الإعاقة السمعية كيؼ ىذه الاتجاىات ؟ قد تكوف انطلبقا 

مف جممة مف المعمومات وخبرات  تدريسية مختمفة ليؤلاء الأساتذة حوؿ كفاءات التخطيط ، التنفيذ 

 يـ .وىذا ما ستعالجو دراستنا الحالية .والتقو 

:تكوف الاتجاىات عف طريؽ المعتقدات وقيـ الجماعة : تتكوف اتجاىات الفرد حسب قيـ ثالثا 

الجماعة التي ينتمي إلييا ، فالجماعة تفرض قيما وأنماط مف السموؾ الخاصة بيا عمى أفرادىا ، 

ليسيـ الفرد في الحفاظ  بعض الأشخاصحيث يرى موسيف اف الاتجاه يتكوف نتيجة تحقيؽ رضا 

 .(1)عمى حبيـ ورضاىـ

إف الفرد الذي ينتمي إلى جماعة معنية .عميو إتباع تعاليميا والعرؼ السائد بيا واتخاذ أفكار 

الجماعة أساسا لاتجاىاتو حتى تحتفظ  بتأييد الجماعة ومشاركتو فييا كعضو ففي مجاؿ 
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ميمر  وGurinجرين  و Camptellكامبل  الاتجاىات السياسية أظيرت دراسة كؿ مف

Miller(1)"اف ىناؾ علبقة وثيقة بيف ما يفضمو الفرد في الانتخابات وبيف ما يفضمو أصدقاؤه  

:تكوف الاتجاىات عف طريؽ غرسيا بواسطة السمطات العميا : قد يتعمـ الفرد اتجاىات  رابعا

القوانيف التي تضعيا الدولة ، وتتوقؼ نوعية نظرا لخوفو مف السمطات العمياأو احترامو ليا باف ينفذ 

مكاناتو وقدراتو عمى التكيؼ  اتجاىات الفرد عمى فكرتو نحو ذاتو وعف نفسو وعمى مستوى طموحو وا 

 مع مشكلبتو وقيمو الأساسية.

إلى تباينيـ  وبناء عمى ذلؾ فاف تبايف اتجاىات الأفراد في المجالات المختمفة يمكف إرجاعيا

 .(2)في المفاىيـ الذاتية واختلبؼ كؿ منيـ مف حيث تقديره لذاتو 
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 الحاجة        الحاجة       الحاجة رب                             التجاؿ      المصادر        وسائ  
 الذات إلى الثقة    إثبات إلى    الأكؿ إلى                              اليومية      والمراجع       الإعلبـ  

 
                                                                                                

 
 

 الأسرة  الجماعة      الرفاؽ                تعاليـ           قوانيف                                      

 المرجعية                                دينية           الدولة                      

 ( طرق تكون الاتجاىات لدى الفرد 1مخطط رقم )

 خصائص الاتجاىات: -2-4

للبتجاىات عدة خصائص ، غير أنيا تتفاوت فيما بينيا مف حيث الأىمية ،ومقاومة التغير 

أف الشخص يكوف بالنسبة لاتجاىو منو  والتقويـ ، ولعؿ ىذه الأخيرة تعتبر مف أىـ الخصائص إذ

أو ضد شيء ما ، حيث يمكف إجراء ىذه التقويمات لمعتقدات ولمشاعر  ولسموؾ الفرد المرتبط 

 بموضوع الاتجاه اي تتميز الاتجاىات بمجموعة مف الخصائص نذكرىا فيما يمي : 

 

 تكوين الاتجاهات 

 اشباع الحاجات المختلفة  المعلومات والخبرات المختلفة 

 معتقدات وقيم الجماعة  السلطات العليا 
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 :  الاتجاىات تكوينات افتراضية -2-4-1

نما نفترضو أي نستدؿ عمييا مف خلبؿ السمو   ؾ الظاىري لمفرد فالاتجاه في ذاتو غير موجود وا 

لتفسير بعض السموكيات التي يقوـ بيا الفرد في مواقؼ معنية " كما يعتبرىا بعض الباحثيف 

  (1)متغيرات متوسطة تصؿ بيف موضوع الاتجاه واستجابة الفرد لو " 

 :  الاتجاىات نتاج لمتعمم -2-4-2

اف الفرد خلبؿ عممية التنشئة الاجتماعية يتعمـ بعض الاتجاىات بطريقة قصدية او غير 

قصدية ، حيث يشترؾ مع بعض الافراد في المغة ، الثقافة ، و الديف  ويميؿ الييـ قصد تعمـ 

 بعض الاتجاىات . 

 :  ثبات الاتجاىات وتغيرىا -2-4-3

تختمؼ الاتجاىات فيما بينيا في درجة الثبات و التغير فالاتجاىات المكتسبة في الصغر اكثر 

ثباتا واقؿ تعرض لمتعديؿ مف بعض الاتجاىات الاخرى وتختمؼ الاتجاىات باختلبؼ المواقؼ التي 

 يعيشيا الفرد لمتكيؼ مع خبرات حياتو الجديدة مثؿ تغير الجماعة التي ينتمي الييا . 

 : الاتجاىات محددة بموضوعاتيا -2-4-4

الاتجاه ىو علبقة الفرد بموضوع ما يحدد سموكو أي اف سموكو في وضع معيف مرتبط بنوعية  

 موضوع الاتجاه الذي قد يكوف شحصا او شيئا او فكرة . 
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 : الاتجاىات ليا اىمية شخصية اجتماعية -2-4-5

ت الفرد لجماعة معينة تؤثر في اتجاىاتيـ تتضح مف خلبؿ علبقة الفرد بالأخريف فالاستجابا 

نحو ذواتيـ فالفرد الذي يكوف اتجاىات ايجابية نحو الاخريف ويستجب ليـ بصدؽ واخلبص 

 تكسبيـ اتجاىات ايجابية نحو انفسيـ . 

 : تجنبية -الاتجاىات إقدامية -2-4-6

والايجابية او يتجنب  قد يدنو الفرد مف بعض الموضوعات . فتتميز اتجاىات بالاقدامية 

بعض الموضوعات فتتميز اتجاىاتو بالتجنبية و السمبية .اذف نرى اف الاتجاىات تمكف الفرد مف 

 التكيؼ مع الاوضاع الجديدة التي يعيشيا والتي تساعده في اختيار نوعية سموكو الملبئـ .

 

 

 

 

 

 

 

 

 ( الخصائص المميزة للاتجاىات 2مخطط  رقم )

 

 

 خصائص

 الاتجاهات

 تكوينات افتراضية

 ثابتة نسبيا او متغيرة 

ذات أهمية شخصية و 

 اجتماعية 

 محددة بموضوع ما 

 التعلم  نتاج

 تجنبية اقدامية
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 وظائف الاتجاىات : -2-5

 يمكف إجماؿ أىـ وظائؼ الاتجاىات النفسية الاجتماعية فيما يمي :

 الاتجاه يحدد طريؽ السموؾ ويفسره . – 1

الاتجاه ينظـ العمميات الدافعية والانفعالية والإدراكية والمعرفية حوؿ بعض النواحي  – 2

 الموجودة في المجاؿ الذي يعيش فيو الفرد . 

الاتجاىات تنعكس في سموؾ الفرد وفي أفعالو وفي أقوالو وتفاعمو مع الآخريف في  – 3

 مفة وفي الثقافة التي يعيش فييا .الجماعات المخت

الاتجاىات تيسر لمفرد القدرة عمى السموؾ واتخاذ القرارات في المواقؼ النفسية المتعددة  – 4

 في شيء مف الاتساؽ و التوحيد دوف تردد أو تفكير في كؿ موقؼ وفي كؿ مرة تفكيرا مستقلب .

 عالمو الاجتماعي . الاتجاىات تبمور وتوضح صورة العلبقة بيف الفرد وبيف– 5

الاتجاه يوجو استجابات الفرد للؤشخاص و للؤشياء و الموضوعات بطريقة تكاد تكوف  – 6

 ثابتة .

الاتجاه يحمؿ الفرد عمى اف يحس ويدرؾ ويفكر بطريقة محددة ازاء موضوعات البيئة  – 7

 الخارجية . 

  (1)المعمنة تعبر عف مسايرة الفرد لما يسود مجتمعو مف معايير وقيـ ومعتقدات الاتجاىات – 8

 الى اف الاتجاىات تقوـ بوظائؼ عددىا فيما يمي :  Katzكاتزوقد اشار 

                                                             
 1خميؿ عبد الرحماف المعايطة . عمـ النفس الاجتماعي . الاردف : دار الفكر لمطباعة و النشر و التوزيع . ط - 1
 172: ص 2000، 
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: فالأفراد في بيئتيـ يحاولوف خفض التوتر المؤلـ وتشجيع  الإتجاىات تقوم بدور التكيف– 1

ة قصد التكيؼ تعتبر وسائؿ لموصوؿ الى اليدؼ المرغوب فيو المثير السار ، فالاتجاىات المكتسب

 وتجنب ما يؤلـ ويؤذي . 

: ذلؾ اف الاتجاىات تمثؿ ردود افعاؿ يعبر  الاتجاىات تقوم بوظيفة التعبير عن القيم – 2

بيا الانساف عف القيـ و المثؿ التي يؤمف بيا فيميؿ الى التصرؼ وفقا ليا . اف الفرد يحس بالرضا 

 ؿ التعبير عف اتجاىاتو التي تعكس صورتو الذاتية .مف خلب

: وذلؾ بمساعدة الإنساف عمى تنظيـ معموماتو عف تقوم الاتجاىات بوظيفة معرفية  – 3

 الأشياء و الأشخاص بحسب قبولو او رفضو ليا ، ومف ثـ تزداد معرفتو ليا . فالأفراد بحاجة إلى

 . (1)د عمى تزويدىـ بيذه المعاييرمرجعي لفيـ عالميـ ، و الاتجاىات تساع إطار

:كوسيمة لحماية الفرد نفسو بإنكار نقائصو  تقوم الاتجاىات بوظيفة الدفاع عن النفس – 4

 (2) .والدفاع عف   مفيوـ الذات

تتعدد وظائؼ الاتجاىات النفسية حسب طبيعة الشخص والبيئة المحيطة بو ونرى ليذه 

 الاتجاىات انواع عديدة وىذا ما سنراه في العنصر الموالي . 

 انواع الاتجاىات :  -2-6

 تصنؼ الاتجاىات عمى عدة اسس تبعا لتصنيؼ البرث وىي كالتالي : 
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 : عمى اساس الموضوع-2-6-1

الاتجاه العاـ والاتجاه الخاص : ويقصد بالاتجاه العاـ " ذلؾ الاتجاه الذي يتعمؽ بموضوع  -

المعاصريف . بينما الاتجاه الخاص يتعمؽ بموضوع  الأفرادعاـ يشترؾ فيو اكبر عدد ممكف مف 

المجتمع  أفراداف الاتجاه العاـ يتميز بصفة العمومية ، وينتشر ويشيع بيف  أخرى، بعبارة (1)معيف " 

 ، بينما الاتجاه الخاص ينصب عمى النواحي الذاتية الفردية . 

 :  الأفراد أساسعمى  -2-6-2

الاتجاه الجماعي ، الاتجاه الفردي : " اف الاتجاىات المشتركة بيف عدد كبير مف الناس   -

اف ، تسمى اتجاىات جماعية. و الاتجاىات التي تميز فردا عف الآخر تسمى فردية ) محمد زيد

( فمثلب اذا كوف المعمـ اتجاىا نحو مينتو مخالفا للبتجاه الذي كونتو الجماعة التي  183:  1965

ينتمي الييا نقوؿ باف لديو اتجاىا فرديا ، ويسمى الاتجاه التي كونتو تمؾ الجماعة ككؿ اتجاه 

 جماعيا . 

 عمى اساس الوضوح :  -2-6-3

الاتجاه العمني ) الظاىر ( ، الاتجاه السري ) الخفي ( : الاتجاه العمني ، ىو ذلؾ الاتجاه "  -

الذي يعمنو الفرد ويجير بو ويعبر عنو سموكيا دوف حرج او خوؼ . بينما الاتجاه السري فيو 

 .(2)الاتجاه الذي يخفيو الفرد وينكره ويتستر عمى السموؾ المعبر عنو 

لمعمـ ما اتجاىا سمبيا نحو مينتو يتصرؼ بناءا عميو باللبمبالاة والغياب فمثلب اذا كاف  -

وعدـ احترامو لمحيط عممو ) زملبئو ، تلبميذه ( يقاؿ اف ليذا المعمـ اتجاىا معمنا عف رفضو لعممو 

                                                             
محمد عمر الطنوبي . قراءات في عمـ النفس الاجتماعي . الاسكندرية . مكتبة المعارؼ الحديثة حمادة زغموؿ  - 1
 118: ص 1999، 
 137:ص 1984،  5حامد عبد السلبـ زىراف . عمـ النفس الاجتماعي . القاىرة : عالـ الكتب . ط  - 2
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، اما اذا كاف لديو اتجاىا سمبيا نحو مينتو ولا يقوـ بتصرفات يعبر بيا عف اتجاىو السمبي احتراما 

 وانيف الجماعة ونظميا وقيميا فيقاؿ اف ليذا المعمـ اتجاىا سريا ) خفيا ( . لق

 عمى اساس القوة :  -2-6-4

الاتجاه القوي ، الاتجاه الضعيؼ : " اف القوة والضعؼ تميز شدة الاتجاه الذي ينعكس  -

عمى نزوع الفرد ومدى تفاعمو مع الاخريف ، فرد الفعؿ الحاد في موقؼ اجتماعي معيف انما يدؿ 

 . (1)عمى اتجاه قوي والعكس صحيح " 

ويجتيد في عممو ، ويعمؿ بكؿ حماسة ودافعية نقوؿ اف لو  ومثاؿ ذلؾ  المعمـ الذي يتفانا

اتجاىا قويا نحو مينتو ، وكذلؾ بالنسبة لمتمميذ الذي لو قبوؿ ورغبة قوية في الدراسة فانو ذو اتجاه 

قوي نحو دراستو . اما اذا ابدى نوعا مف الكسؿ او اللبمبالاة في مراجعتو لدروسو  فنقوؿ انو ذو 

 يمو . اتجاه ضعيؼ نحو تعم

 عمى اساس اليدف :  -2-6-5

الاتجاه الموجب ، الاتجاه السالب : " اف الاتجاه الذي ينحو ) نحو ( بالفرد قريبا مف مدرؾ  -

معيف يسمى اتجاىا ايجابيا ،اما الاتجاه الذي ينحو بالفرد بعيدا عف  المدرؾ  او الموضوع . فإننا 

 . (2)نسميو اتجاىا سمبيا

ثلب مينتو واىتـ بيا نقوؿ باف لو اتجاىا ايجابيا نحو مينتو واذا بدت فإذا تقبؿ المعمـ م -

 مظاىر اللبمبالاة وعدـ الاكتراث نقوؿ اف ىذا المعمـ لديو اتجاه سمبيا نحو مينتو وتدريسو . 

 

 
                                                             

سيكولوجية التعمـ بيف النظرية و التطبيؽ . بيروت :  دار ،سيد محمد خير الله . ممدوح عبد المنعـ الكناني  - 1
 248: ص 1983النيضة العربية لمطباعة و النشر ، 
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 عاـ                                                                             
 

 خاص                                                                            
 جماعي                                                                            

 
 فردي                                                                             
 عمني                                                                             

 

 خفي                                                                             
  

 قوي                                                                              
 

 عيؼ ض                                                                             
 موجب                                                                              

 

 سالب                                                                               
 

 ( تصنيف ألبورت للاتجاىات . 3مخطط  رقم ) 

 

 اىم طرق تعديل او تغيير الاتجاىات :  -2-7

ليست عممية تعديؿ الاتجاىات او تغييرىا عممية سيمة ، ولعؿ السبب في ذلؾ يعود الى كوف 

اف الاتجاىات تتكوف بمرور الزمف وتتسؽ لتصبح مف بيف مكونات شخصية الفرد الاساسية ، 

 الموضوع 

 الافراد

 الوضوح

 القوة 

 الهدف 
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، حيث يرى حامد زىراف " اف  خصوصا اف كانت ىذه الاتجاىات مف النوع القوي الواضح المعالـ

 . (1)عممية تغيير الاتجاىات في عمـ النفس اشبو ما تكوف بعممية تغيير الدـ في الطب " 

فالاتجاىات قابمة لمتغيير رغـ انيا تتميز بالثبات النسبي وليا صفة الاستقرار النسبي وعممية 

تغييرىا تتـ بالاعتماد عمى المعالجة الفعالة لممجاؿ السيكولوجي والبيئي لمفرد ويمخص ليفيف و 

عممية تغيير او جراب مشكمة تغيير الاتجاىات بالعبارة التالية " اننا مف الممكف اف نفعؿ الكثير في 

تعديؿ الاتجاىات عف طريؽ عممية اعادة التربية واثرىا الفعاؿ في تغيير او تعديؿ المجاؿ 

 . (2)السيكولوجي لمفرد  " 

 و مف اىـ طرؽ تعديؿ الاتجاىات النفسية مايمي :

 :  تعديل المجال الادراكي المعرفي لمفرد -2-7-1

ويتـ تعديميا عف طريؽ تزويد الفرد بالمعمومات والمعارؼ المختمفة التي تتعمؽ بموضوع 

الاتجاه ، حيث تتكوف الاتجاىات في بعض الاحياف انطلبقا مف مدركات  ) معمومات ( خاطئة 

عف الموضوع ولتعديؿ الاتجاه لابد مف تقديـ معمومات صحيحة متعمقة بالموضوع . فنكوف بذلؾ قد 

 ي المحتوى المعرفي و الادراكي لاتجاه الفرد نحو ذلؾ الموضوع . غيرنا ف

 :  تغيير الاطار المرجعي لمفرد -2-7-2

يعتمد الاتجاه عمى الاطار المرجعي الذي يكونو الفرد والذي يشتمؿ عمى معاييره وقيمو 

 . (3)ومدركاتو ، فاذا ما تغير ىذا الاطار المرجعي تغير الاتجاه
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  : تغيير الجماعة المرجعية -2-7-3

وتعرؼ الجماعة المرجعية بأنيا " الجماعة التي يرتبط الشخص بقيميا وأىدافيا ومعاييرىا 

فإذا ما انتقؿ الفرد مف جماعة إلى أخرى ، فسوؼ يتبنى  اتجاىات   (1)الأخلبقية و الاجتماعية " 

مخالفة لمجماعة الأولى . وىذا ما يساعده عمى تعديؿ وتغيير اتجاىاتو القديمة لما يناسب مبادئ 

 وقيـ الجماعة الجديدة . 

  اثر وسائل الإعلام : -2-7-4

تقوـ وسائؿ الإعلبـ المختمفة بتقديـ المعمومات و الحقائؽ و الأخبار والأفكار و الآراء حوؿ 

موضوع الاتجاه . وىذا يساعد بطريقة مباشرة عمى تغيير الاتجاه إما إلى الايجابية أو السمبية ، 

صؿ الى وتكمف اىميتيا في كونيا اصبحت كمؤثر في عممية التنشئة التطبيع الاجتماعي ، وانيا ت

 ملبييف الناس في وقت قصير . 

  تغيير السموك : -2-7-5

قد تحدث  احيانا الظروؼ الاضطرارية تغيرا في سموؾ الفرد وىذا ما يؤدي بو الى  تغيير 

مف التجارب و الدراسات في ىذا  اتجاىاتو نحو موضوع ما ايجابيا او سمبا ، وىذا ما أثبتو العديد

اتجاىات  ريقة مف الطرؽ اليامة التي يمكف اف تتعدؿ بواسطتياالمجاؿ . ايف اعتبرت ىذه الط

 . الفرد
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 :  الاتصال المباشر بموضوع الاتجاه -2-7-6

اف الاتصاؿ المباشر بموضوع  الاتجاه قد يؤدي الى تغيير اتجاه الفرد نحوه . ولعؿ السبب في 

ذلؾ يرجع الى امور منيا اف اتصاؿ الفرد بالموضوع اتصالا مباشرا يسمح لمفرد باف يتعرؼ عمى 

  (1)جوانب عديدة 

 الانظمة التعميمية :-2-7-7

لقد اوضحت العديد مف الدراسات اف الاتجاىات النفسية ترتكز عمى الكثير مف الانشطة  

التربوية . الامر الذي جعؿ اصحاب ىذه الدراسات يؤكدوف عمى فكرة مفادىا اف الإتجاىات النفسية 

  (2)لمفرد  ماىي الا محصمة او نتاج لعمميات تربوية معينة تعرض ليا ىذا الفرد 

 :  ي الاغمبية وراي الخبراء والقادة المسؤولينتأثير را-2-7-8

تتأثر الاتجاىات وتتغير بالاقناع عف طريؽ الاغمبية وراي الخبراء المشيوريف والقادة الزعماء 

 حيث يثؽ الناس في آراء ىؤلاء بدرجة كبيرة . 

 : المناقشة وقرار الجماعة -2-7-9

تؤثر المناقشات الجماعية في اتجاىات افراد ىذه الجماعة وغالبا ما يتبنى ىؤلاء الافراد  

 القرارات التي تتوصؿ الييا الجماعة مف خلبؿ المناقشات وبالتالي تتغير اتجاىاتيـ . 

نرى اف ىذه ىي اىـ الطرؽ الشائعة لتغيير الاتجاىات الا اف ىذا التغيير ليس بالأمر الييف 

ممة مف العوامؿ التي مف شأنيا اف تجعؿ مف عممية تغيير الاتجاه صعبة وقد حددىا " فيناؾ ج

 " في النقاط التالية:  محمود منسي

 قوة الاتجاه القديـ ورسوخو . -
                                                             

 104:ص 1983احمد عبد الخالؽ . عمـ النفس الاجتماعي . بيروت : الدار الجامعية لمطباعة و النشر ،  - 1
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 زيادة درجة وضوح معالـ الاتجاه عند الفرد .  -

 استقرار الاتجاه في شخصية الفرد وارتفاع قيمتو واىميتو .  -

تغيير الاتجاه عمى الافراد وليس الجماعة ، حيث تنتج الاتجاىات  الاقتصار في محاولات -

 اصلب مف الجماعة . 

 الجمود الفكري وصلببة الرأي عند الافراد .  -

 محاولة تغيير الاتجاه رغـ ارادة الافراد . -

 الدوافع القوية عند الفرد تعمؿ عمى مقاومة تغيير الاتجاىات .  -

رغـ كؿ ىذه العوامؿ التي تجعؿ تغير الاتجاه صعبا الا اف ىناؾ عوامؿ تساعد وتيسر عممية 

 فيما يمي :  محمود منسيتغيير الاتجاه يمخصيا 

 ضعؼ الاتجاه وعدـ رسوخو .  -

وجود اتجاىات متساوية في القوة والتأثير عمى الفرد حيث يمكف ترجيح احداىما عمى باقي  -

 الاتجاىات .

 عدـ تبمور موضوع الاتجاه عند الفرد . -

 عدـ وجود خبرات مباشرة تتصؿ بموضوع الاتجاه . -

 وجود مؤثرات مضادة للبتجاه . -

  (1)ىامشية وسطحية الاتجاه  -

نرى باف تغير الاتجاىات ىو حصيمة لمتفاعؿ الديناميكي  بيف الشخصية و الظروؼ الموقفية 

 التي يعيشيا الفرد . 
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 رة للاتجاىات :نظريات المفس -2-8

 ىناؾ ثلبث نظريات ىي :

 .  1955وتاننبوـ  نظرية التطابؽ المعرفي لصاحبييا اوزجود -

 .  1958نظرية التوازف المعرفي لصاحبيا ىيدر  -

 . 1957نظرية التنافر المعرفي لفستنجر  -

 :Cognitive congruityنظرية التطابق المعرفي  -2-8-1

مف اصحاب ىذه النظرية ، 1955OsgoodTannbaumأوزجود و تاننبوميعتبر كؿ مف 

بعمؿ مقياس لقياس المعاني ، وقد  1952وقد بدأ اىتماميما بالاتجاىات اثناء قياميما مع سوسي 

ركز ىذاف العالماف عمى عامؿ التقييـ باعتباره بعدا مف ابعاد الاتجاىات النفسية لوجود حكـ عمى 

جاه النفسي عندىما ىو بعد مف عدة ابعاد في المجاؿ الاشياء بانيا مقبولة او غير مقبولة ، والات

 الكمي لممعاني عند الشخص ، ويحمؿ الاتجاه الى عناصره التالية المستمدة مف نظرية الاتصاؿ : 

 : وىي مصدر الاتجاه او ماىو مصدرىا ؟  أ ( المصدر

 : ويقصد بذلؾ موضوع الرسالة .  ب ( المفيوم

: وىو المعنى الذي يعطيو المصدر لموضوع الرسالة . و التطابؽ عندىما حالة  جـ ( التأكيد

 مف حالة اطراد التقييـ ، ووجود ترابط بيف المصدر والمفيوـ و التأكيد . 

والاتجاىات تتغيرعند وجود حالة التناقض ، أي عدـ التطابؽ بيف احكامنا عمى المصادر 

 . وىنا يوجد احتماؿ تغيير الاتجاه .والمفيوـ والتأكيد الذي يعطيو  المصدر 
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 : Cognitive Balaneنظرية التوازن المعرفي  -2-8-2

اف الاتجاىات نحو الموضوعات المختمفة ليا جاذبية ايجابية او سمبية ، وقد تطابؽ  ىيدريرى 

 او لا تتطابؽ ، لذلؾ قد يكوف ىناؾ توازف او عدـ توازف في نسؽ الاتجاىات . 

فيو يرى اف ىناؾ حركة دائمة نحو التوازف ، والتوازف يتمثؿ في " تمؾ العممية التي تتضمف 

التجانس بيف كؿ العناصر الداخمة في الموقؼ بحيث لا يكوف ىناؾ ضغط نحو التغيير " . بمعنى 

اف ىناؾ ميؿ لدى الافراد لمقياـ بفصؿ تمؾ الاتجاىات التي تتعارض والتي تتشابو وعزليا عف 

 ضيا . بع

 : Cognitiveclash –نظرية التنافر المعرفي  فستنجر  -2-8-3

لب ىذه النظرية  ىو اف التنافر " حالة سمبية مف حالات الدافعية التي تحدث حيث يكوف لدى 

 . (1)الفرد معرفتاف في وقت واحد ) فكرتاف ، اعتقاداف ، راياف ( عمى اف لا يكوف بينيما توافؽ 

للئنساف عمى انو حيواف يقوـ بالتبرير ، كونو يحاوؿ دوما اف يبدو معقولا فيذه النظرية تنظر 

اماـ نفسو واماـ الاخريف ،ولكي يخفؼ او يقمؿ الفرد مف ىذا التنافر لابد اف يغير احدى الفكرتيف 

 حتى يجعميا تسيير في نفس الاتجاه مع الفكرة الاخرى .

ادىا اف تغيير الاتجاىات يتـ عمى اساس ػ نرى اف ىذه النظريات الثلبث تقوـ عمى فكرة مف

الحصوؿ عمى معمومات جديدة تؤدي الى تغيير معتقدات الفرد فتتغير وجدانياتو و بالتالي الحكـ 

عمى الاشياء بانيا مقبولة او غير مقبولة ،بعد العرض المبسط لمنظريات الثلبثة سيتـ تناوؿ عنصر 

 ف الجانب القياسي .يقؿ اىمية والمتمثؿ في دراسة الاتجاىات م لا
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 : قياس الاتجاىات -2-9

يعني قياس الاتجاه تحويمو مف صيغتو الوضعية ) مع ( او ) ضد ( الى صبغة كمية يمكف 

أو الجماعات يبعضيـ البعض ومف أكثر الوسائؿ انتشارا في قياس  عمى اساسيا مقارنة الأفراد

الاتجاىات ما يعرؼ بمقياس التقدير الذاتي وىي عبارة عف مجموعة مف العبارات تتصؿ بموضوع 

الاتجاه وتتضمف ىذه العبارات أو المفردات مواقؼ سمبية او ايجابية نحو موضوع الاتجاه وسنكتفي 

 اىات ونوجزىا فيما يمي : ىنا بعرض أىـ مقاييس الاتج

 مقياس التباعد النفسي الاجتماعي :  -2-9-1

وىو مقياس يقيس الاتجاه عف طريؽ تحديد المسافة الاجتماعية التي يود المفحوص أف يحتفظ 

 بوجاردوسبيا بينو وبيف افراد الجنسية او القومية التي يسأؿ عنيا المقياس وىو مقياس وضعو 

أو نفورىـ مف أبناء العرقيات الأخرى كالزنوج  فة مدى تقبؿ الأمريكييفاليدؼ منو معر  1925سنة 

والأتراؾ والانجميز والايرلندييف بمعنى قياس التباعد الاجتماعي بيف الأمريكييف مف جية وأبناء 

 الشعوب الأخرى مف جية ثانية .

عدؿ أكثر مف مرة  .وقد أوؿ محاولة لقياس الاتجاىات وليذا المقياس قيمة تاريخية إذ انو كاف

 واستخدـ في دراسات عديدة و المثاؿ التالي يوضح ىذا المقياس:

 تعميمات:

 بناءا عمى ما تشعر بو ولموىمة الأولى صنؼ ىذه المجموعات العنصرية بناءا عمى واحدة أو

 أكثر مف التصنيفات الموضحة أدناه ) ضع دائرة حوؿ الرقـ الذي يعبر عف إحساسؾ( :
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 .  ( مقياس التباعد النفسي الاجتماعي 7جدول رقم ) 

 التصنيف

 القومية

صديق  المصاىرة

 شخصي

 زميل جار

 عمل

مواطنة في 

 البمد

طرد من  زيارة البمد

 البمد

 7 6 5 4 3 2 1 الانجميز

 7 6 5 4 3 2 1 الفرنسيون

 7 6 5 4 3 2 1 الالمان

 7 6 5 4 3 2 1 الكنديون

 7 6 5 4 3 2 1 الينود

 7 6 5 4 3 2 1 الصينيون

 

يتضح مف ىذا المقياس انو يقيس اتجاه التعصب العنصري و التحامؿ العرقي ، وىو اتجاه 

نفسي عالي الشدة ، ويتميز بحاؿ إدراكي ) قد يكوف غير منتظـ أو غير متكامؿ ( وبمعرفة ) قد 

 تكوف خاطئة ( وشحنة انفعالية عالية الدرجة وسموؾ قد يكوف ظاىري أو غير ذلؾ .

 :  مقياس ثرستون -2-9-2

اىتماما بالغا بطريقة تساوي المسافات بيف البنود أو عبارات المقياس وقد كاف  ثرستوناىتـ 

مقياسو يستيدؼ قياس اتجاه الكنيسة ، وتتمخص ىذه الطريقة في جمع عدد كبير مف البنود التي 

يمثموف المجموعة التي  تقيس اتجاىا ما ثـ يتـ عرضيا عمى المحكميف المدربيف وفي نفس الوقت

 يريد الفاحص أف يقيس اتجاىيـ نحو ىذا الموضوع المعيف .

 وقد اتبع في ىذا المقياس الخطوات التالية : 
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 عبارة تمثؿ درجات متفاوتة في الاتجاه نحو الكنيسة . 17قاـ أعوانو بجمع  – 1

مما متدرجا مف مجموعة تمثؿ س 11يصنفوا ىذه العبارات إلى  أف محكـ 300طمبوا مف – 2

 رفضيا. التأييد إلى

وضع المحكموف في المجموعة الأولى جميع القضايا التي يعتبرونيا مؤيدة جدا للبتجاه ،  – 3

وفي المجموعة الأخيرة يضع القضايا التي يعتبرىا معارضة للبتجاه ، أما المجموعة التي تقع في 

استبعد العبارات التي لا يتفؽ المحكموف عمى الوسط فيضع فييا القضايا التي يعتبرىا محايدة ثـ 

وضعيا النسبي بيف أقصى درجات التأييد أقصى درجات الرفض ، وكانوا يستندوف في التعرؼ 

عمى الوضع النسبي لمعبارة بحساب القيمة الوسطية لترتيب المحكميف ليذه العبارة بمعنى أف العبارة 

 نى مف منتصؼ المقياس والنصؼ الآخر يرى أنياالتي يرى نصؼ المحكميف أنيا تقع في منزلة أد

 وىكذا . 5الوسطية  مف وزنيا او سيمتيا أعمى

    1        2       3       4       5       6       7       8       9       10       11    
 
 

 ؿ     ج       د       ىػ       و       س      ص     ع       ؾ       أ         ب         
 معارض      محايد                                               مؤيد                            

 ( مقياس ثرستون 4مخطط  رقم ) 

ختمفة نقدـ منيا عبارة ذات أوزاف م 45وجماعتو إلى مقياس يتألؼ مف  ثرستونوقد توصؿ 

 العبارة التالية وأماـ كؿ واحد منيا وزنيا الخاص بيا 
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 القضية              قيمة القضية     

 أف الكنيسة ىي أعظـ مؤسسة بالعالـ .  أحس -                   0.5

 اعطؼ عمى الكنيسة عمى الرغـ مف عدـ اشتراكي في نشاطيا .  -                   4.2

 اشعرأحرى  في بعض الأحياف اشعر باف الكنيسة لا فائدة ليا وفي أحياف -                   5.5

 أف ليا فائدة .                         

 اعتقد أف الكنيسة مؤسسة طفيمية في المجتمع .  -                    7.5

المفحوصيف ( وطمب منيـ وضع الأفراد ) عينة   قدمت ىذه العبارات بترتيب عشوائي إلى

يوافؽ  عمييا ،  ( أماـ العبارة التي لاx( أماـ العبارة التي يتوافؽ معيا ووضع علبمة )vعلبمة  )

بايجاد مجموع اوزاف العبارات التي اعمف موافقتو عمييا ، و مف الواضح انو  تقدـ درجة المفحوص

 نحو الموضوع .كمما زادت قيمة درجة المجيب كاف اتجاىو اكثر موالاة 

وأعوانو ىذه الطريقة في قياس الاتجاىات نحو موضوعات مختمفة مثؿ  ثرستون استخدـ

 الحروب ومعاممة المجرميف و تنظيـ الأسرة ونحوىا. 

 مقياس ليكرت :  -2-9-3

أساسا عمى مفيوـ الاتجاه النفسي و الخروج مف نطاؽ الأرقاـ الى نطاؽ  ليكرتتقوـ طريقة 

السابقة وذلؾ بالاستغناء عف  ثرستونالمعنى و المفيوـ و تعتبر طريقتو محاولة لتبسيط طريقة 

نما تحتوي الأوزاف ىنا عمى عدد مف العبارات يطمب مف  المحكميف في عمؿ العبارات وا 

انو لا يطمب مف المفحوص وضع علبمة اماـ العبارة بؿ يطمب المفحوصيف الاستجابة ليا غير 

منو اف يستجيب لكؿ عبارة ببياف درجة موافقة او عدـ موافقتو عمييا ، فالفرد المفحوص يبيف إجابتو 

 عمى العبارة الواحدة بواحدة مف خمس درجات ىي : 
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 أوافؽ بشدة .  – 1 

 أوافؽ . – 2

 غير متأكد  – 3

 اعارض  – 4

 ارض بشدة أع – 5

وتحسب درجة كؿ فرد بجمع درجات استجاباتو عمى كؿ العبارات ، عمى أف تكوف أعمى 

 الدرجات للبتجاىات الايجابية ، واقميا للبتجاىات السمبية والعكس . 

إذا كانت العبارة تعبر عف معنى مؤيد  1،  2،  3،  4،  5تعطي ىذه الاستجابات الدرجات 

كما  5،  4،  3،  2،  1جات اذا كاف معناىا معارض أي تعطى للبتجاه وتعطى عكس ىذه الدر 

 ىو موضح في الجدوؿ :

 ( مقياس ليكرت 8جدول رقم )  

 القيم العددية لمعبارات   

 1 2 3 4 5 العبارات المؤيدة 

 5 4 3 2 1 العبارات المعارضة 

اواقؼ  

 بشدة

 اعارض بشدة اعارض غير متاكد اوافؽ

 

في قياس اتجاىات الأفراد نحو موضوعات كثيرة سواء كانت  ليكرتويمكف استخداـ مقياس 

ىذه الموضوعات اجتماعية مثؿ تنظيـ الأسرة ، أساليب التنشئة الاجتماعية للؤطفاؿ ، مياديف عمؿ 

المرأة او الموضوعات التربوية دراسية كالاتجاىات نحو نظاـ الدراسة ومحتوى المواد ويمكف حساب 
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عف طريؽ معامؿ الارتباط بيف استجابات المستجيبيف ليا بيف درجاتيـ  مدى صلبحية اية عبارة

الإجمالية في المقياس كمو مف ناحية ثانية ، كما نستطيع مقارنة اتجاىات مجموعتيف مف 

المستجيبيف عف طريؽ المقارنة بيف متوسطات الدرجات الإجمالية التي يحصؿ عمييا أفراد كؿ 

 المجموعتيف عمى مقياس واحد .

 :  جوانب قياس اتجاىات المتعممين -2-10

تعد الاتجاىات بشكؿ عاـ وسيمة مناسبة لتفسير سموؾ الفرد والتنبؤ بو ، وىي في ذات الوقت 

 . ولو الفرد وما يفكر بو وما يعممونخدـ حاجة إنسانية تستيدؼ إيجاد الاتساؽ و الانسجاـ بيف ما يق

ميداف التربية فانو وحسب يمكف قياس عدد مف وفي حديثنا عف قياس الاتجاىات وتقويميا في 

 الجوانب الخاصة بالمتعمميف في المجاؿ التربوي و الدراسي ، وتتمثؿ ىذه الجوانب في : 

 :  الاتجاه نحو الذات -2-10-1

 بحيث نقيس كؿ مف : 

 اعتبار الذات . -

 مفيوـ الذات .  -

 تحقيؽ الذات .  -

 تكامؿ الشخصية . -

 الثقة بالنفس . -

 في الشخصية ) داخميا او خارجيا ( . مركز الضبط -

 الفرد في الشخصية .  -
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وتقاس ىذه الجوانب بواسطة اختبارات الشخصية المعروفة في الميداف السيكولوجي لتعطي 

 تقييما شاملب حوؿ شخصية المتعمـ .

 : الاتجاه نحو المدرسة-2-10-2

 بحيث نقيس  لممتعمـ كؿ مف :  

 الزملبء . -

 المدرسيف .  -

 الإدارة المدرسية ) نظاـ التمدرس ، نظاـ المنح ... (  -

 عممية التعمـ . -

 التربية بعامة .  -

 :  الاتجاه نحو الآخرين -2-10-3

 ونقيس في ىذا الجانب مايمي : 

 الثقة بالآخريف .  -

 تقبؿ الآخريف .  -

 الاىتماـ بالآخريف . -

 التبصر الاجتماعي . -

 : الاتجاىات نحو الاىتمامات العامة -2-10-4

ويتضمف ىذا النوع مف الاتجاىات الاىتمامات المختمفة للؤفراد ، وتشتمؿ ىذه الاىتمامات  

  (1) عمى كؿ مف العمؿ والعمـ ، المأكولات ، الحياة والقيـ ، وغير ذلؾ .

                                                             
سامي محمد ممحـ . القياس و التقويـ في التربية و عمـ النفس .عماف :  دار المسيرة لمنشر و الطباعة و  - 1

 362-361: ص 2000،  1ط التوزيع . 



22 
 

 :  الاتجاىات الدراسية ومكوناتيا  -2-11

الايجابي او السمبي لممتعمـ الاتجاىات الدراسية كنوع مف الاتجاىات ، تتعمؽ بدرجة الشعور 

نحو المجالات و المسارات الدراسية ، وىي حالة مف الاستعداد النفسي و العقمي لدى المتعمـ  ، 

تتشكؿ مف خلبؿ التجربة و الخبرة التي يمر بيا في البيئة الدراسية و خارجيا فتؤثر عمى سموكو 

  أكثر . كاف يستجيب بالرفض أو القبوؿ تجاه مجاؿ دراسي أو

ويستدؿ عمى الاتجاه الدراسي لممتعمـ مف خلبؿ ملبحظة سموكو حياؿ المسار الدراسي موضوع 

الاتجاه ، والاتجاىات الدراسية بالرغـ مف أنيا ثابتة نسبيا ، إلاأنيا تتميز بالقابمية والتعديؿ و 

 التغيير باعتبارىا جوانب متعممة وللبتجاىات الدراسية ثلبث مكونات أساسية ىي : 

 :   La composante cognitiveالمكون المعرفي ) العقمي (  -2-11-1

يمثؿ ىذا المكوف الجانب المعموماتي الموجود لدى الطالب في المجاؿ الدراسي موضوع 

الاتجاه ، فإذا كاف الاتجاه في الأساس تفضيؿ مسار دراسي عمى آخر فاف عممية التفضيؿ ىذه 

أو عقمية كالفيـ والتمييز و الاستدلاؿ . أي اف ىناؾ جانبا إلى عمميات معرفية  لابد واف تستند

 عقميا وراء تكويف الاتجاىات . 

 : La composante affectiveالمكون الانفعالي ) العاطفي (  -2-11-2

 وىذا المكوف يرتبط بمشاعر الرغبة او النفور التي يوجييا المتعمـ تجاه مسار دراسي ما . فإذا

ذا نفر منيا اتجو عنيا ، وبالتالي فاف ىذا المكوف أحب الطالب ورغب في  دراسة ما اتجو إلييا ،وا 

 الانفعالي للبتجاه ىو درجة تقبؿ الشخص لموضوع ما أو نفوره منو . 
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 :L actionالمكون الأدائي ) النزوعي (  -2-11-3

إذا كانت الاتجاىات تعتبر موجيات لسموؾ الفرد فيي اما تدفعو إلى التصرؼ عمى نحو 

ايجابي او سمبي نحو موضوع ما والاتجاىات الدراسية ىي موجيات مف سموؾ المتعمـ فيدفعو لاف 

 يتصرؼ عمى نحو ايجابي تجاه مجاؿ دراسي ما أو لاف يتصرؼ بطريقة سمبية اتجاىو . 
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 : الفصلخلاصة 

إف معرفة المربيف بالطرائؽ التي تتشكؿ بيا اتجاىات المتعمميف ىي ذات قيمة عالية ليـ وذات 

أىمية كبرى في ميداف التربية والتوجيو لغرض الاستفادة منيا في مجاؿ التعمـ داخؿ القسـ ، و 

 النمو التربوي لممتعمـ والمعمـ عمى حد سواء . 

بمجاؿ الاتجاىات النفسية بغرض التعرؼ عمى اتجاىات كؿ مف  وميداف التربية قد استعاف

المعمـ والمتعمـ حياؿ مادة معينة أو مجموعة مف المواد أو الطرائؽ أو المناىج الدراسية ، كما ىو 

الحاؿ في دراستنا الحالية دراسة اتجاىات الأساتذة نحو التدريس بالمقاربة بالكفاءات  ، باستعماؿ 

يمجأ إلييا جؿ المعمموف وىي التخطيط .، التنفيذ ، التقويـ لمدروس في ظؿ ىذه متغيرات ىامة جدا 

 المقاربة المعاصرة . 
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 الفصل الثالث
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 التدريس بالمقاربة بالكفاءات
 
 
 
 تمييد :

لمتربية و التعميـ في الجزائر مكانة حساسة و ىذا ما اكدتو الاصلبحات المستمرة مف خلبؿ 

لمسايرة العالـ في زمف التكنولوجيا و الرفع مف المردود التربوي ،  تطبيؽ استراتيجيات تربوية متعددة

و ليذا تـ الانتقاؿ مف طريقة التدريس بالأىداؼ الى طريقة التدريس بالكفاءات ، حيث اعتمدت 

عؿ لممناىج بيداغوجيا الكفاءات كحؿ لما تعانيو المنظومة التربوية مف تدني المستوى و كرد ف

المثقمة بمعارؼ غير ضرورية و غير صالحة لمواجية مشكلبت الحياة ، و اصبح يطمب مف 

 المدرسة اف تحقؽ لدى المتعمميف كفاءات تصمح لمرحمة ما بعد الدراسة .
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 مفيوم التدريس بالمقارنة بالكفاءات : -3-1

 مفيوم التدريس :-3-1-1

 لغة : -3-1-1-1

فعؿ درس أي انخرط في سمؾ أقبؿ عمى الكتاب أو العمـ أو نحوىا ، و التدريس مف 

 .(1)التدريس

 اصطلاحا : -3-1-1-1-2

ىو مجموعة النشاطات التي يقوـ بيا المعمـ في موقؼ تعميمي لمساعدة تلبميذه في الوصوؿ 

الإمكانات و الوسائؿ  إلى أىداؼ تربوية محددة، و لكي تنجح عممية التدريس لابد لممعمـ مف توفير

 (2) و استخداميا بطرؽ وأساليب لموصوؿ إلى أىدافو.

أو ىو عممية تقديـ المعمومات و النشاطات التي تسيؿ عمى المتعمميف تحديد أىداؼ التعمـ 

 .خاصة

بأنو نشاط إنساني ىادؼ و مخطط و تنفيذي يتـ فيو التفاعؿ بيف المعمـ و التلبميذ  

scheffer  و موضوع التعمـ وبيئة التعمـ و بيئة التعميـ ، ويؤدي إلى نمو الجانب  شيفرو قد عرفو

المعرفي و المياري و الانفعالي لكؿ مف المعمـ و التلبميذ و يخضع ىذا النشاط إلى عممية تقويـ 

 (3) شاممة و مستمرة.

                                                             
  549: ص 2000،  1المنجد في المغة العربية المعاصرة . بيروت . لبناف :  دارالمشرؽ . ط  - 1
 95: ص 1،2000يوسؼ الفطامي و آخروف . تصميـ التدريس . عماف . الاردف : دارالفكر . ط  - 2
 التربية . جامعة طنطانبيمة زكي ابراىيـ . استراتيجيات و ميارات التدريس . كمية  - 3

 17: ص 1994، 



20 
 

لمتمميذ  مما سبؽ يمكف تعريؼ التدريس بأنو العممية التي يقوـ بيا المعمـ لتوصيؿ المحتوى 

 و تمكينو مف الاستفادة مف الخبرات التعميمية و بموغ الأىداؼ التربوية المنشودة .

 مفيوم المقاربة :-3-1-2

 لغة :-3-1-2-1

ىي مصدر غير ثلبثي عمى وزف مفاعمة، فعمو قارب عمى وزف فاعؿ المضارع  منو يقارب  

حسف فيو قرباف و منو تقارب ضد و ىي تعني في دلالتيا المغوية المعنى دناه و حادثو بكلبـ 

 تباعد .

  اصطلاحا :-3-1-2-2

يقصد بيا الكيفية العامة أو الخطة المستعممة لنشاط ما مرتبطة بأىداؼ معينة ، و التي يراد 

 منيا دراسة وضعية أو مسألة أو حؿ مشكمة أو بموغ غاية معينة أو الانطلبؽ في مشروع ما .

و قد استخدمت في ىذا السياؽ لمدلالة عمى التقارب الذي يقع بيف مكونات العممية التعميمية 

التي ترتبط فيما بينيا ، مف أجؿ تحقيؽ غاية تعميمية وفؽ إستراتيجية تربوية و بيداغوجية واضحة 

 .(1)و ىي ترتبط منيا بمنظور التدريس بالكفاءات

 مفيوم الكفاءات :-3-1-3

 لغة :-3-1-3-1

ورد في المعجـ الوسيط الصادر عف المغة العربية بالقاىرة كفاءة الشيء كفاية يكفي ، 

 استغنى بو عف غيره فيو كاؼ ، كفى .

                                                             
 101: ص 2005خير الديف ميني . مقاربة التدريس بالكفاءات . الجزائر : دار المدني ،  - 1
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فالكفاءة المماثمة في القوة و الشرؼ و منو الكفاءة في الزواج أي يكوف الرجؿ مساويا لممرأة 

و و حسف تصريفو و الكفاءة تقابميا والكفاءة لمعمؿ القدرة عمي competence في حسبيا و دينيا ،

 .في المغة الفرنسية كممة

 (1) في المغات الأوروبية بمعاف مختمفة. 1468و قد ظيرت سنة 

 اصطلاحا : -3-1-3-2

تتعدد تعاريؼ الكفاءة حسب المرجعية المؤسسة لو و الإطار المستخدـ فيو ، نحف سوؼ 

 في الحقؿ التربوي أىميا :نحاوؿ التعرض لبعض التعاريؼ لجممة مف المختصيف 

: يرى بأف الكفاءة قدرة مكتسبة يبرىف عمييا الشخص ، ىي Dussault * تعريف ديسو

 مجموعة مدمجة مف المعارؼ ،المدركات ، المواقؼ ، الميارات .

: الكفاءة توفير الإدماج الوظيفي لممعارؼ و نتعمـ Romainville * تعريف رومانفيل

لعدة وضعيات فإف الكفاءة  المستقبؿ بحيث أف الفرد  عند مواجيتو لنعمؿ ، و نتعمـ لنكوف في

 .ع التي ينوي تحقيقيا في المستقبؿتمكنو مف التكيؼ و مف حؿ المشكلبت و انجاز المشاري

ينطمؽ مف فكرة الإدماج التي تمثؿ جوىرة الكفاءات ، فيو يركز عمى  رومانفيلإف تعريؼ  -

البعد النفعي لممعارؼ فلب نتعمـ لمجرد تحصيؿ المعرفة ولكف نتعمـ لنعمؿ و نوظؼ معارفنا في 

 حياتنا اليومية و نصؿ بذلؾ إلى التكيؼ الذي ىو الغاية القصوى مف الكفاءة .

 

 

 

                                                             
محمد الصالح الحثروبي . الدليؿ البيداغوجي لمرحمة التعميـ الابتدائي . الجزائر : دار اليدى لمنشر و التوزيع  - 1

 42:  ، ص 2012،  1. ط 
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فاءة في مجموعة المعمومات التي يحتاجيا الفرد لمقياـ : لا تتمثؿ الكتعريف احمد شبشوب* 

عمى إدماج المعمومات و المعارؼ بنشاط فكري أو معرفي أو ميارتي بقدر ما تتمثؿ في القدرة 

 (1) الميارات المكتسبة قصد إيجاد حؿ ملبئـ لمشكؿ جديد.و 

يبدوا ىنا أف الكفاءة تتوزع إلى مجموعة مف القدرات و الميارات و أف القدرة تترجـ إلى 

 أداءات .

مف جممة التعاريؼ السابقة نستخمص أف الكفاءة ذات مستوى فيي كؿ مركب مف المعارؼ و 

القدرات و الاتجاىات التي يجب أف يمتمكيا الفرد مف أجؿ مواجية و حؿ مشكلبت سواء كانت 

 حياتية متعمقة بواقعو خارج المدرسة . ت تعميمية داخؿ المدرسة أو مشكلبتمشكلب

و باعتبار أف دراستنا تتجو و تنفرد بتطبيؽ الكفاءات في مجاؿ التعميـ العادي و مجاؿ 

التعميـ عند ذوي الإعاقة السمعية و ذلؾ بتطبيؽ نفس البرامج التعميمية ، نريد أف نعرؼ الكفاءات 

 ميمية .المدرسية أو التع

 مفيوم الكفاءات التدريسية :-3-1-4

الكفاءات التدريسية ىي الاىداؼ السموكية المحددة بشكؿ واضح و تعريف باتريسياكاي :ػ 

، وذلؾ في جوانب الخبرة التي تشمؿ عمى المعارؼ و الميارات و الاتجاىات التي  دقيقممتدريس

يعتقد أنيا ضرورية لممعمـ و أنيا الأىداؼ العامة التي تعكس الوظائؼ المختمفة التي عمى المعمـ 

 .(2)أف يكوف قادرا عمى أدائيا 

 

                                                             
 65: ص 2007حمدي . المداخؿ التربوية لمتعميـ بالكفاءات . المغرب:  دار النشر افريقيا الشرؽ ، محمد  - 1
 24-23: ص 2003توفيؽ مرعي . شرح الكفايات التعميمية . دار الفرقاف لمنشر و التوزيع ،  - 2
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التي يظيرىا المعمـ  : ىي مجموعة الأداءات السموكية و الميارات تعريف ماجده الحبشي -

 (1) في موقؼ تعميمي معيف و مستوى مقبوؿ مف التمكف 

: ىي عبارة عف القدرة أو الميارة التي سيحصؿ عمييا المعمـ ، و  تعريف محمد حمدان -

ليا تأثير مباشر عمى تعمـ التلبميذ أو ىي القدرة عمى استعماؿ ميارة خاصة أو عدة ميارات 

 (2) استجابة لمتطمبات موقؼ تربوي معيف.

فيد منيا في نرى بأف الكفاءة التدريسية تعني بأف يكتسب المتعمـ معارؼ و أف يتعمـ كيؼ يست

فكما أف المعمـ لديو مجموعة مف المعارؼ و الميارات التي ليا تأثير مباشر عمى  حياتو اليومية،

مكتسبات  التلبميذ و بالتالي التكيؼ و التفاعؿ مع المحيط  بإيجابية ذلؾ أنو في الحياة تواجينا 

ا ، نبرر اختياراتنا ، وضعيات يجب أف نكوف أكفاء مف أجؿ الحصوؿ عمى ما نريد ، نشرح مطالبن

 ندافع عف حقوقنا و ىذا كمو يتطمب تجنيد عدة معارؼ مدرسية .

 العلاقة بين الكفاءة و بعض المفاىيم الأخرى :  -3-2

 الميارة :-3-2-1

تعني الميارة السيولة و الدقة و السرعة و الإتقاف و الاقتصاد في الجيد و الوقت و الأداء  

 نميز بيف الميارة و الكفاءة فيما يمي : في عمؿ معيف يؤديو الفرد و

 نطاؽ الكفاءة أشمؿ مف الميارة فالميارة تعد أحد عناصر الكفاءة  -

تتطمب الميارة السرعة و الدقة و مستوى التمكف لموصوؿ إلى اليدؼ أما الكفاءة تتطمب  -

 أقؿ التكاليؼ مف حيث الجيد و الوقت .

                                                             
 16: ص 2000.، 1عبد الرحماف صالح الازرؽ . عمـ النفس التربوي لممعمميف .دار الفكر العربي . ط  - 1
،  1انشراح ابراىيـ محمد الشرفي . تعميـ التفكير الابداعي لطفؿ الروضة . الدار المصرية المبنانية . ط  - 2

 16: ص 2005
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 شيء ما يعني تحقؽ الكفاءة إذا تحققت الميارة في انجاز أو أداء  -

 إذا تحققت الكفاءة لشيء ما لا يعني بالضرورة تحقؽ الميارة  -

 (1) ترتبط الكفاءة بالأعماؿ التنظيمية و الفنية أما الميارة أداء عممية حركية حسية. -

 الفعالية :  -3-2-2

استخداـ يرى محمد عاطؼ أف مفيوـ الفعالية مفيوـ يوصؼ بو فعؿ معيف و ىي تعكس 

أكثر الوسائؿ قدرة عمى تحقيؽ ىدؼ معيف و محدد ، و لا تمثؿ خاصية فطرية في أي فعؿ مف 

الأفعاؿ بؿ تتحدد عف طريؽ العلبقة بيف الوسائؿ المتعددة و الأىداؼ وفقا لترتيب أولويتيا ، 

مكفاءة بشكؿ فالفعالية مف بيف المفاىيـ التي تستخدـ كمرادؼ لمكفاءة حيث تعني الاستخداـ الماىر ل

 (2) يؤدي إلى تحقيؽ اليدؼ الذي توظؼ مف أجمو.

و العلبقة بيف المصطمحيف أف : إذا تحققت الفعالية لشيء ما يعني تحقيؽ الكفاءة لو ػ 

 الكفاءة مطمب ضروري لمفعالية ػ الكفاءة أحد عناصر الفعالية .

 الأداء :  -3-2-3

ؼ معيف و ىذا الأداء يمكف ملبحظتو الأداء مجموعة استجابات يقوـ بيا الفرد في موق

مباشرة و ىو السموؾ الظاىر المرئي لمفرد و تقديره و تقويمو ، و يرتبط بالكفاءة مف حيث أنو 

 (3) الصورة الظاىرة لمكفاءة و مفيوـ الكفاءة أعـ و أشمؿ مف الأداء.

 :القدرة  -3-2-4

إف القدرة ىي الأىمية و القوة و الاستطاعة و الاستعداد لفعؿ شيء ما و ىي نشاط نمارسو  

.و (1) مثؿ المقارنة ، التحميؿ ، التركيب ، التصنيؼ ، الملبحظة ىذه الأفعاؿ تدؿ عمى قدرات 
                                                             

 28: ص 2003، 1سييمة محسف كاظـ الفتلبوي . كفايات التدريس . دار الشروؽ لمنشر و التوزيع . ط  - 1
 153:  مرجع سابؽ، صمحمد عاطؼ ،  - 2
 189:  مرجع سابؽ، صأحمد المقاني ،  - 3
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عد القدرة تفيد عممية الدمج بيف مجموعة مف الميارات التي تـ تكوينيا عند المتعمـ و ىي بذلؾ ت

 .فعلب مستدمجا و يمكف أف يلبحظ بشكؿ مباشر 

 مقارنة بين المقاربتين بالأىداف و بالكفاءات :-3-3

 (2) تمكف جوانب الاختلبؼ بيف المقاربتيف كما ىو موضح في الجدوؿ التالي:

 ( يبين جوانب الاختلاف بين المقاربتين9رقم ) جدول

 

 المقاربة بالأىداف المقاربة بالكفاءات
 عمى : منطؽ التعميـ و التكويف تعتمد 

 ػمف أجؿ حؿ المشكلبت 
 الاعتماد عمى وضعيات ذات دلالة -
 أىمية المسار التعميمي يحدد أىمية النتيجة  -
 بالعمؿ الفردي و الجماعي معا  -
 الإدماج الفعمي الأفقي و العمودي المتواصؿ  -
 النظرة الشمولية و الكمية -
لتعديؿ المسار و بناء  الخطأ مؤشر -

 التعميمات 
 ربط الحياة بالواقع  -
 الانطلبؽ مف الذات  -
 الاىتماـ بالمعرفة الفعمية  -
 اعتماد المحؾ كمرجع  -
 إستراتيجية التعميـ الخاص بكؿ فرد -
 نتعمـ لنتصرؼ -

 تعتمد عمى : منطؽ التعميـ و التعمـ  -
 مبدأ الاكتساب و الأداء البسيط  -
 الاعتماد عمى كؿ الوضعيات البعيدة  -
 الاىتماـ بالنتيجة  -
 الاىتماـ بالعمؿ الفردي أولا ثـ الجماعي ثانيا  -
 آني و تراكمي ربط  -
 الخطأ عيب يترتب عنو جزاء -
 غياب الربط و إف كاف شكمي  -
 الانطلبؽ و الاعتماد عمى الغير ) كالمعمـ (  -
 الاىتماـ بالمعرفة  -
 الاعتماد عمى المعيار كمرجع  -
 إستراتيجية التعميـ عامة تيـ الجميع  -
 نتعمـ لنعرؼ و ننجز  -
عمى المحتويات أي ىي المضاميف  مبني -

                                                                                                                                                                                   
 12:  مرجع سابؽ، صتركي رابح ،  - 1
 12: ص 2003عبد الله صوالح . الكتاب السنوي .الجزائر: حسيف داي . المركز الوطني لموثائؽ التربوية .،  - 2
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مبني عمى الأىداؼ المعمف عنيا في صيغة  -
كفاءات أي ما ىي الكفاءات المراد تحقيقيا 

لدى التمميذ في مستوى معيف و مف ثمة 
 الكفاءات ىي المعيار 

الطريقة البيداغوجية المعتمدة ىي مراعاة  -
الفروؽ الفردية و الاعتماد عمييا أثناء التعميـ 

عمى اعتبار أف درجة النضج متباينة لدى 
 التلبميذ و بالتالي اعتماد عدة مسالؾ تعميمية 

التعميمات  مبنية عمى منطؽ التعمـ أي ماىي -
المكتسبة مف المتعمـ مف خلبؿ الاشكاليات 

 التي يطرحيا المتعمـ 
المعمـ يقترح فيو المرشد و الموجو و  -

 المساعد لمعقبات 
التمميذ محور العممية التعميمية يمارس ،  -

 يجرب ، ينجح ، يفشؿ ، يكتسب و يحقؽ 
اعتبار التقويـ عنصر ميـ لعممية التكويف  -

لقصد منو الضبط و التعديؿ و فيو تكويني و ا
ىو ييتـ بدرجة اكتساب كفاءات و توظيفيا في 

 مواقؼ 

اللبزمة لمستوى معيف و في نشاط معيف و مف 
 ثـ يكوف المحتوى ىو المعيار 

الطريؽ البيداغوجية المعتمدة ىي التعميـ أي  -
كؿ التلبميذ في قالب واحد عمى اعتبار درجة 
النضج لدى التمميذ واحدة و بالتالي اعتماد 

 مسمؾ تعميمي واحد .
نطؽ التعميـ و التمقيف أي ماىي مبنية عمى م -

 كمية المعمومات و المعارؼ التي يقدميا المعمـ 
 المعمـ يمقف  -
 التمميذ يستقبؿ المعمومات فقط  -
 اعتماد التقويـ التحصيمي -
الأعتماد عمى درجة التذكر و المعارؼ و  -

 الحفظ ولا مكاف لتوظيؼ المعارؼ .

 

 المختمفة :أنواع الكفاءات و تصنيفاتيا  -3-4

يقصد بالتصنيؼ المحاور التي تدور حوليا الكفاءات فمنيـ مف يصنفيا إلى الجانب المعرفي 

، الوجداني و النفس حركي و ىناؾ مف يصنفيا في مجاؿ الاتجاىات و مجاؿ الخبرة و مجاؿ 

خر النتائج و ىناؾ مف يصنفيا حسب تعقيدىا تبدأ مف البسيط إلى المركب المعقد ، أما تصنيؼ أ

 يصنفيا بتحديد الأدوار و مياـ المعمـ مع الطمبة :
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 :لمكفاءات التعميمية  1977تصنيف بوريش -3-4-1

 أصناؼ ىي: 3الكفاءات التعميمية إلى  بوريشيصنؼ  

و تتضمف نوعاف : كفاءات طرؽ التدريس مثؿ القدرة الكفاءات المعرفية : -3-4-1-1

 المعمومات المتضمنة لممادة الدراسية .عمى إدارة الصؼ و الإلماـ بالمحتوى و 

و تشير إلى الأداء السموكي داخؿ الفصؿ و مف الأكثر كفاءات أدائية :  -3-4-1-2

 الأدوات ملبئمة لقياسيا الملبحظة المنظمة .

تعني نواتج التعمـ التي يحدثيا المعمـ لدى تلبميذه في الكفاءات الإنتاجية : -3-4-1-3

 جدانية و الميارية و تقاس ىذه الكفاءات بالاختبارات التحصيمية الجوانب المعرفية و الو 

" حيث يرى 1979 ىول جونلقد لاقى ىذا التصنيؼ نقدا لدى الكثير مف الباحثيف مثؿ "

 نوعاف مف الكفاءات .

 : 1979تصنيف ىول و جونز  -3-4-2

 " نوعاف ىما :بوريشحيث يضيؼ إلى تصنيؼ " 

و تشير إلى كفاءات الفرد المتصمة بالاتجاه و الميوؿ الكفاءات الوجدانية :  -3-4-2-1

 و قيـ يعتقدىا و الاستعدادات .

تتضمف الكفاءات المتصمة بقدرة الفرد عمى استقصاء الكفاءات الاستقصائية :-3-4-2-2

 الحقائؽ و عرض المشكلبت و توجيو و تسيير البحث و التقصي .

 :  لمكفاءات التعميمية 1979تصنيف فيميد  -3-4-3

 صنؼ الكفاءات إلى مستويات :



22 
 

يتطمب المعرفة و الميارات الفعمية و القدرات التي تصمـ في عممية  الإدراك : -3-4-3-1

 التعميـ 

 يتطمب استراتيجيات تعميمية و ميارات مينية تفيد عممية التعمـ  الأداء : -3-4-3-2

 تتطمب نوعا مف التوافؽ بيف أداء التلبميذ مع معمميـ  الفعالية : -3-4-3-3

تتطمب نوعا مف الخبرة المتميزة و كذلؾ أنواع النشاط التي  الاستكشاف : -3-4-3-4

 يمكف لمتلبميذ المشاركة فييا .

 : 1988تصنيف فوزي سعيد عطوي  -3-4-4

 صنفيا مف حيث درجة التعميـ و التخصيص و قسميا إلى ثلبث أصناؼ 

تتضمف الكفاءات العامة و الواجب توفرىا لدى جميع  كفاءات تربوية عامة : -3-4-4-1

 .يدرسونيا المعمميف ممف يشتغموف بالتعميـ بغض النظر عمى تخصصاتيـ و المراحؿ التعميمية التي

الكفاءات التي يجب توفرىا لدى المعمـ و تخص  كفاءات تربوية مساعدة :-3-4-4-2

 ادة الدراسية الوحيدة مثؿ : مادة الأحياء ، عمـ التشريح ...مجاؿ التخصص في الم

الكفاءات الواجب توفرىا لدى المعمـ في إحدى  كفاءات تربوية خاصة : -3-4-4-3

 (1) المجالات النوعية مف التعميـ التجاري أو الصناعي أو التعميـ العاـ.

لية عمى الكفاءات الادائية و مف مجمؿ ىذه الكفاءات التعميمية المختمفة ركزت الدراسة الحا

 السموكية لممعمـ داخؿ القسـ وىي كفاءة التخطيط ، كفاءة التنفيذ ، كفاءة التقويـ .

 الخمفية ) المرجعية ( العممية لبيداغوجيا الكفاءات :-3-5

 –نشأت النزعة البنائية كرد فعؿ لمحركة السموكية التي كانت تحصر التعمـ في مبدأ "مثير 

استجابة " ىذا حسب وجية نظر ىذه النزعة ىذا بسبب فشؿ التربية المبنية بشكؿ سموكي في 
                                                             

 28 – 26:  مرجع سابؽ، صعبد الرحمف الأزرؽ ،  - 1
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تحقيؽ أىدافيا لذا ترتكز غالبية الكتابات المتخصصة في تاريخ الانساؽ البيداغوجية المعاصرة 

لأساس العممي لنشأة بيداغوجيا الكفاءات ىو النزعة البنائية و التي جاءت ببدائؿ عمى مبدأ " عمى ا

 استجابة " لتوضيح محدودية و حصرية ىذا المنظور و ذلؾ لسببيف: –مثير 

 وجود نشاط عصبي مستقؿ عف كؿ استشارة خارجية . -1

لجسـ أو لدى الذات فالنموذج أف المؤثر لا يكوف فعالا إلا إذا كاف ىناؾ استعداد في ا -2

 البنائي و الذي يوضحو الشكؿ التالي :

 مثير                          ذات ذىنية                        استجابة 

 جاء كبديؿ لمنموذج السموكي و الذي يوضحو الشكؿ التالي .

 (1) مثير                          استجابة  .

فمف دوف شؾ أف تصور الفعؿ التعميمي التعممي في ضوء المدخؿ السموكي يحقؽ نوعا مف 

الآلية و يتعامؿ فقط مع التقييـ الخارجي الظاىر دوف الاىتماـ بالتصورات الذىنية و المتمثؿ في 

لمكتسبات و أف البنية المعرفية البناء الداخمي الغير مرئي و يكوف التعمـ ممكنا بإدماج ا

، كما أف الصور (2)أوزيل  صيا الجوىرية ىي العامؿ الأىـ في حدوث التعمـ حسب خصائو 

لمذكاءات المتعددة كمقياس يحدث تنظيما ىرميا  برونرالذىنية تحتؿ محور الاىتماـ في نظرية 

 و تنطمؽ النزعة البنائية مف مجموعة مسممات منيا :(3)لمتعمـ  

يط فيي تخضع لما تتمقاه مف عمميات فيـ و ػ الذات ليست سمبية في التعامؿ مع المح 1

 لتتلبءـ مع ما يحيط بيا . تأويؿ و ادراؾ و تعدؿ بنياتيا

                                                             
 13:  مرجع سابؽ، صمحمد الحثروبي ،  - 1
عبد الله صحراوي . نظريات تدريس الرياضيات و نماذجو التطبيقية . دراسة مقدمة لممتقى تكويف اساتذة  - 2

 9: ص 2004الرياضيات . مديرية التربية . سطيؼ ، 
 14-13:  مرجع سابؽ، صمحمد الحثروبي ، - 3
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 ػكؿ تعمـ جديد يعتمد عمى بنيات معرفية مشكمة مف بنيات و مفاىيـ مكتسبة سابقا . 2

نرى مما سبؽ قولو انو لا يعني بالضرورة الحكـ عمى اىمية المنظور البنائي و محدودية 

ور السموكي ، لاف المنظور السموكي يمثؿ حمقة جد ميمة في بناء و تشكيؿ المقاربة المنظ

بالكفاءات باعتبار اف السموكيات تتحدد ضمنو عممية التقويـ و كذلؾ اف الاىداؼ السموكية و 

 الاجرائية ىي حجر الزاوية في التعميـ القائـ عمى الكفاءات .

 : خصائص التدريس المقاربة بالكفاءات -3-6

إف التدريس بالكفاءات يعد تعمما ييدؼ إلى إكساب المتعمـ كفاءات ) معارؼ ، قدرات ، 

ميارات ( و ليس تعميما لتكديس المحفوظات و المعمومات ،إنو تدريس يستيدؼ تكويف و تأىيؿ 

المتعمـ للبنخراط في الواقع و التسمح بمعرفة منظمة تسمح لو بالتصرؼ الفعاؿ أماـ الوضعيات 

مفة التي تواجيو لتجاوزىا أو ترويضيا لصالحو و عميو يتضح بأف:ػ اليدؼ مف التدريس وفؽ المخت

 المقاربة بالكفاءات ليس المعرفة في حد ذاتيا بؿ كيفية الحصوؿ عمييا و تنظيميا و توظيفيا .

 التدريس بالكفاءات ييدؼ إلى إعداد الفرد لمتكيؼ مع واقعو  -

مى تجاوز المواقؼ التي تواجيو في حياتو المدرسية و المعرفة وسيمة تساعد الفرد ع -

 الاجتماعية والاقتصادية .

و بيذا يعد التدريس بالكفاءات نموذجا تدريسيا لو خصائص يمكف إجماليا في العناصر 

 التالية :

 : تفريد التعميم-3-6-1

ويقصد بو جعؿ المتعمـ يشعر بالاستقلبلية خلبؿ تعممو و ذلؾ مف خلبؿ منحو فرصة إبداء  

أرائو و أفكاره و تجاربو ،و ىو ينجز أنشطة التعمـ مع مراعاة الفروؽ الفردية و مساعدة كؿ متعمـ 

 عمى ممارسة النشاط في حدود قدراتو .
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 : قياس الأداء -3-6-2

لمتعمميف التي يتـ فييا توظيؼ المعارؼ و الميارات و القدرات أي الاىتماـ بتقويـ أداءات ا 

 بدلا مف قياس المعارؼ النظرية .

 :  تحرير المعمم من القيود -3-6-3

حيث يكوف لممعمـ دورا فعالا في التخطيط و الإعداد للؤنشطة التعميمية التعممية وفؽ حاجات 

ركة بفعالية في بناء التعممات المستيدفة و ،بحيث تسمح لممتعمميف بالمشا المتعمميف و مستوياتيـ

تقويـ صيرورة انجاز الأنشطة المختمفة و ىذا ما يتطمب مف المعمـ التكويف الذاتي معرفيا و مينيا 

 و ممما بالمعمومات و القدرة عمى الإبداع .

 : دمج المعمومات و المعارف  -3-6-4

عمومات و معرفة المعارؼ يسمح بتنمية حيث يتـ توجيو أنشطة التعميـ و التعمـ نحو بناء الم

 الكفاءة أو استخداميا في حؿ المشكلبت في وضعيات مختمفة .

  توظيف المعارف : -3-6-5

قدرات ، خبرات ، ميارات لمواجية إشكالية  و تتمثؿ في استغلبؿ المكتسبات مف معارؼ ،

معينة أو الخروج مف موقؼ يشكؿ عائقا بالنسبة لممتعمـ و ىي إشكاليات و مواقؼ مدرسية أو 

 اجتماعية .

 : تحويل المعارف-3-6-6

ويتـ ذلؾ مف خلبؿ توظيؼ المعارؼ و إخراجيا مف الإطار النظري إلى الإطار العممي  

يث تتجسد تمؾ المعارؼ في أداء سموكي ممحوظ تظير نتائجو في انجاز التطبيقي و الاجتماعي، ح

 يقوـ بو المتعمـ و قد يكوف ىذا الإنجاز خروج مف مشكمة أو منتوج يعود بالنفع عميو .



22 
 

 و الشكؿ التالي يوضح  خصائص المقاربة بالكفاءات: 

 نواتج تعممات مدرسية                                       

 نواتج تعممات محيطية                                              

 

 ممارسات مدرسية                                      

 ممارسات اجتماعية                                      

 

 ذاتية                                          

 اجتماعية                                        

 

 يبين نمو المعارف و بناءىا 5مخطط رقم 

 

 اعتبار المتعمم محورا أساسيا في العممية التربوية : -3-6-7

فالمتعمـ في ظؿ ىذه المقاربة عنصرا فعالا و أساسيا فيو يشارؾ في تحديد الأىداؼ التي 

يتوخى بموغيا و في تقويـ الأعماؿ المنجزة، كما يشارؾ في انجاز المياـ و حؿ الوضعيات 

فالمشكمة ذات دلالة بالنسبة لو سواء كاف بمفرده أو في إطار تقسيـ المياـ و تكامميا بيف أعضاء 

 (1)يؽ و ذلؾ كمو في جو مف التنافس الإيجابي و المسؤولية . الفر 

 

 
                                                             

 101-100: ص مرجع سابؽ،محمد الصالح الحثروبي .  - 1

 معرفة المعارف -1

 توظيف المعارف -2

 تحويل المعارف -3
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 خطوات بناء البرامج القائمة عمى الكفاءات : -3-7

عمى أف ىناؾ ثلبث أسئمة تشكؿ الإطار الأساسي لتخطيط  تورشنو  كمب جيرولديتفؽ مف 

 و تصميـ البرامج بشكؿ عاـ و ىي:

 * ما الذي ينبغي أف يتعممو التمميذ ؟

* ما المصادر و الأساليب الملبئمة لتحقيؽ التعمـ المرغوب ، و كيؼ يصؿ المتعمموف إلى 

 غاياتيـ ؟ 

 (1) * كيؼ يدرؾ المعمـ أنو قد حقؽ أىداؼ التعمـ المرغوبة ؟.

إلى تصميـ و تطوير البرامج التعميمية القائمة عمى  جيولاشو  اريكسونو يشير نموذج 

 وفؽ الخطوات التالية :الكفاءة و التي يمكف تمخيصيا 

 : مرحمة التحميل -3-7-1

 إذ تتضمف ىذه المرحمة بدورىا مجموعة مف العناصر وىي :

: و ىي الأىداؼ التي يراد تحقيقيا مف تحديد الأىداف التعميمية لمبرنامج  -3-7-1-1

كما أف  خلبؿ البرنامج لأنو عند التخطيط لمبرنامج تتحوؿ الكفاءات إلى أىداؼ يسعى إلى تحقيقيا

تحديد الأىداؼ العامة في عبارات سموكية محددة قابمة لمقياس و معرفة المتعمـ ليا بوضوح يعد أداة 

قوية في مساعدة المعمـ عمى بذؿ الجيود لإثارة اىتماـ التلبميذ لمتعمـ إلى أقصى حد ممكف ، لأف 

عالية و المعمـ ىو المحرؾ اليدؼ الرئيسي ليذه البرامج ىو تخريج معمـ قادر عمى تعميـ تلبميذه بف

الرئيسي لكؿ ىذه البرامج حيث لا بد مف حصولو عمى كؿ جوانب التعمـ مف معرفة ، ميارات ، 

 اتجاىات و قيـ و ذلؾ بيدؼ تطوير العممية التعميمية .

                                                             
: ص 2001،  . ترجمة خير كاظـ . تصميـ البرامج التعميمية . بيروت:  دار النيضة العربية جيرو ولدكمب - 1
19 
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يعتبر اختيار نوع المحتوى الذي يستطيع المتعمـ تحميل و تنظيم المحتوى : -3-7-1-2

ىدافو مف أصعب أعماؿ تخطيط البرامج، و يراعي عادة في اختيار محتوى بواسطتو الوصوؿ إلى أ

البرامج أف يكوف متسقا مع ما تـ وضعو مف أىداؼ، و أف يكوف متصؼ بالمرونة و يسمح بإتاحة 

الفرصة لممتعمـ لممناقشة و الاستعانة بالقراءات الخارجية و القياـ بالأنشطة التعميمية التي تعمؿ 

لتعمـ و تؤدي إلى تنمية الكفاءات المتضمنة في البرامج و ىناؾ شروط يجب عمى دعـ عممية ا

 مراعاتيا وىي كالآتي :

 يجب أف يستند المحتوى إلى أىداؼ معينة و أف يحقؽ تنوع المحتوى نفس الأىداؼ  -

 أف يتنوع تنظيـ المحتوى طبقا لنظاـ التصنيؼ المستعمؿ حسب طبيعة المادة الدراسية  -

النشاط المصاحب لممحتوى و مستوى الدارسيف ،و أف يكوف عمى شكؿ  أف يتناسب -

 قراءات و مناقشات وأف يؤدي النشاط أكثر مف ىدؼ في أف واحد .

أف يكوف تنظيـ المادة العممية في صورة تراكمية تستيدؼ تغطية كؿ النواحي المحددة قدر  -

 الإمكاف 

 قي لممادة .عدـ إغفاؿ التنظيـ السيكولوجي و التنظيـ المنط -

أف يكوف ىناؾ مجاؿ للبختيار في المادة العممية و في القراءات الخارجية و الخبرات  -

 التعميمية لمف يريد الزيادة و التعمؽ في الدراسة .

 مرحمة التركيب : -3-7-2

 وتتضمف ىذه المرحمة ما يمي :

تقوـ الأنشطة التعميمية عادة عمى سمسمة مف الإجراءات الأنشطة التعميمية :  -3-7-2-1

عمى نحو يكفؿ تحقيؽ الأىداؼ التعميمية المحددة لمبرنامج ،حيث أف ىناؾ ارتباطا عضويا بيف 
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النشاطات التعميمية و بيف الأىداؼ و يمكف تقسيميا إلى ثلبث أنواع : النشاطات القبمية ، 

 . النشاطات المصاحبة و النشاطات البعدية

يراعي في اختيار الأدوات و الوسائؿ الأدوات و الوسائل التعميمية :  -3-7-2-2

التعميمية ليذه البرامج التنوع الأفقي بحيث تكوف : مطبوعة ، مرسومة ، مسموعة ، مرئية و كذلؾ 

التنوع الرأسي مف حيث التدرج في صعوبتيا حتى تتناسب مع الفروؽ الفردية بيف الدارسيف و 

 برامج المتعمميف بشكؿ أساسي بالتقنيات التربوية كوسيط لتدريب .تستفيد 

المقصود بيا كيفية عرض تصميم الاستراتيجيات التعميمية و تحديدييا : -3-7-2-3

المحتوى التعميمي كأف ينظـ في صورة حقائؽ تعميمية ثـ تجميع المحتوى التعميمي في ضوء 

المناىج الحالية حتى تأتي معالجة الكفاءات و ما الأىداؼ العامة لممحتوى و يشتؽ المحتوى مف 

ينطوي عمييا مف كفاءات فرعية عمى نحو وظيفي، بحيث يكوف المحتوى واردا ضمنيا في المناىج 

المقررة عمى المتدربيف كما يراعي أف يكوف جميع أفراد العينة ممف يدرسوف ىذه الموضوعات في 

 فصوليـ الدراسية .

  مرحمة التقويم : -3-7-3

إف نظـ التقويـ القائمة عمى الكفاءات تنطمؽ مف فمسفة مفادىا أف التغيير الجذري في تربية 

المعمـ و إعداده و استخداـ أسموب التعمـ الذاتي عممية مستمرة، تحتاج إلى تقويـ أولئؾ الذيف 

عمى التقويـ سيتعمموف ىذه البرامج و نظاـ التقويـ في برامج الكفاءات ىو نظاـ مرجعي المحؾ يقوـ 

التكويني الذي يوفر معمومات تشكؿ أساسا لاتخاذ القرارات الإرشادية و التوجييية، يعقبو التقويـ 

التجميعي و يتـ عقب الانتياء مف إكماؿ الوحدة التعميمية أو البرامج، ذلؾ حتى يمكف تصنيؼ 

عية و يراعي في مستوى الأداء النيائي لمدارسيف و الحكـ عمى مدى تحقيقيـ للؤىداؼ الموضو 

تحقؽ النجاح عندما يتمكف المعمـ مف إظيار قدرتو في  تقويـ برامج التربية القائمة عمى الكفاءات
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 أداء الكفاءة المطموبة حسب المستوى المحدد للئتقاف و عدـ التقيد بإعطاء درجات معينة و إنما

ؽ الكفاءة فيسجؿ ما يدؿ عمى بالإشارة فقط مثؿ نجاح ، إكماؿ ... أما في حالة عدـ تحقي الاكتفاء

ذلؾ مثؿ : لا ، ليس ، بعد ... و عمى الدارس أف يحاوؿ مرة أخرى بعد أف يتمقى تغذية راجعة 

 (1) .تتمثؿ في المزيد مف الإشارات و التوجييات و البدائؿ العلبجية 

 مستويات التدريس بالمقاربة بالكفاءات : -3-8

 الكفاءة القاعدية :-3-8-1

الأوؿ مف الكفاءات ، تتصؿ مباشرة بالوحدة التعميمية و ىي الأساس الذي  ىي المستوى 

تبنى عميو بقية الكفاءات ،إذا أخفؽ المتعمـ في اكتساب ىذه الكفاءة بمؤشراتيا المحددة فإنو سيواجو 

صعوبات في بناء الكفاءات اللبحقة ) المرحمية( ثـ الكفاءات الختامية وفي نياية السنة الدراسية 

بو ذلؾ إلى العجز الكمي لمتعامؿ مع الوضعيات المختمفة و يترتب عميو فشؿ في التعمـ فينتج  يؤدي

 عف ذلؾ ما يمي :

 تأخر دراسي  -

 ضعؼ في المردودية و الفعالية  -

 قمؽ و توتر و اضطراب  -

 عزوؼ عف المشاركة في النشاطات الدراسية  -

 نفسية المتعمـ (  انعزاؿ و انطواء أو تمرد و شغب ) حسب طبيعة و -

 تسرب مدرسي و انقطاع عف الدراسة  -

 

                                                             
 32-30: مرجع سابؽ، ص عبد الرحمف الازرؽ، - 1
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 : الكفاءة المرحمية ) المجالية ( -3-8-2

يبنى ىذا المستوى مف مجموعة الكفاءات القاعدية الأساسية و يتحقؽ بناء ىذا النوع مف 

 الكفاءات عبر مرحمة زمنية ) سيرورة ( قد تستغرؽ شيرا أو ثلبثيا أو سداسيا .

 الكفاءة الختامية : -3-8-3

تضـ مجموعة مف الكفاءات المرحمية و يمكف بناءىا مف خلبؿ ما ينجز في سنة دراسية أو  

 (1) . طور تعميمي 

 الكفاءات المستعرضة : -3-8-4

ىي تركيب لمجموعة مف الكفاءات في مجاؿ معرفي واحد أو أكثر و يمكف أف توظؼ في  

مجموعة مف الوضعيات المتميزة كالقراءة التي ىي الأداء في كؿ الأنشطة و المواد المغوية منيا 

 العممية و الاجتماعية و غيرىا 

مية أو كفاءة ختامية الكفاءة المستعرضة يمكف أف تكوف متعمقة بكفاءة قاعدية أو كفاءة مرح

 مثؿ :

 -إنشاء مقطوعة وطنية الاتفاؽ   

شفويا إنشاء و تركيب جمؿ متكونة مف الفعؿ و الفاعؿ و المفعوؿ بو تركيبا صحيحا  -

 كتابيا .و 

 (2) .تلبوة سورة النصر بجودة و تأثر  -

 و يمكف توضيح تطور مستوى الكفاءة حسب المخطط التالي :

 

                                                             
 77-76:  مرجع سابؽ، صخير الديف ميني ،  - 1
 57-56:  مرجع سابؽ، صمحمد الحثروبي ،  - 2
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توسيع                   الكفاءة تطور    

  معرفي + تحكـ أدائي                                          لتوسيع المعارؼ

 

 

 

 

 

 سيرورة التعمميوضح تطور مستوى الكفاءة وفق  6مخطط  رقم 

 تصنيف الكفاءات التدريسية في الدراسة : -3-9

 كفاية التخطيط :  -3-9-1

يعرؼ التخطيط عمى أنو الطريقة العقلبنية و المنتظمة في صنع القرارات و حؿ المشكلبت 

 (1) وىو تصميـ المستقبؿ المؤىؿ و تطوير الخطوات الفعالة لتحقيقو.

و يعرؼ التخطيط الدراسي عمى أنو تصور مسبؽ لما سيقوـ بو المعمـ مف أساليب و  -

أنشطة و إجراءات و استخداـ أدوات و أجيزة أو وسائؿ تعميمية مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ التربوية 

 (2) المرغوبة 

                                                             
 50: صط اوؿ خطوات النجاح ، د.س جيمس سيرماف . ترجمة محمد طو عمي . التخطي - 1
 75:ص،2002 1زيد اليويدي . ميارات التدريس الفعاؿ . الامارات المتحدة : دار الكتاب الجامعي . ط  - 2

 الكفاءة وفق سيرورة التعلمتطوير مستوى 

 الكفاءات القاعدية

 الكفاءات المرحلية

الكفاءات 

 الختامية
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كما يقصد بو بأنو العممية الواعية التي يتـ بموجبيا اختيار أفضؿ طريقة أو مسار  -

 (1) تصرؼ بما يكفؿ تحقيؽ ىدؼ معيف.لم

* أما كفاءة التخطيط فتعني قدرة المعمـ عمى الإعداد المسبؽ و المنظـ لكؿ موقؼ تعميمي 

الموقؼ التعميمي و ما يتضمنو مف موازنة  بدقة و عناية محددا الخطوات و المراحؿ التي يتطمبيا

 بيف اختيار الوسائؿ و الأنشطة و أساليب التقويـ المناسبة و بيف الأىداؼ المرسومة .

 و التخطيط لمدرس عممية ميمة جدا لممعمـ لابد أف يقوـ بيا و ذلؾ لأنيا تحقؽ ما يمي :

مجيود مف أجؿ إتقاف تمؾ * اتاحة الفرصة لممعمـ للبطلبع عمى المادة الدراسية و بذؿ 

 المادة الدراسية قبؿ مواجية طلبب الفصؿ .

* يساعد التخطيط المعمـ في التعرؼ عمى الصعوبات قبؿ مواجيتيا ويساعده ذلؾ عمى 

 (2) اختيار الأساليب الملبئمة لمتغمب عمييا بطريقة إبداعية.

 و عممية التخطيط لمدرس تساعد عمى اختيار ما يمي : -

كؿ نواتج سموكية يمكف ملبحظتيا * الأىداؼ التعميمية و تحديدىا و صياغتيا عمى ش

 قياسيا و 

 * المحتوى الذي سيقدمو المعمـ لتلبميذه 

 * النشاطات التعميمية المناسبة لتحقيؽ الأىداؼ التربوية التي سبؽ تحديدىا 

ة و أساليب القياس سائؿ المناسب* استراتيجيات التدريس المناسبة لممحتوى و كذلؾ الو 

 التقويـ لمعرفة مدى و مقدار ما تحقؽ مف أىداؼ تربوية و 

                                                             
 191:  مرجع سابؽ، صسييمة الفتلبوي ،  - 1
 84:  مرجع سابؽ، صزيد اليويدي ،  - 2
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* تساعد المعمـ المبتدئ عمى الثقة بنفسو و ثقة التلبميذ بو و عمى تجاوز الشعور بالقمؽ 

 خلبؿ الأداء التعميمي لمدرس .

 أنواع الخطط التدريسية :-3-9-2

 وىي :تستخدـ عادة ثلبث أنواع مف الخطط التدريسية  

 خطة السنة الدراسية ) خطة طويمة المدى (                              خطة سنوية  -

 خطة الوحدة الدراسية ) خطة متوسطة المدى (                          خطة فصمية  -

 (1) .خطة يومية      خطة الدرس اليومية ) خطة قصيرة المدى (                         -

 الخطة السنوية : -3-9-2-1

ى أشير السنة الدراسية بكامميا تتضمف ىذه الخطة توزيعا لموحدات الدراسية عمى مد 

تتناوؿ ىذه الخطة شرحا للؤىداؼ العامة التي يجب تحقيقيا بعد دراسة جميع الوحدات الدراسية و 

اوؿ بعض القواعد التي التي يستعمميا التلبميذ في صؼ دراسي معيف لمادة دراسية معينة، كما تتن

يجب مراعاتيا عند تدريس الوحدات الدراسية ،و يمكف تحديد عناصر الخطة السنوية في النقاط 

 التالية :

 الأىداؼ التعميمية العامة بمجالاتيا الثلبث : المعرفية ، الميارية ، الوجدانية  -

 لمحتوى .المادة التعميمية ) المحتوى ( و تشمؿ الموضوعات التي يتضمنيا ا -

 الأنشطة التعميمية التعممية و أساليب التدريس و طرائقو . -

 وسائؿ و أساليب التقويـ المناسبة  -

 التغذية الراجعة  -

                                                             
: ص 2005،  2عمي راشد. اختيار المعمـ و اعداده و دليؿ التربية العممية . القاىرة :  دار الفكر العربي . ط  - 1
67-82 
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 (1) الزمف اللبزـ لتدريس كؿ موضوع و كؿ وحدة كما و توقيتا. -

 :الخطة الفصمية  -3-9-2-2

ىي خطة متوسطة المدى، يخطط لإنجاز وحدات تعميمية خلبؿ فصؿ دراسي و تتضمف 

 الخطة الفصمية العناصر نفسيا لمخطة السنوية و لكف عمى مدار فصؿ دراسي .

 الخطط اليومية : -3-9-2-3

ىي خطة قصيرة المدى التي يحتاجيا المعمـ في عممو اليومي لإنجاز نشاط تعميمي لدرس 

تخطيط لمدروس اليومية مف أىـ واجبات المعمـ و خاصة المعمـ المبتدئ ، ويمثؿ واحد، و يعد ال

إعداد الدرس عممية فكرية يقوـ بيا المعمـ قبؿ التدريس تيدؼ إلى رسـ صورة واضحة لما يمكف أف 

يقوـ بو ىو و تلبميذه خلبؿ المدة التي سيقضييا معيـ، وعمى ىذا ليس المقصود بإعداد الدرس 

قط بؿ أنو أكثر شمولا مف ىذا، ة التي سيقوـ بتدريسيا أو النقاط التي سيحاوؿ شرحيا فكتابة الماد

 (2)خصائص تتـ بيا خطط الدرس اليومية في أربعة نقاط ىي: كمال عبد الحميد زيتونيحدد لنا و 

 ضماف إجراء الإجراءات العادية بطريقة ناجحة في حجرة الدراسة . -

 اليومية .وضع الخطة العريضة لمنشاطات  -

 ضماف توفر المواد الضرورية لاستخداميا . -

 تحديد الزمف اللبزـ لكؿ نشاط مف النشاطات المستيدفة . -

 

 

 

                                                             
 52:  مرجع سابؽ، صسييمة الفتلبوي ،  - 1
 64: ص 2003،  1كماؿ عبد الحميد زيتوف . التدريس نماذجو و مياراتو . عالـ الكتب . ط  - 2



222 
 

 مكونات خطة الدرس :-3-9-3

يشمؿ الاعداد اليومي لمدرس الخطوات التي تيدؼ في مجموعيا إلى مساعدة المعمـ عمى  

 (1)و تشمؿ ىذه العممية الخطوات التالية : إدارة الموقؼ التعميمي بدرجة عالية مف الكفاءة 

  اختيار الأىداف التعميمية : -3-9-3-1

أوؿ خطوة لإعداد الدرس الجيد ىي الأىداؼ الخاصة بيذا الدرس و حسف صياغتيا بطريقة 

سيمة بسيطة إجرائية يسيؿ تحقيقيا في الوقت المحدد و بالإمكانيات المتاحة ،و أف تكوف صياغة 

الأىداؼ واقعية نابعة مف طبيعة الدرس و تشتؽ مف أىداؼ المادة و أىداؼ التربية ،فالتحديد الجيد 

يمزـ مف طرؽ التدريس و الوسائؿ للؤىداؼ عمى مستوى الدرس اليومي يتيح لممعمـ مف تحديد ما 

 الأنشطة و أساليب التقويـ .و 

 :اختيار المحتوى -3-9-3-2

إف المادة العممية تحقؽ الكثير مف الأىداؼ مثؿ تنمية الميوؿ و الاتجاىات ،فيجب أف  

وى التلبميذ و اختيار المحتوى بالطريقة العممية تكوف صحيحة و دقيقة و ذات أىمية وفي مست

 يسمح لنا في مقابؿ ذلؾ باختيار الوسائؿ المناسبة لتقديمو .

 اختيار الوسائل التعميمية : -3-9-3-3

ينبغي أف يحددىا المعمـ بفيـ ودراية و إدراؾ كامؿ لمعلبقة بينيما أي بيف الوسائؿ و خطة  

تدريسو عمى الكتاب المدرسي بالرغـ مف أىميتو و إنما يتنوع  الدرس و يجب عمى المعمـ ألا يقتصر

مف الوسائؿ التعميمية كالمصادر الأصمية ، الكتب ، الأفلبـ و الموحات ، النماذج ، الصور  وعمى 

 أف تكوف تمؾ الوسائؿ في مستوى التلبميذ و يشترط في الوسائؿ ما يمي :
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 أف تكوف واضحة وفي مستوى التلبميذ  -

 ا و استخداميا في الوقت المناسب تنوعي -

 مشاركة التلبميذ في اختيارىا و إعدادىا و استخداميا   -

 اختيار طرق التدريس :-3-9-3-4

عمى المعمـ أف يختار ما يراه مناسبا مف طرؽ التدريس وفقا لنوعية الأداء المطموب مف 

مناسبة ىي الطريقة الأدائية ،و التلبميذ فإف كاف اليدؼ مف الدرس تنمية ميارة معينة فالطريقة ال

إذا كاف اليدؼ أف يستنتج التلبميذ مفيوما أو علبقة فإنو يتطمب طريقة المناقشة بعد أف يستخدـ 

طريقة الإلقاء لتقديـ بعض الأفكار و الحقائؽ بصورة مختصرة و مثيرة لمتفكير و تختمؼ طرؽ 

 التدريس باختلبؼ الأىداؼ المرغوب فييا .

يحتاج التلبميذ عادة إلى تمخيص المادة التي يدرسونيا و عمى الصبوري : الممخص  -

و أىـ النقاط فيو و أف يقوـ  المعمـ أف يعد ممخصا لمدرس التي تحتوي عمى عناصر الدرس

 التالية : بالإجراءات

 أف يؤخذ الممخص مف أفواه التلبميذ . -

 ميذ و يعتمدوف عميو .أف لا يكوف الممخص الصبوري وافيا حتى لا يحفظو التلب -

أف يرجع التلبميذ إلى مراجع و مواد دراسية أخرى بجانب الكتاب المدرسي حيث يرى  -

أنو مف عوامؿ نجاح عممية العرض الاستعانة بالسبورة لبياف تسمسؿ الدرس، بحيث  أبو نواس ايمن

لرسوـ التوضيحية ف أماميـ بعض ايرى التلبميذ أماميـ سجلب لممفاىيـ الأساسية لمموضوع و يرو 

 (1) . غير ذلؾ مما يعيف عمى الفيـ و الوضوح و 
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" مف ميارات المعمـ الناجح و ذلؾ في  منير مرسيو عميو فاستخداـ السبورة كما يقوؿ " 

حالة اذا ما أحسف استخداميا لأنيا تعتبر مف أىـ و أقدـ وسائؿ التنظيـ و أكثرىا فائدة لممياـ مف 

خلبؿ استخداميا لتسجيؿ تاريخ اليوـ ، عنواف الدرس ، توضيح النقاط الغامضة ، و استخداميا 

 لعمؿ تمخيصات الدروس و التماريف .

تشمؿ كذلؾ خطة الدرس عمى واجبات يكمؼ بيا التلبميذ خارج الفصؿ المنزلية :الواجبات -

 (1) . في صورة تماريف أو مشروعات 

 و لمواجبات المنزلية تأثيرات ايجابية متوقعة مثؿ أنيا :

أف ليا تأثير ايجابي مرتفع عمى التحصيؿ الدراسي لمطلبب فيي تزيد مف تمكنيـ مف  -

 تعزز التعميـ و تتيح فرصة لمممارسات و التطبيقات العممية . محتوى المادة العممية و

 تساىـ في تنمية قدرة الطلبب عمى الإبداع. -

 تساعد الطلبب عمى تنمية صفة الاستقلبلية و تحمؿ المسؤولية . -

 كفاءة التنفيذ :-3-9-4

الأداء الفعمي و ىي مجموعة الإجراءات العممية و الممارسات التي يقوـ بيا المعمـ أثناء 

داخؿ الفصؿ ،و تعد عممية التنفيذ المحؾ العممي لقدرة المعمـ عمى نجاحو في المينة فقد يظير 

القدرة عمى التخطيط و الإعداد النظري لموضوع أو درس معيف لكنو عند التنفيذ قد لا يحقؽ  المعمـ

عند التنفيذ  يار الوسائؿاليدؼ المطموب و مف ىنا تبدو أف قدرة المعمـ في تحديد الأىداؼ و اخت

بؿ تتجاوز في قدرتو المرنة عمى إيجاد الوسائؿ المناسبة عند حدوث مواقؼ جديدة أو طارئة 

 (2) ،والتنفيذ عمى مستوى الدرس يتطمب أف يكوف المعمـ قادرا عمى:
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 التمييد لمدرس بطريقة تثير اىتماـ التلبميذ  -

نويع في اساليب التدريس و التنظيـ و ربط عرض المادة بطريقة سميمة و ما تتطمبو مف ت -

 الدرس بخبرات التلبميذ السابقة و تدويف النقاط الأساسية عمييا .

 استخداـ الوسائؿ المناسبة في محتواىا و زمف عرضيا  -

 تشجيع التلبميذ و تحفيزىـ لممشاركة الايجابية في الدرس  -

 الفردي و الجماعي .مراعات الفروؽ الفردية و استخداـ أساليب التعمـ  -

 الالتزاـ بالوقت المخصص لمدرس و السير حسب الخطة اليومية أو الفصمية -

 كفاءة التقويم :-3-9-5

يعرؼ التقويـ بأنو إصدار الحكـ عمى ما بمغناه مف أىداؼ تعميمية و الوقوؼ عمى نقاط  -

القدرة و نقاط الضعؼ في محاولة لمتغمب عمى نقاط الضعؼ و تحقيؽ الأىداؼ بطريقة أفضؿ و 

    . (1)تحسيف عممية التدريس 

 .التغمب عمييا إصلبح نقاط الضعؼ وو نحف نرى بأنو تعريؼ شامؿ لأف التقويـ يقؼ عمى 

أنو اصدار حكـ عمى تحقيؽ الأىداؼ المنشودة عمى النحو الذي  فؤاد أبو حطبو حسب  -

 (2) تحدد بو ىذه الأىداؼ.

المعمـ و ممارساتو الخاصة بقياس  أما كفاءة التقويـ فتعرؼ عمى أنيا مجموعة أداءات -

نتائج التعمـ لدى التلبميذ مف خلبؿ استخداـ أدوات و أساليب متعددة مف أسئمة شفيية أو تحريرية 

 أو تطبيقات عممية تمكف مف التعرؼ عمى أوجو الضعؼ و القوة لدى التلبميذ .
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 : أنواع التقويم  -3-9-5-1

 يقسـ التقويـ إلى ثلبث أنماط مف حيث أىدافو و أغراضو و ىي : 

 و يتـ قبؿ بداية عممية التعمـ و ييدؼ ىذا التقويـ إلى :( التقويم القبمي :1

 * تحديد مستوى استعداد المتعمـ لمتعمـ 

 * كشؼ نواحي القوة أو الضعؼ لدى المتعمـ 

  * كشؼ المشكلبت الدراسية التي تعوؽ تقدـ المتعمـ

 * كشؼ مستوى القدرات و اىتمامات و ميوؿ المتعمـ 

يقوـ عمى مبدأ تقويـ عمميتي التعميـ و التعمـ أثناء سير  ( التقويم التكويني ) البنائي( :2

الدرس  و ىو العممية التي تحرؾ التدريس بيدؼ تحديدىا ما إذا كاف التعمـ يسير و فؽ ما تـ 

لكؿ مف المعمـ و المتعمـ و لابد مف الإشارة  feed bachالراجعة التخطيط لو، و ىو يوفر تغذية

 ىنا إلى أف التقويـ التكويني يقوـ أثناء و

 بعد تدريس موضوع أو وحدة تعميمية و يتـ التقويـ التكويني بوسائؿ منيا :

ملبحظة أداء المتعمميف لمنشاطات المختمفة و تسجيميا في دفتر الملبحظات الخاصة  -

 ىمة المتعمميف في النقاش حوؿ موضوع الدرس بالمعمـ مثؿ : مسا

الأسئمة الصفية التي يعدىا المعمـ ضمف خطة الدرس ثـ يوجييا لمطلبب أثناء و بعد  -

 نياية الدرس لمكشؼ عف مستويات النمو المختمفة لمتعمميو .

ـ بعد يقوـ عمى مبدأ تقويـ معيف لعمميتي التعميـ و التعم ( التقويم الختامي ) التحصيمي ( :3

انتيائيا أي أنو يتـ في نياية برنامج تعميمي معيف، بغرض التعرؼ عمى المستوى الذي حققو المعمـ 

 بعد اختباره لبرنامج دراسي ،و ييدؼ إلى معرفة ما تحقؽ مف الأىداؼ التعميمية .
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 أشكال التقويم البيداغوجي خلال السنة الدراسية :-3-9-5-2

 الأسئمة الشفوية و الاستجوابات الكتابية .* الملبحظة اليومية مف خلبؿ 

 * العروض و الأعماؿ الموجية و انجاز المشاريع و حؿ المشكلبت المقدمة .

* الوظائؼ المنزلية التي يجب إعدادىا كامتداد لمتعممات التي تتـ في الفصؿ و يحدد عددىا 

 مف طرؼ الفريؽ التربوي حسب أىداؼ المادة و وتيرة تعمـ التلبميذ .

 * الاختبارات الكتابية الشيرية و الفصمية .

 شروط اختبارات التقويم الشيرية والفصمية : -3-9-5-3

لضماف المصداقية و الموضوعية و العدؿ بيف جميع المتعمميف يجب الحرص عمى الشروط 

 التالية في اختبارات التقويـ :

ؿ يطمب مف المتعمـ تنويع محتوى المواضيع ليتجاوز مجرد مراقبة حفظ المعمومات ب -

 توظيؼ المعارؼ و الميارات المكتسبة في وضعيات أو مشكلبت .

 إعداد مواضيع تتميز بالوضوح و الدقة و الاعتناء بصياغة التعميمات المقدمة لمطلبب  -

 بناء أسئمة تقيس فعلب ما يجب أف تقيس وفقا للؤىداؼ المسطرة  -

 تحديد المدة الزمنية لإنجاز النشاط  -

 ع معايير لتقييـ الإنتاجات الكتابية في المواد الأدبية و النشاطات العممية وض -

 إعداد سلبلـ تنقيط دقيقة و مفصمة  -

لابد أف تصحح بعناية عمى أف ترفؽ العلبمة المسندة ليا بملبحظات نوعية خاصة بكؿ  -

 تمميذ تعبر عف النتائج 
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مع توجييات دقيقة تضمف السير الحسف لمسار  التي حققيا أو الصعوبات التي يواجييا

 التعمـ 

تنظيـ حصص خاصة بتصحيح الفروض /الواجبات / الإختبارات تبنى مف خلبليا  -

 الأجوبة النموذجية و المجوء إلى أساليب التصحيح الفردي و الجماعي .

 عي بناء خطة لأنشطة الدعـ و المعالجة البيداغوجية حسب نتائج ىذا التقويـ النو  -

 تقويم الكفاءة :-3-9-5-4

تقويـ الكفاءة ينصب عمى مجموعة الموارد الداخمية و الخارجية لممتعمـ قصد مواجية 

وضعيات تعميمية و كيفية استخداميا و مدى نجاعتيا في حؿ المشكمة أو الخروج مف الوضعية أو 

و الميارات و المواقؼ و المأزؽ، و تنقسـ الموارد اللبزمة تقويميا إلى موارد داخمية كالمعارؼ 

موارد خارجية التي ترتبط بكؿ أشكاؿ الوثائؽ و السندات التي يكوف المتعمـ بحاجة إلييا و تكوف 

جزء مف الكفاءة كالوثائؽ ، مخططات ، قواميس ، و يتـ تقويـ الكفاءة مف خلبؿ وضع المتعمـ أماـ 

 (1) وضعية مشكمة.
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 :الفصلخلاصة 

تطرقنا لو أف التدريس بالكفاءات يسعى إلى عقمنة التعميـ و ذلؾ نستخمص مف كؿ ما 

بإكساب المتعمميف الكفاءة اللبزمة التي تسمح ليـ باستثمار مواردىـ الداخمية و الخارجية ،مف أجؿ 

وضع حموؿ لممشاكؿ التي تعترضيـ في حياتيـ المدرسية و الاجتماعية ، وأيضا فييا يظير دور 

عمى تحقيؽ اىداؼ  تربوية ،فنحف نحتاج إلى معمميف يمتمكوف كفاءات  المعمـ الكؼء  القادر

سة مف التركيز عمى المعارؼ عديدة كالتخطيط ، التنفيذ و التقويـ و مف ىنا يتحوؿ اىتماـ المدر 

 المعمومات إلى التركيز عمى الأداء الفعاؿ .و 
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 الفصل الرابع
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 المدرسة الابتدائية 
 
 
 

 تمييد:

تعد المرحمة الابتدائية مف أىـ مراحؿ التعميـ. بصفة ميمة كونيا المبنة الأولى والأساسية 

لمتمميذ وىي كذلؾ بمثابة الأرضية الصمبة التي تبنى عمييا بقية أطوار التعميـ. فالتعميـ الابتدائي 

تواصؿ، وتزويد التلبميذ يساعد عمى تنمية قدرات التلبميذ الذىنية والنفسية والبدنية وكذا قدرات ال

بكفاءات ملبئمة ومتينة ودائمة يمكف توظيفيا بتبصر في وضعيات تواصؿ حقيقية وحؿ المشاكؿ بما 

يتيح لمتلبميذ التعمـ مدى الحياة. وحتى يتـ ىذا التعميـ لابد مف وجود المعمـ الذي يقوـ بيذه الوظيفة 

لعممية التعميمية التعممية لابد اف تتوفر فيو الميمة ولكي يكوف المعمـ قادرا عمى أداء ميمتو في ا

مجموعة مف القدرات والميارات والخصائص التي تساعده وتمكنو مف أداء أدواره. بحيث يتـ النيوض 

 بالتعميـ بصفة عامة والتعميـ الابتدائي عمى وجو الخصوص.
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 تعريف المدرسة الابتدائية: -4-1

باف التعميـ الابتدائي ىو مرحمة التعميـ الاولي بالمدرسة التي تكفؿ لمطفؿ  اليونيسيفػ تعرؼ  

الطريؽ لمتفكير السميـ وتؤمف لو حدا ادنى مف المعارؼ والميارات والخبرات التي تسمح لو بالتييؤ 

 لمحياة وممارسة دوره كمواطف منتج.

بنيات النظاـ التعميمي يقع بيف فيرى باف التعميـ الابتدائي ىو بنية مف  اليونيسكوػ أما تعريؼ 

التعميـ التحضيري والتعميـ الثانوي ويبدأ غالبا انطلبقا مف سف السادسة او السابعة يكتسب فييا 

  (1)الاطفاؿ المعارؼ الاساسية 

الابتدائية ىي بنية تربوية توفر للؤطفاؿ العادييف البالغيف  باف المدرسة محمد حمدانػ يعرفيا 

درسية ملبئمة  تمنحيـ فرص التعميـ وتضمف ليـ النمو السميـ والتكويف سف الدراسة ظروؼ م

 المتوازف ويجنبيـ عوامؿ الفشؿ عف طريؽ أدوات التعميـ وأساسيات المعرفة.

يعرفيا عمى أنيا المرآة التي تنعكس عمييا التنظيمات والادارة  محمد الطيب العمويػ أما 

  (2)ي التخطيط ، التنفيذ والتقويـ والتشريع والتمويؿ التعميمية وتتجمى فييا الجيود المبذولة ف

يتجمى لنا مف خلبؿ ىذه التعاريؼ  اف المدرسة الابتدائية تقوـ بتزويد التلبميذ بكفاءات ملبئمة 

ومتينة ودائمة يمكف توظيفيا في المجالات المختمفة لمحياة. كما اف ىناؾ جممة مف الخصائص تميز 

 ىذا النوع مف التعميـ.

 خصائص المدرسة الابتدائية: -4-2

 لممدرسة الابتدائية خصائص ومميزات تنفرد بيا عف غيرىا مف المؤسسات الاجتماعية منيا:

                                                             
 22: مرجع سابؽ، ص، محمد الحثروبي - 1
 15: ص 2،1994عبد الرحماف بف سالـ . المرجع في التشريع المدرسي الجزائري . الجزائر:  ط  - 2
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ػ ليا مجتمعا محددا خاصا بيا ىـ المدرسوف، التلبميذ، المدير ،ذوي الاعداد الاكاديمي 

ة معينة، والتلبميذ يتعمموف في المتخصص ليذه الفئة. فالقائميف بعممية التعميـ يتميزوف بصفات ميني

 المدرسة الابتدائية بناءا اعتبارات محددة مف حيث السف.

ػ المدرسة الابتدائية ليا نظاميا وتكوينيا الواضح التي يجري التفاعؿ فييا بيف المدرسيف 

 والتلبميذ.

جتماعي ػ تمثؿ مركزا لمعلبقات الاجتماعية المتداخمة والمعقدة التي تتخذ كمجاؿ لمتفاعؿ الا

 حيث تتفاعؿ جماعات المدرسة مف معمميف وتلبميذ وفقا لدستور اخلبقي.

 ػ يسود أفرادىا الشعور بالانتماء في فريؽ واحد .

 اما "ابراىيـ ناصر" فيحدد مجموعة مف الخصائص التي تتصؼ بيا المدرسة وىي:

حو ادوارىـ نحو : توسع آفاؽ التلبميذ و مداركيـ نحو ذاتيـ و الاخريف و ن ـ بيئة موسعة

 الماضي و الحاضر و المستقبؿ.

: حيث تظير ميوؿ التلبميذ وخمفياتيـ في بقعة واحدة يتسنى ليـ التواصؿ ـ بيئة ظاىرة

 والتفاعؿ مع بعضيـ البعض دوف الوقوؼ عند الفروؽ المادية والاجتماعية.

الفضائؿ  ،ىي تمرر : فيي تصفية وتنقية مما قد يتعمؽ مف شوائب وفسادـ بيئة مصفاة

 والاتجاىات الجيدة.

 المدرسة الابتدائية: أىمية -4-3 

اف التعميـ الابتدائي ىو القاعدة الاساسية في سمـ التعميـ ومف ثمة نجد أف جميع الدوؿ  

المتحضرة تنظر الى ىذه المرحمة كأساس ضروري لتربية كافة الافراد الناشئة بيا وتزويدىـ بقسط مف 

سياـ ببناء المعرفة التي تؤىميـ ليتوافقوا مع مجتمعيـ والتفاعؿ معو، بحيث يصبح الفرد قادرا عمى الا
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مجتمع ناىض. وبمقدار سلبمة ىذه القاعدة في سمـ التعميـ ورسوخيا بتدرج السمـ قويا صاعدا تصعد 

 مف خلبلو الاجياؿ الى ركب الحضارة  ، وبيذا نجد اىمية ىذه المرحمة التي تكمف في:

الذي يجب اف تغرس فيو بذور الاتجاىات  ػ ىذه المرحمة مف التعميـ ىي الحقؿ الخصب 

اىداؼ المنظومة التربوية ومف ىنا يعمؽ المجتمع أىمية كبرى عمى نجاح المدرسة الابتدائية في و 

الاداءات التربوية والتعميمية لأبناء الشعب ونيوضيا بالبيئة الاجتماعية التربوية عمى وجو صحيح 

 مثمر.

بالبيئة وبداية  ػ المرحمة الابتدائية تتميز بانيا مرحمة الفعالية والنشاط والاحتكاؾ الفصمي 

التحصيؿ المنظـ. وليذا يجب اف تقوـ المناىج الدراسية عمى اساس عممي بحيث يتعمـ الطفؿ بالعمؿ 

نما  ويبني خبرتو عمى الخبرة المباشرة، كما لا يجب اف يقتصر المنيج عمى العناية بمعمومات معينة وا 

وتكويف العادات النافعة والاتجاىات  يجب الاىتماـ بالأثار الفكرية والنفسية  التي يؤثر بيا الطفؿ

 النفسية السميمة.

ػ ىذه المرحمة اكثر مرونة وقابمية لمتشكيؿ مف المراحؿ التالية ليا، والطفؿ في ىذه المرحمة  

يميؿ الى اف يستطمع ما بحولو ويصاحب ذلؾ محاولات لمتجريب والحؿ والتركيب. ومف الممكف بؿ 

فتتيح لو الفرص لدراسة المجتمع المدرسي ثـ المحمي وتحفزه عمى اكيد اف المدرسة توجو ىذه النزعة 

 القياـ بأشغاؿ مفيدة.

ػ يزيد حب الطفؿ لمتممؾ الى اقصاه خلبؿ ىذه المرحمة وبالتالي يصبح استغلبؿ ىذا الدافع  

القوي في المدرسة بجمع واقتناء واحتفاظ بكؿ ما يحصؿ عميو مف اشياء كالمجلبت ، الطوابع 

تفيده في المستقبؿ مف معمومات و كتب ونربي  نربط ىذا الميؿ بما نريد تعميمو مف أمور ...وىذا كي

 فيو عادات النظاـ والضبط . 
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ػ اف ىذه المرحمة يكوف فييا الطفؿ ميالا الى التقميد باكتساب عادات مف يحيطوف بو ممف  

رغباتو في امور ايجابية يعجب بيـ ، كما يميؿ الى التمثيؿ . ويمكف استغلبؿ ىذه الميزة بإثارة 

كمحاورتو عف الشخصيات الإسلبمية و التاريخية فننمي فيو التقميد الايجابي والقدوة الحسنة ، وىذه 

الأمور قد يجدىا عند ابيو في المنزؿ او أفراد عائمتو او المعمـ . وكؿ مف لو صمة بالعممية التعميمية 

او المحيط الأسري . وكذلؾ إعطائو فرصة ليجسد او التربية سواء داخؿ الإطار المدرسي  التعممية

ذاتو بشيء ممموس و ظاىر للبعيف والمجتمع كما تكمف أىمية ىذه المرحمة في اكساب الطفؿ لثلبث 

 ميارات وىي : 

اذ  تجعؿ الطفؿ يتقف الميارات الأساسية في المغة مف قراءة ، كتابة  ـ لغة الكتابة : 

ء ... وىذا ليستطيع في نياية المرحمة الابتدائية اف يكوف قادرا المحفوظات ، قواعد ، إملبء ، إنشا

عمى التعبير ، القراءة والكتابة وكذا الاتصاؿ بالعالـ المدرسي ، وافراده كالزملبء والمعمميف ، وحتى 

 يستطيع متابعة المراحؿ التعميمية الأخرى بدوف صعوبات ويجتازىا بنجاح . 

ؿ أساسيات الحساب واليندسة ، حتى يتقف التمميذ لغة وتدور أساسا حو  ـ لغة الأرقام : 

الحساب ويدرؾ الأرقاـ ، الرموز . وىذا يساعده في حياتو العممية وسوؼ تكوف لديو الدقة والمنطقية 

 في المستقبؿ .  في التعامؿ مع ما سيواجيو

مبادئ  ويكوف عف طريؽ تعميمو ــ العمل عمى دمج الطفل في بيئتو الاجتماعية والطبيعية : 

التاريخ الوطني و القومي لبلبده وكذلؾ جغرافية وطنو ثـ مبادئ الصحة والعموـ  ،فيذه المواد 

مجتمعة ىي التي تعمؿ عمى دمج الطفؿ في بيئتو وبالتالي تكوينو تكوينا وطنيا قوميا سميما وبذلؾ 

  (1) .يصبح مواطنا صالحا لبلبده وأفراد مجتمعو

 
                                                             

 210: مرجع سابؽ، صرابح تركي ،  - 1
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 الابتدائية :وظائف المدرسة  -4-4 

الوظيفة ىي تمؾ الميمة أو العمؿ الذي ينبغي القياـ بو لتحقيؽ ىدؼ معيف ولممدرسة  

 الابتدائية وظائؼ كثيرة منيا :

العمؿ عمى توفير النمو المتكامؿ والتوازف والانسجاـ في شخصية الطفؿ وىذا يتـ عف  – 1 

 التالية : طريؽ اىتماـ المدرسة بالأمور

ػ الكشؼ عف ميوؿ التلبميذ واستعداداتيـ حتى تييئ ليـ الجو المناسب لنموىـ بجعؿ التمميذ  

 يتماشى مع ىذه الميوؿ و الاستعداد . 

ػ العناية بصحة التلبميذ ونموىـ الجسمي وذلؾ بتوفير الجو الصحي الملبئـ واكتساب  

 عمى العناية بصحتيـ .التلبميذ مختمؼ الاتجاىات و الميارات و العادات التي تساعدىـ 

ػ العناية باكتساب الطفؿ بعض العادات الصحية والشخصية و الاجتماعية السميمة كعادات  

 النظافة والنظاـ والاحتراـ والدقة في المواعيد و احتراـ التعميمات و العمؿ الجماعي .

قدر الأساسي الأطفاؿ عقميا وجسميا وخمقيا وروحيا و اجتماعيا وقوميا وتزويدىـ بال ػ تنمية 

 مف المعارؼ و الميارات الفنية 

 لحميا . ػ مساعدة التلبميذ عمى اكتساب طرؽ لحؿ المشاكؿ التي تواجييـ وتعويده الأساليب 

ػ تنمية السموؾ الخمقي وذلؾ بتعويد التلبميذ احتراـ حقوؽ الآخريف وتقديـ المصمحة العامة  

 تضيو مبادئ الأخلبؽ السميمة عمى الخاصة و القياـ بالواجبات والعمؿ حسب ما تق

ػ تشجيع السموؾ الاجتماعي السميـ وذلؾ بمساعدة التلبميذ عمى القياـ بدورىـ في الأسرة و  

المجتمع المدرسي وعمى اكتساب القدرات و الميارات اللبزمة لتكويف علبقات اجتماعية طيبة مع 

 الآخريف وعمى تحمؿ المسؤولية لمختمؼ المواقؼ . 
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تلبميذ بالخبرات الأساسية التي تساعدىـ عمى مواجية مطالب الحياة تزويد ال – 2 

الاجتماعية حيث ينبغي اف تزود المدرسة التلبميذ بقدر مف المعمومات و الميارات و العادات 

أحواؿ المجتمع الذي يعيشوف فيو  كذلؾ العناية بتربية التمميذ  الاجتماعية  ،حتى يتمكنوا مف إدراؾ

ج يعمؿ عمى توفير حاجاتو المادية وعمى رفع مستوى معيشتو عف طريؽ عممو كفرد مستيمؾ ومنت

 اليدوي و الفكري .

  (1) توجيو التلبميذ توجييا قوميا سميما وذلؾ بتكويف الميوؿ والعواطؼ الوطنية . – 3 

ريؽ تمكينيـ مف الاستماع الجيد تنمية قدرة التلبميذ عمى إتقاف ميارات المغة عف ط – 4 

 الحديث و الكتابة و القراءة تمكينا صحيحا .و 

حد ما ، لا بتعميمو حرفة معينة بؿ بزيادة العناية بالمواد  إعداد التمميذ لمحياة العممية إلى– 5 

العممية ، وتزويد التلبميذ بمعمومات أساسية عف بيئتيـ الاجتماعية و الطبيعية وىي تقوـ بذلؾ عف 

 .(2)ريخ ، العموـ  طريؽ مواد مثؿ: الجغرافيا ، التا

للؤجياؿ . فالإنساف يستفيد مف تجارب الآخريف و المدرسة ىي  نقؿ الخبرات الإنسانية – 6 

 النشء الجديد .  الوسيمة الملبئمة لتحقيؽ تمؾ الاستفادة اذ تنقؿ تراث الأجياؿ السابقة إلى

مكانياتو وذلؾ عف ط – 7  ريؽ فيـ التعرؼ عمى خصائص المجتمع وفيـ ظروفو وحاجاتو وا 

التمميذ في المدرسة الابتدائية البيئة الاجتماعية التي يعيش فييا كالأسرة ، المدرسة ، الجيراف 

 . (3)والأشخاص الذيف يقوموف بالخدمات العامة مثؿ رجاؿ الشرطة و الصحة و البريد

                                                             
محمد الفالوقي . رمضاف القذافي . التعميـ الثانوي في البلبد العربية . الإسكندرية:  المكتب الجامعي الحديث .  - 1
 102 -101:  1997، ،ص 2ط 
التعميـ الاساسي بيف النظرية و التطبيؽ . بيروت :  دار النيضة العربية لمطباعة و  حسف محمد حساف . - 2

 64: ص 1993النشر ، 
 102:  مرجع سابؽ، صمحمد الفالوقي ،  - 3
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تييئة التمميذ عمى استخداـ يديو وتدريب أصابعو عمى السيطرة و التحكـ في بعض  – 8 

وات البسيطة مثؿ المسطرة ، المقص ، وتدريبو عمى كيفية تناوليا وحفظيا و تجنب الاستعمالات الأد

 الخاطئة ليا .

تعويد وتنمية قدرة التمميذ عمى عممية النقد العقلبني ، وتيدؼ ىذه العممية الى اتساع  – 9 

ا ىو موجود وكامف في مدركات التلبميذ العقمية و الاجتماعية و الثقافية العامة ، والتعبير عمى م

 النفس وبالتالي التنمية الشخصية الفردية . 

 :  سعيد التلكما اف ىناؾ نوعيف مف الوظائؼ لممدرسة  حسب  

: وىي التي يمكف تمييزىا مف قبؿ المشاركيف في النظاـ المدرسي وتتمثؿ في  ـوظيفة ظاىرة 

 تعميـ التلبميذ وتصنيفيـ. 

مييزىا مف قبؿ المشاركيف في النظاـ المدرسي ، وتتمثؿ : وىي التي يمكف ت ـ وظيفة كامنة 

 في اكتساب التلبميذ لمثقافة وسموكيات حضارية . 

 أىداف المدرسة الابتدائية :-4-5 

 التالية : أىداؼ المدرسة الابتدائية في الأمور يمكف إجماؿ 

العقمي ، الاجتماعي ، الوجداني ،  ػ مساعدة التمميذ عمى النمو المتكامؿ ) النمو الجسمي ، 

 الروحي ( . 

 ػإعداد التمميذ لمحياة العممية في البيئة التي يعيش فييا .   

 الأساسية . ػ تنشئة التمميذ عمى الاعتزاز بالوطف ومقوماتو

 ػ ضرورة تعاوف المدرسة مع المؤسسات الأخرى في خدمة البيئة المحمية . 
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ػ ويوجد ىناؾ مجموعة مف الأىداؼ التربوية التي ينبغي عمى المدرسة الابتدائية اف تعمؿ  

 عمى تحقيقيا مع تلبميذىا ويمكف إجماليا فيما يمي : 

 :النمو الجسمي  -4-5-1 

وتيدؼ المدرسة الابتدائية عمى تحقيؽ النمو الجسمي السميـ لمتلبميذ باف يمتزـ التمميذ   

بقواعد الصحة العامة ويمارسيا ، واف يعرؼ مبادئ التغذية الصحية واف يقؼ عمى وسائؿ مقاومة 

عمى الأمراض المنتشرة في البيئة ، وتكوف لو عادات في الأكؿ والشرب والنوـ والراحة  ،واف يتعود 

ممارسة الرياضة وىذا لإكسابو المياقة  البدنية ونشر الوعي الصحي بيف التلبميذ وتنميتيـ لتفادي 

 العادات الشائعة .

 :النمو العقمي  -4-5-2 

 ويستيدؼ النمو العقمي في المرحمة الابتدائية مايمي :   

رب ، الطرح ، ػ اف يتمكف التمميذ مف أدوات المعرفة الأساسية في الحساب ) الجمع ، الض 

 (1)القسمة ( و القدرة عمى استخداميا استخداما ناجحا 

ػ اف يكتسب التمميذ خلبؿ المواقؼ التعميمية المختمفة المعمومات او الخبرات التي تنمي  

شخصيتو وتزيد مف فيمو لمحياة و البيئة الاجتماعية التي يعيش فييا وىذا لمساعدتو عمى الإندماج 

 نيوض بواجباتو الفردية و الاجتماعية في حياة الجماعة و ال

ػ اف تصبح القراءة محببة الى نفسو واف ينمو عنده حب الاستطلبع وقراءة الكتب و المجلبت  

في شتى المياديف وذلؾ لتتوفر لديو القدرة عمى زيادة معرفتو وتحصيمو لممعمومات و معرفة كيفية 

 الوصوؿ الييا مف مصادرىا المختمفة . 

  
                                                             

 37: ص 2003عبد الله محمد عبد الرحماف . عمـ الاجتماع التربوي . القاىرة : دار المعرفة الجامعية .،  - 1
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 ػ أف يقدر عمى استخداـ ما يكتسبو فيما يعود عميو وعمى مجتمعو بالخير و الفائدة . 

ػ أف يتدرب التلبميذ عمى التفكير المنظـ وصحة الحكـ و البعد عف التعصب وكذلؾ التحرر  

 مف انحرافات .

ػ أف تنمو لدى الطفؿ أو التمميذ القدرة عمى الابتكار و التصرؼ و الرغبة الصادقة في حؿ  

 المشكلبت التي تقابمو .

 النمو الاجتماعي : -4-5-3 

ػ اف يفيـ التمميذ بيئتو الاجتماعية فيما صحيحا . ويمـ بإمكانياتيا وما فييا مف مؤسسات  

ىامة ) المستشفيات ، مراكز الإسعاؼ ، الشرطة ، الإطفاء ، مكاتب البمدية ( ويعرؼ الخدمات التي 

 ادة منيا في محاولة أدائيا لرسالتيا . تؤدييا وكيفية الاتصاؿ بيا و الاستف

أسرتو وواجباتو نحوىا مف الحب و الاحتراـ  ػ أف يدرؾ الطفؿ العلبقات التي تربط بيف أفراد 

 وبذؿ المعونة ويعمـ واجباتو نحو المجتمع . 

ػ اف يتعود الطفؿ ألواف السموؾ الصالح و المبادئ الخمقية مثؿ الواجب و التعاوف مع  

 راـ الغير وآرائو وانكار الذات و الولاء لمجماعة و المشاركة في خدماتيا . الآخريف واحت

 النمو الوجداني : -4-5-4 

ػ اف تكوف لدى التمميذ الصفات الشخصية و الاتجاىات النفسية السميمة ويثؽ بنفسو  

 ويحترميا . 

 ػ توجيو انفعالات التمميذ توجييا صالحا حتى لا يتعرض لمكبت والانحراؼ . 

وتذوقو وذلؾ كمظاىر الطبيعة و  اف تنمي لدى التمميذ القدرة  عمى الإحساس بالجماؿػ  

 التعبير و الادب و الموسيقى و التمثيؿ .
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 النمو الروحي :   -4-5-5 

 الأساسية .  ػ اف يفيـ التمميذ مبادئ الديف الإسلبمي 

بالله ورسمو وبالرسالة و ػ اف تكوف لديو العقائد و الاتجاىات الدينية السميمة كالإيماف  

 الحرص عمى أداء الشعائر الدينية كالصلبة ، الزكاة ، الصوـ وغيرىا .

و التعاوف و  ػ أف يتطمع التمميذ عمى يقظة الضمير و الإيماف بالفضائؿ كالصدؽ و الأمانة 

 الشجاعة .

عدة ػ اف ينشأ التمميذ عمى حب الخير و الإسياـ في نواحي البر و بذؿ المعونة و مسا 

 (1) المحتاج 

 التكويف لاحقا .  ػ مواصمة الدراسة او 

 ػ التمكف مف التكنولوجيا الجديدة للئعلبـ و الاتصاؿ وتطبيقاتيا الأولية 
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 مناىج التعميم في المدرسة الابتدائية :  -4-6 

 الأنشطة المقررة في مرحمة التعميم الابتدائي : -4-6-1 

 ( يمثل الانشطة المقدرة في التعميم الابتدائي .  10جدول رقم )  

  5و 4و  3السنوات    2و 1السنتان   المجال
 المغة العربية   المغة العربية   التواصمي 

 المغة الفرنسية  
 الرياضيات   العممي 

 التربية العممية  
 والتكنولوجية 

 الرياضيات  
 التربية العممية  
 و التكنولوجية 

 الإسلبمية التربية  الاجتماعي 
 التربية المدنية  
 

 الإسلبمية التربية 
 التربية المدنية  
 التاريخ  
 الجغرافيا  

 التربية الموسيقية   الفني 
 التربية التشكيمية  

 التربية الموسيقية  
 التربية التشكيمية  

 التربية البدنية   التربية البدنية   البدني 

  

يمكف تعمميا في مرحمة التعميـ الابتدائي تعتمد عمى المجالات نرى اف ىذه الأنشطة التي  

المختمفة كالمجاؿ التواصمي و العممي و الاجتماعي و الفني و البدني وىي معارؼ يمكف اف يكتسبيا 

 التمميذ في ىذه المرحمة التعميمية التي يمكف تجنيدىا كموارد في تنمية كفاءات التمميذ .
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 ناىج التعميم الابتدائي في الجزائر : تقديم محتويات م -4-6-2 

 المرحمة الابتدائية تمنح تربية قاعدية لجميع التلبميذ و المتعمميف فيي توفر ليـ : 

بحيث يتحكـ التمميذ في القدرة عمى القراءة الميسرة و التعبير و التواصؿ مع  ـ المغة العربية : 

امؿ مف عوامؿ شخصيتو الوطنية وتمكنو غيره بغرض إشباع حاجاتو الفردية المدرسية منيا وىي ع

 مف المغة لتمقي المعارؼ و استيعاب مختمؼ المواد و التكيؼ مع المحيط . 

يرمي تدريس المغة الفرنسية كمغة اجنبية اولى منح المتعمـ التواصؿ  ـ المغة الاجنبية : 

 والتعبير وتوظيؼ مكتسباتو المغوية في نشاطاتو المدرسية و الشخصية و الاجتماعية . 

تمكنو مف اكتساب تقنيات التحميؿ و الاستدلاؿ  ـ التربية العممية والتكنولوجية و الرياضية : 

. مف اجؿ ذلؾ تمت المبادرة بالإدراج المبكر جدا لنشاطات التربية وفيـ العالـ الحي و الجامد 

العممية و التكنموجية و الرياضية قصد حمؿ التلبميذ مبكرا عمى الملبحظة و التفكير و التجريب و 

 البحث و الحساب و التفكير و الاكتشاؼ و الكتابة بمغة رياضية.

الوطني بمختمؼ ادواره وىو بذلؾ ييدؼ  بحيث تمكف المتعمـ مف استرجاع ماضيوـ التاريخ : 

 الى تكويف المتعمـ الجزائري ضمف الوحدة الوطنية . 

ينصب الاىتماـ بجغرافية الجزائر و المغرب العربي مما يعد المتعمـ لمحفاظ  ـ الجغرافيا : 

 . (1)عمى موارد وطنو وبيئتو و العناية بيا 

تعمـ و المسؤولية وترسيخ مبادئ احتراـ ترقية حس المواطنة لدى الم ـ التربية المدنية : 

 النفس والغير و التساوي في الحقوؽ و الواجبات و التعاوف مع الغير . 
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المساىمة في تكويف شخصية المتعمـ روحيا و عقائديا وخمقيا و اكساب  ـ التربية الاسلامية : 

 قيـ الاسلبمية .المتعمـ مجموعة القدرات و الكفاءات مف خلبؿ تنمية عادات سموكية وفؽ ال

يوقظ لممتعمـ الاحاسيس الجمالية و يمكنو مف المساىمة في الحياة الثقافية  ـ التربية الفنية : 

 و ابراز مختمؼ المواىب و العمؿ عمى تشجيع نموىا . 

مف خلبؿ انشاء المقطوعات الشعرية الوطنية و الاجتماعية المتصمة  ـ التربية الموسيقية : 

 : نشيد قسما .بالتراث و الوطف مثؿ

عملب بالمقولة " العقؿ السميـ في الجسـ السميـ " كذلؾ جعؿ المتعمـ يعتني  ـ التربية البدنية : 

بجسمو واحتراـ قواعد المعبة و المنافسة و تشجيع التلبميذ عمى المشاركة في مختمؼ المسابقات التي 

 تنظـ في اطار الرياضة المدرسية . 

تخفيف محتويات مناىج التعميم الابتدائي واعتماد طبعة جوان  -4-6-3 

2011  : 

في اطار مواصمة اصلبح المناىج التعميمية الرسمية و سعيا الى تحقيؽ نجاعة قصوى ليذه  

المناىج مف خلبؿ الملبحظات و المقترحات الوجيية التي افرزتيا الممارسة الميدانية ورصدتيا 

امت المجنة الوطنية لممناىج بوزارة التربية  الوطنية بإدخاؿ تخفيفات مست المتابعة المستمرة ، فقد ق

بغرض  2004/  2003محتويات مناىج التعميـ الابتدائي التي تـ تصنيفيا مف السنة الدراسية 

احداث انسجاـ شامؿ بيف المضاميف المقررة يتماشى والتوقيت المخصص ليا وكاف ذلؾ عبر مراحؿ 

  2011واخيرا جواف  2009. جواف  2008متتالية : جواف 
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 الاسس المعتمدة في عممية تخفيف محتويات المناىج :  -4-6-3-1 

 ػ احتراـ التدرج المفاىيمي .  

 ػ المحافظة عمى المعارؼ المييكمة لممادة .  

 ػ تجنب التكرار و الحشو .  

 لرسمية لكؿ مادة .ػ احداث الانسجاـ التاـ بيف المضاميف المقررة في المناىج و المواقيت ا 

 ػ تحسيف مقروئية المناىج بحيث تصبح في متناوؿ جميع المعمميف .  

 اشكال التخفيف في محتويات المناىج :  -4-6-3-2 

ػ الحذؼ اما لكوف التعمّمات المحذوفة صعبة وفوؽ مستوى التمميذ او لكونيا مدرجة في  

 وحدة تعميمية اخرى . مستويات اعمى او مكررة في نفس المستوى الدراسي مف خلبؿ 

 ػ دمج بعض المواضيع في نفس المادة مثؿ المغة العربية لتجنب الحشو . 

ػ حذؼ بعض المضاميف لتخفيؼ محتويات المناىج لمتتوافؽ مع الزمف المخصص لمدراسة  

 لكؿ مستوى دراسي . 

 :  2011جواف  20المؤرخ في  17مف القرار الوزاري رقـ  المادة الثانية :
لكؿ المواد الدراسية في مرحمة التعميـ الابتدائي .  2011تعتمد المناىج التعميمية طبعة جواف 

  2012/  2011وتطبؽ مع بداية الموسـ الدراسي 

  

  (1) وتتميز المناىج الحديثة بسمات وخصائص ابرزىا : 
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 .( يمثل خصائص المناىج الحديثة 11جدول رقم ) 

و   الاىداف 
 الكفاءات 

 ودقيقة .واضحة 
 ػ تشتؽ مف خصائص المتعمميف و ميوليـ و تكوف قابمة لمملبحظة والقياس.

 وجدانية  –معرفية حس حركية  مجالات التعمم 
 ػ تيتـ بالنمو المتكامؿ و المتوازف لشخصية المتعمـ في كؿ المجالات . 

المحتويات و 
 المضامين 

ىدفيا مساعدة المتعمـ عمى التكيؼ مع بيئتو  –دقيقة ومتدرجة مف حيث البناء 
 الطبيعية و الاجتماعية .

 ػ عبارة عف خبرات و موارد يجب اف يمتمكيا المتعمـ لبناء كفاءاتو . 
متنوعة في الوسط المدرسي و خارجو و المعمـ ماىو الا مصدر منيا مثؿ:  مصادر التعمم 

 ، وسائؿ الاعلبـ ، الرحلبت . الكتب ، الاقلبـ 
النشطة و الفعالة والتي تدفع المتعمـ لاكتشاؼ المعرفة بنفسو مثؿ حؿ  طرائق التدريس 

 المشكلبت ، المشروع ، التعمـ التعاوني .......
 منشط ومنظـ ومسيؿ لعممية التعمـ . دور المعمم 

 خلبؿ التقويـ . ػ يعد الوضعيات ويحث المتعمـ عمى التعامؿ معيا و يتابع مف
محرر العممية التعميمية التعممية . فيو العنصر النشيط فييا ، فيو ينجز يبادر ،  دور المتعمم 

 ويساىـ في بناء التعممات ، ويمارس في جو تعاوني .
 جزء في عممية التعميـ و التعمـ فيو مدمج فييا و ملبزـ ليا . التقويم 

استدراكيا وىو اداة لمكشؼ عف مدى  ػ التقويـ كاشؼ لمنقائص و مساعد عمى
تمكف التلبميذ مف الكفاءات المستيدفة ووسيمة لتعزيز العلبقة بيف المعمـ والمتعمـ 

 و الاسرة .
 

 

 



202 
 

 المبادئ العامة لتعميمية المناىج المقررة :  -4-6-4 

  التدرج : -4-6-4-1 

التدرج عبر السنوات الخمس لمرحمة التعميـ الابتدائي بما يراعي قدرات المتعمميف وطبيعة  

الانشطة المقررة ، ويأخذ ىذا التدرج شكؿ سمـ للبرتقاء مف درجة التحسيس و الايقاظ الى درجة 

 الاكتساب فالترسيخ و التعميؽ . 

 ويراعي في التدرج تنامي الانشطة اعتمادا عمى :  

في بناء الكفاءات مف حيث تنوع القدرات مف البسيطة الى المركبة حسب المضاميف ػ التدرج  

 وطبيعة المنيجية و المستويات الدراسية . 

ػ التنامي في المضاميف ويظير ذلؾ عند المقارنة بيف مواضيع المجالات و العلبقات بينيا و  

 التنامي في تناوؿ المفاىيـ و المعارؼ و الظواىر و القضايا .

ؼ ، التطبيؽ ، التحميؿ ، ػالتنامي في القدرات العقمية ، المعرفية ، الفيـ ، التوظي 

 .....التركيب

  التركيز عمى الكيف : -4-6-4-2 

يتـ ذلؾ بالتركيز عمى الكفاءات الاساسية وكذا الاولويات تبعا لخصوصيات المتعمميف وكؿ  

 . الحرص عمى مشاركة جميع المتعمميفمستوى دراسي وتجاوز التراكـ الكمي لممضاميف المعرفية مع 

 التوزيع : -4-6-4-3 

لخموؿ و الاكراه ويتـ ذلؾ بتوظيؼ بدائؿ متنوعة لتستجيب لحاجات المتعمميف وتدفع عنيـ ا  

و التكرار وتجعميـ يستجيبوف بفاعمية عند ممارسة مختمؼ الانشطة التعميمية التعممية . وابرز ىذه 

 البدائؿ : 
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 ػ تنويع الوضعيات التعميمية و التقويمية .  

ػ اتباع طرائؽ وتقنيات نشيطة متنوعة عمؿ فردي ، عمؿ جماعي ، وضعيات الجموس داخؿ  

 الفصؿ وخارجو .

 ستعانة بوسائؿ تعميمية متنوعة تساىـ في بناء المفاىيـ و اكتساب الميارات .ػ الا 

 التكامل بين المكونات و الوحدات التعميمية : -4-6-4-4 

 وىو نوعاف :  

بيف مكونات كؿ نشاط تعميمي مف جية ومكونات كؿ مستوى دراسي مف  ـ تكامل افقي : 

اعتبارىا تنمي الكفاءات وتجعميا غاية اساسية جية ثانية . وىذا يستجيب لممقاربة بالكفاءات ب

 لمختمؼ المكونات و الوحدات . 

ويكوف ذلؾ بيف مكونات المناىج الدراسية لمسنوات الخمس لمرحمة التعميـ  ـ تكامل عمودي : 

 الابتدائي 

 اعطاء معنى لمتعميمات : -4-6-4-5 

وذلؾ بجعؿ التعمـ لو جدوى بالنسبة لممتعمـ ليبذؿ جيدا في التعامؿ مع الوضعيات التي   

 تصادفو ، وجعؿ المتعمـ يتفاعؿ مع المحيط الاجتماعي و المدرسي .

  التقويم : -4-6-4-6 

ىو عممية ترافؽ مختمؼ الانشطة ومختمؼ مراحؿ التعمـ ويقضي التقويـ في اطار المقاربة  

 لمدرس : بالكفاءات مف ا

 تسيؿ تفاعميـ واف يتدرج معيـ في التعقيد .  ػ اف يطمب مف المتعمميف القياـ بأعماؿ 

 ػ اف يدفعيـ باستمرار الى التفكير في كيفية انجازىـ للؤعماؿ .  
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 ػ اف يربط بيف المعارؼ المكتسبة و استعمالاتيا في سياقات جديدة متنوعة .  

فالكفاءات لا تقيـ الا عف طريؽ الاداء ) أي العمؿ و الانتاج الممموس ( وعميو ولمزيد مف  

الاجرائية في الممارسة البيداغوجية المرتبطة بالتقويـ ينبغي اف نذكر المعمـ الظروؼ التي يجب اف 

منية و يظير فييا السموؾ المنتظر و مستوى الاداء ومقاييس التقويـ فضلب عف تحديده لممدة الز 

 .(1)الوسائؿ اللبزمة 

 صفات المعمم الكفء : -4-7 

ما مف شؾ اف أي شخص منا مر خلبؿ حياتو المدرسية بعدد مف المعمميف تمتعوا بصفات  

 تفردوا بيا عف غيرىـ نذكر منيا : 

 الصفات الشخصية :  -4-7-1 

 ػ ىنداـ مثالي أي المظير الحسف والحفاظ عمى النظافة و النقاء . 

 ػ يتمتع بحيوية بدنية ولياقة جسمية كافية تؤىمو لمقياـ بوظائفو المتعددة .  

 ػ واثؽ مف نفسو ، ذو ضمير حي ويشيع ىذه الثقة في طلببو .  

 ػ دقيؽ في مواعيده وتوقيتاتو ، وىو بذلؾ يعطي طلببو نموذجا حيا ليذه الدقة . 

يؤثر في فاعمية التعميـ تأثيرا  ػ يشيع الحيوية بيف طلببو ويبث فييـ روح الحماس لاف ذلؾ 

 (2).ايجابيا لاف المتعمـ يكوف اكثر استجابة نحو المعمـ المتحمس وبالتالي الاقباؿ عمى العمؿ بجدية
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ػ لابد اف يكوف المعمـ عادلا مع طمبتو في العلبقات الانسانية وفي مراعاة الفروؽ الفردية  

 (1) عند التدريس 

 (2) الواجب ازاء عممو ووظيفتو  .ػ الشعور بالمسؤولية وتأدية  

 (3) .ػ الشفقة والرحمة و المحبة والنصح لمتلبميذ 

ػ يحتفظ بتحكـ انفعالي مناسب ، فيو لا يدع فرصة لمغضب يجب اف يمتمكو عند تعاملبتو  

 المختمفة .

 (4) اف يظير انتماؤه لوطنو وذلؾ في كؿ اقوالو و افعالو و سموكياتو 

 : الصفات التنفيذية -4-7-2 

ػ التمكف مف المادة بإعداد الدروس واستخداـ طرؽ تربوية تساعد عمى الفيـ وكيفية توصيؿ  

  (5)المعمومات الييـ 

 .(6)ػ يخمؽ جوا يساعد عمى التعمـ ويقمع السموؾ غير اجتماعي  

ػ يجعؿ سمطتو مفيومة ومقبولة عمى اساس الرحمة . كما يقوـ بمراقبة الانشطة وتصرفات  

 داخؿ القسـ .المتعمميف 
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ػ ينقؿ الحماس لمموضوع الذي يقوـ بتدريسو . فحيوية المدرس في غرفة الصؼ تساعد عمى  

 .(1)حيوية التلبميذ وتفاعميـ 

 ػ حازـ في التحكـ في فصمو طواؿ الوقت ذلؾ اف المعمـ يقوـ بدوريف التعميـ وادارة الفصؿ . 

 ، التعمـ التعاوني ........ػ ينوع في اساليب التدريس كحؿ المشكلبت ، المشاريع  

 ػ يراعي الفروؽ الفردية في نطاؽ ىيكؿ عمؿ البرنامج المدرسي . 

 الصفات المعرفية : -4-7-3 

اف ما يميز بو المعمـ مف حصيمة معرفية و قدرات عقمية و اساليب سيستثير  بيا دافعية   

 المتعمميف تعتبر مف اىـ مميزات المعمـ المعرفية العممية منيا : 

ػ الاعداد الاكاديمي و الميني العالي لممعمـ كي يستطيع مساعدة الطلبب واف يكوف ممما  

 بجوانب المعرفة العممية و التربوية 

 ػ القدرة عمى انتقاء الانشطة و الوسائؿ و الاساليب المناسبة لمدرس . 

يد لو ػ اف يكوف مستعدا للبنضماـ لأي دورة او ورشة عمؿ عممية تساعده في تنمية كؿ جد 

 علبقة بمينتو و المواد العممية التي يدرسيا .

ػ اف يكوف قادرا عمى طرح بعض الاسئمة التي تتحدى عقوؿ التلبميذ الموىوبيف و تعمؿ عمى  

 العصؼ الذىني لدييـ .

 ػ اف يكوف ممما بأسس التخطيط والتنفيذ و التقويـ ، التحميؿ وتفسير نتائج تلبميذه  

 لبب . فيقوـ بعرضو لأولياء امورىـ و المسؤوليف التربوييف .ػ اف ييتـ بنتاج تعمـ الط 
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ػ اف يعرؼ خصائص طلببو النفسية و الاكاديمية و الاجتماعية و الاقتصادية واف يعرؼ  

 اسمائيـ و يخاطبيـ بيا.

بما يعمؿ واف المادة التي  ػ اف يكوف فخورا لكونو معمما ويظير فخره بذلؾ . باستمتاعو 

 .(1)يدرسيا ذات قيمة عالية 

ػ ينمي علبقاتو مع الطلبب ويجعميا دافئة و مميمة ولكنيا مينية لتخفيؼ التوتر وتعبر عف  

 ثقة المعمـ بنفسو وتقمؿ مشكلبت النظاـ الصفي  .

 (2) .تجاىات الجديدة في مجاؿ التعميـ ػ يعرؼ سيكولوجية  التعمـ ، وعمى وعي بالا 

 الصفات التدريسية :  -4-7-4 

 ػ يختار وينظـ المواد التعميمية مع تعريفو لميدؼ . 

ػ عمى وعي بأىمية الدافعية ، لاف استثارة الدافعية وتنميتيا تعتبر مف اولى اولويات العممية  

 التعميمية التعممية .

 ػ يخمؽ الاستعداد لمتعمـ عف طريؽ خمؽ التنافس . 

 ػ يعرض المواد التعميمية بطريقة تستثير رغبة الأطفاؿ في التعمـ . 

ػ الابتعاد عف الروتيف ، اف التزاـ المعمـ بطريقة واحدة في التدريس لجميع الدروس يجعؿ  

عممو مملب . يجب التعامؿ مع كؿ درس بشكؿ مستقؿ مف حيث الطريقة و الأسموب و التنويع في 

 وع ، حؿ المشكلبت ، التعمـ التعاوني ، المناقشة ............أساليب التدريس كطريقة المشر 

 ػ متواقؼ مع المقرر الذي يقوـ بتدريسو . 

 ػ لديو خطط التدريس اليومية . 
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  (1)ػ يقيـ العمؿ بانتظاـ و يعيد التدريس عند الحاجة  

 ادوار المعمم :  -4-8 

 عصر التاريخ كاف ينظر إلى ميمة المعمميف عمى أنيا نقؿ المعرفة و الميارة إلى طواؿ 

 (2) الآخريف

لكف المعمـ فوؽ ذلؾ يجب اف يكوف مرنا في تفكيره قادرا عمى اف يتقبؿ الأفكار الجديدة  

 (3)فيمو عف المجتمع الذي يعمؿ ويعيشو فيو  ويقوميا واف يكيؼ نفسو واتجاىاتو في ضوء ما

   دور المعمم قديما : -4-8-1 

 لقد انحصر دور المعمـ سابقا في :  

الطمبة ،حيث أصبح ىو نفسو المصدر الوحيد  ػ نقؿ المعمومات مف مصادر محددة إلى 

 لممعمومات .

ػ تمقيف المعمومات لمطمبة و التأكد مف حفظيـ ليا ، و توجيو الطمبة الى المحافظة عمى القيـ  

 و أنماط السموؾ المتوازنة . 

ػ اكتساب الطمبة ميارات محددة في القراءة والكتابة و الحساب وغيرىا مما يقتضيو المنيج  

الانضباط الشديد . وفرض حفظ ويتبع ذلؾ استخداـ  وسائؿ محددة تقوـ أساسا عمى حشو الذىف و 
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المعمومات المقدمة كنصوص لا تقبؿ المناقشة واعتبار المعمـ محور العممية التعميمية و الاىتماـ 

 (1) بالجوانب النظرية دوف العممية  .

 دور المعمم حديثا : -4-8-2 

المسؤوؿ عف تشكيؿ تفكير الطلبب ىو المعمـ فيو يعودىـ عمى التفكير العممي و  - 

 نطقي و ينبغي عميو أف يرشدىـ إلى كيفية الحصوؿ عمى المعمومات .الم

المعمـ رائد اجتماعي و عنصر تغيير في المجتمع و يؤدي أنماط السموؾ المرغوبة و  - 

 الصحيحة أماـ طلببو لأنو قدوة ليـ 

المعمـ عنصر تعاوني مع زملبئو و مع العامميف في المدرسة ، و ىو شريؾ في ادارة  - 

 و تنظيميا و شريؾ لأولياء الأمور في تربية أولادىـ . المدرسة

 المعمـ مسؤوؿ عف تنمية ثقافتو المينية و العممية و الاجتماعية . - 

 .(2)توصيؿ المادة العممية لمتمميذ بأسموب و بطريقة يفيميا - 

ػ تنظيـ العمؿ و النشاطات داخؿ الصؼ بحيث يرغب التلبميذ في القياـ بأعماؿ مفيدة و  

 ر لو الفرصة و النجاح .يوف

 لممعمـ دور أساسي في تقويـ التلبميذ في تحصيميـ و تقدميـ تقدما سميما . - 

 (3) ػ لممعمـ دور نفسي يتمثؿ في معرفة نفسية التمميذ و استعداداتو لفيـ الدرس و تقبمو لو  
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 : دور المعمم مستقبلا-4-8-3

 في كتابو " المعمـ أمة واحدة " عدة أدوار لممعمـ مستقبلب  :   إيرليولياسيورد   

المعمـ ىو المرشد الذي يحدد الأىداؼ و يرسـ الحدود و فقا لحاجات الطلبب و مقدرتيـ و  -

 يقرر أي فرع مف التربية و التعميـ يعود عمى التمميذ بالفائدة .

 (1) .و تنمية مواىب التلبميذ مبدع في مادتو و يخترع فييا و بإمكانو تنمية مواىبو -

ػ ملبحظ سيكولوجي و تزويده بالمعرفة السيكولوجية التي تمكنو مف التشخيص السيكولوجي 

 لمشكلبت التلبميذ .

أخصائي تكنولوجي في عالـ تقنيات التربية الحديثة و ىذا يتطمب أف يتضمف برنامج اعداده  -

 الحديثة في التدريس .التدريب في استخداـ الأساليب التكنولوجية 

 مصمح اجتماعي يعمؿ عمى إدماج الفرد في المجتمع و تكييفو لمواجية التغيير  -

دور المعمـ في تدريب التلبميذ عمى التعمـ الذاتي و البحث عف المعارؼ الجديدة و  -

 استخداميا .

 (2) .محافظ عمى اليوية يراعي التوازف بيف الحديث و القديـ -
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 مراحل إعداد و تكوين المعمم : -4-9

   إعداد المعمم قبل الخدمة : -4-9-1

إلى المدارس لتطبيؽ  ىو الإعداد داخؿ كميات التربية والإلماـ بالمواد النظرية المختمفة ثـ ينتقؿ

 (1) .ما تعممو في الدراسة النظرية 

 أىمية الإعداد قبل الخدمة :  -4-9-1-1

يحتؿ إعداد المعمميف في كثير مف الدراسات و البحوث و التقارير مكانة مركزية، ذلؾ أنو  -

" لا يمكف لأي نظاـ تعميمي أف يرتقي أعمى مف مستوى المعمميف فيو "، ذلؾ  روي سنغكما يقوؿ " 

أىميتيا و أف الأبنية المدرسية و التجييزات و المرافؽ و المناىج و الكتب و الوسائؿ التعميمية عمى 

 أثارىا المختمفة في العمؿ التربوي تبقى محدودة الفائدة إذا لـ يتوافر المعمـ الكؼء.

ػ المعمـ ىو أىـ عنصر في منظومة التعميـ عمى اعتبار أف المتعمـ ىو محور العممية 

 التعميمية.

ػ بما أف الواقع الذي يعيشو المعمـ الآف يختمؼ كثيرا عما كاف عميو في الماضي فالتغيير  

السريع في الوقت الحاضر جعؿ مف المتعذر عمى المعمـ أف يكتفي بقدر محدد مف المعرفة ، 

 فأصبحت الحاجة ماسة لتطوير إعداد المعمـ و تأىيمو ليقوـ بميمتو عمى أفضؿ وجو .

 الإعداد قبل الخدمة :دواعي  -4-9-1-2

و تتجمى أىمية الموضوع فيما أكدتو المجنة الدولية لمتربية في تقريرىا الذي قدمتو لميونسكو 

عمى الدور المركزي لممعمميف و ضرورة العناية بإعدادىـ قبؿ الخدمة و متابعة تدريبيـ في أثناء 

 قبؿ الخدمة  في: الخدمة و يمكف إيجاز دواعي الإعداد
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مع  : إف تربية و تعميـ الأعداد الكبيرة والمتزايدة مف المتعمميف، عداد المتعممينتزايد أ -

الاىتماـ بالنمو المتكامؿ لكؿ متعمـ ومراعاة استعداده وخصائصو و الفروؽ الفردية بينو و بيف 

 زملبئو مف أىـ دواعي إعداد المعمـ ليذا العمؿ العظيـ .

لحديث بتقدمو العممي الكبير في جميع المياديف مما يمتاز العصر ا التقدم العممي الكبير: -

 تظير الحاجة إلى تكويف المعمميف قبؿ الخدمة و إعدادىـ لمتابعة شتى الوسائؿ و التقنيات الممكنة .

: لـ يعد الكتاب مصدر المعرفة الوحيد في عصرنا الحديث فيناؾ  تقدم وسائل المعرفة -

ة المتعمـ عمى التعمـ ،و المعمـ بحاجة إلى أف يتقف توظيفيا وسائؿ معرفية حديثة و متطورة تزيد قدر 

 في عممو التربوي و التعميمي .

: يقوـ التعميـ حاليا عمى أسس عممية عف طريؽ التدريس  الأخذ بالمنيج العممي في التعميم -

لى بالمقاربة بالكفاءات و توظيؼ الوسائؿ و متابعة التقويـ لكؿ مف اليدؼ و الوسيمة حتى نصؿ إ

 النتائج المرجوة .

: حيث أكدت عمى جعؿ المتعمـ ىو محور العممية تطور العموم النفسية و التربوية -

 التعميمية و العمؿ عمى تنمية شخصيتو المتكاممة .

: لـ يعد المعمـ مجرد ممقف لممعرفة بؿ أصبح عميو أف يكوف موجيا و  تغيير أدوار المعمم -

منسقا و مشجعا و محفزا  لتعمـ المتعمميف و قادرا عمى فيـ خصائص نموىـ و حاجاتيـ و تنمية 

 (1) .ميوليـ و قدراتيـ و إعدادىـ لمواجية مطالب الحياة في عصر سريع التغيير
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 إعداد المعمم أثناء الخدمة : -4-9-2

يراد بو كؿ برنامج منظـ و مخطط يمكف المعمميف مف النمو في المينة و ذلؾ بالحصوؿ  

عمى مزيد مف الخبرات الثقافية و السموكية و كؿ ما مف شأنو أف يرفع مستوى عممية التعميـ و التعمـ 

 و للئعداد التربوي أنواع منيا : .(1)و يزيد مف الطاقة الإنتاجية لممعمميف

* التدريب أو الإعداد التكميمي : و ذلؾ لاستكماؿ النقص الناتج عف مرحمة إعداد المعمـ و قد 

 يكوف ىذا النقص في الجانب الأكاديمي .

* الإعداد العلبجي : و ذلؾ لمعالجة الضعؼ في إحدى الكفاءات التي يجب أف تتوافر لدى 

 بوي .المعمـ و العامؿ التر 

 * الإعداد التجديدي : وذلؾ لمسايرة المستجدات العممية و التربوية 

* الإعداد و التدريب للؤعماؿ و المياـ الجديدة : و ذلؾ عندما يرشح المعمـ لعمؿ تربوي أخر 

 خارج غرفة الصؼ الدراسي.

مف المعاريؼ *الإعداد الانتعاشي : ىو التدريب الذي يقدـ لممعمـ أثناء الخدمة لإنعاشو بمزيد 

 (2) .و الميارات إلى جانب تطوير الاتجاىات الإيجابية نحو العمؿ التربوي

* يتـ الإعداد و التدريب بإتباع واحد مف أساليب التدريب أثناء الخدمة أو الجمع بينيا و ىذه 

 الأساليب تتمثؿ في :

لسماع أو و التي تشير إلى الوسائؿ التي تعتمد عمى ا أساليب التدريب النظري : -1

في مناقشة لفظية أو قراءة كتاب عممي مفيد أو كتابة و قراءة تقرير ما ، و ىذه الأساليب  المشاركة

 تأخذ شكؿ المحاضرات أو الندوات أو المناقشات أو إجراء بحوث أو حضور الاجتماعات الدورية 
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ة التي يوـ بيا و الذي يشير إلى الوسائؿ العممية و التطبيقي أسموب التدريب الميداني : -2

المعمـ بيدؼ النمو الميني و التي تأخذ شكؿ دراسة حالة و التدريب الميداني و الورشات التدريبية و 

 الزيارات و الرحلبت الميدانية و الدورات التدريبية و البعثات الدراسية الداخمية منيا .

لتعميـ في اسموب يتبعو المعمـ مثؿ حضور دورات ا ىوأسموب التدريب الذاتي :  -3

الكمبيوتر أو التدريب مف خلبؿ شبكة الانترنيت ،أو التدريب مف خلبؿ التعميـ البرامجي أو مواصمة 

الدراسات العميا بإحدى الكميات الجامعية التي تخرج منيا أو غيرىا أو التدريب مف خلبؿ الزملبء 

 (1) .بالمدرسة التي يعمؿ بيا

 الخدمة :أىمية إعداد المعمم أثناء  -4-9-2-1

يعد تدريب المعمـ أثناء الخدمة أحد جناحي تربية المعمـ لأف تربية المعمـ عممية ذات وجييف 

وجو يتعمؽ بالإعداد قبؿ الخدمة و وجو يتعمؽ بالإعداد أثناء الخدمة و ىما متكاملبف ولا فائدة 

مومات الفنية المتخصصة و لمتدريب أثناء الخدمة إذا لـ يسبقو التعمـ الذي يزود الفرد أو المعمـ بالمع

 التي تعد الركيزة الأساسية في العمؿ التربوي .

 دواعي التدريب أثناء الخدمة :-4-9-2-2

تطور المناىج التربوية يستدعي تجديدا في تأىيؿ المعمـ و اغناء خبراتو العممية و  -

 البيداغوجية.

 تطور العموـ و طرائؽ تدريسيا  -

 لاتصاؿ .تطور التكنولوجيا ووسائؿ ا -

تطور النظريات التربوية التي تعتمدىا الدولة أو المجتمع فتتغير مف أجؿ ذلؾ الأىداؼ  -

 التعميمية و طرائؽ التدريس و التدريب 
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معالجة النقص الحاصؿ في مرحمة الإعداد إذ ينبغي أف يتـ تدريب المعمميف عمى ما فاتيـ  -

 ة .و ذلؾ لتجنيبيـ سوء التكيؼ مع وظائفيـ في الحيا

 (1)اتاحة الفرصة لمنمو الميني و الرقي الوظيفي بزيادة الكفاءة في اتقاف عممو .  -

 برامج اعداد المعمم :  -4-10

 مكونات برامج الاعداد : -4-10-1

وفقا للبتجاىات العالمية لإعداد المعمميف فإف برامج الاعداد قبؿ أو أثناء الخدمة سواء كاف 

الإعداد تكامميا ) عقب الحصوؿ عمى الشيادات الثانوية ( أو تتابعيا ) بعد الحصوؿ عمى الدرجة 

 الجامعية ( تتطمب المكونات التالية : 

 الإعداد الأكاديمي . -

 الإعداد الميني . -

 (2) .الإعداد الثقافي -

 الإعداد الأكاديمي ) التخصصي ( : -4-10-1-1

يرتبط بالمادة الدراسية التي يتوقع أف يقوـ المعمـ بتدريسيا في المستقبؿ و مف خلبليا يكتسب  

الطالب المعمـ الميارات الأكاديمية و العممية المتعمقة بموضوع التخصص و يتـ تدريب الطالب 

 المعمـ عمى البحث و الوصوؿ إلى المعرفة في ميداف تخصصو .
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 ) التربوي(:الإعداد الميني -4-10-1-2

يعتبر ىذا الإعداد مف أساسيات برامج إعداد المعمـ و الذي يتـ مف خلبليا تزويد الطمبة  

المعمميف بمتطمبات تربوية مختمفة و بقاعدة معرفية مينية واسعة و استراتيجيات تدريسية متنوعة تعد 

 شرطا أساسيا و مطمبا لازما لجودة الأداء .

  الإعداد الثقافي : -4-10-1-3

لابد لمف يعمؿ في السمؾ التدريس مف ثقافة عامة تمكنو مف فيـ نواحي التقدـ الإنساني بصفة 

عامة و التعرؼ عمى التطورات المختمفة في مجالات الحياة الاجتماعية و السياسية و الاقتصادية و 

 (1) .الثقافية خاصة في ظؿ عصر العولمة و الاتصاؿ و سرعة انتشار المعرفة

 الاتجاىات العالمية في تصميم برامج إعداد المعممين :  -4-10-2

ىناؾ العديد مف التجارب العالمية و الدراسات في مجاؿ إعداد المعمـ ،و يبرز خلبؿ ىذه 

الدراسات العديد مف الاتجاىات في تصميـ برامج الإعداد و تنفيذىا ووضعت تساؤلات رئيسية 

 تمركزت حوؿ الاتجاىات التالية :

 المعمـ خصائص  -

 فعالية المعمـ  -

 معارؼ المعمـ  -

 نواتج المعمـ  -
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  : الإتجاه الأول : خصائص المعمم 

الخبراء إلى وضع مجموعة مف خصائص المعمـ مثؿ الاستقامة الشخصية و الإحساس  سعى

الإنساني و التأىيؿ الأكاديمي و غيرىا حيث حاولت برامج إعداد المعمـ تنمية تمؾ الخصائص لدى 

 طمبة كميات التربية.

 : الاتجاه الثاني : فعالية المعمم 

ر الاستراتيجيات و العمميات التي يقوـ بيا لإعداد المعمـ الفعاؿ قامت كميات التربية بحص

المعمـ الفعاؿ في الميداف ،ثـ طورت قوائـ تقدير و ما شابييا مف أدوات التقويـ لتوجيو طمبة كميات 

 التربية نحو الممارسات الصفية لممعمـ الفعاؿ في الميداف .

  : الاتجاه الثالث : معارف المعمم 

ؿ تكويف أساسي معرفي، و ىنا ظيرت تقسيمات يقصد بيا ضرورة إعداد المعمـ مف خلب

لممعرفة اللبزمة لإعداد المعمـ كالمعرفة التخصصية و المعرفة التربوية ،المعرفة التطبيقية و 

 المعرفة الثقافية ...

  : الاتجاه الرابع : نواتج المعمم 

تبمور سؤاؿ متصؿ بنواتج التعميـ و ىو كيؼ نعرؼ؟ متى ؟ و ماذا إذا كاف يعرؼ الطالب 

المعمـ و يفعؿ ما يجب أف يفعمو ؟ و للئجابة عف ىذا السؤاؿ تطمب الأمر مف كميات التربية ليس 

ة فقط تحديد الأساس المعرفي لممعمـ  بؿ أيضا تحديد نواتج التعمـ و ضماف تماسؾ المقررات الدراسي

و ربط الدراسة النظرية بالخبرات الميدانية المختمفة في برامج كميات التربية و توجيييا لتحقيؽ 

 (1) .مخرجات البرنامج
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 استحداث أساليب جديدة في مجال تكوين المعمم : -4-11

 التدريس المصغر : -4-11-1

ميارات التدريس  يعد أسموب التدريس المصغر أسموبا متطورا في إعداد المعمـ و تدريبو عمى

في برامج اعداد المعمميف و ىو أسموب يحاوؿ أف يبسط عممية التدريس عف طريؽ تدريب الطالب 

المعمـ عمى الميارات اللبزمة لمموقؼ التعميمي ،و فيو يقوـ المعمـ بتدريس موضوع صغير حددت 

ط فيديو و يتـ طرؽ تعممو و نتائجو المتوقعة مسبقا حيث يسجؿ تدريس الطالب المعمـ عمى شري

تقويمو مف قبؿ المشرؼ ،و بعد انتيائو مف ميمة التدريس يعرض عميو الشريط ليراقب نفسو أثناء 

 (1) .إلقائو الدرس

دقيقة وعمى عدد محدود مف الطلبب يتراوح  20إلى  4يتـ في وقت قصير يتراوح عادة مف 

 (2) .طلبب 10إلى  3عددىـ مف 

 تكنولوجيا المعمومات :-4-11-2

بدأت تتغمغؿ برامج إعداد المعمـ في مختمؼ دوؿ العالـ وذلؾ لتمكيف المعمميف عند تخرجيـ 

 مف تييئة طلببيـ لمستقبؿ تحكمو التكنولوجيا و التوافؽ مع متطمبات المستقبؿ .

 تكنولوجيا التعميم :-4-11-3

تحسيف  تيدؼ إلى تحسيف و تطوير عممية التعميـ و التعمـ مف خلبؿ رفع مستوى المنيج و

ظروؼ المعمـ، و تحسيف الطرؽ و الأساليب و زيادة قدرات المعمـ عمى التفاعؿ مع المتعمـ في 

 العممية التعميمية .
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 التعميم الذاتي : -4-11-4

يعد مف أىـ طرؽ علبج الجمود التربوي الذي يتمثؿ في انفصاؿ التعميـ عف المجتمع فيي 

قدرتو و احتياجاتو ،و لذلؾ ينبغي أف تبنى أدوار تسمح لكؿ أفراد المجتمع بأف يتعمـ كؿ حسب 

المعمـ الجديد عمى ىذا الأساس و إكساب بعض الميارات الأساسية و اللبزمة لمواجية المواقؼ 

 الجديدة و حؿ ما يواجييـ مف مشكلبت .

 التعميم المبرمج : -4-11-5

ؿ بيف المعمـ و البرنامج ىو أسموب مف أساليب التعميـ الذاتي أو الفردي الذي يتـ فيو التفاع

إلى أقصى درجة مف درجات الكفاية باستثناء أف الذي يتفاعؿ مع التمميذ ليس المعمـ الإنساف بؿ 

البرامج " المادة التعميمية المبرمجة " و التي تعد بميارة و دقة مف قبؿ المختصيف ،عادة يكوف 

 البرنامج في كتاب مبرمج أو آلة تعميمية .

 المستمر : التعميم -4-11-6

تتضح أىمية التعميـ المستمر في أف المعارؼ و الميارات الني يتمقاىا الطالب المعمـ في 

سنوات قد تصبح قديمة ،وذلؾ بسبب سرعة التغيرات الحادثة في سوؽ العمؿ و  4برنامج مدتو 

العمؿ كاف التكنولوجيا و لذلؾ كمما قطع المجتمع أو المعمـ شوطا كبيرا نحو التنمية و التعميـ و 

 (1) .كثيؼ المعرفة ،  و تعاظمت في نفس الوقت خطواتو عف طريؽ التعميـ المستمر
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 :الفصلخلاصة 

إف المدرسة الابتدائية ىي المبنة و القاعدة الأساسية لنيضة المجتمع و تطوره و ذلؾ بإعدادىا 

رأسو المعمـ القائـ عمى لأجياؿ المستقبؿ و لا يكوف ذلؾ إلا عف طريؽ فريؽ تربوي قائـ ، و عمى 

العممية التعميمية التعممية ، فعميو تتوقؼ إعداد الأجياؿ و تكوينيـ لذلؾ وجب الاىتماـ بالمعمـ الكؼء 

لكي يكوف أداءه في المستوى و بالتالي يحقؽ اليدؼ المرجو مف التعميـ فيو المفتاح الرئيسي ليذه 

 الأىداؼ التعميمية .
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 الخامس الفصل
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 مدرسة الاعاقة السمعية
 
 
 

 تمييد :

إف عممية التدريس لمتلبميذ الصـ تحتاج إلى معمـ مف نوع خاص لأنو يقع عميو العبء 

الأكبر في مسؤولية نجاح المنيج في بموغ أىدافو ، فالمعمـ يأخذ عمى عاتقو مسؤولية اتباع طرؽ 

لإتاحة الفرصة أماـ التلبميذ الصـ لاكتساب خبرات تدريس فعالة و استخداـ مواد تعميمية مناسبة 

جديدة في ظؿ التدريس بالمقاربة بالكفاءات المستوحاة مف منيج المدرسة العادية وذلؾ بتعميـ نفس 

منياج وزارة التربية و التعميـ لممدرسة الابتدائية و عميو فمسؤولية المعمـ تحقيؽ التدريس الفعاؿ 

كف مف الميارات التي تساعده عمى التخطيط الجيد لمدروس و الذي يتطمب منو أف يكوف متم

 تنفيذىا و تقويميا .
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 تعريف مدرسة المعوقين سمعيا :-5-1

تعتبر مدرسة المعوقيف سمعيا مف أقدـ الخدمات التربوية التي قدمت لمتلبميذ الصـ تشتمؿ 

قد تكوف مدرسة نيارية أو مدرسة داخمية يستطيع التلبميذ  تلبميذ في المستوى الابتدائي،و 10عمى 

الإقامة بيا و تشمؿ حجرات لمنوـ و يذىب الطمبة لزيارة أسرىـ في نياية الأسبوع ،و يكوف الطمبة 

 .(1)في المدرسة مف الصـ أو ضعيفي السمع

وزارة التربية و تستمد المدرسة المختصة "مدرسة المعوقيف سمعيا " برامجيا مف برامج التعميـ ل

الوطنية ،و يستعيف المعمـ خلبؿ تطبيقو لمبرنامج بطرؽ ووسائؿ لإيصاؿ المعمومات و استيعاب 

الإعاقة و تنمية الجانب العلبئقي عف طريؽ  المفاىيـ و العمؿ عمى تنمية الثقة بالنفس و تقبؿ

الإعاقة السمعية ،  الاندماج في الجانب الجماعي ونحف نخص تلبميذ المرحمة الابتدائية في مدرسة

فالمعمـ ييتـ بتعميـ الطفؿ القراءة و الكتابة و تنمية الجانب العلبئقي وفؽ البرنامج المسطر مف 

 طرؼ وزارة التربية و التعميـ الذي يقوـ عمى التدريس بالمقاربة بالكفاءات .

 الواقع الحالي لمنياج مدرسة الإعاقة السمعية : -5-2

إف مف يتولى ميمة تخطيط و تنفيذ مناىج التلبميذ الصـ أف يكوف عمى دراية كاممة بالواقع 

التربوي الخاص بتعميـ الصـ بما يضـ مناىج و طرؽ التدريس و طرؽ اتصاؿ و نوعية المعمميف 

ة الذيف يتولوف حاليا عممية التدريس و مدى تمكنيـ مف الكفاءات اللبزمة التي تؤىميـ لتولي مسؤولي

التدريس، فالمعمـ ىو جوىر العممية التنفيذية لممنيج و ىو الذي يتعامؿ مباشرة مع التلبميذ الصـ و 

يعرؼ أكثر مف غيره مدى ملبئمة المادة العممية التي تدرس لمتلبميذ الصـ و مدى سيولتيا أو 

المحتوى صعوبتيا في ضوء التدريس بالكفاءات ، فالمحتوى الذي يدرسو التمميذ الأصـ ىو نفس 
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الذي يدرسو التمميذ العادي في المدارس العادية و نحف نرى أف مستوى التحصيؿ لدى التمميذ 

الأصـ يقؿ عف مستوى التحصيؿ لدى التمميذ العادي فلب يمكف عمى الإطلبؽ تدريس محتوى 

 العادييف لمتلبميذ الصـ نظرا لاختلبؼ طبيعة كؿ منيما ، فالمنياج الذي يدرس لمتلبميذ الصـ

ج التلبميذ يحتاج إلى مراجعة و إعادة النظر مف قبؿ مف يتولى مسؤولية تخطيط و بناء مناى

 .الصـ

علبوة عمى ىذا فإف دراسة التلبميذ الصـ لمحتوى منياج التلبميذ العادييف يؤدي إلى حدوث 

 بعض المشكلبت و ىي :

لتلبميذ الصـ لأف عدـ ملبئمة صياغة محتوى الكتب الدراسية مع ميارات القراءة لدى ا -

صياغة محتوى مناىج الصـ لابد أف تختمؼ في صياغتيا لمتلبميذ العادييف مف حيث طوؿ و 

قصر الجممة ،و اختيار الألفاظ السيمة التي ليا مقابؿ في لغة الإشارة و تدعيـ الكتاب المدرسي 

 بالصور الممونة و غيرىا مف الأمور التي تتلبءـ مع قدرات التلبميذ الصـ .

زيادة العبء عمى معمـ التلبميذ الصـ الذي ينبغي عميو قراءة محتوى المنيج بشكؿ جيد  -

لكي يستخرج الأفكار الأساسية لمحتوى الدرس و يصيغيا بأسموب سيؿ لمتمميذ الأصـ و في نفس 

 الوقت يقوـ باستبعاد الأفكار التي يصعب فيميا .

المحتوى و الطرؽ و الوسائؿ و  التكامؿ و الانسجاـ مفتقد بيف كؿ مف الأىداؼ و -

الأنشطة و التقويـ و ىو ما يصعب ميمة معمـ الصـ فيو يحتاج إلى كفاءات تدريسية معنية لكي 

 يصبح مؤىلب لتدريس التلبميذ الصـ .

نجد أف أساليب التقويـ المتبعة حاليا تعتمد عمى الأسئمة الموضوعية و التي تشمؿ أسئمة  -

مزاوجة و الترتيب و التكميؿ و الصواب و الخطأ ،و بعض الأسئمة التي الاختيار مف المتعدد و ال

تعتمد عمى الصور و الأشكاؿ و ىي أسئمة كما نرى لا تركز عمى ميارات المغة و الكتابة و يبتعد 
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معممو الصـ عف أسئمة المقاؿ و الشرح و التفسير و التعميؿ، التي تعتمد في الإجابة عنيا عمى 

 (1)يفتقده التمميذ الأصـ  مترابطة و متصمة الأفكار و المعاني و ىو ماوجود حصيمة لغوية 

 مكونات مناىج مدرسة الإعاقة السمعية : -5-3

نظرا للئعاقة السمعية التي يعاني منيا التلبميذ الصـ و التي ليا تأثيرات نفسية و اجتماعية 

الصـ و التي تتطمب طرؽ و تعميمية تؤثر بصورة مباشرة عمى طبيعة مكونات مناىج التلبميذ 

اتصاؿ أثناء المنيج عمى درجة كبيرة مف الخصوصية و لنا الآف أف نعرض مكونات مناىج مدرسة 

 الإعاقة السمعية :

 : الأىداف-5-3-1

إف طبيعة أىداؼ مناىج التلبميذ الصـ لا تختمؼ كثيرا عف طبيعة أىداؼ مناىج التلبميذ 

حدة بالنسبة لكؿ منيما ما داـ التدريس بطريقة واحدة و اشتقاؽ الأىداؼ وا العادييف لأف مصادر

ىي المقاربة بالكفاءات ،لكف باستثناء طبيعة المتعمـ وىو ما يجب مراعاتو عند صياغة أىداؼ 

 مناىج التلبميذ الصـ بحيث تتضمف الأىداؼ الجوانب التالية :

 مساعدة التلبميذ الصـ عمى تقبؿ إعاقتيـ السمعية . -

 ي نفوس التلبميذ الصـ و تدريبيـ عمى تحمؿ المسؤولية .بث الثقة ف -

 تنمية ميارات الاتصاؿ المختمفة لدى التلبميذ الصـ . -

 تشجيع الأصـ عمى التفاعؿ و الاندماج مع المجتمع مف حولو . -

 تنمية ميارات الحياة اليومية لدى التلبميذ الصـ . -

 إثارة الدافعية لمتعمـ لدى التلبميذ الصـ . -
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 تشجيع التلبميذ الصـ عمى ممارسة العمؿ اليدوي . -

 .لبؿ ممارسة أنشطة تعميمية مختمفةمساعدة التلبميذ الصـ عمى التعبير عف أنفسيـ مف خ -

تنمية ممكنة مع التركيز عمى استغلبؿ و  الاستفادة مف بقايا حاسة السمع إلى أقصى درجة -

 (1) .حواسو الأخرى

 سيؿ إلى الصعب و مف الجزء إلى الكؿ .التدرج مع التلبميذ مف ال -

 (2) .الانتقاؿ مف حالة إلى أخرى أو مف درس لأخر مستعينا بالأمثمة  -

إف تحديد و صياغة أىداؼ مناىج التلبميذ الصـ عمى نحو جيد و بشكؿ عممي سوؼ 

 ينعكس عمى بقية عناصر المنيج مف محتوى و طرؽ ووسائؿ و أنشطة و أساليب التقويـ .

 المحتوى : -5-3-2

إف طبيعة محتوى مناىج التلبميذ الصـ لابد أف تكوف ترجمة صادقة لما تـ تحديده مف 

 أىداؼ ، فالمعمـ عند تنظيـ محتوى مناىج التلبميذ الصـ عميو أف يراعي :

تنظيـ موضوعات المحتوى في تتابع معيف لتحقيؽ استمرارية و تراكـ خبرات التعمـ بحيث  -

معموـ إلى المجيوؿ و مف البسيط إلى المركب و مف المحسوس إلى المجرد و يتدرج المحتوى مف ال

 مف المباشر إلى غير المباشر و مف المألوؼ إلى الغير المألوؼ .

 أف يتحقؽ مبدأ التكامؿ و الشموؿ بيف وحدات المحتوى . -

يؽ أف ينظـ المحتوى بطريقة تجعؿ جميع التلبميذ الصـ عمى استعداد لممشاركة في تحق -

 النجاح .
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يجب أف ينظـ المحتوى بطريقة تسمح بتنمية الميارات و المفاىيـ الأساسية لدى التلبميذ  -

 الصـ .

أف يتيح تنظيـ المحتوى و الخبرات التعميمية الفرص لاستخداـ أكثر مف مدخؿ و طريقة  -

يأتي بنتيجة  لمتدريس و للبتصاؿ مع التلبميذ الصـ ،لأف تنوع طرؽ و مداخؿ التدريس و الاتصاؿ

 لتنوع موضوعات المحتوى .

أف تسمح موضوعات المحتوى بوجود أنشطة تعميمية ىادفة تتلبءـ مع قدرات و ميوؿ و  -

 استعدادات التلبميذ الصـ.

 الكتاب المدرسي لمتلاميذ الصم : -5-3-3

يشتمؿ الكتاب المدرسي عمى موضوعات المحتوى الذي يستخدمو التلبميذ العادييف ،لذلؾ 

لبحظ أف استخداـ المعمـ لتمؾ الكتب أثناء عممية التدريس يقتصر فقط عمى توجيو نظر التلبميذ ي

الصـ إلى رؤية بعض الصور و الأشكاؿ التوضيحية و الخرائط المتضمنة في تمؾ الكتب حيث 

يصعب عمى التلبميذ الصـ قراءة النصوص المتضمنة في تمؾ الكتب نتيجة لتأثير الإعاقة السمعية 

ى ضعؼ مستوى القراءة لدييـ ، و تؤثر مشكمة عدـ وجود كتب مدرسية خاصة بالتلبميذ الصـ عم

عمى أداء معممي الصـ الذيف يجدوف صعوبة كبيرة في تدريس كثير مف المعمومات و المفاىيـ و 

الحقائؽ المتضمنة في تمؾ الكتب ، فالكتاب المدرسي بالنسبة لممعمـ في مجاؿ التربية السمعية 

ة أساسية لا يستطيع الاستغناء عنو عمى اعتبار انو المصدر الرئيسي الذي يستند إليو المعمـ ركيز 

 في إعداد دروسو .

و فيما يمي الشروط و المعايير التي يجب توافرىا عند صياغة و إخراج الكتاب المدرسي 

 لمتلبميذ الصـ :
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التمميذ الأصـ مف حيث لابد أف يكوف مؤلؼ الكتاب المدرسي عمى دراية كاممة بطبيعة  -

مراحؿ نموه العقمي و النفسي و الاجتماعي و الجسمي و المغوي لأف تمؾ المعرفة سوؼ تساعده 

 عمى تحديد المعمومات و الحقائؽ و المفاىيـ و الميارات و القيـ التي تتناسب مع التلبميذ الصـ .

ى التلبميذ الصـ ملبئمة صياغة محتوى الكتاب المدرسي مع مستوى النمو المغوي لد -

،حيث يلبحظ أف الشعور بالإحباط الذي يتعرض لو التمميذ الأصـ غالبا ما يكوف نتيجة عدـ قدرتو 

عمى فيـ و تفسير المغة المكتوبة المقدمة إليو ،و ينبغي عند صياغة محتوى الكتاب المدرسي لمصـ 

و المجردة ،و استخداـ استخداـ الجمؿ القصيرة و البسيطة و الابتعاد  عف الكممات الغامضة 

 . كممات يمكف التعبير عنيا بمغة الإشارة و التعبير عف الفكرة بأقؿ عدد مف الكممات

ضرورة وجود ممحؽ في نياية الكتاب يشتمؿ عمى الإشارات الأساسية التي تعبر عف  -

 بعض الكممات و المفاىيـ و المصطمحات التي وردت في موضوعات محتوى الكتاب المدرسي .

كفاية و تنوع و مناسبة وسائؿ الايضاح في الكتاب المدرسي و اتصاليا اتصالا مباشرا  -

بالأفكار المتضمنة في نصوص الكتاب المدرسي ،كما يراعي كفاية و تنوع ووضوح الصور و 

 الرسوـ و الأشكاؿ التوضيحية و الخرائط و الرسوـ البيانية لمتركيز عمى مخاطبة حاسة البصر .

وع الأنشطة التعميمية التي تتلبءـ مع قدرات و استعدادات و حاجات التلبميذ كفاية و تن -

 الصـ و ارتباطيا بالبيئة المحمية .

مناسبة حجـ محتوى الكتاب المدرسي لخطة الدراسة عمى مدار العاـ الدراسي مع توافر  -

و التي تساعد عمى تحقيؽ أىداؼ  الوقت الكافي لممارسة الأنشطة التعميمية الصفية و اللبصفية

 (1) .المنيج
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 الطرق التعميمية : -5-3-4

تتحدد طريقة التدريس في ضوء أىداؼ الدرس و طبيعة المحتوى و طبيعة المتعمـ بمعنى أنو 

ليس ىناؾ طريقة مثمى تصمح لكؿ التلبميذ الصـ و لكؿ الدروس و في كؿ الأوقات فالطريقة التي 

تصمح لدرس معيف قد لا تصمح لدرس أخر،و نفس الشيء بالنسبة لمتلبميذ الذيف يتفاوتوف في 

العقمية و ميوليـ و اتجاىاتيـ و لذلؾ ىناؾ بعض العوامؿ التي تساعد معممي الصـ عمى  قدراتيـ

 تحديد مدخؿ أو طريقة التدريس المناسبة منيا :

 أىداف الدرس : -5-3-4-1

 ففي ضوء أىداؼ الدرس و مستوياتيا يحدد المعمـ الطريقة التي يتبعيا لبموغ لتمؾ الأىداؼ .

  مستوى التلاميذ :-5-3-4-2

فالعمر الزمني و العمر العقمي و خبرات التلبميذ السابقة و قدراتيـ و مستوى نضجيـ تعد 

 غنى عنيا عند تحديد طريقة التدريس المناسبة . عوامؿ لا

 مستوى فقدان السمع :-5-3-4-3

فمستوى فقداف السمع لدى التلبميذ المعوقيف سمعيا يؤثر عمى طريقة الاتصاؿ التي  

 أثناء عممية التدريس . يستخدميا المعمـ

 :تنظيم المنيج -5-3-4-4

إذ أف أسموب تنظيـ المنيج يعد مسؤولية أساسية عف المدخؿ أو الطريقة التي يتبعيا المعمـ  

 أثناء التدريس .
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 :الوسائل التعميمية المتاحة  -5-3-4-5

إذ أف عدـ توافر الوسائؿ التعميمية بالمدرسة أو قمتيا يؤدي إلى إتباع المعمـ طرؽ تدريس  

 معينة في حدود الإمكانيات المتاحة .

 : نمط الإدارة المدرسية -5-3-4-6

فالإدارة المدرسية الجيدة الواعية ىي التي تشجع المعمميف عمى اتباع مداخؿ و طرؽ جديدة  

 في التدريس .

 : التنظيم المدرسي -5-3-4-7

و يتمثؿ في عدد تلبميذ الفصؿ فكمما قؿ عدد التلبميذ الصـ داخؿ القسـ كمما أتاح ذلؾ 

الفرصة لممعمـ لكي ينوع مف طرؽ التدريس الفعالة  ،فالتدريس لمتلبميذ الصـ يتطمب مجيود أكبر 

 طريقة التدريس . مف قبؿ المعمـ و بالتالي فإف زيادة عدد الحصص عمى الحد المقرر يؤثر عمى

 الوسائل التعميمية : -5-3-5

الوسائؿ التعميمية عنصر أساسي مف عناصر المنيج فيي وثيقة الصمة بأىداؼ و محتوى 

المنيج لأنو في ضوء أىداؼ الدرس وطبيعة موضوعو يقوـ المعمـ بتحديد الوسيمة التعميمية 

التدريس حيث تتكامؿ الوسيمة مع الطريقة مف المناسبة ،كما ترتبط الوسائؿ التعميمية أيضا بطرؽ 

أجؿ الوصوؿ إلى أىداؼ الدرس ، إف استخداـ الوسائؿ التعميمية خاصة الوسائؿ البصرية عند 

التدريس لمتلبميذ الصـ عمى درجة كبيرة مف الأىمية و ينبغي أف نكثؼ مف استخداـ الوسائؿ 

فافتقاد الأصـ إلى الذاكرة السمعية  البصرية التي تخاطب حاسة البصر لدى التلبميذ الصـ ،

 يدعونا إلى ضرورة التركيز عمى ذاكرتو البصرية .
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إف استخداـ الوسائؿ التعميمية خاصة البصرية أثناء عممية التدريس لمتلبميذ الصـ يساعد 

 عمى تحقيؽ ما يمي :

 زيادة الاىتماـ و الانتباه و التركيز لدى التلبميذ الصـ . -

 لدى التلبميذ الصـ . زيادة الدافعية -

تساعد عمى فيـ الأفكار و المفاىيـ المجردة مف خلبؿ ترجمة تمؾ الأفكار و المفاىيـ  -

 بشكؿ مرئي .

 توفير وقت و جيد لممعمـ أثناء ما يبذلو في عممية الشرح و التفسير . -

 بقاء أثر التعمـ لفترة طويمة نظرا لارتباط التعمـ بخبرة مرئية . -

الحد مف مشكمة الفروؽ الفردية التي تظير بصورة واضحة بيف التلبميذ الصـ داخؿ  -

الفصؿ الواحد حيث يختمفوف مف حيث قدراتيـ و مواىبيـ و خبراتيـ و ذلؾ تبعا لاختلبؼ درجة 

فقداف السمع و العمر الزمني و سف الالتحاؽ بالمدرسة ... وغيرىا مف العوامؿ التي تزيد مف مدى 

 الفردية بيف التلبميذ الصـ .الفروؽ 

 إثراء عممية التعمـ نظرا لأف الوسائؿ التعميمية تخاطب المتعمـ مف خلبؿ أكثر مف حاسة . -

 و مف الوسائؿ التعميمية التي يمكف لممعمـ استخداميا عند تدريس التلبميذ الصـ :

اف التلبميذ الصور الفوتوغرافية لأف الصورة أدؽ مف الألفاظ لتوضيح المعنى في أذى -

 .الصـ

الكمبيوتر و أشرطة الفيديو و التي تتميز عف الصورة العادية بنقميا لمواقع مف خلبؿ  -

 الحركة مما يثير انتباه التلبميذ الصـ .

النماذج التي يمكف مف خلبليا أف نتغمب عف مشكمة بعد المسافة و صعوبة الانتقاؿ لرؤية  -

 بعض المواقع عمى الطبيعة .
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بأنواعيا المختمفة و التي تساعد التمميذ الأصـ عمى إدراؾ العلبقات المكانية  الخرائط -

 بالإضافة إلى الخرائط الزمنية التي تساعد عمى تنمية الإحساس بالزمف لدى الأصـ .

 الكرات الأرضية التي توضح طبيعة شكؿ الأرض و توزيع اليابس و الماء . -

 المختمفة . الأشكاؿ التوضيحية و الرسوـ البيانية -

 الرحلبت و المتاحؼ و المعارض و التمثيميات . -

 مجلبت الحائط و المطبوعات المختمفة  -

ىذا بالإضافة إلى مكونات البيئة المحمية التي تعتبرىا وسيمة تعميمية مف الطراز الأوؿ مف 

 حيث الثراء و التنوع و الاختلبؼ .

الوسائؿ التعميمية في مدراس الاعاقة السمعية  لكف ىنا لابد لنا أف نشير إلى أف توافر و تعدد

ف قمت الوسائؿ عميو  لا يعني شيئا بدوف وجود معمـ جيد الذي يمتمؾ الكفاءات اللبزمة ،و حتى وا 

أف يعمؿ فكره مف أجؿ تخطيط و تصميـ و تنفيذ بعض الوسائؿ التعميمية التي يصعب توفيرىا في 

، فالوسيمة التعميمية الجيدة ىي الوسيمة التي تتميز  المدرسة و ذلؾ بالاشتراؾ مع تلبميذه الصـ

 بالبساطة و عدـ التعقيد و قمة التكاليؼ .

و عميو فإف معممي التلبميذ الصـ لابد أف يراعوا عند اختيار و استخداـ الوسائؿ التعميمية ما 

 يمي :

 أف تكوف الوسيمة التعميمية عمى صمة وثيقة بأىداؼ الدرس . -

 وسيمة التعميمية مع طرؽ التدريس المختمفة .أف تتكامؿ ال -

 أف تتناسب الوسيمة التعميمية مع مستوى خبرات التلبميذ الصـ . -

 أف يتوافر عنصر الجاذبية و التشويؽ في الوسيمة المستخدمة . -

 أف يدرس المعمـ الوسيمة جيدا قبؿ استخداميا . -
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 يتشتت انتباه التلبميذ الصـ . أف تتميز الوسيمة بالبساطة و عدـ التعقيد حتى لا -

 إعداد الوسيمة قبؿ بدء الحصة بوقت كاؼ . -

 أف يستخدـ المعمـ الوسيمة في الوقت المناسب أثناء الشرح . -

أف يتاح لمتلبميذ الصـ الفرصة لممشاركة في استخداـ الوسيمة ورؤيتيا جيدا ومف  -

بتحديد الوسائؿ التعميمية التي تتناسب مع محتوى الضروري أف يقوـ المعمـ في بداية العاـ الدراسي 

 المنيج الذي يقوـ بتدريسو طواؿ العاـ الدراسي .

 الأنشطة التعميمية : -5-3-6

احتمت الأنشطة التعميمية مكاف الصدارة في ظؿ التدريس بالمقاربة بالكفاءات التي ركزت 

كس ىذا الاىتماـ عمى أىداؼ المنيج اىتماميا عمى نشاط المتعمـ و ميولو و اىتماماتو ، و قد انع

و جميع عناصره و عميو فلب يوجد نشاط تعميمي بدوف ىدؼ، و الأنشطة التعميمية تمثؿ المحور 

الأساسي لمعظـ البرامج التربوية الخاصة بالتلبميذ الصـ نظرا لتأثيرىا الإيجابي عمى مستوى خبرات 

تنمية ميارات الاتصاؿ لديو و النشاط المدرسي التمميذ و مساىمتيا الفعالة في تعديؿ سموكو و في 

 لو قيمة تربوية في تعميـ الصـ .

 و يمكف توضيح أىمية الأنشطة التعميمية في مجاؿ تعميـ التلبميذ الصـ فيما يمي : 

تعويد التلبميذ الصـ عمى المشاركة في تخطيط الأنشطة و توزيع الأدوار فيما بينيـ مما  -

 يساعد عمى بث الثقة في نفوسيـ و عمى خمؽ الشعور بالاستقلبلية .

تنمية ميارات الاتصاؿ المختمفة لدى الأصـ مف خلبؿ المناقشة و تبادؿ الأدوار و  -

عمـ و التلبميذ الصـ مف ناحية و بيف التلبميذ بعضيـ الخبرات و التفاعؿ الذي يسود بيف الم

 البعض مف ناحية أخرى .

 تدريب التلبميذ الصـ عمى تحمؿ المسؤولية و العمؿ التعاوني . -
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تنمية الميارات المعرفية لدى الأصـ ، خاصة فيما يتعمؽ بكيفية تحديد مصادر المعرفة و  -

 ة النشاط العقمي لدى الأصـ .استخلبص المعمومات منيا، مما يعمؿ عمى إثار 

تنمية ميوؿ و اتجاىات و قيـ معينة لدى الأصـ مثؿ الصدؽ و الأمانة و التعاوف و  -

 مساعدة الغير .

تعمؿ الأنشطة التعميمية عمى الربط بيف النظري و التطبيقي مف خلبؿ العلبقة بيف ما  -

 فة كالمشاريع و غيرىا .يدرسو كمحتوى نظري و ما يمارسو في المجالات العممية المختم

 و للؤنشطة التعميمية في مجاؿ تربية التلبميذ الصـ وظائؼ تتمثؿ في :

 تحقيؽ التوافؽ الذاتي المدرسي و الاجتماعي لدى الأصـ . -

 زيادة الدافعية لمتعمـ لدى الأصـ . -

 المحافظة عمى الصحة النفسية للؤصـ مف خلبؿ تقدير الذات . -

 تعمـ الذاتي .تساعد عمى تحقيؽ ال -

علبج بعض المشكلبت السموكية التي تواجو بعض التلبميذ الصـ مثؿ الانسحاب و  -

 الخجؿ و الخوؼ مف مواجية الآخريف .

 توفر الخبرات الحسية المباشرة اللبزمة لحدوث التعمـ . -

 الكشؼ عف القدرات الكامنة لدى التلبميذ الصـ و تنميتيا خاصة القدرات الإبداعية . -

تكسب التمميذ الأصـ القدرة عمى الملبحظة و المقارنة و الدقة في أداء العمؿ و احتراـ و  -

 تقدير العمؿ اليدوي .

تنمية الميارات المعرفية لدى التلبميذ الصـ مثؿ ميارة الربط و الاستنتاج و المقارنة و  -

 تحديد مصادر المعرفة و استخلبص المعمومات منيا .

 لمدرسة أكثر جاذبية مما يقمؿ مف نسبة غياب التلبميذ .تجعؿ الدراسة في ا -
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 تخطيط و تنفيذ و تقويـ الأنشطة التعميمية المختمفة . -

 توفير جو مف الصداقة و الود بيف المعمـ و التلبميذ و بيف التلبميذ بعضيـ البعض . -

ؿ معايير لاختيار و إذا ما نظرنا ليذه الوظائؼ المختمفة للؤنشطة التعميمية فإف ىناؾ بالمقاب

 الأنشطة التعميمية لمتلبميذ الصـ و ىي :

 أف تتلبءـ الأنشطة مع الأىداؼ و المحتوى و الطريقة . -

أف تتلبءـ الأنشطة مع طبيعة الأصـ مف حيث حاجاتو و اىتماماتو و ميولو و قدراتو  -

 بحيث تسمح بإظيار ميارات و قدرات التلبميذ الصـ .

 ة أماـ جميع التلبميذ الصـ .أف تتيح فرصة المشارك-

 أف تتنوع الأنشطة التعميمية بحيث تراعي الفروؽ الفردية لدى التلبميذ الصـ . -

 أف تتناسب طبيعة الأنشطة مع الوقت المخصص ليا . -

و عميو فإف النشاط المدرسي نراه لا يعني شيئا بدوف وجود المعمـ المتحمس لممارسة ىذا 

يكوف عمى وعي بما يتـ تحديده مف أنشطة تعميمية عمى مستوى تخطيط النشاط ،و عمى المعمـ أف 

 المنيج و لا يشكؿ أي قيد عند تنفيذ تمؾ الأنشطة .

 التقويم : -5-3-7

التقويـ عممية منظمة لتحديد مدى تحقيؽ الأىداؼ التربوية ،و التقويـ في جوىره عبارة عف 

تحديد مواطف القوة و الضعؼ في الشيء عممية تشخيص و علبج ووقاية ، و التشخيص يتمثؿ في 

المراد تقويمو و التعرؼ عمى أسباب ذلؾ، العلبج يتمثؿ في محاولة وضع حموؿ مناسبة لمقضاء 

عمى نواحي الضعؼ و القصور و الاستفادة مف نواحي القوة ، أما الوقاية تتمثؿ في محاولة تدارؾ 

رات التعميمية التي يشتمؿ عمييا المنيج ، و الأخطاء خلبؿ المراحؿ المختمفة لتخطيط و تنفيذ الخب

التلبميذ الصـ في حاجة إلى تقويـ تقدميـ الدراسي بشكؿ مستمر و مف خلبلو يستطيع المعمـ أف 
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يتحقؽ مف مدى تحقؽ الأىداؼ و في ضوء ذلؾ يقوـ بإعادة النظر في طرؽ و استراتيجيات 

 التدريس و في الوسائؿ التي قاـ باستخداميا .

ـ الجيد ىو الذي يكوف عمى عمـ بالمستوى المعرفي لتلبميذه الصـ وذلؾ قبؿ تبنيو و المعم

لطرؽ التدريس المختمفة ، لأف طريقة التدريس و المواد و الوسائؿ التعميمية و الأنشطة و طرؽ 

الاتصاؿ كؿ ذلؾ يعتمد عمى مدى معرفة المعمـ بخصائص النمو العقمي و الاجتماعي و النفسي و 

تلبميذ الصـ ،و في ضوء ىذه المعمومات أيضا يستفيد منيا المعمـ عند بناء الاختبارات و المغوي لم

 أدوات التقويـ الخاصة بالتلبميذ الصـ . 

إف عممية تقويـ التلبميذ الصـ تعترضيا صعوبات كثيرة نظرا لطبيعة تقويـ الجانب  و الواقع

تقويـ عمى المغة سواء المكتوبة أو المغوي لدى التلبميذ الصـ  ،حيث تعتمد معظـ أساليب ال

 المنطوقة الأمر الذي يجعؿ بناء الاختبارات و أدوات التقويـ تحتاج إلى تصميـ خاص .

 و فيما يمي بعض المبادئ الأساسية التي يجب أف تراعى عند تقويـ التلبميذ الصـ :

ة قصور المغة و لابد أف يحدد المعمـ بالضبط ما الذي يقيسو الاختبار، مع ضرورة مراعا -1

صعوبات الاتصاؿ لدى التلبميذ الصـ و لمتخفيؼ مف حدة ىذه المشكمة لابد مف مراعاة ما يمي 

 عند بناء الاختبارات المختمفة :

عدـ استخداـ أسئمة المقاؿ لأنيا لا تتناسب مع قدرات التلبميذ الصـ نظرا لأنيا تقيس  -

ومات و الربط بينيا و القدرة عمى التفكير الناقد و القدرة عمى التعبير الكتابي و عمى تنظيـ المعم

التقويـ و ىو ما ينطبؽ أيضا عمى أسئمة الشرح و التفسير و التي تتطمب صياغة تركيبات لغوية 

مترابطة و متصمة المعاني و الأفكار و ىو ما يشكؿ صعوبة بالنسبة لمتلبميذ الصـ نظرا لقصور 

 المغة المكتوبة .
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داـ الأسئمة الموضوعية و التي لا تتطمب القدرة عمى التعبير الكتابي ،و التركيز عمى استخ -

التي تشمؿ أسئمة الاختيار مف متعدد و أسئمة التكميؿ و اسئمة المزاوجة و أسئمة الصواب و الخطأ 

و أسئمة الترتيب و الأسئمة التي تعتمد عمى الصور و الرسوـ البيانية و أسئمة الخرائط مع توافر 

 الصياغة تمؾ الأسئمة بشكؿ جيد . لواجب توافرهالشروط ا

صياغة أسئمة التقويـ بصورة تتلبءـ مع مستوى النمو المغوي لمتلبميذ الصـ بحيث يراعي  -

استخداـ العبارات القصيرة و المعبرة في نفس الوقت عف مضموف الفكرة بأقؿ عدد مف الكممات ،و 

ت التي تحمؿ اكثر مف معنى و ذلؾ نظرا لوجود البعد عف الكممات المجردة و الغامضة و الكمما

اختلبفات كثيرة بيف التلبميذ الصـ و التلبميذ العادييف في فيـ مفردات الاختبار و في تحديد 

الإجابة المطموبة عف كؿ سؤاؿ فعمى سيبؿ المثاؿ : فإف كممة ) وُلدَ ( في الجممة التالية ) وُلدَ 

) وَلَدٌ ( في الجممة التالية : ) يوجد وَلَدٌ و بنت في  الرسوؿ في عاـ الفيؿ ( تختمؼ عف كممة

الحديقة ( ىذا الاختلبؼ بيف الكممتيف معروؼ بالنسبة لمتلبميذ السامعيف ، ولكف الوضع مختمؼ 

 بالنسبة لمتلبميذ الصـ حيث يختمط عمييـ الأمر لمتفريؽ بيف الكممتيف و قس عمى ذلؾ أمثمة كثيرة .

ة التمميذ الأصـ و الخمفية الاجتماعية لو و مستوى فقداف السمع لابد مف مراعاة ثقاف -2

 لديو عند تصميـ الاختبار .

ينبغي عدـ وضع التلبميذ الصـ في موضع مقارنة بينيـ و بيف التلبميذ العادييف في  -3

 ضوء نتائج الاختبارات و المقاييس المختمفة لأف تمؾ المقارنة ستكوف بالتأكيد مقارنة ظالمة ،و في

غير صالح التلبميذ الصـ و ذلؾ نظرا لوجود الإعاقة السمعية و تأثيرىا عمى نمو المغة لدى الصـ 

 كما أف الاختبارات تتطمب استخداـ المغة سواء في شرح و تقديـ التعميمات أو عند الإجابة .

ضرورة ألا تقتصر عممية التقويـ عمى الجانب المعرفي فقط بؿ ينبغي إتباع أسموب  -4

ويـ الشامؿ الذي يتناوؿ جميع جوانب شخصية التمميذ الأصـ ، لأف الاختبارات التحريرية التي التق
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تقيس الجانب المعرفي لدى التمميذ الأصـ لا تقيس عمى وجو الدقة مدى التقدـ الذي أحرزه التمميذ 

قويـ جديدة الأصـ نظرا لقصور ميارات القراءة و الكتابة لديو لذا تبرز الحاجة إلى تبني أساليب ت

غير تقميدية مع التلبميذ الصـ مثؿ تصميـ اختبارات تقيس مدى تمكف الأصـ مف ميارات الاتصاؿ 

الكمي بما تضـ مف لغة الاشارة و ىجاء الاصابع و قراءة الكلبـ و الكتابة و الرسـ و التمثيؿ ... 

ختبارات التحريرية مرة واختبارات أخرى لقياس جوانب التوافؽ المختمفة لدى الصـ أو تطبيؽ نفس الا

أخرى و لكف مف خلبؿ قياـ التمميذ الأصـ بالإجابة عنيا باستخداـ لغة الإشارة و ىو نوع مف 

 التقويـ يمكف أف نطمؽ عميو التقويـ الإشاري .

و عميو فإنو لابد مف العمؿ عمى بناء أدوات خاصة بتقويـ التلبميذ الصـ حتى لا يتـ 

تي تـ وضعيا لتقويـ التلبميذ العادي السمع مما يؤدي الى إظيار تقويميـ في ضوء المعايير ال

معظـ التلبميذ الصـ بالعجز نظرا لأف أدوات التقويـ المطبقة حاليا تشير غالبا إلى انخفاض 

 معدلات التحصيؿ و الذكاء لدى الصـ مقارنة بالتلبميذ العادييف.

 دليل المعمم :-5-3-8

ت المنيج فيو يعد غاية في الأىمية بالنسبة لمناىج دليؿ المعمـ مكوف أساسي مف مكونا

الفئات الخاصة و ىو فكر معيف لو أسس و مكونات معينة و ينتقؿ بالتالي مف كونو فكرا ليكوف 

واقعيا مطبقا في الميداف ، و يسمى في معظـ الأحياف بمرشد المعمـ أو دليؿ تنفيذ المنيج و المعمـ 

إليو المنيج و أىدافو و مضمونو و أساليب التدريس المناسبة و لابد أف يدرس الفكر الذي سيستند 

الأنشطة المصاحبة و أساليب التقويـ، إف التفاعؿ بيف ىذه المكونات لابد أف يوضع في دليؿ 

المعمـ و منو يستطيع أف يخطط الخبرات اليومية المناسبة و التي تساعده عمى انجاز الأىداؼ 

ما اعتمد عمى الدليؿ الخاص بالمنيج فيو مطالب ايضا بأف يقدـ المرغوب فييا، فمعمـ الصـ إذا 
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لمتلبميذ كؿ ما مف شأنو أف يثري المواقؼ التعميمية بالنسبة لمصـ و ىو الأمر الذي يجعميـ قادريف 

 (1) عمى الاستمتاع بمواقؼ التعميـ و الاستفادة منيا

 والمخطط التالي يوضح نموذج لمناىج التلبميذ الصـ:

 طرؽ الاتصاؿ الخاصة بالصـ

 

 

   

 

     

 

 

 ( يمثل نموذج لمناىج التلاميذ الصم.7مخطط رقم )

 

 

                                                             
 153-142:  مرجع سابؽ، صحمد لمقاني ،  - 1

 

 اىداؼ المنيج

 المعمم دليل

 
 صياغة المحتوى

 الطرؽ والوسائؿ التعميمية

 الانشطة التعميمية

 اساليب التقويـ

 التقويـ النيائي
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 صفات معمم الإعاقة السمعية : -5-4

يعتبر المعمـ الركيزة الأساسية في عممية تعميـ الصـ و يحمؿ عمى عاتقو الكثير مف 

 بستالوزيو منتسوريالمسؤوليات و المياـ ، و قد وضع الباحثيف صفات يجب توفرىا لمعمـ الصـ 

 و مف أىميا : فروبلو 

 الصفات الشخصية : -5-4-1

الثبات الانفعالي و القدرة عمى التحكـ بالانفعالات و الضبط الانفعالي و تحمؿ المشكلبت  -

 التي تواجيو و القدرة عمى حميا و التعامؿ معيا .

الصبر و الاحتماؿ في التعامؿ مع الأصـ لأنو ربما يحتاج لفترة طويمة حتى يتقف بعض  -

 الحروؼ أو الكممات .

 سرعة البديية و المرونة في التعامؿ . الوعي و الإدارة لمصؼ و -

 حب العمؿ و التعامؿ مع التلبميذ الصـ . -

 الاتجاه الايجابي نحو الإعاقة السمعية . -

 السيرة الاجتماعية الحسنة . -

 سلبمة الحواس مف الإعاقات . -

 الخمو مف الأمراض المعدية و المزمنة . -

 ت التلبميذ الصـ .الكفاءة في إيصاؿ المعمومات و زيادة خبرا -

 القدرة عمى التعامؿ مع أسر المعوقيف سمعيا بفعالية . -
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 الصفات العممية :-5-4-2

 التخصص في المجاؿ ) مجاؿ الإعاقة السمعية ( و معرفة شخصية الطفؿ الأصـ . -

القدرة عمى التعامؿ مع المعينات السمعية و معالجة المشاكؿ البسيطة التي قد تحدث  -

 داخؿ غرفة الصؼ .

 القدرة عمى توظيؼ الوسائؿ المساعدة و طرؽ الاتصاؿ في التعامؿ مع الصـ . -

تأىيؿ مناسب في عمـ النفس و تعميـ الصـ و أساليب تدريس الصـ و الصوتيات و عمـ  -

و مراحؿ النمو و المناىج و الأساليب و عمـ النفس التربوي و الدوافع و الانفعالات و النفس النمو 

 تعديؿ السموؾ .

 خبرة كافية في التدريب الميداني . -

 (1) .القدرة عمى إعداد الدروس و صياغة الأىداؼ و أساليب تنفيذىا -

 (2) .المختمفةالاتساـ بالمياقة و القدرة عمى التصرؼ في المواقؼ و الظروؼ  -

 معرفة كافية في إدارة الفصؿ و إثارة التفاعؿ الصفي و معالجة المشكلبت الصفية . -

 مقدرة عمى إعداد و تصميـ الوسائؿ التعميمية المختمفة . -

 (3).تفسير نتائجيامقدرة في إعداد الاختبارات وتصحيحيا و  -

 (4) ختلبؼ.أف يتقبؿ أراء و أفكار الآخريف وىذا تطبيقا لمبدأ الا -

                                                             
عصاـ نمر يوسؼ . الاعاقة السمعية . دليؿ عممي عممي للآباء و المربيف . عماف . الاردف :  دار المسيرة .  - 1
 64-63: ص 2007،  1ط 
 2006، 1خولة احمد يحي . البرامج التربوية للبفراد ذوي الحاجات الخاصة . الاردف : دار المسيرة . ط  - 2
 414: ص

 64:  مرجع سابؽ، صعصاـ نمر،  - 3
4 Jaques ladous L’educateur dans L’education spécialisée  44 ،1977  :  
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أف يكوف متدرب عمى طرؽ تعمـ التلبميذ الصـ مثؿ : طريقة الاتصاؿ اليدوي ، لغة  -

 (1) .الإشارة و طريقة الاتصاؿ الكمي

العمؿ عمى أف يتقبؿ التمميذ الأصـ إعاقتو و محاولة امتصاص إعاقتو مف خلبؿ إدارتو  -

 (2) .لذاتو و مساعدتو عمى التوافؽ و التكيؼ الاجتماعي

 ميام معمم الإعاقة السمعية : -5-5

حددت مياـ معمـ الإعاقة السمعية مف الجريدة الرسمية لمجميورية الجزائرية حسب المرسوـ 

/ العدد  1430ذو القعدة  20الموافؽ ؿ   2009نوفمبر  8المؤرخ في  353-09التنفيذي رقـ 

 : بأف مياـ معمـ التعميـ المتخصص بما يمي : 71حسب المادة  64

ضماف تعميـ متخصص في الطور الابتدائي لممعوقيف بصريا أو سمعيا أو حركيا أو ذىنيا  -

 باستعماؿ طرؽ و تقنيات مناسبة .

دعـ و مرافقة التلبميذ المعوقيف بصريا أو سمعيا أو حركيا أو ذىنيا الذيف لدييـ صعوبات  -

 سي .مدرسية عف طريؽ تنظيـ دروس استدراكية فردية و دروس الدعـ المدر 

 ضماف المتابعة و التقييـ البيداغوجي لمتلبميذ . -

 المشاركة في إعداد و تكييؼ برامج التعميـ المتخصص . -

 (3) .ساعة 22يمزموف بحجـ ساعي أسبوعي مدتو  -

                                                             
 204:  مرجع سابؽ، صمحمد سعفاف ،  - 1
مطبعة بف سالـ ،  2يعقوب خديجة . صدى الاصـ . مجمة سنوية لمدرسة صغار الصـ الاغواط .العدد  - 2

 6: ص 2006
 71: المادة2009المؤرخ  353-09الرسمية، المرسوـ الجريدة - 3



222 
 

 دور معمم الإعاقة السمعية : -5-6

 يمعب معمـ الإعاقة السمعية دورا ىاما بالنسبة لمتلبميذ الصـ ما يمي :

 تسييل التواصل الاجتماعي و التكيف النفسي داخل القسم : -5-6-1

معمـ التلبميذ الصـ يمكنو إيجاد مناخ مناسب لمتعميـ و قد يكوف المناخ متحررا لدرجة يشعر 

معيا التمميذ الأصـ بنوع مف الألفة و الراحة و الثقة و ىذا الأمر يتطمب مف المعمـ المزيد مف 

ي ىذا الجانب، كما يجب عميو أف يكوف ناصح أميف لمطلبب و فرص التدريب بتنمية مياراتو ف

مرشد و موجو و بالتالي يقوـ المعمـ بتييئة بيئة اجتماعية تتلبءـ و العممية التربوية بحيث يتـ فييا 

 بناء علبقات اجتماعية و تفاعؿ يتحقؽ مف خلبليا تواصؿ مفتوح بيف كؿ مف المعمـ و التمميذ .

 ع الأىل و إشراكيم في عممية تعميم أبناءىم :عممية التواصل م-5-6-2

إف إشراؾ الأىؿ في البرنامج التعميمي لمتمميذ الأصـ  يأخذ درجات و أشكاؿ مختمفة أيف 

يسمح للؤىؿ بأف يكونوا كمعمميف مؤقتيف أو مساعديف خاصة في مرحمة ما قبؿ المدرسة أو 

ف المعمـ و الآباء فعالة كما يعتبر التواصؿ المدرسة الابتدائية ، و كذا مف أجؿ أف تكوف العلبقة بي

كوسيمة يتـ مف خلبليا تعريؼ الآباء بطبيعة النظاـ المدرسي و المدرسيف المذيف يسعوف لتحقيؽ حد 

 (1) .أدنى مف الاندماج و يبذلوف جيدا لاجتذاب انتباه الآباء لممسائؿ اليامة 

 زيادة دافعية الطفل أو التمميذ الأصم : -5-6-3

ىناؾ تعمـ بدوف دافعية فيي القوة التي تجعؿ الفرد يبذؿ الجيد و النشاط اللبزـ لحدوث ليس 

ادة  التعمـ لدى التلبميذ الصـ التعمـ لذلؾ فإف عمى المعمـ أـ يمتمؾ الميارات اللبزمة لإثارة و زي

 ذلؾ :و 
                                                             

ابراىيـ اميف القيروي . الاعاقة  السمعية . جامعة عماف . كمية الدراسات التربوية العميا . دار يافا العممية  - 1
 202-200: ص 2006لمنشر و التوزيع ، 
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اه بوضع أىداؼ واضحة أماـ التمميذ الأصـ حتى يشعر بأف ما يدرسو مف خبرات لو صد -

 في حياتو اليومية و بالتالي زيادة مستوى الدافعية لديو.

مراعاة ميوؿ و اىتمامات و استعدادات التلبميذ الصـ عند التخطيط للؤنشطة التعميمية  -

 المختمفة 

الاستفادة مف مبدأ التعزيز أثناء عممية التدريس مما يمكف المتعمـ مف الاحتفاظ بالدافعية  -

ير المفظي يتلبءـ أكثر مع طبيعة التمميذ الأصـ ،حيث يتضمف تعبيرات الوجو اللبزمة و التعزيز الغ

 و الإشارات و الإيماءات و حركة الرأس و الجسـ .

أف يطمع المعمـ تلبميذه الصـ عمى مدى تقدميـ في عممية التعمـ مف خلبؿ إجراء  -

ح يؤدي إلى زيادة دافعيتو الاختبارات المختمفة ، لأف معرفة التمميذ الأصـ بمدى ما حققو مف نجا

 لتحقيؽ المزيد مف النجاح .

صياغة بعض موضوعات المحتوى عمى شكؿ مشكلبت تثير دوافع التلبميذ لمتوصؿ إلى  -

 حؿ ليا .

عمى المعمـ أف يقيـ علبقات متينة مع تلبميذه الصـ لكي يخفؼ مف تأثير الاتجاىات  -

 ي تؤثر عمى مستوى الدافعية لدييـ .السمبية اتجاه المدرسة لدى بعض التلبميذ و الت

 عمى المعمـ الاىتماـ بتوفير مناخ صفي ايجابي يساعد عمى مشاركة التلبميذ الصـ . -

 المعمم و دوره في تحسين مفيوم الذات لدى الأصم : -5-6-4

التلبميذ الصـ غالبا ما يمتحقوف بالمدرسة و ىـ يفتقدوف الثقة بالنفس أو التقدير الذاتي لذلؾ 

إف المعمـ الجيد مطالب باتخاذ التدابير و الإجراءات اللبزمة لتحسيف مفيوـ الذات لدى تلبميذه ف

 الصـ مف خلبؿ الممارسات التالية :
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عمى المعمـ استخداـ أساليب التعزيز المختمفة عند تقويـ أعماؿ التلبميذ الصـ فالتمميذ  -

 تو صحيحة .الأصـ بحاجة إلى المدح و التشجيع خاصة إذا كانت إجاب

 تصحيح الكراريس مع تصويب الأخطاء بوضوح . -

عمى المعمـ أف يتجنب المرافؽ التي يمكف أف يكوف فييا التمميذ الأصـ في وضع مقارنة  -

 مع الآخريف .

عمى المعمـ أف يبذؿ الجيد لاكتشاؼ مواطف التميز لدى التلبميذ الصـ الضعفاء التحصيؿ  -

لأنيـ غالبا ما يمتمكوف قدرات و ميارات كامنة لا تظير في مجاؿ الدراسة الأكاديمية و عمى 

 المعمـ تنمية تمؾ الميارات بطريقة مناسبة لكي يشعر التمميذ بقيمتو وسط رفاقو .

 أف يمتدح السموؾ بصرؼ النظر عف شخصية التمميذ .عمى المعمـ  -

عمى المعمـ أف يشيد و لو لدقائؽ أثناء اجتماعات مجمس الآباء بالجوانب الايجابية لكؿ  -

التلبميذ الصـ خاصة التلبميذ ضعفاء التحصيؿ، و التحدث في كيفية معاونة الاباء لأبنائيـ في 

 لجيود المعمـ داخؿ القسـ . المنزؿ عمى اعتبار اف جيود الوالديف مكممة

نحف نرى أف التدريس الفعاؿ لمتلبميذ الصـ يتطمب وجود معمـ متمكف مف العديد مف 

الكفاءات التي تؤىمو لكي يكوف قادرا عمى ممارسة أدواره عند تدريس التلبميذ الصـ عمى نحو 

 أفضؿ .

 أىمية إعداد معمم الإعاقة السمعية : -5-7

معممي الصـ عمى درجة كبيرة مف الأىمية لأنو ميما توفرت لدينا  تعد عممية إعداد

الإمكانيات المختمفة مف مناىج جيدة ووسائؿ تعميمية حديثة و متنوعة و أساليب إدارة عممية ، فإف 

كؿ ذلؾ لا يعني شيئا دوف وجود المعمـ المعد إعدادا جيدا و الذي يممؾ الميارات التي تؤىمو لكي 

قادرا عمى التعامؿ مع التلبميذ الصـ ، اذ لا يكفي حب المعمـ لعممو فلببد أف يكوف معمما جيدا 
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يكوف خبيرا بمغتيـ و ميارات الاتصاؿ الخاصة بيـ و عمى دراية كاممة بطبيعة النمو العقمي و 

الاجتماعي و الوجداني و المغوي و المشكلبت السموكية التي ترتبط بفقداف حاسة السمع، و تمؾ 

ؿ المعمـ مؤىلب لتحديد الأىداؼ التدريسية و المواد و الوسائؿ التعميمية و الأنشطة المعرفة تجع

المصاحبة و تقويـ عممية التعمـ بالإضافة إلى ذلؾ فاف تمؾ المعرفة تدعـ وجود المعمـ داخؿ حجرة 

مجاؿ  الدراسة كقائد فعاؿ قادر عمى توفير البيئة المناسبة لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية ، فالمعمـ في

تربية التلبميذ الصـ صاحب مينة و رسالة سامية لذلؾ فإف أي قصور في إعداده و تأىيمو سوؼ 

ينعكس بالسمب عمى أداءه أثناء عممية التدريس و بالتالي عدـ تمكنو مف تحقيؽ أىداؼ المنيج لأف 

ا و ترجمتيا مف المنيج بمفيومو الشامؿ منظومة متكاممة مف الخبرات المترتبة التي يتـ التعبير عني

خلبؿ عناصر المنيج بشكؿ متتابع و متناسؽ ، بحيث يتـ ترجمة اليدؼ إلى محتوى مناسب و 

الذي يقوـ المعمـ بتدريسو باستخداـ طرؽ تتناسب مع طبيعة اليدؼ و المحتوى و طبيعة التمميذ 

ليصموا أخيرا  بالإضافة إلى استخداـ وسائؿ و أنشطة تعميمية وثيقة الصمة بالمحتوى و الطريقة ،

عمى بموغ الأىداؼ المنشودة فالمعمـ يقوـ بأعماؿ و يمارس كفاءات أساسية مف شأنيا أف تؤدي 

 إلى نواتج تعمـ جيدة و باقية الأثر لدى التلبميذ الصـ .

 الكفاءات الواجب توافرىا لدى معمم الإعاقة السمعية : -5-8

الميارات و الاتجاىات التي توجو سموؾ تعرؼ الكفاءة بأنيا مجموعة المعارؼ و المفاىيـ و 

التدريس لدى المعمـ و تساعده في أداء عممو داخؿ الفصؿ أو خارجو ، وعميو فالمعمـ لابد أف 

يمتمؾ كفاءات معينة تؤىمو لكي يؤدي دوره عمى نحو أفضؿ لأف اي قصور في تمؾ الكفاءات أو 

 اؼ المنشودة .بعضيا سيؤثر عمى أداء المعمـ و بالتالي عدـ بموغ الأىد

 وىناؾ خمسة عوامؿ أساسية لتحقيؽ كفاءة المعمـ و ىي :
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 التمكف مف المعمومات النظرية الخاصة بالتعمـ و السموؾ الإنساني . -1

 التمكف مف المعمومات في مجاؿ التخصص الذي سيقوـ المعمـ بتدريسو . -2

 ميذ الصـ .امتلبؾ الاتجاىات الايجابية نحو مينة التعميـ و نحو التلب -3

 التمكف مف ميارات التدريس المختمفة . -4

 التمكف مف ميارات الاتصاؿ الخاصة بالتلبميذ الصـ . -5

وكذلؾ يجب عمى معمـ الإعاقة السمعية أف يمتمؾ كفاءات عامة يشترؾ فييا مع جميع 

التعميمية و المعمميف العادييف مثؿ كفاءات تخطيط و تنفيذ الدرس ، و كفاءات استخداـ الوسائؿ 

كفاءات إدارة الفصؿ ، و كفاءات التقويـ و غيرىا مف الكفاءات العامة إضافة إلى أف ىناؾ كفاءات 

 تخصصية ترتبط بنوع المادة التي يقوـ المعمـ بتدريسيا .

و فيما يمي الكفاءات اللبزمة و الواجب توافرىا لمعممي التلبميذ الصـ بكافة تخصصاتيـ 

 العممية :

 ات تخطيط الدرس :كفاء-5-8-1

 صياغة أىداف الدرس :-5-8-1-1

تصاغ أىداؼ الدرس صياغة اجرائية بما يتلبءـ مع مستوى خبرات التلبميذ الصـ و تصاغ 

بصورة واضحة و محددة و اليدؼ يجب تحقيقو خلبؿ زمف الحصة ، و الأىداؼ تشتمؿ عمى 

 أىداؼ خاصة بميارات الاتصاؿ كذلؾ يمكف قياس أىداؼ الدرس .

 تحديد الوسائل التعميمية :-5-8-1-2

المرتبطة بأىداؼ و موضوع الدرس  يجب عمى معمـ تلبميذ الصـ بتحديد الوسائؿ التعميمية

و مثيرة لاىتمامات التلبميذ الصـ ،و أف تتلبءـ مع طبيعة الإعاقة السمعية لمتلبميذ الصـ , وأف 
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و يسيؿ الحصوؿ عمييا مف البيئة تكوف دقيقة عمميا و خالية مف التفصيلبت الغير الضرورية 

 المحمية .

 تحديد الأنشطة التعميمية : -5-8-1-3

يجب عمى معمـ التلبميذ الصـ تحديد الأنشطة التعميمية المرتبطة بأىداؼ الدرس و تتناسب 

مع قدرات و ميوؿ التلبميذ الصـ و تتيح الفرصة لمشاركة معظـ التلبميذ الصـ و تساعد عمى 

تصاؿ لدى التلبميذ الصـ كذلؾ تساعد التمميذ الأصـ عمى معرفتو بالبيئة التي تنمية ميارات الا

 حولو .

 عرض المادة العممية لموضوع الدرس : -5-8-1-4

عمى المعمـ أف يطمع جيدا عمى محتوى الدرس وأف يحدد المعمومات و المفاىيـ و الميارات 

 صـ و التي ستنمو لدييـ .و الاتجاىات و القيـ التي يتوقع أف يكتسبيا التلبميذ ال

 التدريس : -5-8-1-5

عمى المعمـ أف يحدد المدخؿ أو طريقة التدريس التي تتناسب مع طبيعة أىداؼ و محتوى 

الدرس و مع طبيعة التمميذ الأصـ ، و قد يستخدـ المعمـ أكثر مف طريقة تدريس في الدرس الواحد 

و الوسائؿ و الأنشطة التعميمية كما يعد كما أنو يحرص عمى تكامؿ خطة سير الدرس مع المادة 

 وسائؿ التقويـ المناسبة مع طبيعة الأصـ و التي تستخدـ أثناء عممية التدريس .

 الممخص الصبوري :-5-8-1-6

يشتمؿ عمى العناصر الأساسية لموضوع الدرس و يتجنب  يجب أف يكوف الممخص الصبوري

استخداـ الكممات الغامضة و التي قد تشكؿ صعوبة لدى التلبميذ الصـ ، كما يجب عمى المعمـ أف 

 يستخدـ كممات يمكف ترجمتيا إلى لغة الإشارة و يستخدـ عبارات قصيرة بسيطة التركيب .
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 التقويم: -5-8-1-7

مة التقويـ بأىداؼ الدرس و أف يختار أسئمة التقويـ تتناسب مع عمى المعمـ أف يربط أسئ

مستوى ميارات القراءة و الكتابة لدى التلبميذ الصـ و أف ينوع مف أساليب التقويـ ، و أف يصيغ 

الأسئمة بعبارات بسيطة موجزة وأف يستخدـ أسئمة تقيس قدرة التمميذ الأصـ عمى التعبير بطرؽ 

 الاتصاؿ المختمفة .

 كفاءات تنفيذ الدرس :-5-8-2

أثناء تنفيذ الدرس عمى معمـ الإعاقة السمعية أف يستخدـ التييئة المناسبة لتنشيط و جذب 

انتباه التلبميذ الصـ و أف ينوع في مداخؿ و طرؽ و استراتيجيات التدريس وفقا لطبيعة الدرس و 

متعمـ لدى تلبميذه الصـ و يبني طبيعة التلبميذ الصـ ، كما يحرص المعمـ عمى إثارة الدافعية ل

طريقة تدريسو عمى الخبرات السابقة لمتلبميذ الصـ و أف يستخدـ طريقة المناقشة مف خلبؿ أساليب 

الاتصاؿ المختمفة و التمثيؿ و لعب الأدوار في تدريس بعض الموضوعات و طريقة حؿ 

ـ و طريقة المشاريع و التعمـ المشكلبت خاصة المشكلبت التي ترتبط بالحياة اليومية لمتلبميذ الص

التعاوني ، و التعميـ الفردي لمراعاة الفروؽ الفردية بيف التلبميذ الصـ و يستخدـ طريقة الإلقاء التي 

تعتمد عمى لغة الإشارة و أف يستخدـ الأمثمة  والتشبيو لكي يقرب المفاىيـ المختمفة في أذىاف 

 التلبميذ الصـ .

ائؿ التعميمية التي تخاطب حاسة البصر لدى تلبميذه الصـ و عمى المعمـ أف يستخدـ الوس

مثؿ البطاقات ، الصور ، المصقات ، الخرائط ، الكمبيوتر ...الخ  وأف يستخدـ الوسائؿ التعميمية 

في الوقت المناسب و أف يعرضيا بطريقة جيدة و يستخدميا في عممية التقويـ أيضا أف يخصص 

ية المختمفة و أف يتأكد مف متابعة تلبميذه الصـ لو أثناء قيامو وقت كاؼ لممارسة الأنشطة التعميم

بعممية التدريس ، و أف يشجع تلبميذه عمى إلقاء الأسئمة و أف يوزع الأسئمة عمى تلبميذه توزيعا 
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عادلا و يستخدـ كذلؾ الاختبارات التشخيصية خاصة في بداية العاـ الدراسي ، وأف يستخدـ 

ة لقياس ذكاء تلبميذه الصـ و أف يستخدـ أيضا الاختبارات الموضوعية في اختبارات الذكاء المناسب

تقويميـ وأف يراعي تنوع أسئمة التقويـ لمراعاة الفروؽ الفردية بيف التلبميذ الصـ و يستخدـ كذلؾ 

أساليب تقويـ تعتمد عمى لغة الإشارة ) التقويـ الاشاري ( وأف يعمؿ عمى تشخيص نواحي الضعؼ 

 لدى تلبميذه ، أيضا اف يستخدـ نتائج الاختبارات في تعديؿ طرؽ التدريس المختمفة .و معالجتيا 

 كفاءات استخدام طرق الاتصال الخاصة بالتلاميذ الصم :-5-8-3

 استخدام لغة الإشارة:-5-8-3-1

عمى المعمـ أف يستخدـ الإشارات بسيولة و سرعة ودقة ، وأف يترجـ الإشارات التي تصدر 

الصـ بشكؿ جيد و أف يتابع جيدا حركة اليديف و الأصابع التي تصدر مف التلبميذ عف التلبميذ 

الصـ أثناء استخداـ لغة الإشارة و أف يستخدـ تعبيرات الوجو المناسبة التي تعبر عف مضموف 

الإشارة، و يحرص عمى معرفة الإشارات الجديدة التي تصدر مف التلبميذ الصـ و يتعاوف مع 

ابتكار إشارات جديدة تخدـ موضوع الدرس ، يحفظ الإشارات التي تعبر عف  تلبميذه الصـ في

شخصية كؿ تمميذ مف تلبميذ الفصؿ لأف كؿ تمميذ لو إشارة تدؿ عمى اسمو و يحرص عمى معرفة 

الإشارات السرية التي يستخدميا التلبميذ الصـ و أف يترجـ كذلؾ الممخص السبوري إلى لغة 

لكممات الجديدة التي وردت في الدرس إلى لغة الإشارة ، و يتعاوف مع الإشارة ، يترجـ قائمة ا

التلبميذ الصـ لتوحيد الإشارات التي قد يوجد فييا اختلبؼ في أسموب أدائيا ، يحرص عمى طبع 

 الإشارات المختمفة و توزيعيا عمى التلبميذ الصـ و أسرىـ .

 استخدام ىجاء الأصابع:-5-8-3-2

لتعبير عف أشكاؿ الحروؼ اليجائية الخاصة بالمغة العربية باستخداـ عمى المعمـ أف يجيد ا

تتميز بالسرعة و المرونة أثناء استخدامو ليجاء الأصابع  ىجاء الأصابع و أف تكوف حركة أصابعو
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ووضع أصابعو ،و يأخذ زاوية رؤية مناسبة بالنسبة لمكاف جموس التلبميذ الصـ داخؿ حجرة 

ء الأصابع التي تعبر عف موضع اليمزات و التشكيؿ بالفتحة و الكسرة الدراسة ،و أف يستخدـ ىجا

و الضمة و الشدة ) بالنسبة لمعمـ المغة العربية ( . و يجيد التعبير عف أشكاؿ الحروؼ اليجائية 

الخاصة بالمغة الانجميزية باستخداـ ىجاء الأصابع ) بالنسبة لمعمـ المغة الانجميزية ( و أف يستخدـ 

 ابع بشكؿ متكامؿ مع لغة الإشارة .ىجاء الأص

 استخدام قراءة الشفاه : -5-8-3-3

عمى المعمـ أف يدرب التمميذ الأصـ عمى قراءة حركة الشفاه و المساف و أف يتمكف مف قراءة 

تعبيرات الوجو و أف يقؼ في وضع مناسب يتيح لمتلبميذ الصـ رؤية وجيو جيدا و أف يستخدـ 

بيرات الوجو بمصاحبة الكممات المنطوقة  ،و أف يتأكد كذلؾ مف حركات الجسـ و اليديف و تع

وجود مصدر ضوء مناسب في القسـ حتى يتسنى رؤية وجو المعمـ و أف يتأكد مف عدـ وجود 

مشتتات للبنتباه أثناء التدريب عمى قراءة الكلبـ ، و يتأكد مف أف المسافة التي بينو و بيف تمميذه 

ورة جيدة ، يتأكد أيضا مف انتباه و تطمع التمميذ إلى وجيو أثناء مسافة مناسبة لكي يتابعو بص

التدريب عمى النطؽ و قراءة الكلبـ و أف ينطؽ الحروؼ اليجائية بوضوح و أف يتكمـ بصورة 

، يبدأ التدريب بالحروؼ المتحركة ثـ عمى  طبيعية دوف انفعاؿ و اف يكرر الكلبـ غير المفيوـ

التمميذ الأصـ عمى أنفو أو حمقو أو صدره لكي يشعر التمميذ  الحروؼ الساكنة ، وأف يضع يد

بالذبذبات الصادرة عف ىذه المواضع أثناء تدريبات النطؽ ، وأف يشجع التمميذ الأصـ عمى إخراج 

 صوتو و يظير التشجيع و المدح كمما نجح التمميذ الأصـ في قراءة الكلبـ و النطؽ .

 السمع: استخدام تدريبات-5-8-3-4

المعمـ أف يعرؼ مستوى سمع كؿ تمميذ مف تلبميذ الفصؿ و أف يحرص عمى التأكد  عمى

مف عمؿ أجيزة السمع ، و أف يضبط سماعات الأذف الخاصة بالتلبميذ المعوقيف سمعيا ، يدرب 
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التلبميذ المعوقيف سمعيا عمى سماع الأصوات المختمفة مثؿ أصوات الطيور و الرياح و الحيوانات 

لبميذ عمى التمييز بيف بعض الأصوات المختمفة، و يحرص عمى اقتراف السمع و أف يدرب الت

بالرؤية و الممس أثناء تدريبات السمع و يوجو كلبمو أثناء الحديث تجاه الأذف القوية أو التي بيا 

 بقايا سمع .

 استخدام الاتصال الكمي : -5-8-3-5

 الصـ :يستخدـ المعمـ الطرؽ التالية في الاتصاؿ بالتلبميذ 

يدمج استخداـ لغة الإشارة مع ىجاء  –يستخدـ ىجاء الأصابع –يستخدـ لغة الإشارة

 (1) .لأصابعا

و إيماءات الوجو و أف يستخدـ حركات  و يستخدـ تدريبات السمع و النطؽ و قراءة الكلبـ،

التمميذ و الجسـ، و الكتابة و الرسـ و الصور و أف يستخدـ طريقة الاتصاؿ المناسبة لطبيعة 

 طبيعة الخبرات التعميمية وفيما يمي طرؽ الاتصاؿ بالتلبميذ الصـ:
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 طرق الاتصال بالتلاميذ الصم (  يوضح8مخطط رقم )

 الاتجاىات الحديثة في تكوين معمم الإعاقة السمعية :  -5-9

 تتمحور الاتجاىات الحديثة في تكويف معمـ الصـ حوؿ القضايا التالية :

 الاتجاىات نحو دمج التربية الخاصة و التربية العادية:-5-9-1

مف الاتجاىات الحديثة تكويف معمـ التعميـ المتخصص للئعاقة السمعية عمى تأدية أدوار 

جديدة أكثر تنوعا و تختمؼ عما كانت عميو في السابؽ ، فقد كاف في السابؽ تكويف المعمـ عمى 

العمؿ في مدارس خاصة ، أما الآف فالاىتماـ منصب عمى تزويد المعمـ بالميارات اللبزمة لمعمؿ 

 أوضاع متنوعة و أقؿ تقييدا فلببد أف يكتسب المعمـ في ىذا المجاؿ القدرة عمى : في 

 

 الطريقة

 الشفوية

 قراءة
 الكلام

التدريب 

 السمعي

 طريقة

 الاتصال

 هجاء

 الأصابع

 الطريقة

 اليدوية
 لغة

 الإشارة
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 الاشتراؾ في التخطيط لمنشاطات المدرسية الملبئمة لتحقيؽ الدمج  -

 الاشتراؾ في البرامج التوجييية للآباء و لممجتمع بشأف التلبميذ الصـ و رعايتيـ . -

 لبلتحاؽ بالصفوؼ العادية .إعداد برامج لتييئة التمميذ الأصـ ل -

 ؽ التلبميذ الصـ و ضميـ لصفوفيـ تييئة التلبميذ في الصفوؼ العادية بإلحا -

 الاتجاه نحو التكوين المعتمد عمى الكفاءات :  -5-9-2

لقد ارتبطت تنمية الكفاءات التعميمية و التدريسية لممعمـ بحركة كبرى في مجاؿ تكويف المعمـ 

سميت بحركة إعداد المعمـ القائمة عمى الكفاءات، وتعتبر ىذه الحركة مف أبرز الاتجاىات في 

 بداية السبعينيات ومف العوامؿ المساعدة عمى ظيورىا : 

تقميدية التي لـ تكف مرتبطة بحاجات الإنساف المعاصر و النقد الموجو لبرامج التكويف ال -

 تنمية قدراتو عمى مجابية واقع العصر.

تطور تكنولوجيا التربية و الذي يتطمب تقسيـ التعميـ إلى كفاءات محددة يمكف التكويف  -

 عمييا و الانتقاؿ مف كفاءة إلى أخرى بعد اتقانيا.

كاف لظيور ىذه الفكرة و صياغتيا عمى شكؿ  ظيور فكرة التعمـ بالأىداؼ السموكية ، -

 نتاجات تعميمية أثر كبير في ظيور حركة تربية المعمـ القائمة عمى الكفاءات.

ظيور مدخؿ التعمـ حتى التمكف، و قد دفع ذلؾ بالعامميف في مجاؿ إعداد البرامج  -

و القدرات اللبزمة  لمعممي التعميـ المتخصص إلى بذؿ جيود مكثفة مف أجؿ التعرؼ عمى الميارات

 (1) التي يجب توفيرىا لدى المعمـ الناجح 
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 تكوين معمم الإعاقة السمعية المعتمد في الجزائر:  -5-10

أي المركز الوطني لتكويف المستخدميف  CNFPHيعد تكويف معمـ الإعاقة السمعية بمركز 

المختصيف بمؤسسات المعوقيف بقسنطينة ، وىي مؤسسة عمومية ذات طابع إداري أنشئ بمقتضى 

، يعمؿ عمى تكويف مختصيف في الإعاقة عمى  1987ديسمبر    1بتاريخ  257/87المرسوـ رقـ 

 : مختمؼ أنواعيا و ذوي الصعوبات داخؿ المراكز المختصة التالية 

 المراكز النفسية البيداغوجية للؤطفاؿ المعوقيف ذىنيا  -

 مدارس المعوقيف سمعيا  -

 مدارس المعوقيف بصريا  -

 المراكز الطبية البيداغوجية لممعوقيف حركيا  -

 مراكز النقص التنفسي  -

 مراكز رعاية الأيتاـ  -

 و يضـ التكويف نوعيف : الأولي و المستمر : 

 الأولي : التكوين  -5-10-1

مربي : متعدد  -ينظـ المركز سنويا مسابقات للبلتحاؽ بالفروع و الاختصاصات التالية : 

 التخصصات حائز عمى شيادة البكالوريا مدة التكويف عاميف 

فرع مساعد إجتماعي مدة  –فرع نفسية حركية  –مربي مختص : فرع إعاقة ذىنية  -

 يا .سنوات حائز عمى شيادة البكالور  3التكويف 

سنوات و  3فرع إعاقة بصرية مدة التكويف  –معمـ التعميـ المختص : فرع إعاقة سمعية  -

 يكوف المترشح حائز عمى شيادة البكالوريا .
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 التكوين المستمر : -5-10-2

يقدـ المركز تكوينا مستمرا لميني المراكز المختصة و ذلؾ قصد تطوير خبرات المختصيف 

 العمؿ الاجتماعي .في مجاؿ التربية الخاصة و 

و لضماف احتياجات التكويف الأولي و التكويف المستمر يتوفر المركز عمى الوسائؿ 

سرير و مطعـ و نادي و أماكف لمراحة  300البيداغوجية التالية : داخمية لمبنات و الذكور تتسع ؿ 

نسخة ،و  6500عنواف و ما يزيد عف  4500قارئ تحتوي عمى  150و الترفيو و مكتبة تتسع ؿ 

ورشات ،ورشة سمعي بصري ، مخبر لمتصوير ،  6تسعة أقساـ لمدرس و الأعماؿ التطبيقية و 

قاعة خاصة نفسي حركي ، ورشة لمتربية الخاصة ورشة التنطيؽ ، ورشة للؤشغاؿ اليدوية ، و 

 مقعد و يتكوف المركز مف عدة ىياكؿ ىي :  315قاعة محاضرات تتسع ؿ 

 ويف و التربصات المديرية الفرعية لمتك -

 المديرية الفرعية لمبرامج و المناىج و الوسائؿ البيداغوجية و الوثائؽ -

 المديرية الفرعية للئدارة و المالية  -

 المجمس البيداغوجي  -

و لضماف تجدد المعمومات لممشرفيف عمى التكويف يتعامؿ المركز في إطار التكويف 

ستشفائي الجامعي ، الجمعيات الوطنية و الفرنسية المتواصؿ مع جامعة قسنطينة ، المركز الا

 ،معيد الشبو الطبي .

 كما يعمؿ المركز عمى تنظيـ ممتقيات دولية ، ممتقيات وطنية ، و أياـ دراسية .

 دور وأىداف المركز في إعداد معممي الإعاقة السمعية : -5-10-3

قيف بقسنطينة يضمف إف المركز الوطني لتكويف المستخدميف المختصيف بمؤسسات المعو 

تكوينا لمعممي التعميـ المتخصص الذي يكمف دورىـ في عرض التعمـ اي إيصاؿ المعارؼ القابمة 
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لمفحص و المراجعة لمطفؿ ذو القصور السمعي أو الأصـ و ما يعترضو مف صعوبات لأداء مينتو 

ا فيـ خمفية ىذه في التواصؿ مع الطفؿ الأصـ و استعماؿ وسائؿ تعميمية و معينات سمعية، و كذ

لتكويف  CNFPHالصعوبات و ذلؾ بفيـ خصائص الطفؿ الاصـ و ليذا ييدؼ المركز الوطني 

المستخدميف المختصيف و إكساب المعمـ المختص لممعمومات الكافية حوؿ حاجات ىذه الفئة خلبؿ 

فترة تكوينية وذلؾ بغية إعداده لأداء مينتو مستقبلب و لسد حاجات القطاع الاجتماعي لمستخدميف 

ب بيف التكويف مؤىميف ليذا العمؿ ، لذا فإف تكويف معممي التعميـ المتخصص يمر بعمميات التناو 

 النظري و التطبيقي ) المركز الوطني لتكويف المستخدميف المختصيف ( .

 السمعية : برنامج تكوين معممي الإعاقة-5-10-4

يكوف التكويف عمى مدار ثلبث سنوات السنة الأولى جذع مشترؾ ،أما السنة الثانية و الثالثة 

 جانبيف نظري و تطبيقي . يتـ فييا التخصص و يتكوف برنامج تكويف المعمميف مف

 الجانب النظري : -5-10-4-1

 : محتوى السنة الثانية 

: تسمح لممتربص المعمـ بمعرفة التيارات الكبرى لمسانيات و  المسانيات و الصوتيات -

 الصوتيات و كذلؾ تطور المغة و الكلبـ لدى المعاؽ سمعيا و خصوصية الجياز الصوتي .

: معرفة المتربص المعمـ مفيوـ النمو  إعاقة سمعية و النمو النفسي لمطفل الأصم -

 ،العاطفي، الاجتماعي لدى الأصـ  الحركي النفسي، المعرفي،

 : معرفة طرؽ التعميـ  بيداغوجيا التعميم -
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: تأىيؿ المتربص المعمـ للئستراتيجية البيداغوجية الخاصة المطورة  بيداغوجيا خاصة -

الاتصالات المعينات السمعية ، الوسائؿ التعميمية المستعممة مع الطفؿ الأصـ ،اكتساب  لأنماط

 (1) نشاطات التنطيؽ ما قبؿ المدرسة و المناىج المستعممة 

تعنى بتشخيص عمـ النفس الحركي و تطوير المغة و ىذا  النفسية الحركية و المغة: -

 و مميزاتيا حوؿ مجمؿ شخصية الطفؿ الأصـ .لمتعريؼ بالتأثيرات الخاصة بالإعاقة السمعية  

يعمؿ عمى تعريؼ المتربص المعمـ بالوسائؿ و المعينات السمعية البصرية  سمعي بصري: -

 لتسييؿ التعبير، الاتصاؿ و التواصؿ و التنشيط .

العمؿ عمى معرفة مختمؼ المعارؼ اللبزمة و مميزات و مكونات تشريح الأذف  التشريح: -

 ظيفيو تطورىا الو 

التعرؼ عمى مفاىيـ عامة حوؿ النشاط البدني المكيؼ مع  النشاط الجسمي المكيف : -

 الإعاقة السمعية و تعميمو و بالتالي التطور الشخصي 

:ىذه الورشة التربوية تسمح بتطبيؽ التقنيات و الطرؽ  الإيقاع الجسماني و الموسيقي -

المستعممة في البيداغوجية الخاصة و ىذا حسب الإيقاع الجسماني و الموسيقي ، التعبير 

 الجسماني ، الاتصالات الشفيية و الغير الشفيية  و مختمؼ الحواس .

 : محتوى السنة الثالثة 

رفة مختمؼ الأدوات التقنية لتنشيط الفرؽ أو : يعمؿ عمى مع النشاط الاجتماعي الثقافي -

الجماعات في مختمؼ مراحؿ المؤسساتية و العمؿ عمى اكتشاؼ معنى الحياة الاجتماعية داخؿ 

 مؤسسة اجتماعية .

                                                             
المركز الوطني لتكويف المستخدميف المختصيف بمؤسسات المعوقيف . برنامج تكويف المعمـ المتخصص اعاقة  - 1

 2010سمعية ،
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درسة و كيفية تحضير الاختبارات : معرفة تعميمية التعميـ في الم بيداغوجية التعميم -

 تقييميا .و 

 قنيات التشخيص و تقييـ الوظيفة السمعية.معرفة ت السمعي: القياس -

: معرفة كؿ ما يتعمؽ بالتربية و إعادة التربية الحسية  تربية و إعادة التربية الحركية -

 الحركية للبضطرابات المرتبطة بالإعاقة السمعية .

: تيدؼ الورشة إلى تطبيؽ نشاطات التكفؿ بدءا بالتربية الأولية لموقوؼ  ورشة التنطيق -

تربية سمعية باستعماؿ الأجيزة ، المغة و التعبير الجسمي ، التربية الحسية و الرياضيات ، عمى 

 الكتابة و التمييد إلى لغة الإشارات .

تعميمية لكي يسيؿ عميو الاتصاؿ : معرفة منيجية استعماؿ الوسائؿ ال السمعي البصري -

 التنشيط .و 

موضوع و ىيكمتو في كؿ مراحؿ  :اكتساب طريقة منيجية لمبحث عف منيجية البحث -

البحث منيا الملبحظة ، البناء والتحميؿ كذلؾ تزويد المعمـ بمجموعة مف وسائؿ البحث لمعالجة 

 (1) . الإشكاليات المطروحة

 الجانب التطبيقي :-5-10-4-2

الواقع المؤسساتي  وىو عبارة عف تدريبات ميدانية عمي طوؿ فترة التكويف بغية اكتشاؼ

 وتجسيد المكتسبات خلبؿ التكويف النظري وتيدؼ ىذه التدريبات إلى مايمي :

 : تدريب الاكتشاؼ والملبحظة )مدة شير( : التدريب الأول 

منو تمكيف المعمـ مف التعرؼ عمى مدرسة الإعاقة السمعية صلبحياتيا. أىدافيا  واليدؼ 

 ـ مع الوقوؼ عمى الفرقة البيداغوجية تشكيميا ومياميا .وطرؽ تسيير التكفؿ ومختمؼ أطوار التعمي
                                                             

 وثيقة برنامج تكويف المعمـ المختص إعاقة سمعية - 1
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كما يلبحظ المتربص النشاطات التعميمية المطبقة وما يصدر مف المعمميف والمتعمميف مف 

 وتصرفات . سموكيات

 مدة شير( : 01التدريب عمى العمؿ رقـ : التدريب الثاني( 

والتقنيات والوسائؿ التعميمية  اليدؼ منو تمكيف المعمـ المتربص مف معرفة وتطبيؽ الطرؽ

 بمستويييا الاوؿ والثاني . والمواد المدرسية في مرحمة  التنطيؽ

 :مدة شير ( : 02التدريب عمى العمؿ رقـ  التدريب الثالث( 

اليدؼ منو تمكيف المعمـ المتربص مف استعماؿ طريقة تربوية مناسبة لتوعية قصور المتكفؿ 

 جاز بطاقة فنية لمنشاطات التي يقوـ بيا .بيـ وتطبيقيا مع الأطفاؿ مع إن

 : الإحالة عمى الوضعية المينية )شير(  :التدريب الرابع 

اليدؼ منو أنو يسعي لجعؿ المعمـ المتربص قادرا عمى تصميـ وتقييـ مشروع نشاط فردي 

مف خلبؿ ظواىر ومشاكؿ استوقفتو وعميو القياـ بتشخيصيا وتحميميا ومف خلبليا يبني مشروعا 

 دخميا . كما يساعد المعمـ المتربص عمى اختيار موضوع المذكرة.ت

 -تدريب التخصص أو نياية التكويف ) شيراف ( :: التدريب الخامس 

اليدؼ منو أف يقوـ المعمـ المتربص بإعداد مذكرة التخرج وىو تدريب عمى منيجية البحث ، 

 (1)التكويف .بة وتكوف بمثابة نياية تسمح لو بتطبيؽ المعمومات المكتس
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 :الفصلخلاصة 

اف معمـ التلبميذ الصـ في مدارس الإعاقة السمعية يحتاج إلى كفاءات تدريسية معينة عمى 

درجة كبيرة مف الأىمية لكي يصبح مؤىلب لتدريس التلبميذ الصـ ، وتمؾ الكفاءات تحدد لنا 

و التنفيذ والتقويـ ونضيؼ  المواصفات التي يجب توافرىا لدى معمـ التلبميذ الصـ وىي التخطيط

أيضا كفاءات طرؽ الاتصاؿ بالتلبميذ الصـ ، حتى يستطيع تدريس محتوى وضع أصلب لمتلبميذ 

 العادييف .
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 المنيجيةالاجراءات 
 
 
 

 تمييد : 

يعتبر الجانب التطبيقي مرحمة مف مراحؿ البحث ، إذ بواسطتو يتمكف الباحث مف جمع 

و ىذا عف طريؽ النزوؿ إلى الميداف لمتحقؽ مف  الحقائؽ و المعمومات حوؿ موضوع الدراسة

صدؽ أو نفي الفرضيات المطروحة. مف خلبؿ ىذا الفصؿ يتـ توضيح الإطار المنيجي لمدارسة 

خلبؿ التطرؽ إلى الدراسة الاستطلبعية ثـ الدراسة الأساسية بتحديد مجالات  الميدانية و ذلؾ مف

الدراسة و العينة و المنيج المعتمد ثـ التطرؽ بعدىا لتبياف الأدوات التي ستتـ الاستعانة بيا في 

جمع المعطيات و البيانات حوؿ الموضوع التي تتطمبيا الدراسة و كذا الأساليب الإحصائية ثـ 

 مى النتائج و تحميميا .التعرؼ ع
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 الدراسة الاستطلاعية : -6-1

 أىداف الدراسة الاستطلاعية : -6-1-1

تعتبر الدراسة الاستطلبعية المدخؿ الأوؿ و الرئيسي في أية دراسة عممية ميما كانت 

الفعمية طبيعتيا و مجرى تناوليا ، إذ بواسطتيا نتمكف مف تشكيؿ و بناء الييكؿ النيائي لمدراسة 

التي تخص الموضوع ، " تسمح الدراسة الاستطلبعية بتكويف فكرة عامة حوؿ الدراسة التي سيقوـ 

،  (1)بيا الباحث و كذا تعطي فكرة عف كيفية اختيار العينة المراد دراستيا و عف موضوع الدراسة "

 و عميو فقد كانت أىداؼ الدراسة الاستطلبعية كما يمي: 

المبدئية بالنسبة لمجانب التطبيقي ، إذ مف خلبليا تـ التعرؼ عمى  أنيا كانت المرحمة -

 ميداف إجراء الدراسة .

 الحصوؿ عمى نظرة مبدئية حوؿ عينة الدراسة النيائية . -

إزالة الغموض عف الجوانب الخفية لمموضوع وصلب إلى تصور شامؿ كما يجب فعمو في  -

 الدراسة النيائية .

 قيقة تمييدا لبحثنا .صياغة المشكمة صياغة د -

وضع الفرضيات المتعمقة بالمشكمة و إخضاعيا لمبحث العممي الدقيؽ لمتحقؽ مف صدقيا  -

 أو نفييا .

حوؿ كيفية تصميـ أداة البحث النيائية و ىذا مف خلبؿ  محاولة الوصوؿ إلى تصور -

مة لممعمـ الابتدائي و الإجابة عف تساؤلات الإستباف الاستطلبعي المفتوحة حيث تـ ترؾ الحرية التا

عف كؿ ما يراه حوؿ  موضوع التدريس بالمقاربة بالكفاءات و  معمـ الإعاقة السمعية  لمتعبير

إعطاء رأيو بصراحة حوؿ ىذه المقاربة ىذا مف جية و مف جية أخرى لعؿ ىو الأىـ عدـ الإيحاء 
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جابة تكوف باختيار بديؿ مف لممعمـ بأي شكؿ مف الأشكاؿ بالإجابة المناسبة إذا افترضنا أف الاست

البدائؿ التي نقترحيا و بذلؾ نضمف الموضوعية و الصدؽ في الاستجابات و كذلؾ عدـ تحيز 

 المعمـ إلى اختيارات ربما لـ تخطر عمى بالو حتى .

 اكتشاؼ المؤشرات التي تمكننا مف بناء أداة البحث . -

 و تمثمت بنود الاستمارة الاستطلبعية كما يمي : 

 ا رأيؾ في التدريس بالمقاربة بالكفاءات ؟ وضح ذلؾ ؟ م -1

 ما ىي الخطوات التي تقوـ بيا قبؿ تقديـ الدرس ؟ وضح ذلؾ ؟  -2

 كيؼ تتعامؿ مع تلبميذؾ داخؿ القسـ ؟ وضح ذلؾ ؟  -3

 أثناء توصيؿ المعمومات لمتلبميذ تختار الوسائؿ و الأنشطة المناسبة ؟ وضح ذلؾ ؟ -4

 ة التقويـ مع تلبميذؾ ؟ وضح ذلؾ ؟ كيؼ تقوـ بعممي -5

 عينة الدراسة الاستطلاعية :  -6-1-2

معمـ للئعاقة  11معمـ ابتدائي و  11معمـ ، 22تكونت عينة الدراسة الاستطلبعية مف 

السمعية حيث تـ سحبيـ بطريقة عشوائية و ذلؾ بترقيـ المجتمع الإحصائي في كؿ مف المدرسة 

السمعية ثـ تمت كتابتيا عمى قصاصات و طييا ثـ بعدىا ثـ السحب الابتدائية و مدرسة الإعاقة 

استمارات لممدرسة  5العشوائي لكمى المدرستيف ، و قد تـ استرجاع كؿ الاستمارات حيث تـ إعطاء 

استمارات لابتدائية كتفي إسماعيؿ الخاصة بالمدارس  6الابتدائية لمعوش الساسي بسطيؼ ،و 

ارة لمدرسة المعاقيف سمعيا بسطيؼ و قد حرصت الباحثة عمى استم 11العادية و تـ توزيع 

استرجاع كؿ الاستمارات الموزعة و تمت الدراسة الاستطلبعية عمى مدار الفترة الزمنية الممتدة بيف 

 . 2014فيفري  20إلى غاية  2014فيفري  10
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 نتائج الدراسة الاستطلاعية :  -6-1-3

تحتوي عمى استجابات أفراد العينة الاستطلبعية ، تـ بعد القياـ بجمع الاستمارات و التي 

استخداـ طريقة تحميؿ المحتوى و التي تنص عمى تحديد الاستجابات في وحدات و حساب تكرارىا 

و النسبة المئوية ليا و ذلؾ لموقوؼ عمى أىمية ىذه الإجابات مف خلبؿ تحميميا إلى وحدات و ذلؾ 

التساؤلات العامة لاستمارة الدراسة الاستطلبعية و كانت  لبناء الاستمارة النيائية و مف خلبؿ

 الاستجابات كما يمي : 

 ما رأيؾ في التدريس بالمقاربة بالكفاءات ؟ و ضح ذلؾ ؟  : 1البند 

 1يوضح استجابة أفراد عينة الدراسة الاستطلاعية نحو البند  12جدول رقم 

 المؤوية النسبة التكرار الوحدات

 %100 22 محور العممية التعميميةيجعؿ المتعمـ ىو 

 %81،81 18 تنوع اساليب التدريس كطريقة حؿ المشكلبت ، المشاريع

 %68،18 15 دور المعمـ أنو الموجو و المنشط لمعممية التعميمية

 

نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف أغمبية المعمميف سواء في المدارس العادية الابتدائية أو 

المدارس المتخصصة إعاقة سمعية عمى أف التمميذ أو المتعمـ ىو محور العممية التعميمية و ىذا 

، كذلؾ يروف بأف التدريس بالمقاربة بالكفاءات تتنوع أساليب التدريس وفؽ ىذه  % 100بنسبة 

 81،81بة الحديثة مثؿ طريقة حؿ المشكلبت و طريقة المشروع ... و غيرىا و ذلؾ بنسبة المقار 

، دور المعمـ بأنو ىو الموجو و المنشط لمعممية التعميمية أثناء التدريس بالمقاربة بالكفاءات   %

 .  % 68،18عكس المقاربة بالأىداؼ حيث كاف ىو محور التدريس و ذلؾ بػ 
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 ما ىي الخطوات التي تقوـ بيا قبؿ تقديـ الدرس ؟ و ضح ذلؾ ؟  :2البند 

 2يوضح استجابة أفراد الدراسة الاستطلاعية نحو البند  13جدول رقم

 النسبةالمؤوية التكرار الوحدات

 %100 22 التخطيط الجيد لمدرس

 %90،90 20 تحديد الأىداؼ العامة و السموكية لمدرس

 % 72،72 16 طرؽ التدريس المناسبة عند تقويـ الدرس اختيار

 

يمكننا أف نلبحظ معظـ أفراد عينة الدراسة الاستطلبعية بأف التخطيط الجيد و المحكـ 

كما   %100لمدرس مف أىـ الخطوات التي يجب أف يقوـ بيا المعمـ قبؿ تقديـ الدرس وذلؾ بنسبة 

كذلؾ مف أىـ الخطوات التي يحددىا المعمـ و ذلؾ  أف تحديد الأىداؼ العامة و السموكية لمدرس

و كذلؾ يجب اختيار طرؽ التدريس المناسبة عند تقديـ الدروس و ذلؾ بأف لكؿ   %90،90بنسبة 

 .  % 72،72درس طريقتو المناسبة و ذلؾ طبعا وفقا لميدؼ المنشود بنسبة 

 كيؼ تتعامؿ مع تلبميذؾ داخؿ القسـ ؟ وضح ذلؾ ؟  : 3البند 

 3الدراسة الاستطلاعية نحو البند يوضح استجابة أفراد عينة  14جدول رقم

 النسبةالمؤوية التكرار الوحدات

 %100 22 تستخدـ عبارات المدح لخمؽ الدافعية

 %63،63 14 تقبؿ الفروؽ الفردية الموجودة بيف التلبميذ

 %68،18 15 التعامؿ مع المشكلبت الصفية بإيجابية
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نرى بأف جؿ المعمميف اتفقوا عمى أف عبارات المدح تخمؽ الدافعية بيف  مف خلبؿ الجدوؿ

التلبميذ داخؿ القسـ سواء المدح بصورة فردية أو جماعية و كذلؾ التعزيز المفظي يخمؽ الدافعية و 

، كذلؾ تقبؿ الفروؽ الفردية الموجودة بيف التلبميذ فيو مف يتقبؿ ىذه الفروؽ و  %100ذلؾ بنسبة 

كذلؾ التعامؿ   %63،63يتقبميا و يراىا بأنيا تعيؽ مسار تقديمو لمدرس و ذلؾ بنسبة  فيو مف لا

 .  %68،18مع المشكلبت الصفية بإيجابية و ىذا ما أكدتو بنسبة 

: أثناء توصيل المعمومات لمتلاميذ تختار الوسائل و الأنشطة المناسبة ؟ و ضح  4البند 

 ذلك ؟ 

 4الدراسة الاستطلاعية نحو البند يوضح استجابة أفراد عينة  15جدول رقم

 المؤوية النسبة التكرار الوحدات

 %100 22 اختيار النشاط المناسب لميدؼ المناسب

 %100 22 استخداـ وسائؿ تتناسب و قدرات التلبميذ

 %59،09 13 استخداـ أساليب التعمـ الفردية و الجماعية

يوضح بأف اختيار النشاط المناسب طبقا  لميدؼ المناسب و  4مف خلبؿ الجدوؿ لمبند 

كذلؾ استخداـ وسائؿ تعميمية مناسبة لقدرات التلبميذ تؤدي لتوصيؿ المعمومات ليـ وذلؾ  يكوف 

، كذلؾ استخداـ أساليب التعمـ الفردية و  %100بشكؿ أفضؿ و يتحقؽ اليدؼ المنشود بنسبة 

مية التعميـ تكوف بأسموب التعمـ الجماعي أو عف طريؽ التعمـ الجماعية ففيو مف يجمع عمى |أف عم

التعاوني و معظميـ مف يرى بأف التعمـ الفردي لا يصمح في القسـ مع عدد كبير مف التلبميذ و 

 .  % 59،09ذلؾ بنسبة 
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 : كيف تقوم بعممية التقويم مع التلاميذ ؟ وضح ذلك ؟  5البند 

 5الدراسة الاستطلاعية نحو البند نة يوضح استجابة أفراد عي16جدول رقم

 المؤوية النسبة التكرار الوحدات

 %40،90 09 التقويـ القبمي : تحديد مستوى التلبميذ قبؿ البدء في الدرس

 %77،27 17 التقويـ التكويني: تطرح الأسئمة أثناء إلقاء الدرس

 %50 11 التقويـ الختامي : تطرح أسئمة تعتمد عمى الفيـ

 

الجدوؿ نلبحظ بأف معظـ المعمميف لا يحددوف مستوى التلبميذ قبؿ البدء في  مف خلبؿ

و   % 40،90الدرس أي لا يحددوف   نواحي القوة و الضعؼ لدى التلبميذ قبؿ بدء الدرس بنسبة 

ىذا بالنسبة لمتقويـ القبمي ، أما  التقويـ التكويني أكد المعمموف بأنيـ يطرحوف الأسئمة أثناء إلقاء 

أما التقويـ الختامي فنصؼ عدد   % 77،27س و يقوموف بعممية التقويـ المستمر بنسبة الدر 

المعمميف يجمعوف عمى أف الأسئمة المقدمة لمتلبميذ تعتمد عمى الفيـ و لا تكوف كؿ الأسئمة كذلؾ 

  %50بحكـ المرحمة العمرية لمتمميذ الابتدائي أي ما بيف الفيـ و الحفظ بنسبة 

كذلؾ مف نتائج الدراسة الاستطلبعية : مدى استيعاب و فيـ العينة لبنود الاستمارة حتى 

 يتسنى لمدراسة  ضبط الاستمارة في صورتيا النيائية و كذلؾ ضبط الإشكالية و فرضيات الدراسة .

 الدراسة الأساسية : -6-2

 منيج الدراسة :-6-2-1

اف كؿ دراسة تقتضي منيج بحث معيف إذ لا توجد طريقة واحدة بؿ توجد عدة طرؽ تختمؼ 

باختلبؼ طبيعة موضوع البحث و بما أف اليدؼ مف الدراسة ىو محاولة معرفة اتجاىات الأساتذة 
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نحو التدريس بالمقاربة بالكفاءات في المدارس العادية الابتدائية و المدارس المتخصصة إعاقة 

إف طبيعة الموضوع وصفية تفرض عمينا استخداـ المنيج الوصفي المقارف ، فالمنيج سمعية ف

." بأنو دراسة الوقائع السائدة المترتبة بظاىرة أو موقؼ معيف أو مجموعة ىويتنيالوصفي حسب 

، و نحف في بحثنا اخترنا المنيج الوصفي لأف طبيعة  (1)مف الأفراد أو مجموعة مف الأحداث "

موضوع التدريس بالكفاءات يقتضي ذلؾ بوصؼ ىذه الظاىرة عف طريؽ جمع و عرض و تحميؿ و 

 تفسير و ترتيب لممعطيات النظرية و البيانات الميدانية بغية الوصوؿ إلى نتائج عممية .

المقارف ىو الطريقة التي بيا نعرؼ أف  " المنيج اميل دوركايمأما المنيج المقارف يعرفو 

 ظاىرىا ىي نتيجة لظاىرة أخرى و ذلؾ عف طريؽ مقارنة الحالات الخاصة بكؿ ظاىرة " .

و في ىذه الدراسة  نضع موضوعيف في وجو مقارنة و ىي التدريس بالكفاءات في المدارس 

رنة التي ىي أوجو الاختلبؼ و العادية الابتدائية و مدارس الإعاقة السمعية مستخدمة تقنيات المقا

التشابو بيف موضوعيف فالاختلبؼ ىو أف التدريس بالكفاءات يطبؽ عمى تلبميذ عادييف ليـ 

كفاءات و مدخلبت و قدرات و كذلؾ تطبؽ عمى تلبميذ الصـ ليس ليـ كفاءات و قدرات مثؿ 

يذ العادييف و التلبميذ و التلبميذ العادييف ، أما أوجو التشابو ىو المنياج نفسو يطبؽ عمى التلبم

التلبميذ الصـ ، فالكتاب المدرسي الذي عمى التمميذ العادي ىو نفسو عند التمميذ الأصـ و بالتالي 

عمدت الدراسة  عمى استخداـ المنيج الوصفي المقارف الذي ييدؼ إلى دراسة الظاىرة بجميع 

محاولة الوصوؿ إلى أساليبيا و خصائصيا و القياـ بعممية مقارنة البيانات التي تـ جمعيا ثـ 

 العوامؿ التي تتحكـ فييا ، و أخيرا الوصوؿ إؿ نتائج قابمة لمتعميـ .
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 عينة الدراسة : -6-2-2

لأنيا تتيح الفرصة الحصوؿ عمى  تعد العينة إحدى الركائز الأساسية لمبحث الإمبريقي

الاقتصاد و الزمف دوف أف يؤدي ىذا المعمومات المطموبة مع اقتصاد ممموس في الموارد البشرية و 

 إلى الابتعاد عف الواقع المراد معرفتو.

و نظرا لأف العينة لا تدرس جميع وحدات البحث بؿ تدرس جزءا صغيرا مف مجتمع البحث 

و ىذا بعد اختيارىا اختيارا عشوائيا أو منظما و ىذا وفؽ لطبيعة المتغيرات و الظروؼ و السمات 

حث ، فإنو يعتبر استعماؿ أسموب العينة مف أىـ الأساليب و أدقيا في التي تميز مجتمع الب

الدراسات العممية و لكوف أف اليدؼ مف ىذه الدراسة ىو محاولة معرفة اتجاىات الأساتذة نحو 

التدريس بالمقاربة بالكفاءات في المدارس العادية الابتدائية و مدارس الإعاقة السمعية ، فقد تـ 

الدراسة عمى العينة العشوائية البسيطة بالنسبة لممعمميف الابتدائييف حيث تكتب الاعتماد في ىذه 

أسماء أفراد العينة ) المعمميف( عمى بطاقات متشابية تماما ثـ خمط ىذه البطاقات ببعضيا حتى 

يختفي كؿ أثر لمترتيب ثـ نختار عددا مف البطاقات مف المجموعة كميا بعدد الوحدات التي تتكوف 

، وأيضا لأف العينة المدروسة متجانسة و سيولة الحصوؿ عمييا ، و اختيار العينة (1)لعينة منيا ا

القصدية بالنسبة لمعممي الإعاقة السمعية " أساس الاختيار ىو خبرة الباحث و معرفتو بأنيذه العينة 

  (2)تمثؿ مجتمع البحث "

 و عميو تـ سحب عينة الدراسة وفقا لمخطوات التالية :

 

                                                             
دار   رشيد زرواتي . تدريبات عمى منيجية البحث العممي في العموـ الاجتماعية و الانسانية . الجزائر : - 1

 250: ص 2012، 4زاعياش لمطباعة والنشر.ط
محمد بوعلبؽ. الموجو في الاحصاء الوصفي والاستدلالي . الجزائر: دار الامؿ لمطباعة والنشر والتوزيع ،  - 2

 21: ص 2009
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 تحديد حجم المجتمع الإحصائي لمدراسة :-6-2-2-1

تمثؿ أفراد المجتمع الإحصائي لمدراسة بالنسبة لممعمميف العادييف الابتدائييف في المدارس 

معمـ ابتدائي أما المجتمع الإحصائي لمعمـ الإعاقة السمعية فقد   650الابتدائية لبمدية سطيؼ ب 

مميف و ذلؾ في ولايات سطيؼ ، البرج ، تـ حصر كؿ المجتمع الإحصائي أي مسح كؿ المع

 معمـ . 40المسيمة ، و يقدر عددىـ ب 

 تحديد حجم العينة : -6-2-2-2

بعد ما تـ حصر أفراد المجتمع الاحصائي لمدراسة بالنسبة لمعممي المدارس العادية فقد تـ 

ثـ كتابة أفراد العينة ابتدائيات  4ترقيـ المدارس الابتدائية العادية بعد ذلؾ تـ السحب العشوائي ؿ 

معمـ ابتدائي موزعيف  40أي المعمميف في قصاصات ورقية و طييا ثـ تـ السحب العشوائي ؿ 

ابتدائيات ، أما مدارس الاعاقة السمعية فقد تـ أخذ كؿ المجتمع الاحصائي مف ولايات  4عمى 

 سطيؼ ، برج بوعريريج ، مسيمة .
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 :نوع المدرسةتوزيع افراد العينة حسب متغير 

 يوضح توزيع أفراد العينة حسب متغير نوع المدرسة 17الجدول رقم 

 المدرسة المتخصصة إعاقة سمعية المدرسة العادية الابتدائية

 أفراد العينة  أفراد العينة 

النسبة  التكرار

 المئوية

النسبة  التكرار

 المئوية

 37،5 15 سطيف %20 8 حشمي الحسين

 30 12 برج بوعريريج %25 10 كتفي اسماعيل

  %30 12 لمعوش الساسي

 مسيمة

 

13 

 

 %25 10 بن معيزة محمد 32،5

 %100 40 المجموع %100 40 المجموع

 

 توزيع أفراد العينة حسب متغير الجنس -

 يوضح توزيع أفراد العينة حسب متغير الجنس 18الجدول رقم 

 إعاقة سمعيةالمدرسة المتخصصة  المدرسة العادية الابتدائية

 انثى ذكر أنثى ذكر

 % ت % ت % ت % ت

10 25% 30 75% 15 37,5% 25 62،5 % 
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 توزيع أفراد العينة حسب متغير الخبرة : -

 يوضح أفراد العينة حسب متغير الخبرة . 19جدول رقم 

 المدرسة المتخصصة إعاقة سمعية المدرسة العادية الابتدائية

 سنوات 5أقل من  سنوات 5أكثر من  سنوات 5أقل من  سنوات 5أكثر من 

 % ت % ت % ت % ت

26 65% 14 35% 28 70% 12 30% 

 

 حدود الدراسة : -6-2-3

تعتبر عممية تحديد المجاؿ المكاني و الزماني و البشري لمدراسة المراد القياـ بيا مف طرؼ 

الباحث أمرا لابد منو في عممية البحث و تحديد مجاؿ و حدود الدراسة عممية لا تقؿ أىمية عف 

 باقي الخطوات المتبعة في الدراسة .

 الحدود المكانية: -6-2-3-1

العادية الابتدائية و ىي لمعوش الساسي حشمي حسيف ، كتفي  تـ إجراء الدراسة بالمدارس

إسماعيؿ ، بف معيزة محمد و ىي ابتدائيات متواجدة بمدينة سطيؼ ، و كذلؾ تمت الدراسة 

 بمدارس الإعاقة السمعية في ولايات سطيؼ ، البرج ، مسيمة .

 المجال الزمانية :  -6-2-3-2

حيث تـ في ىذه الفترة  2014إلى غاية شير أفريؿ بدأت الدراسة الميدانية منذ شير جانفي 

زيارة المدارس العادية الابتدائية و مدارس الإعاقة السمعية بيدؼ الحصوؿ عمى معمومات و 
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بيانات خاصة حوؿ عينة الدراسة ، و كذا تصميـ أداة البحث ثـ توزيع الاستمارة عمى عينة الدراسة 

 ساليب الإحصائية ثـ تحميؿ و مناقشة النتائج .و حساب خصائصيا السيكومترية و اعتماد الأ

 الحدود البشرية : -6-2-3-3

بما أف الدراسة تناولت اتجاىات الأساتذة نحو التدريس بالمقاربة بالكفاءات فإف مجاليا 

 البشري كاف يمس أساتذة المدارس العادية الابتدائية و أساتذة الإعاقة السمعية .

 إجراءات الدراسة : -6-2-4

 تـ إتباع الخطوات التالية :  

أثار اىتماـ الباحثة التدريس بالمقاربة بالكفاءات في مدرسة الإعاقة السمعية التي تعمؿ  -

بيا بصفتيا مربية متخصصة ليذه الفئة ، و قد لاحظت بأف نفس المنياج الذي يطبؽ عمى 

حوؿ موضوع البحث الذي التلبميذ العادييف يطبؽ عمى التلبميذ الصـ ، و  مف ىنا بدأت الفكرة 

كاف تحت عنواف : اتجاىات الأساتذة  نحو التدريس بالمقاربة بالكفاءات في المدارس العادية و 

 مدارس الإعاقة السمعية .

 بعد أف تـ ضبط المتغيرات و إنياء الجانب النظري و تحديد العينة . -

 اقة سمعية معمـ ابتدائي و معمـ إع 22القياـ بالدراسة الاستطلبعية عمى  -

تـ بناء الاستمارة النيائية انطلبقا مف نتائج الدراسة الاستطلبعية ، و الدراسات السابقة  -

 كذلؾ استشارة الأساتذة و الجانب النظري .

 تـ عرض الاستمارة عمى أساتذة محكميف مف جامعة سطيؼ ، جامعة برج بوعريريج . -

 تطبيؽ الاستمارة عمى العينة . ثـ الحصوؿ عمى ترخيص مف الإدارة لتسييؿ ميمة -

قامت بعممية التفريغ في قائمة استجابات المعمميف الابتدائييف ، وفي قائمة أخرى فرغت  -

 استجابات معممي الإعاقة السمعية .
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لحساب الخصائص السيكومترية للؤداة ، و كذلؾ spssو قد تمت الاستعانة ببرنامج 

 سة .الأساليب الإحصائية المستعممة في الدرا

 ثـ تـ عرض البيانات و مناقشة و تحميؿ نتائج الفرضيات. -

 أدوات الدراسة : -6-2-5

مف أجؿ الحصوؿ عمى المعمومات اللبزمة لإنجاز موضوع الدراسة لابد أف نعتمد عمى جممة 

مف الأدوات نستخدميا في الجانب الميداني لإتماـ الدراسة و ىذا بغرض الوصوؿ إلى اليدؼ 

المتوخي مف الدراسة و نظرا لأىمية مرحمة جمع البيانات في الدراسات الوصفية المقارنة فإنو مف 

ري اختيار أدوات دقيقة و عممية قدر الإمكاف لتمكننا مف جمع أكبر قدر ممكف مف البيانات الضرو 

 * الاستمارة ) الاستبيان ( :

 و يعرؼ عمى أنو " سمسمة مف الأسئمة التي تتعمؽ بموضوع أو موضوعات سيكولوجية ،

تربوية ، اجتماعية يعطى لمجموعة مف الأفراد بغرض الحصوؿ عمى بيانات تتعمؽ ببعض 

 . (1)المشكلبت "

 و لتصميـ استبياف ىذه الدراسة تـ الاعتماد عمى ما أوضحنا سابقا :

 الاطلبع عمى الأدبيات المتصمة بموضوع الدراسة أي الجانب النظري  -

 نتائج الدراسة الاستطلبعية  -

 الدراسات السابقة  نتائج -

إجراء مقابلبت مع الأساتذة سواء بالنسبة لممدارس العادية الابتدائية و مدارس الإعاقة  -

 السمعية مف أجؿ جمع المعمومات حوؿ التدريس بالمقاربة بالكفاءات .

                                                             
 190: مرجع سابؽ، صفاروؽ الجوىي،  - 1
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حيث تـ بناء الاستبياف بعد تحديد مختمؼ الجوانب و المؤشرات التي تكوف محتوى  -

 بند إذ انقسـ الاستبياف إلى قسميف : 72ت أداة الدراسة بصورتيا النيائية عمى الدراسة و اشتمم

قسـ المعمومات الشخصية : يحاوؿ ىذا القسـ جمع معمومات و بيانات شخصية عف 

 المعمميف و ىذا بيدؼ تحديد خصائص العينة و كانت المعمومات تخص ما يمي : 

 صة إعاقة سمعية المدرسة العادية ابتدائي / المدرسة المتخص -

 الجنس : ذكر / أنثى  -

 سنوات . 5سنوات / أقؿ مف  5الخبرة : أكثر مف  -

بند موزعة عمى ثلبثة محاور تعالج  72أما القسـ الثاني مف الاستبياف فقد احتوى عمى  -

 فرضيات الدراسة و ىي :

ذة المدارس و يغطي الفرضية الأولى الخاصة بالفرؽ بيف اتجاىات أسات المحور الأول :* 

العادية الابتدائية و مدارس الإعاقة السمعية حوؿ تطبيؽ كفاءة التخطيط في العممية التعميمية و قد 

 بند مقسـ إلى مؤشريف ىما :  14احتوى عمى 

  08إلى البند  01مؤشر تحديد ماذا ندرس ؟ مف البند  -

  14إلى البند  09مؤشر تحديد كيؼ ندرس ؟ مف البند 

و يغطي الفرضية الثانية الخاصة بالفروؽ بيف اتجاىات أساتذة المدارس  ني :المحور الثا* 

العادية الابتدائية و مدارس الإعاقة السمعية حوؿ تطبيؽ كفاءة التنفيذ في العممية التعميمية و قد 

 بند مقسـ إلى مؤشريف  ىما : 39احتوى عمى 

 . 37إلى البند  15القسـ : مف البند  مؤشر ضبط و إدارة -

 . 53إلى البند  38مؤشر توصيؿ العممية التعميمية : مف البند  - -
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 المحور الثالث :* 

و يغطي الفرضية الثالثة الخاصة بالفروؽ بيف اتجاىات أساتذة المدارس العادية الابتدائية و 

بند  19مدارس الإعاقة السمعية حوؿ تطبيؽ كفاءات التقويـ في العممية التعميمية و قد احتوى عمى 

 مقسـ إلى ثلبثة مؤشرات :

 57إلى البند  54مؤشر التقويـ القبمي : مف البند  -

 . 63إلى البند  58التقويـ التكويني : مف البند مؤشر  -

 .72إلى البند  64مؤشر التقويـ التحصيمي ) الختامي ( : مف البند  -

 و اعتمدت في بناء الاستبياف عمى ثلبث بدائؿ و ىي : نعـ ، أحيانا ، لا .

 و الجدوؿ التالي يوضح ذلؾ :

 يوضح توزيع بدائل و درجات الاستبيان 20جدول رقم

 الدرجة البديل

 2 نعـ

 1 أحيانا

 0 لا

 

 للاستبيان :  الخصائص السيكومترية -6-2-5-1

إف أي أداة لجمع البيانات لا يمكف أف تكوف موضوعية و ذات فائدة إلا إذا تـ حساب 

 خصائصيا السيكومترية ) الثقؿ العممي ( أي الصدؽ و الثبات.
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 أولا : حساب الصدق : 

تـ استشارة مجموعة مف الأساتذة  لمتحكيـ )انظر الملبحؽ( ،و ىذا مف خلبؿ عرض 

 الاستبياف في صورتو المبدئية و ذلؾ لمتحكيـ مف حيث : 

 الارتباط بموضوع الدراسة و مدى تحقيقو لأىدافيا  -

 سلبمة العبارات مف حيث الصياغة المغوية و مدى ارتباطيا بالمحور المراد قياسو  -

 فة أو تعديؿ أو حذؼ بعض العبارات التي يرى المحكـ ضرورة القياـ بذلؾ إضا -

 صحة البدائؿ . -

و عميو فقد تـ تقديـ الاستبياف لمتحكيـ حيث تـ تقسيميا إلى أربعة أعمدة واحد يخص اليدؼ 

مف البند و الثاني مضموف البند الثالث يخص قياس البند أي : يقيس / لا يقيس و العمود الرابع 

 اص بالملبحظات مثؿ : حذؼ أو دمج أو تعديؿ البند ... إلخ .خ

و بناءا عمى ما سبؽ أجريت عمى الاستبياف تعديلبت و التي جاءت معظـ ملبحظات 

 المحكميف متفقة إلى حد كبير و أىميا ما يمي :

لا ( و ىذا  –أحيانا  –لا ( إلى ثلبث بدائؿ ) نعـ  –تغيير البدائؿ مف بديميف ) نعـ  -1

 لا  –أحيانا  –ف مضموف البنود يتماشى بالإجابة نعـ لأ

إلى المعقد ‘و ىو أنو وجب عمى المعمـ : الانتقاؿ مف البسيط  6تـ اقتراح البند رقـ  -2

 أثناء تقديـ الدرس 

 تقسيـ كفاءة التخطيط إلى مؤشريف و ىما : -3

 مؤشر تحديد ماذا ندرس ؟  -

 مؤشر تحديد كيؼ ندرس ؟   -
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مف عبارة " تستخدـ عبارات المدح لخمؽ الدافعية " استبداؿ كممة خمؽ  26في البند رقـ  -4

بكممة سف لأف كممة خمؽ ىي صفة لله تعالى ىو وحده الذي يخمؽ و بالتالي تصبح العبارة " 

 تستخدـ عبارات المدح لسف الدافعية " 

عبارة " تعزيزؾ لمتلبميذ يخمؽ استبداؿ كممة  يخمؽ بكممة يجمب في ال 31كذلؾ في البند  -5

 التشجيع و الحافز لممشاركة " الى تعزيزؾ لمتلبميذ يجمب التشجيع والحافز لممشاركة .

للئجابة الصحيحة في الوقت المناسب " و  العبارة " تضيؼ نقطة إضافية 29في البند  -6

ف أف التعزيز يكوف معنوي استبداليا بعبارة " تستخدـ التعزيز في الوقت المناسب " ىنا أكد المحكمو 

 أو مادي .

بند لأنو فيو بعض البنود كانت  72بند ثـ تعديمو إلى  75كاف الاستبياف يحتوي عمى  -7

 متشابية في المعنى تـ وضعيا تحت بند واحد .

ػ يعد قياس صدؽ الاستبياف عاملب رئيسيا في تقدير صلبحيتو لقياس ما وضع مف أجمو، وقد 

ياس الاتجاىات نحو المقاربة بالكفاءات في الدراسة الحالية بثلبث طرؽ تـ التأكد مف صدؽ مق

صدؽ الاتساؽ الداخمي، الصدؽ التمييزي أو صدؽ المقارنة الطرفية، وكذا الصدؽ الذاتي،  ىي:

 وجاءت النتائج كما يمي: 

 الاتساق الداخمي للاستبيان: صدق - أ

يمكف استخداميا لمتحقؽ مف صدؽ يعد صدؽ الاتساؽ الداخمي مف أىـ أنواع الصدؽ التي 

وقد تـ الاعتماد عمى ىذا النوع مف الصدؽ في فيو يعكس مدى التجانس الداخمي للبستبياف الأداة،

الدراسة الحالية مف خلبؿ حساب معاملبت الارتباط بيف الدرجة الكمية لممقياس والدرجة الكمية لكؿ 

 عية لممحور، كما يمي:محور مف المحاور الثلبثة، بعد استبعاد الدرجة الفر 
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معاملات الارتباط بين الدرجة الكمية للاستبيان والدرجة الكمية لممحاور  21الجدول رقم

 الثلاثة

 معاملات الارتباط بالدرجة الكمية لممقياس المحاور

 **0.52 كفاءة التخطيط

 **0.89 كفاءة التنفيذ

 **0.78 كفاءة التقويـ
  0.01داؿ عند مستوى  **

أف معاملبت الإرتباط الثلبثة لمحاور الاستبياف بدرجتو الكمية دالة  الجدوؿ يتضح مف

كفاءة بالنسبة لممحور الأوؿ الخاص ب 0.52بحيث تراوحت بيف  0.01إحصائيا عند مستوى دلالة 

بالنسبة لممحور الثالث الخاص بكفاءة التقويـ، أما المحور الثاني المتعمؽ بكفاءة  0.78التخطيط، و

 وىو بذلؾ أعمى قيمة.  0.89فقد قدر بػ: التنفيذ 

و يمكننا القوؿ أف مقياس الاتجاىات  نحو المقاربة بالكفاءات صادؽ ودرجة صدقو 

 وىو ما يمكننا مف الإعتماد عمى نتائجو في ىذه الدراسة. مقبولة

 الصدق التمييزي أو صدق المقارنة الطرفية: - ب

التمييزية للبتجاىات نحو المقاربة بالكفاءات مف لقد تـ فحص الصدؽ التمييزي أو القدرة 

خلبؿ مقارنة الدرجات المتطرفة )العميا والدنيا( لأفراد عينة الدراسة عمى المقياس، وذلؾ بالنسبة 

للبستبياف ككؿ وكذا بالنسبة لممحاور الثلبثة، حيث قامت الباحثة بترتيب الدرجات تنازليا وأخذت 

( ثـ  22% مف درجات الثمث الأدنى )وكاف عددىـ  معا 27% مف درجات الثمث الأعمى و27

 حساب اختبار ت لعينتيف مستقمتيف، وجاءت النتائج كما يمي:
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قيم اختبار ت لعينتين مستقمتين ودلالتيا الاحصائية بين مرتفعي  22الجدول رقم 

 ومنخفضي الدرجات عمى مقياس الاتجاىات نحو المقاربة بالكفاءات ومحاوره الثلاثة

المقياس 

 ومحاوره

قيمة ت  (11الثمث الأدنى )ن= (11الثمث الأعمى )ن=

 المحسوبة

قيمة ت 

 المجدولة

درجات 

المتوسط  الحرية

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

كفاءة 

 التخطيط

26.72 1.10 16 2.60 12.56-** 2.84 20 

كفاءة 

 التنفيذ

70.54 1.43 48.63 4 17.06-** 

كفاءة 

 التقويم

36.90 1.13 23.81 3.54 11.66-** 

الدرجة 

الكمية 

 لممقياس

130.81 1.99 95.18 6.17 18.21-** 

  0.01دال عند مستوى  **

يتضح مف خلبؿ الجدوؿ أف كؿ قيـ اختبار ت لعينتيف مستقمتيف جاءت دالة احصائيا عند 

كأقؿ قيمة بالنسبة لممحور الثالث الخاص بكفاءة  -11.66 ، تراوحت بيف0.01مستوى دلالة 

التقويـ، في حيف كانت أكثر مف ذلؾ بالنسبة لممحور الأوؿ الخاص بكفاءة التخطيط والذي بمغت 

وىي بدورىا أقؿ مف قيمة المحور الثاني الخاص بكفاءة التنفيذ والتي بمغت  -12.56قيمتو 

أعمى مف قيـ المحاور الثلبثة حيث بمغت  بياف  فكانتأما قيمة الدرجة الكمية للبست -17.06
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. أما فيما يخص قيمة ت المجدولة فقد كانت منخفضة جدا مقارنة بالقيـ المحسوبة حيث  -18.21

 .0.01ومستوى دلالة  20عند درجة حرية  2.84بمغت: 

ف في ضوء ما سبؽ يمكننا القوؿ أف  ىناؾ فروؽ ذات دلالة احصائية بيف درجات الثمثي

الأعمى والأدنى في مقياس الاتجاىات نحو المقاربة بالكفاءات ومحاوره، بمعنى أف المقياس 

استطاع التمييز بف مرتفعي ومنخفضي الدرجات سواء في الدرجة الكمية أو بالنسبة لممحاور الثلبثة 

 ، ومنو الاستبياف  صادؽ ويمكننا الاعتماد عمى نتائجو في الدراسة الحالية.

 الذاتي: الصدق - ت

استخرجت دلالات الصدؽ الذاتي لاستبياف الاتجاىات نحو المقاربة بالكفاءات عف طريؽ 

 حساب الجذر التربيعي لمعاملبت ثبات الأبعاد الثلبثة والدرجة الكمية، وجاءت النتائج كما يمي:

 قاربة بالكفاءات ومحاورهمعاملات الصدق الذاتي لمقياس الاتجاه نحو الم 23الجدول رقم 

 الثلاثة

 معاملات الصدق الذاتي المقياس ومحاوره

 0.92 كفاءة التخطيط

 0.91 كفاءة التنفيذ

 0.91 كفاءة التقويـ

 0.95 الدرجة الكمية

 

يتضح مف الجدوؿ  أف معاملبت الصدؽ الذاتي للبتجاىات نحو المقاربة بالكفاءات قد 

كاف ىدؼ الباحثة مف حساب ىذا النوع مف الصدؽ ىو معرفة  وقد 0.95و 0.91تراوحت بيف 
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، بحيث لا يمكف لمعاملبت الاستبيافالنياية العظمى أو أقصى درجة يمكف أف يبمغيا صدؽ ىذه 

 الصدؽ الأخرى أف تتجاوز قيـ الصدؽ الذاتي.

 ثانيا: ثبات الاستبيان :

طريقة الاتساؽ الداخمي )معاملبت تـ التحقؽ مف ثبات الاستبياف باستخداـ بطريقتيف ىي: 

( كرو نباخ، وجاءت النتائج كما αارتباط البنود بالمؤشرات الفرعية التي تنتمي الييا(، وطريقة ألفا )

 يمي:

ثبات المقياس عن طريق الاتساق الداخمي )معاملات ارتباط البنود بالمؤشرات الفرعية  - أ

 التي تنتمي الييا( :

 الداخمي للاستبيان طريقة الاتساق 24الجدول رقم 

 المحاور

 المؤشرات 

كفاءة 

 التخطيط

كفاءة 

 التنفيذ

 كفاءة التقويم

   0.86 مؤشر: تحديد ماذا ندرس؟

   0.83 مؤشر: تحديد كيؼ ندرس؟

  0.93  مؤشر : ضبط و ادارة القسـ

  0.84  مؤشر: توصيؿ العممية التعميمية

 0.73   مؤشر: التقويـ القبمي

 0.77   التكويني مؤشر: التقويـ

 0.76   مؤشر: التقويـ التحصيمي )الختامي(

 0.01دال عند مستوى  **
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مف خلبؿ الجدوؿ يتضح أف معاملبت ارتباط المؤشرات الفرعية بالمحاور التي تنتمي الييا 

في مقياس الاتجاىات نحو المقاربة بالكفاءات جات كميا مرتفعة ودالة احصائيا عند مستوى دلالة 

عمى الترتيب بالنسبة لممحور الأوؿ الخاص بكفاءة التخطيط،  0.83و 0.86حيث بمغت ، 0.01

عمى الترتيب بالنسبة لممحور الثاني الخاص بكفاءة التنفيذ، أما المحمور  0.84و 0.93كما بمغت 

، 0.73الثالث والخاص بكفاءة التقويـ فقد قدرت معاملبت ارتباطو مع مؤشراتو الفرعية الثلبثة بػ: 

 عمى الترتيب. 0.76، 0.77

وفي ضوء ىذه القيـ يمكننا القوؿ أف المؤشرات الفرعية متسقة مع المحاور في قياس 

الاتجاىات نحو المقاربة بالكفاءات مما يدؿ عمى أف الاستبياف ثابت ودرجة ثباتو مقبولة وىو ما 

 يمكننا مف الاعتماد عمى نتائجو في ىذه الدراسة.   

 :لكرونباخ( α)م معامل ألفا ثبات المقياس باستخدا

كما تـ التأكد مف ثبات استبياف  الاتجاىات نحو المقاربة بالكفاءات عف طريؽ حساب قيمة 

 كفاءة) الثلبثة لممحاور  بالنسبة وكذا الكمية لمدرجة بالنسبة وذلؾ لكرونباخ( α)معامؿ ألفا معامؿ 

 :يمي كما النتائج وكانت حدا، عمى محور كؿ( التقويـ وكفاءة التنفيذ، كفاءة التخطيط،

 (كرونباخα)ألفا معاملات الثبات  25الجدول رقم 

 كرونباخ( α)ألفا معامل  المحور

 0.72 كفاءة التخطيط

 0.80 كفاءة التنفيذ

 0.79 كفاءة التقويـ

 0.86 الدرجة الكمية
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لمقياس الاتجاىات نحو المقاربة  كرونباخ( α)يتضح مف خلبؿ الجدوؿ أف قيمة معامؿ ألفا 

، في حيف انخفضت ىذه الدرجة بالنسبة لممحاور الثلبثة، حيث قدرت 0.86بالكفاءات قد بمغت: 

بالنسبة  0.80بالنسبة لممحور الخاص بكفاءة التخطيط وىي أقؿ قيمة، كما قدرت بػ:  0.72بػ: 

قويـ فقد بمغت قيمة معامؿ ثباتو لممحور الخاص بكفاءة التنظيـ، أما المحور الخاص بكفاءة الت

 . 0.79: كرونباخ( α)باستخداـ معامؿ ألفا 

وفي ضوء ما سبؽ يمكننا القوؿ أف قيـ ثبات الاستبياف  ومحاوره الثلبثة مرتفعة، مما يدؿ 

عمى تمتع الاستبياف  بدرجة عالية مف الاتساؽ، باعتبار أف القيـ التي تـ الوصوؿ الييا تفسر أكثر 

مما يدؿ عمى أف المقياس ثابت الدرجة الحقيقية لعينة الدراسة وىي نسبة مرتفعة% مف 80مف 

 ودرجة ثباتو مقبولة وىو ما يمكننا مف الاعتماد عمى نتائجو في ىذه الدراسة.   

 كرونباخ( α)ألفا  كما نلبحظ أف قيـ معاملبت الثبات التي تـ التوصؿ الييا باستخداـ معامؿ

ت التي تـ التوصؿ الييا باستخداـ معامؿ جاتماف وذلؾ لأف معامؿ االثب معاملبت قيـ مف أقؿ

 المعامؿ ىذا يعتبر وليذا الثبات، تقدير عند لممقياس الممكنة التجزئة طرؽ قيـ متوسط يمثؿ( αألفا)

 .تذبذبا والأقؿ واستقرارا دقة الأكثر

 الأساليب الإحصائية المستعممة : -6-2-6

 و ىي : spssتـ استخداـ الأساليب الإحصائية عف طريؽ تقنية 

 متوسط الحسابي  -

 الانحراؼ المعياري  -

 لعينتيف مستقمتيف متجانستيف   Tاختبار  -

 النسب المئوية  -

 . Fاختبار  -
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 عرض البيانات و تحميل النتائج
 
 
 
 تمييد:

خلبؿ ىذا الفصؿ عرض البيانات التي تحصمنا عمييا مف خلبؿ دراستنا سنحاوؿ مف 

 الميدانية وكذلؾ التعميؽ عمييا وذلؾ عف طريؽ استخداـ اسموبيف ىما :
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 التحميل الكمي :-7-1

يعبر عف المحاولات الجادة لفيـ الظاىرة المدروسة مف خلبؿ الارقاـ والنسب المئوية في 

احصائية وجداوؿ رقمية تدؿ عمى مؤشرات ذات فروؽ مف شئنيا اف تعطي ىذه شكؿ معطيات 

 الارقاـ في استخلبص نتائجيا ومناقشتيا مناقشة عممية .

 التحميل الكيفي :-7-2

يكوف في مجاؿ معالجة المعطيات الاحصائية التي جمعت في الاطار النظري ومقارنتيا 

ارنة النتائج بما طرح مف فرضيات في الجانب النظري بالنتائج التي تـ تحصيميا في الميداف اي مق

 , و التعميؽ عمييا , ومحاولة تفسيرىا لموصوؿ الى نتائج عامة ليذه الدراسة .

 عرض بيانات الفرضيات :-7-3

 الاولى : عرض بيانات الفرضية-7-3-1

 يوضح استجابة افراد العينتين نحو الفرضية الاولى 26جدول رقم  

 

 البنود

 معممي مدرسة الاعاقة السمعية          معممي المدرسة الابتدائية العادية        

 احيانا  لا          نعم        احيانا       لا        نعم       

 % ت % ت % ت % ت % ت % ت  

1 10 25 10 25 20 50 15 37,5 08 20 17 42,5 

2 20 50 08 20 12 30 21 52,5 06 15 04 10 

3 25 62,5 08 20 07 17,5 19 47,5 12 30 09 22,5 

4 19 47,5 06 15 15 37,5 17 42,5 10 25 13 32,5 
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5 24 60 03 7,5 13 32,5 15 37,5 09 22,5 16 40 

6 30 75 04 10 06 15 22 55 06 15 12 30 

7 17 42,5 15 37,5 08 20 25 62,5 06 15 09 22,5 

8 25 62,5 06 15 09 22,5 18 45 10 25 12 30 

9 26 65 03 7,5 11 27,5 24 60 08 20 08 20 

10 30 75 02 05 08 20 20 50 03 7,5 07 17,5 

11 18 45 16 40 06 15 16 40 09 22,5 15 37,5 

12 23 57,5 06 15 11 27,5 22 55 08 20 10 25 

13 30 75 04 10 06 15 25 62,5 05 12,5 10 25 

14 28 70 04 10 08 20 27 67,5 06 15 07 17,5 

 

 

يتضح مف خلبؿ عرض بيانات الفرضية الاولى التي توضح استجابة افراد العينتيف مف 

معممي المدرسة الابتدائية العادية ومعممي المدرسة المتخصصة اعاقة سمعية حوؿ بنود الفرضية 

العادية اكبر استجابة الاولى الخاصة بكفاءة التخطيط, حيث بمغت عند معممي المدرسة الابتدائية 

نحو لا ,  11كأكبر استجابة في البند %40وبمغت  %75بنسبة  06,10,13حوؿ نعـ في البنود 

 .% 50بمغت  01اما اكبر استجابتيـ نحو احيانا في البند 

اما عند معممي المدرسة المتخصصة اعاقة سمعية بمغت اكبر استجابة نحو نعـ في البند 

, وبمغت اكبر % 30بنسبة  03, وبمغت اكبر استجابة نحو لا في البند % 67,5بنسبة  14

 .  %42,5بنسبة  01استجابة نحو احيانا في البند 
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 عرض بيانات الفرضية الثانية :-7-3-2

 

 البنود

 معممي مدرسة الاعاقة السمعية             الابتدائية العادية  معممي المدرسة         

 احيانا        لا       نعم          احيانا       لا         نعم     

 % ت   % ت  % ت    % ت   % ت   % ت  

15 27 67,5 04 10 09 22,5 25 62,5 07 17,5 08 20 

16 12 30 11 27,5 17 42,5 16 40 09 22,5 15 37,5 

17 24 60 02 05 14 35 28 70 01 2,5 11 27,5 

18 22 55 06 15 12 30 21 52,5 02 05 17 42,5 

19 10 25 18 45 12 30 16 40 09 22,5 15 37,5 

20 19 47,5 10 25 11 27,5 12 30 18 45 10 25 

21 20 50 07 17,5 13 32,5 30 75 04 10 06 15 

22 40 100 00 00 00  40 100 00 00 00 00 

23 18 45 06 15 16 40 11 27,5 04 10 25 62,5 

24 26 65 03 7,5 11 27,5 24 60 02 05 14 35 

25 28 70 08 20 04 10 29 72,5 06 15 05 12,5 

26 35 87,5 01 2,5 04 10 36 90 01 2,5 03 7,5 

27 37 92,5 01 2,5 02 05 36 90 02 05 02 05 

28 40 100 00 00 00 00 40 100 00 00 00 00 

29 31 77,5 04 10 05 12,5 28 70 03 7,5 09 22,5 

 يوضح استجابة افراد العينتين نحو الفرضية الثانية 27جدول رقم 
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30 29 72,5 03 7,5 08 20 30 75 04 10 05 12,5 

31 32 80 01 2,5 07 17,5 29 72,5 02 05 09 22,5 

32 36 90 00 00 04 10 38 95 00 00 02 05 

33 40 100 00 00 00 00 40 100 00 00 00 00 

34 27 67,5 05 12,5 08 20 25 62,5 06 15 09 22,5 

35 32 80 04 10 04 10 40 100 00 00 00 00 

36 25 62,5 08 20 07 17,5 05 12,5 28 70 07 17,5 

37 34 38,5 01 2,5 05 12,5 33 82.5 00 00 07 17,5 

38 32 80 00 00 08 20 30 75 01 2,5 09 22,5 

39 33 82,5 02 05 05 12,5 40 100 00 00 00 00 

40 15 37,5 07 17,5 18 45 19 47,5 06 15 15 37,5 

41 32 80 02 05 06 15 25 62,5 05 12,5 10 25 

42 15 37,5 07 17,5 20 50 20 50 10 25 10 25 

43 22 55 02 05 16 40 09 22,5 08 20 23 57,5 

44 30 75 01 02,5 09 22,5 35 87,5 00 00 05 12,5 

45 32 80 00 00 08 20 33 82,5 00 00 07 17,5 

46 30 75 02 05 08 20 29 72,5 01 2,5 10 25 

47 33 82,5 00 00 07 17,5 34 85 00 00 06 15 

48 28 70 02 05 10 25 30 75 01 2,5 09 22,5 
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يتضح مف خلبؿ عرض بيانات الفرضية الثانية و التي توضح استجابة معممي المدرسة 

الابتدائية العادية و معممي المدرسة المتخصصة اعاقة سمعية حوؿ بنود الفرضية الثانية الخاصة 

بكفاءة التنفيذ , حيث بمغت عند معممي المدرسة الابتدائية العادية اكبر استجابة نحو نعـ في البنود 

 45بنسبة  19, اما اكبر استجابة نحو لا في البند % 100, بنسبة  51,  49, 33, 28, 22

 .%50بنسبة  42, واكبر استجابة نحو احيانا في البند %

و بمغت عند معممي المدرسة المتخصصة اعاقة سمعية اكبر استجابة نحو نعـ في البنود 

 36ما اكبر استجابة نحو لا في البند , ا% 100, بنسبة  51,  49,  39,  35,  33, 28,  22

 .% 62.5بنسبة  23, و اكبر استجابة نحو احيانا في البند % 70بنسبة 

 

 

 

 

 

 

49 40 100 00 00 00 00 40 100 00 00 00 00 

50 10 25 10 25 20 50 24 60 06 15 10 25 

51 40 100 00 00 00 00 40 100 00 00 00 00 

52 29 72,5 02 05 09 22,5 35 87,5 00 00 05 12,5 

53 16 40 09 22,5 15 37,5 10 25 11 27,5 19 47,5 
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 عرض بيانات الفرضية الثالثة :-7-3-3

 اد العينتين حول الفرضية الثالثةيوضح استجابة افر  28جدول رقم 

 

 البنود

 معممي مدرسة الاعاقة السمعية   معممي المدرسة الابتدائية العادية   

 احيانا    لا       نعم          احيانا     لا      نعم     

 % ت   % ت   % ت   % ت  % ت  % ت  

54 12 30 06 15 22 55 20 50 08 20 12 30 

55 15 37.5 11 27.5 14 35 18 45 04 10 18 45 

56 30 75 02 05 08 20 32 80 01 2.5 07 17.5 

57 31 77.5 00 00 09 22.5 34 85 00 00 06 15 

58 15 37.5 06 15 19 47.5 30 75 04 10 06 15 

59 32 80 00 00 08 20 40 100 00 00 00 00 

60 22 55 02 05 16 40 14 35 06 15 20 50 

61 30 75 00 00 10 25 32 80 00 00 08 20 

62 28 70 02 05 10 25 27 67.5 04 10 09 22.5 

63 40 100 00 00 00 00 30 75 00 00 10 26 

64 35 87.5 00 00 05 12.5 25 62.5 03 7.5 12 30 

65 36 90 01 2.5 03 7.5 30 75 02 05 08 20 

66 35 87.5 00 00 05 12.5 34 85 00 00 06 15 

67 32 80 03 7.5 05 12.5 35 87.5 01 2.5 04 10 
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68 30 75 00 00 10 25 25 62.5 05 12.5 10 25 

69 30 75 03 7.5 07 17.5 32 80 02 05 06 15 

70 10 25 30 75 10 25 02 05 32 80 06 15 

71 36 90 00 00 04 10 10 25 20 50 10 25 

72 40 100 00 00 00 00 40 100 00 00 00 00 

 

يتضح مف خلبؿ عرض بيانات الفرضية الثالثة والتي توضح استجابة معممي المدرسة 

الابتدائية العادية ومعممي المدرسة المتخصصة اعاقة سمعية حوؿ بنود الفرضية الثالثة الخاصة 

بكفاءة التقويـ , حيث بمغت عند معممي المدرسة الابتدائية العادية اكبر استجابة نحو نعـ في 

واكبر  %75بنسبة  70و اما اكبر استجابة نحو لا في البند % 100بنسبة  72و  63البنديف 

 .%47,5بنسبة  58استجابة نحو احيانا في البند 

وبمغت عند معممي المدرسة المتخصصة اعاقة سمعية اكبر استجابة نحو نعـ في البنديف 

, واكبر استجابة % 80بنسبة  70, اما اكبر استجابة نحو لا في البند % 100بنسبة  72و 59

 .%50بنسبة  60نحو احيانا في البند 

 تحميل نتائج الفرضيات:-7-4

 مناقشة النتائج وفق الفرضية العامة : -7-4-1

تنص الفرضية العامة في الدراسة الحالية عمى أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 

اتجاىات الأساتذة نحو تطبيؽ التدريس بالمقاربة بالكفاءات في المدارس العادية و مدارس الإعاقة 

السمعية و لمتحقؽ مف ىذه الفرضية قامت الباحثة باستخداـ اختبار ) ت ( لعينتيف مستقمتيف عف 
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مف أجؿ المقارنة بيف درجات الأساتذة في المدارس الابتدائية spssريؽ المعالجة الإحصائية ط

العادية و أقرانيـ في مدارس الإعاقة السمعية عمى استمارة الاتجاىات ) مف تصميـ الباحثة ( نحو 

 المقاربة بالكفاءات و جاءت النتائج كما يمي : 

 ية لمفرضية العامةمعالجة الإحصائيوضح ممخص ال 29جدول رقم

مجموعتي 
 المقارنة

المتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة 
اختبار)ت( 
 المحسوبة

قيمة 
اختبار)ت( 

 المجدولة

درجات 
 الحرية

مستوى 
الدلالة 

 الإحصائية
المدارس 

الابتدائية 

 العادية 

40 114,5 14,75  

 

 

3,00 

 

 

 

2,61 

 

 

 

78 

 

 

 

 المدارس 0,01

الإعاقة 

 السمعية

40 103,90 2,43 

  : الخلاصة الإحصائية 

( و الذي يمثؿ ممخص المعالجة الإحصائية لمفرضية 29نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )  

بانحراؼ  114,50الحسابي  معمـ لممدارس الابتدائية العادية ، بمغ متوسطيـ 40العامة بأف 

 103,90معمـ بمدارس الإعاقة السمعية بمغ متوسطيـ الحسابي  40و أف  14,75معياري 

أكبر مف ) ت (  3،00، و عميو جاءت قيمة اختبار ) ت ( المحسوبة 2,43بانحراؼ معياري 

 %  99و عميو نحف متأكدوف بنسبة  0,01و مستوى الدلالة  78بدرجة حرية  2,61المجدولة 

مف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف اتجاىات الأساتذة نحو تطبيؽ التدريس بالمقاربة 

 بالكفاءات في المدارس العادية و مدارس الإعاقة السمعية .
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 تحميل نتائج الفرضية العامة و مناقشتيا :-7-4-2

 تحميل نتائج الفرضية العامة -7-4-2-1

مف خلبؿ التحميؿ الإحصائي لبنود الاستمارة و مناقشتو الفرضيات الجزئية لمدراسة توصمنا 

 عمى أنو :

الفرضية الجزئية الأولى لـ تتحقؽ حيث أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف  -

 اتجاىات الأساتذة في المدارس الابتدائية العادية و مدارس الإعاقة السمعية حوؿ تطبيؽ كفاءة

 التخطيط في العممية التعميمية .

أما بالنسبة لمفرضية الجزئية الثانية تحققت حيث أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف  -

اتجاىات الأساتذة في المدارس الابتدائية العادية و مدارس الإعاقة السمعية حوؿ تطبيؽ كفاءة 

 التنفيذ في العممية التعميمية .

الجزئية الثالثة تحققت حيث أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف أما بالنسبة لمفرضية  -

اتجاىات الأساتذة في المدارس الابتدائية العادية و مدارس الإعاقة السمعية حوؿ تطبيؽ كفاءة 

 التقويـ في العممية التعميمية .

توجد مف خلبؿ ما سبؽ نستنتج بأف الفرضية العامة لمدراسة قد تحققت و التي مفادىا أنو 

فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف اتجاىات الأساتذة نحو تطبيؽ التدريس وفؽ المقاربة بالكفاءات في 

 المدارس العادية و مدارس الإعاقة السمعية .
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 مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الأولى : -7-4-2-2

اتذة في تنص ىذه الفرضية : عمى أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف اتجاىات الأس

المدارس العادية و مدارس الإعاقة السمعية حوؿ تطبيؽ كفاءة التخطيط في العممية التعميمية و 

لمتحقؽ مف ىذه الفرضية تـ استخداـ اختبار )ت( العينتيف مستقمتيف عف طريؽ المعالجة 

مف أجؿ المقارنة بيف درجات الأساتذة في المدارس الابتدائية و أقرانيـ في  spssالإحصائية 

مدارس الإعاقة السمعية عمى المحور الأوؿ المتعمؽ بكفاءة التخطيط و جاءت النتائج الإحصائية 

 كما في الجدوؿ التالي : 

 مفرضية الأولى حول كفاءة التخطيطيوضح ممخص المعالجة الإحصائية ل 30جدول رقم 

مجموعتي 

 المقارنة

المتوسط  العدد

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

قيمة 

اختبار)ت( 

 المحسوبة

قيمة 

اختبار)ت( 

 المجدولة

درجات 

 الحرية

مستوى 

الدلالة 

 الإحصائية

المدارس 

الابتدائية 

 العادية 

40 21,95 4,44  

 

 

0,48 

 

 

 

1,98 

 

 

 

78 

 

 

 

المدارس  0,05

الإعاقة 

 السمعية

40 21,50 3,84 
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 : الخلاصة الإحصائية 

مف خلبؿ ممخص المعالجة الإحصائية لمفرضية الأولى ، نرى اف ) ت( المحسوبة تقدر ب 

و منو  0,05و مستوى الدلالة  78عند درجة الحرية  1,98و ىي أقؿ مف )ت( المجدولة  0,48

المدارس الابتدائية يمكننا القوؿ أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف اتجاىات الأساتذة في 

 العادية و مدارس الإعاقة السمعية حوؿ تطبيؽ كفاءة التخطيط في العممية التعميمية .

 : الخلاصة البيداغوجية 

الفرؽ في الاتجاىات و الآراء ليس جوىري و بالتالي لا يوجد ىناؾ اختلبؼ بيف أراء أساتذة  

وؿ المؤشرات الأكثر أىمية في ىذا المحور المدارس الابتدائية العادية ومدارس الإعاقة السمعية ح

 و بالتالي كفاءة التخطيط ليس ليا تأثير عمى آرائيـ ) فرضية لـ تتحقؽ ( .

 تحميل نتائج الفرضية الجزئية الأولى :-7-4-3

انطلبقا مف التحميؿ الإحصائي وجدنا أنو لا توجد فروؽ بيف استجابات معممي المدرسة 

الابتدائية العادية و معممي مدرسة الإعاقة السمعية حوؿ تطبيؽ كفاءة التخطيط في عممية التدريس 

تحديد كيؼ  -وفؽ المقاربة بالكفاءات و التي تـ تقسيميا إلى مؤشريف ىما : تحديد ماذا ندرس ؟ 

 ندرس ؟ 

في مؤشر ماذا ندرس ؟ تـ ملبحظة استجابات أفراد العينتيف كانت معظميا بنعـ فقد كانت 

ممف أجابوا بنعـ كانت حوؿ  % 50بنسبة  2استجابة معممي المدرسة الابتدائية العادية في البند 

مف خلبؿ  تحديد الأىداؼ العامة و السموكية لمعممية التعميمية و ىي الأىداؼ التي يراد تحقيقيا

البرنامج لأنو عند التخطيط لمبرنامج تتحوؿ الكفاءات إلى أىداؼ يسعى إلى تحقيقيا كما نجد أف 

تحديد الأىداؼ العامة في عبارات سموكية محددة قابمة لمقياس و أف اليدؼ الرئيسي ليذه البرامج 

ئيسي لكؿ ىذه البرامج ىو تخريج معمـ قادر عمى تعميـ تلبميذه بفعالية ، و المعمـ ىو المحرؾ  الر 
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و ذلؾ بيدؼ تطوير العممية التعميمية و في نفس البند أكد زملبئيـ مف معممي مدرسة الإعاقة 

لنعـ أف طبيعة أىداؼ مناىج الصـ لا تختمؼ كثيرا عف طبيعة أىداؼ  % 50السمعية بنسبة 

ما و ىي الكتاب مناىج التلبميذ العادييف لأف مصادر اشتقاؽ الأىداؼ واحدة بالنسبة لكؿ مني

بيف وزارة التضمف الوطني و الأسرة  2008أوت  042المدرسي و ذلؾ بموجب اتفاقية تعاوف رقـ 

و الجالية الوطنية بالخارج ووزارة التربية الوطنية حيث جاء في المادة الخامسة مف الاتفاقية " تمتزـ 

و التلبميذ المتكفؿ بيـ في  وزارة التربية الوطنية بتوفير الكتاب المدرسي لمتلبميذ المعاقيف

المؤسسات المتخصصة " ) أنظر لمملبحؽ ( ، لكف باستثناء طبيعة التمميذ و ىو ما يجب مراعاتو 

عند صياغة الأىداؼ لمناىج الصـ ، بحيث تتـ ترجمة اليدؼ الى المحتوى المناسب و الذي يقوـ 

ى بالإضافة إلى استخداـ وسائؿ المعمـ بتدريسو باستخداـ طرؽ تتناسب مع طبيعة اليدؼ و المحتو 

و أنشطة تعميمية وثيقة الصمة بالمحتوى و الطريقة ليصموا أخيرا إلى بموغ الأىداؼ المنشودة ، في 

حوؿ تحديد نوع  % 62,5حيث أجاب معممي المدرسة الابتدائية نحو نعـ بنسبة  3حيف نرى البند 

خطوة لإعداد الدرس الجيد ىي وضع اليدؼ ) رياضيات ، لغة ، أشغاؿ يدوية ( فنرى أنو أوؿ 

الأىداؼ الخاصة لكؿ درس و حسف صياغتيا بطريقة سيمة بسيطة إجرائيا يسيؿ تحقيقيا في 

الوقت المحدد و أف تكوف صياغة الأىداؼ واقعي نابعة مف طبيعة الدرس و تشتؽ مف المادة 

 47,5أجابوا بنعـ بنسبة  التعميمية في حيف أكد زملبئيـ مف معممي مدرسة الإعاقة السمعية الذيف

 4بأف صياغة أىداؼ الدرس بما يتلبءـ مع مستوى خبرات التلبميذ الصـ ، ونرى في البند  %

لنعـ حوؿ تحديد معايير الإداء المقبوؿ  % 47,5حيث أجاب معممي المدرسة الابتدائية بنسبة 

المعارؼ و الميارات و لمدرس فعمى المعمـ الاىتماـ بأداءات التلبميذ و التي يتـ فييا توظيؼ 

القدرات بدلا مف قياس المعارؼ النظرية فقط , وىذا ما يتفؽ مع دراسة )فايزة اسكندر سدرة 

( حيث توصمت  نتائج ىذه الدراسة اف المستوى العاـ لأداء الكفاءات التدريسية  كاف بنسبة 1999
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يدؿ عمى عدـ قدرة  حيث كانت كفاءة التخطيط واعداد الدرس مقبولا نوعا ما , وىذا% 63,5

المعمميف عمى ترجمة الجوانب النظرية وخصوصا استعماؿ نظريات التعمـ في الاداءات السموكية 

كأكبر استجابة نحو نعـ لمعممي الإعاقة  % 42,5لمدرس داخؿ حجرة الدراسة ، في حيف أف نسبة 

ة بيـ و عمى دراية السمعية أف عمى المعمـ أف يكوف خبيرا بمغة الصـ و ميارات الاتصاؿ الخاص

 5كاممة بنموىـ المغوي و العقمي و المشكلبت السموكية التي ترتبط بفقداف حاسة السمع ، أما البند 

ممف أجابوا بنعـ مف معممي المدرسة الابتدائية حوؿ تحميؿ ميمة التدريس  % 60نرى أف نسبة 

ؿ موقؼ تعميمي بدقة و عناية قبؿ تقديـ الدرس و ىي قدرة المعمـ عمى الإعداد المسبؽ والمنظـ لك

محددا الخطوات و المراحؿ التي يتطمبيا الموقؼ التعميمي و ما يتضمنو مف موازنة بيف اختيار 

الوسائؿ و الأنشطة و أساليب التقويـ المناسبة و بيف الأىداؼ المرسومة ، أما معممي  الاعاقة 

بأف تحميؿ ميمة التدريس في تنظيـ   فيـ يروف ما يراه زملبئيـ % 40السمعية أجابوا بنعـ بنسبة 

وتتابع معيف لتحقيؽ استمرارية التعمـ بحيث يتدرج مف المعموـ إلى المجيوؿ و مف البسيط إلى 

المركب و مف المحسوس إلى المجرد و مف المباشر إلى الغير مباشر ، و أف يكوف ترجمة صادقة 

ءـ مع قدرات و ميوؿ و استعدادات لما تـ وضعو مف أىداؼ و كميا أنشطة تعميمية ىادفة تتلب

ممف أجابوا بنعـ مف معممي المدرسة الابتدائية حوؿ  % 75بنسبة  6التلبميذ الصـ ، أما البند 

الانتقاؿ مف البسيط إلى المعقد أثناء تقديـ الدرس ، فيجب التدرج في بناء الكفاءات و يأخذ ىذا 

ظ إلى درجة الاكتساب فالترسيخ و التعميؽ التدرج شكؿ سمـ الارتقاء مف درجة التحسيف و الإيقا

 مف معممي مدرسة  الإعاقة السمعية . % 55نفس الاستجابة عمى البند بنسبة 

و منو نرى مؤشر تحديد ماذا ندرس ؟ أنو لا توجد فروؽ في اتجاىات أساتذة المدرسة 

رسي واحد فقط نأخذ الابتدائية و معممي مدرسة الإعاقة السمعية لأف المناىج واحدة و الكتاب المد

 بعيف الاعتبار طبيعة المتعمـ العادي و المتعمـ الأصـ .
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أما مؤشر تحديد كيؼ ندرس ؟ فقد تمت ملبحظة  أف معظـ الاجابات بالنسبة لبنود ىذا 

مف معممي المدرسة الابتدائية أجابوا  % 65أف نسبة  9المؤشر كانت نحو نعـ حيث نرى في البند 

التدريس المناسبة ، فعمى المعمـ أف يختار ما يراه مناسبا مف طرؽ بنعـ حوؿ  اختيار طرؽ 

التدريس وفقا لنوعية الأداء المطموب مف التلبميذ و تختمؼ طرؽ التدريس باختلبؼ الأىداؼ 

حوؿ طرؽ التدريس  % 60المرغوبة و ىذا ما أكده زملبئيـ معممي مدرسة الإعاقة السمعية بنسبة 

لمناقشة و استخداـ أساليب الاتصاؿ المختمفة و التمثيؿ و لعب الأدوار المناسبة فاستخداـ طريقة ا

و طريقة حؿ المشكلبت خاصة المرتبطة بالحياة اليومية لمتلبميذ الصـ وطريقة المشاريع و التعمـ 

التعاوني و التعمـ الفردي لمراعاة الفروؽ الفردية بيف التلبميذ الصـ و يستخدـ طريقة الإلقاء التي 

مى لغة الإشارة و أف يستخدـ الأمثمة و التشبيو لكي يقرب المفاىيـ المختمفة في أذىاف تعتمد ع

 % 75فيرى معممي المدرسة الابتدائية ممف أجابوا بنعـ أف نسبة  10التلبميذ الصـ : أما البند 

لكؿ  حوؿ تحديد الوسائؿ التعميمية المساعدة في العممية التعميمية قبؿ البدء في الدرس و المناسبة

ىدؼ تعميمي بحيث لا يقتصر التدريس عمى الكتاب المدرسي بالرغـ مف أىميتو و إنما ينوع مف 

الوسائؿ التعميمية كالمصادر الأصمية ، الكتب ، الأفلبـ ، الموحات ، النماذج ، الصور ، و أف 

مف معممي مدرسة  % 50تكوف واضحة و في مستوى التلبميذ ، كذلؾ و في نفس  البند يرى 

لإعاقة السمعية بأف تحديد الوسائؿ التعميمية بأف تكوف مثيرة لاىتمامات التلبميذ الصـ و أف ا

تتلبءـ مع طبيعة الإعاقة السمعية و أف تكوف خالية مف التفصيلبت الغير ضرورية و يسيؿ 

أجابوا بنعـ مف معممي  % 57,5أف نسبة  12الحصوؿ عمييا في البيئة المحمية ، و نرى البند 

رسة الابتدائية الذي محوره أف المعمـ  يقوـ بتحديد الأنشطة التعميمية لكؿ ىدؼ فالمادة العممية المد

تحقؽ الكثير مف الأىداؼ مثؿ تنمية الميوؿ و الاتجاىات فيجب أف تكوف الأنشطة ذات أىمية و 

جب في مستوى التلبميذ و بالطريقة العممية و أف يؤدي النشاط أكثر مف ىدؼ في آف واحد و ي
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التخطيط مسبقا ، و قد جاءت ىذه النتيجة متفقة نوعا ما مع ما توصمت إليو الباحثتاف )نورة 

( ترياف بأف تخطيط للؤنشطة  التعميمية خطوة ميمة في نجاح 2007بوعيشة, وسمية بف عمارة 

عممية التدريس و عمى المعمموف أف يكونوا عمى قدر مف الوعي لإعداد دروسيـ و التخطيط ليا 

ؽ التدريس بالكفاءات و أف معممو المرحمة الابتدائية يمارسوف التخطيط لمدرس وفؽ مقاربة وف

مف مجموع الممارسات المحددة ، و تعد ىذه النسبة ضعيفة  % 31التدريس بالكفاءات بنسبة 

مف مجموع الممارسات لأف ىناؾ مف الأساتذة مف يولوف  % 50حيث لـ تصؿ حتى إلى نسبة 

تخطيط لمدرس خاصة المعمميف ذو الأقدمية لا يخططوف لدروسيـ بشكؿ روتيني بؿ اىتماـ أقؿ بال

يكتفوف بوضع تصور ذىني للؤنشطة التي سوؼ يمارسونيا مع تلبميذىـ ، و يرى معممي مدرسة 

أنو يجب عمى معمـ التلبميذ الصـ تحديد الأنشطة  12حوؿ البند  % 55الإعاقة السمعية بنسبة 

بأىداؼ الدرس و تتناسب مع قدرات وميوؿ  التلبميذ و تساعد عمى تنمية التعميمية المرتبطة 

 ميارات الاتصاؿ و تساعدىـ عمى معرفة البيئة التي حوليـ 

و عميو نستنتج أف الفرضية الجزئية الأولى لـ تحقؽ بحيث لا توجد فروؽ ذات دلالة 

السمعية حوؿ تطبيؽ كفاءة إحصائية بيف اتجاىات معممي المدرسة الابتدائية و معممي الإعاقة 

 التخطيط في العممية التعميمية 

 : وتحميميا مناقشة نتائج الفرضية الثانية -7-4-4

 مناقشة نتائج الفرضية الثانية -7-4-4-1

تنص ىذه الفرضية عمى أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف اتجاىات الأساتذة في 

 المدارس العادية و مدارس الإعاقة السمعية حوؿ تطبيؽ كفاءة التنفيذ في العممية التعميمية .

و لتحقؽ مف ىذه الفرضية تـ استخداـ اختبار )ت( لعينتيف مستقمتيف عف طريؽ المعالجة 

مف أجؿ المقارنة بيف درجات الأساتذة في المدارس الابتدائية العادية و أقرانيـ  spssالإحصائية 
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في مدارس الإعاقة السمعية عمى المحور الثاني المتعمؽ بكفاءة التنفيذ و جاءت النتائج الإحصائية 

 في الجدوؿ التالي :

 التنفيذفرضية الثانية حول كفاءة يوضح ممخص المعالجة الإحصائية لم 31جدول رقم 

مجموعتي 

 المقارنة

المتوسط  العدد

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

قيمة 

اختبار)ت( 

 المحسوبة

قيمة 

اختبار)ت( 

 المجدولة

درجات 

 الحرية

مستوى 

الدلالة 

 الإحصائية

المدارس 

الابتدائية 

 العادية 

40 60,97 8,94  

 

 

3,62 

 

 

 

2,61 

 

 

 

78 

 

 

 

0,01  

المدارس 

الإعاقة 

 السمعية

40 54,30 7,47 

 

  : الخلاصة الإحصائية 

معمـ لممدارس  40مف خلبؿ ممخص المعالجة الإحصائية لمفرضية الثانية نرى بأف  

معمـ  40، و أف  8,94بانحراؼ معياري  60,97الابتدائية العادية بمغ متوسطيـ الحسابي 

، و عميو نرى  7,47بانحراؼ معياري  54,30الحسابي  بمدارس الإعاقة السمعية بمغ متوسطيـ

 0,01و مستوى الدلالة  78بدرجة حرية  2,61أكبر مف )ت( المجدولة  3,62أف )ت( المحسوبة 
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و عميو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف اتجاىات الأساتذة في المدارس الابتدائية العادية و 

 التنفيذ في العممية التعميمية . مدارس الإعاقة السمعية حوؿ تطبيؽ  كفاءة

  : خلاصة البيداغوجية 

الفرؽ في الاتجاىات و الآراء جوىري و بالتالي ىناؾ اختلبؼ بيف أراء أساتذة المدارس 

الابتدائية العادية ومدارس الإعاقة السمعية حوؿ المؤشرات  و الكفاءات الأكثر أىمية في ىذا 

 اراء مختمفة ) الفرضية تتحقؽ ( .المحور, و بالتالي كفاءة التنفيذ ليا 

 تحميل نتائج الفرضية الجزئية الثانية :-7-4-4-2

انطلبقا مف التحميؿ الإحصائي وجدنا  اف الفروؽ كانت دالة أي وجود فروؽ بيف استجابات 

أفراد العينتيف  و المتمثمتيف في معممي المدرسة الابتدائية العادية و معممي مدرسة الإعاقة السمعية 

ؿ تطبيؽ كفاءة التنفيذ  في عممية التدريس وفؽ المقاربة بالكفاءات و التي حددت بالكفاءات حو 

 بمؤشريف ىما : ضبط و إدارة القسـ و توصيؿ العممية التعميمية .

في مؤشر ضبط و إدارة القسـ فقد كانت الاستجابات ب نعـ ، لا ، أحيانا ، فالنسبة لأساتذة 

أنيا تتحكـ نسبيا في عممية دخوؿ و خروج  % 55بنسبة  18البند التعميـ الابتدائي أكدوا في 

 17التلبميذ مف القسـ فعمى المعمـ أف يكوف حازـ في فصمو طواؿ الوقت و ىذا ما نراه في البند 

 30فعمى المعمـ أف يجعؿ سمطتو مفيومة و مقبولة عمى أساس الرحمة ، أما البند  % 60بنسبة 

التلبميذ يؤدي إلى المنافسة بينيـ و يخمؽ الاستعداد لمتعمـ و ىذا  بأف تعزيز % 72,5أكدت نسبة 

أف الاتجاىات الموجبة نحو المعمـ و القسـ تجمب الدافعية  33في البند  % 100ما أكدتو نسبة 

مف معممي المدرسة الابتدائية دائما أنيا متقبمة % 62,5أكدت نسبة  36نحو الدراسة ، أما البند 

موجودة بيف التلبميذ فمممعمـ دور نفسي يتمثؿ في معرفة نفسية التلبميذ و تقبميـ و لمفروؽ الفردية ال

أكدوا أنيـ بإمكانيـ تمييز التلبميذ مف خلبؿ  % 38حيث  35في نفس العينة نرى في البند 
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قدراتيـ و ميوليـ المختمفة حيث أف المعمـ لـ يعد مجرد ممقي لممعرفة بؿ أصبح عميو أف يكوف 

سقا و مشجعا و محفزا لتعمـ التلبميذ و قادر عمى فيـ خصائصيـ و حجاتيـ لإعدادىـ موجيا و من

لمواجية مطالب الحياة في عصر سريع التغير ، أما استجابات معممي مدرسة الإعاقة السمعية 

حوؿ إمكانية متابعة   21في البند  % 75أحيانا ، حيث سجمت نسبة  –لا  –كانت متفاوتة بنعـ 

 10أكثر مف تمميذ في أف واحد فكانت الإجابة بنعـ لأف عدد التلبميذ في القسـ الواحد حوالي 

 45تلبميذ فيذا العدد قميؿ مقارنة بأقرانيـ التلبميذ العادييف الذيف يفوؽ عددىـ في القسـ الواحد 

دـ اماءات و تعابير الوجو لجمب الانتباه لأنو تستخ % 100أف نسبة  22تمميذ ، و نرى في البند 

عمى معمـ الإعاقة السمعية أف يكوف متدرب عمى طرؽ تعميـ التلبميذ الصـ مثؿ طريقة الاتصاؿ 

اليدوي لغة الإشارة ، طريقة الاتصاؿ الكمي ، القراءة عمى الشفاه...و ىذا ما يتفؽ مع النموذج 

( الموجو لمعممي ذوي 2006يدش عبد السلبـ التقويمي في دراسة) بمقيدوـ بمقاسـ و دع

الاحتياجات الخاصة , والتي صيغت لكؿ كفاءة مجموعة مف السموكيات الادائية التي يتطمب مف 

بنود , كفاءة ضبط  09بنود , كفاءة التنفيذ  07المعمـ اظيارىا حيث وضعت لكفاءة التخطيط 

( لمذي يمثؿ مستوى اداء 03يمنح التقدير )بنود , حيث  09بنود , كفاءة التقويـ  07وادارة الصؼ 

عالي وبشكؿ مناسب وقد ركزوا في كفاءة التنفيذ عمى ضرورة اتقاف معمـ ذوي الاحتياجات 

تستخدـ عبارات  %  90نسبة  26الخاصة لطرؽ الاتصاؿ الخاصة بيذه الفئة ، كذلؾ في البند 

لمختمفة عند تقويـ أعماؿ الصـ فالتمميذ المدح لسف الدافعية فعمى المعمـ استخداـ أساليب التعزيز ا

مف نفس  23الأصـ بحاجة إلى المدح و التشجيع خاصة إذا كانت إجابة صحيحة ،و في البند 

أنيا لا  % 63,5العينة معممي المدرسة الإعاقة السمعية و التي كانت إجابتيـ أحيانا أف نسبة 

الصـ قد يستغرؽ معيـ المعمـ وقت  تمتزـ باحتراـ الوقت الكافي لكؿ درس و ذلؾ لأف تلبميذ

أف  31إضافي في عممية التعمـ خصوص أف ميزة الفروؽ الفردية موجودة بينيـ أيضا في البند 
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ترى بأف التعزيز يجمب التشجيع و الحافز لممشاركة فالتعزيز الغير المفظي يتلبءـ  % 72,5نسبة 

الإشارات الرأس و الجسـ عكس  تعبيرات الوجو و يتضمفأكثر مع طبيعة التمميذ الأصـ حيث 

ترى بأف عمى المعمـ  % 100بنسبة    33التمميذ العادي يصمح معو التعزيز المفظي ، أما البند 

أف يقيـ علبقات متينة مع تلبميذه الصـ لكي يخفؼ مف تأثير الاتجاىات السمبية اتجاه المدرسة 

ايجابي يساعد عمى مشاركة التلبميذ لدى بعض التلبميذ وعمى المعمـ الاىتماـ بتوفير مناخ صفي 

ممف أجابوا ب لا  % 70بنسبة  36الصـ و بالتالي تحسيف مفيوـ الذات لدى تلبميذه أما البند 

أنيـ غير متقبميف لمفروؽ الفردية التي تظير بصورة واضحة لبعض التلبميذ الصـ داخؿ الفصؿ 

تيـ و ذلؾ تبعا لاختلبؼ درجة فقداف الواحد حيث يختمفوف في قدراتيـ و ميوليـ ومواىبيـ و خبرا

 10السمع و العمر الزمني و سف الالتحاؽ بالمدرسة فمنيـ مف يدرس سنة أولى ابتدائي و عمره 

 سنوات و غيرىا مف العوامؿ التي تزيد مف مدى الفروؽ الفردية بيف التلبميذ الصـ .

ممي الإعاقة السمعية و عميو توجد فروؽ بيف استجابات معممي المدرسة الابتدائية و  مع

فلبحظنا كؿ فئة كيؼ تتحكـ و تضبط إدارة القسـ خاصة و أف العدد متفاوت في الأقساـ كما 

 اشرنا .

أما مؤشر توصيؿ العممية التعميمية فقد كانت استجابات معممي المدرسة الابتدائية العادية  

اختيار النشاط المناسب أف  % 82,5بنسبة  39متأرجحة بيف نعـ ، لا ، أحيانا ، ففي البند 

لقدرات التلبميذ كؿ مرحمة ميـ فيجب أف يكوف ىناؾ تكامؿ أفقي بيف مكونات كؿ نشاط تعميمي 

مف جية و مكونات كؿ مستوى دراسي مف جية ثانية و ىذا يستجيب لممقاربة بالكفاءات باعتبارىا 

 % 45الابتدائية بنسبة  تنمي الكفاءات و تجعميا غاية أساسية أيضا نفس الفئة لمعممي المدرسة

حوؿ مراعاة الفروؽ الفردية بيف التلبميذ كانت معظميا نحو أحيانا و نعـ فنرى أف  40في  البند 

بعض المعمميف يصيبيـ الممؿ و الميـ لدييـ أف يتقيد بما جاء في البرنامج و يكممو في الوقت 
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أف درجة النضج لدى التلبميذ اللبزـ و فيو مف يضع التلبميذ كميـ في قالب واحد عمى اعتبار 

واحدة و بالتالي اعتماد مسمؾ تعميمي واحد ، فلب بد أف تكوف لممعمـ القدرة عمى انتقاء الأنشطة و 

الوسائؿ و الأساليب المناسبة ليذه الفروؽ الفردية و في نطاؽ ىيكؿ عمؿ البرنامج المدرسي 

مف يقوـ بالتمييد لمدرس لإثارة  % 80أف نسبة  41واعتماد عدة مسالؾ تعميمية و نرى في البند 

اىتماـ التلبميذ فعمى المعمـ أف يعرض المواد التعميمية بطريقة  تستثير رغبة التلبميذ في التعمـ و 

المعمـ الابتدائي لا يرى مشكمة في ذلؾ لأنو قد يستثيرىـ بالكلبـ فقط بعكس معممي مدرسة الإعاقة 

الذي كانت إجاباتو بيف  43ت و الوسائؿ ...، و في البند السمعية الذي يجب أف يستثيرىـ بالإشارا

ممف أجابوا بنعـ يقوـ بربط النشاط الحالي بالمكتسبات المعرفية السابقة  % 55نعـ ، أحيانا أف 

فيجب عمى المعمـ أف يعمؿ عمى تنامي القدرات العقمية و المعرفية لمتلبميذ كالفيـ ، التوظيؼ ، 

تستخدـ وسائؿ إيضاحية تتناسب  % 75أف نسبة  46يب ، و يرى البند التطبيؽ ، التحميؿ ، الترك

مع قدرات التلبميذ فالمعمـ عند اختيار الوسائؿ التعميمية يراعي أف تكوف متنوعة و متدرجة في 

تستخدـ أساليب التعمـ الجماعية و إتباع طرائؽ و  %  100أف نسبة  51الصعوبة ، و البند 

 يحس بالروتيف كطريقة المشروع ، حؿ المشكلبت التعمـ التعاوني ، تقنيات  نشطة و متنوعة و لا

أف يقوـ بعممية التغذية  53مف البند  % 40المناقشة بحيث  يستطيع في الأخير كما أكدتو نسبة 

الراجعة عند نياية كؿ حصة التي تعتبر توجييات و بدائؿ علبجية ، ىذا و كمو فقد جاء في المادة 

" تعتمد المناىج التعميمية طبعة  2001جواف  20المؤرخ في  17الوزاري رقـ  الثانية مف القرار

لكؿ المواد الدراسية في مرحمة التعميـ الابتدائي وتطبؽ مع بداية الموسـ الدراسي  2011جواف 

" وىذا في اطار مواصمة اصلبح المناىج التعميمية الرسمية مف خلبؿ الملبحظات  2011-2012

ة التي أفرزتيا الممارسة الميدانية لممعمميف و رصدتيا  المتابعة المستمرة و و المقترحات الوجيي

ىذا لتجنب الحشو و التكرار و إحداث الانسجاـ التاـ بيف المضاميف المقررة في المناىج و 
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المواقيت الرسمية لكؿ مادة و غيرىا مف الأمور التربوية ، أما بالنسبة لمعممي الإعاقة السمعية فقد 

ستجاباتيـ  حوؿ مؤشر توصيؿ العممية التعميمية بيف نعـ ، لا ، أحيانا ، حيث نرى في كانت ا

لنعـ تقوـ باختيار النشاط المناسب لقدرات التلبميذ الصـ  % 100ممف كانت إجاباتيـ  39البند 

 54,5بنسبة  43بحيث تتلبءـ الأنشطة مع طبيعة الأصـ مف حيث حاجاتو و قدراتو ، كذلؾ البند 

بوا بأحيانا أف يقوـ المعمـ بربط النشاط الحالي بالمكتسبات المعرفية السابقة بشكؿ نسبي لأف أجا %

التلبميذ الصـ سرعاف ما يتشتت انتباىيـ و تركيزىـ لذا يجب أف يحرص المعمـ عمى أف يبني 

طريقة تدريسو عمى الخبرات السابقة لمتلبميذ الصـ وىذا ما يتفؽ مع دراسة ) لخضر اكتوؼ 

( الذي يرى باف الصعوبات التي يواجييا معممي الصـ ىي في تطبيؽ المنياج الذي يرى 1993

العاديي السمع الموضوعة مف  باف محتوياتو معقدة ومجردة وصعبة وىي موجية اساسا لاطفاؿ

طرؼ وزارة التربية الوطنية وىذه المناىج لا تخدـ قدرات التلبميذ الصـ الذيف يركزوف بشكؿ كبير 

أف المعمـ يستخدـ وسائؿ إيضاحية مساعدة عمى  % 75بنسبة 44رتيـ البصرية ، و البند عمى ذاك

الفيـ حيث ترتبط الوسائؿ بطرؽ التدريس مف أجؿ الوصوؿ إلى أىداؼ الدرس ، إف استخداـ 

الوسائؿ خاصة البصرية عند تدريس التلبميذ الصـ عمى درجة كبيرة مف الأىمية لأنيا تخاطب 

ـ لافتقادىـ الذاكرة السمعية لذا عمى المعمـ التركيز عمى ذاكرتو البصرية التي حاسة البصر لديي

تؤدي إلى التركيز و الفيـ و الانتباه و بالتالي زيادة الدافعية نحو التعمـ و أيضا ترجمة الأفكار و 

حوؿ استخداـ وسائؿ إيضاحية مف بينيا الكتاب % 72,5بنسبة  46المفاىيـ بشكؿ مرئي و البند 

مدرسي الذي يشتمؿ عمى موضوعات المحتوى الذي يستخدمو التلبميذ العادييف ، فتمؾ الكتب ال

يصعب عمى التلبميذ الصـ قراءة النصوص المتضمنة في الكتاب المدرسي نتيجة لتأثير الإعاقة 

السمعية و ضعؼ القراءة لدييـ و يؤثر عمى أداء المعمـ الذي يجد صعوبة كبيرة في تدريس الكثير 

المعمومات و المفاىيـ و الحقائؽ المتضمنة في تمؾ الكتب فالكتاب المدرسي في مجاؿ الإعاقة مف 



022 
 

السمعية ركيزة أساسية لا يستطيع الاستغناء عنيا لأنو مصدر إعداد الدروس بالنسبة لممعمـ فيجب 

و ملبئمة صياغة محتواه مع مستوى النمو المغوي حيث يلبحظ الشعور بالإحباط و ىذا ما لاحظت

الباحثة باعتبارىا مربية متخصصة في مدرسة الإعاقة السمعية لاحظت تعرض التمميذ الأصـ 

للئحباط نتيجة عدـ قدرتو عمى فيـ و تفسير المغة المكتوبة المقدمة إليو ، و ينبغي عند صياغة 

محتوى الكتاب المدرسي لمصـ استخداـ جمؿ قصيرة و بسيطة و الابتعاد عف الكممات الغامضة و 

لمجردة و استخداـ كممات يمكف التعبير عنيا بمغة الإشارة و التعبير عف الفكرة بأقؿ عدد مف ا

حوؿ استخداـ وسائؿ إيضاحية في الوقت المناسب  % 87التي نسبتو  47الكممات و يرى البند 

فيجب استخداـ الصور الفوتوغرافية لأف الصور أدؽ مف الألفاظ في توضيح المعنى في أذىاف 

يذ الصـ ،وكذلؾ  الكمبيوتر و أشرطة الفيديو و الخرائط بأنواعيا التي تساعد التمميذ الأصـ التلبم

عمى إدراؾ العلبقات المكانية بالإضافة إلى الخرائط الزمنية التي تساعد عمى تنمية الإحساس 

بالزمف ،وايضا الكرات الأرضية التي توضح طبيعة شكؿ الأرض و توزيع اليابس و الماء ، 

كاؿ التوضيحية ، الرحلبت ، المتاحؼ ، و التمثيميات و لعب الأدوار بالإضافة إلى مكونات الأش

البيئة المحمية التي تعتبر وسيمة تعميمية مف الطراز الأوؿ مف حيث الثراء و التنوع و الاختلبؼ و 

 يجب أف تتميز الوسائؿ بالبساطة و عدـ التعقيد حتى لا يتشتت انتباه التلبميذ .

الي الفرضية الجزئية الثانية قد تحققت أي أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف و بالت

اتجاىات معممي المدرسة الابتدائية و معممي الاعاقة السمعية حوؿ تطبيؽ كفاءة التنفيذ في العممية 

 التعميمية .
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 : وتحميميامناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثالثة   -7-4-5

 نتائج الفرضية الجزئية الثالثة مناقشة -7-4-5-1

تنص ىذه الفرضية : عمى أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف اتجاىات الأساتذة في 

 المدارس العادية و مدارس الإعاقة السمعية حوؿ تطبيؽ كفاءة التقويـ في العممية التعميمية 

يف عف طريؽ المعالجة و لمتحقؽ مف ىذه الفرضية تـ استخداـ اختبار )ت( العينتيف مستقمت

مف أجؿ المقارنة بيف درجات الأساتذة في المدارس الابتدائية العادية و أقرانيـ  spssالإحصائية 

في مدارس الإعاقة السمعية عمى المحور الثالث المتعمؽ بكفاءة التقويـ و جاءت النتائج 

 الإحصائية كما في الجدوؿ التالي : 

 يوضح ممخص المعالجة الإحصائية لمفرضية الثالثة حول كفاءة التقويم32رقم  جدول

مجموعتي 

 المقارنة

المتوسط  العدد

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

قيمة 

اختبار)ت( 

 المحسوبة

قيمة 

اختبار)ت( 

 المجدولة

درجات 

 الحرية

مستوى 

الدلالة 

 الإحصائية

المدارس 

الابتدائية 

 العادية 

40 31,07 5,51  

 

2,50 

 

 

1,98 

 

 

78 

 

 

0,05 

المدارس 

الإعاقة 

 السمعية

40 28,20 4,70 
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  : الخلاصة الإحصائية 

معمـ لممدارس الابتدائية  40مف خلبؿ ممخص المعالجة الإحصائية لمفرضية الثالثة نرى بأف 

معمـ بمدارس الإعاقة  40، و أف  5,51بانحراؼ معياري  31,07الحسابي  العادية بمغ متوسطيـ

، و عميو نرى أف )ت( المحسوبة  4,70بانحراؼ معياري  28,20السمعية بمغ متوسطيـ الحسابي 

و عميو توجد  0,05و مستوى الدلالة  78بدرجة حرية  1,98أكبر مف )ت( المجدولة  2,50

اىات الأساتذة في المدارس الابتدائية العادية و مدارس الإعاقة فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف اتج

 السمعية حوؿ تطبيؽ كفاءة التقويـ في العممية التعميمية .

  : خلاصة البيداغوجية 

الفرؽ في الاتجاىات و الآراء جوىري و بالتالي ىناؾ اختلبؼ بيف أراء أساتذة المدارس 

الابتدائية العادية ومدارس الإعاقة السمعية حوؿ المؤشرات والكفاءات الأكثر أىمية في ىذا المحور 

 و بالتالي كفاءة التقويـ ليا  آراء مختمفة ) الفرضية تتحقؽ ( .

 رضية الجزئية الثالثة :تحميل نتائج الف-7-4-5-2

انطلبقا مف التحميؿ الإحصائي وجدنا اف الفروؽ كانت دالة أي وجود فروؽ بيف استجابات 

أفراد العينتيف  و المتمثميف في معممي المدرسة الابتدائية العادية و معممي مدرسة الإعاقة السمعية 

اءات و التي حددت بثلبثة حوؿ تطبيؽ كفاءة التقويـ في عممية التدريس وفؽ المقاربة بالكف

 بمؤشرات ىي : مؤشر التقويـ القبمي ، مؤشر التقويـ التكويني ، ومؤشر التقويـ الختامي .

في مؤشر التقويـ القبمي لوحظ أف استجابات أفراد العينتيف كانت بنعـ ، لا ، أحيانا حيث 

أي نصؼ أفراد العينة  % 50بنسبة  54كانت استجابة معممي المدرسة الابتدائية العادية في البند 

الذيف أجابوا بنعـ حوؿ قياـ المعمـ بتحديد مستوى التلبميذ قبؿ البدء في الدرس ، فالمعمـ عميو أف 

يعرض النشاط التعميمي في حدود قدرة التمميذ مع مراعاة الفروؽ الفردية ، و في نفس البند نرى أنو 
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ة ترى أف المعمـ الجيد ىو الذي يكوف عمى أجابوا أحيانا مف معممي مدرسة الإعاقة السمعي % 55

عمـ بالمستوى المعرفي لمتلبميذ الصـ و ذلؾ قبؿ تبنيو لطرؽ التدريس المختمفة لأف طريقة التدريس 

و المواد و الوسائؿ التعميمية و الأنشطة و طرؽ الاتصاؿ كؿ ذلؾ يعتمد عمى مدى معرفة المعمـ 

ي و المغوي لمتلبميذ الصـ و في ضوء ىذه بخصائص النمو العقمي و الاجتماعي و النفس

المعمومات أيضا يستفيد منيا المعمـ عند بناء الاختبارات و أدوات التقويـ الخاصة بالتلبميذ الصـ 

مف معممي المدرسة الابتدائية و ىي أكبر نسبة التي أجابت بنعـ % 37,5أكدت  55و نرى البند 

ذ قبؿ الدرس فالمعمـ يجب أف يكوف عمى دراية حوؿ تحديد نواحي القوة و الضعؼ لدى التلبمي

بنفسية التلبميذ و استعداداتيـ لفيـ الدرس و يعرؼ خصائص طلببو النفسية و الأكاديمية و في 

نفس البند أكد زملبئيـ معممي الإعاقة السمعية التي كانت إجاباتيـ بيف نعـ و أحيانا و ذلؾ بنسبة 

انا في تحديد نواحي القوة و الضعؼ لدى التلبميذ أجابوا ب أحي % 45أجابوا بنعـ و  % 45

حيث أف التقويـ في جوىره عبارة عف عممية تشخيص و علبج ووقاية فالتشخيص يتمثؿ في تحديد  

مواطف القوة و الضعؼ لدى التلبميذ الصـ و العلبج يتمثؿ في محاولة وضع حموؿ مناسبة 

نواحي القوة أما الوقاية محاولة تدارؾ لمقضاء عمى نواحي الضعؼ و القصور و الاستفادة مف 

 % 77,5أكد معممو المدرسة الابتدائية بنسبة  57الأخطاء في تخطيط و تنفيذ المنيج ، أما البند 

أنيا تستخدـ أساليب متعددة لمعرفة صعوبات التمميذ بحيث يطمب مف التلبميذ القياـ بأعماؿ تسيؿ 

 ء خبرات المعمـ العممية و الطرائقية .تفاعميـ و أف يتدرج معيـ في التعقيد و إغنا

عمى العموـ توجد فروؽ بيف أراء المعمميف المدرسة الابتدائية و معممي مدرسة الإعاقة 

 السمعية حوؿ مؤشر التقويـ القبمي .

أما بالنسبة لمؤشر التقويـ التكويني فقد تمت ملبحظة أف معظـ الإجابات بالنسبة لبنود ىذا 

حيث أكد معممو المدرسة  58المؤشر كانت متأرجحة نحو نعـ ، أحيانا ، و ىذا ما نراه في البند 
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يقوموا و كانت أكبر استجابة لدييـ بأنيـ أحيانا % 47,5الابتدائية الذيف أجابوا ب أحيانا بنسبة 

بطرح الأسئمة أثناء إلقاء الدرس و في نفس البند أكد زملبئيـ مف معممي مدرسة الإعاقة السمعية 

أنيـ يقوموا بطرح الأسئمة أثناء إلقاء الدرس لمتأكد مف فيـ  % 75و الذيف أجابوا بنعـ بنسبة 

ة أنيـ يستعينوا مف معممي الإعاقة السمعي % 100أكد نسبة  59التلبميذ الصـ لمدرس و في البند 

 60بالملبحظة المباشرة لتقويـ التلبميذ أثناء الدرس لأنو لا يوجد تقويـ شفوي مسموع ، أما البند 

بنعـ و ىـ معممي المدرسة الابتدائية أنيـ يقوموا بإعطاء تماريف أثناء الحصة  % 55فقد أجاب 

أسئمة صفية يعدىا المعمـ  سواء في مجموعات أي التعمـ التعاوني أو الإجابة تكوف فردية كذلؾ

ضمف خطة الدرس ثـ يوجييا لمطلبب أثناء و بعد نياية الدرس لمكشؼ عف مستويات النمو 

مف معممي الإعاقة السمعية ممف أجابوا  %  50المختمفة لمتعمميو في حيف و في نفس البند أكد 

تكرار عدة مرات و عمى ب أحيانا أنيـ يعطوا تماريف أثناء الحصة لأف معمـ الصـ يقوـ بعممية ال

حده فيو في غنى لمتماريف داخؿ الدرس و عميو توجد فروؽ بيف إجابات معممي المدرسة الابتدائية 

 و معممي مدرسة الإعاقة السمعية حوؿ التقويـ التكويني .

و فيما يخص مؤشر التقويـ الختامي كانت معظـ استجابات أفراد العينتيف بيف نعـ ، لا ، 

 % 87,5أف معممي المدرسة الابتدائية ممف أجابوا بنعـ بنسبة  64ى في البند أحيانا حيث نر 

تتأكد مف فيـ التلبميذ لمدرس عند نياية كؿ حصة حتى يتحقؽ اليدؼ المراد تحقيقو فالكفاءات لا 

تقيـ إلا عف طريؽ الأداء أي العمؿ و الإنتاج الممموس و عميو و لمزيد مف الإجرائية في الممارسة 

غوجية المرتبطة بالتقويـ ينبغي أف يذكر المعمـ الظروؼ التي يجب أف يظير فييا السموؾ البيدا

المنتظر و مستوى الأداء و مقاييس التقويـ فظلب عف تحديده لممدة الزمنية و الوسائؿ اللبزمة و 

( حوؿ التقويـ حسب المقاربة  2012ىذا ما توافؽ مع دراسة ) محمودي رقية و لكحؿ صميحة ، 

كفاءات حيث خمصت الدراسة أنو تتبايف وجية نظر أفراد العينة و ىـ أساتذة و طمبة حوؿ كفاءة بال
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تقر عدـ  % 52مؤيد لعممية التقويـ وفؽ المقاربة بالكفاءات ، أما نسبة  % 24التقويـ نرى نسبة 

ذلؾ التجاوب مع آليات التقويـ فيي ترى أف التقويـ لا يطبؽ بشكؿ تربوي و بيداغوجي و ترجع 

الطالب ( و  –لعوامؿ و صعوبات مادية و بيداغوجية تربوية تواجو شقي العممية التربوية ) الأستاذ 

حوؿ طرح الأسئمة  % 80اف معممي مدرسة الإعاقة السمعية  مف أجابوا ب لا ب  70نرى البند 

ع قدرات التي تعتمد عمى التحميؿ فقد كانت الإجابة ب لا ذلؾ أف أسئمة التحميؿ  لا تتناسب م

التلبميذ الصـ نظرا لأنيا تقيس القدرة عمى التعبير الكتابي و عمى تنظيـ المعمومات و الربط بينيا 

و القدرة عمى التفكير الناقد و التقويـ و ىو ما ينطبؽ أيضا عمى أسئمة الشرح و التفسير و التي 

ما يشكؿ صعوبة تتطمب صياغة ترتيبات لغوية مترابطة و متصمة المعاني و الأفكار و ىو 

بالنسبة لمتلبميذ الصـ نظرا لقصور المغة المكتوبة لدييـ بؿ التركيز عمى استخداـ الأسئمة 

الموضوعية و التي تشمؿ أسئمة الاختيار مف متعدد واسئمة التكميؿ و أسئمة المزاوجة و أسئمة 

البيانية و أسئمة الصواب و الخطأ و أسئمة الترتيب و الأسئمة التي تعتمد عمى الصور و الرسوـ 

 75الخرائط مع توافر الشروط الواجب توافرىا لصياغة تمؾ الأسئمة بشكؿ جيد ،وفي نفس البند اكد 

مف معممي المدرسة الابتدائية ممف أجابوا ب أحيانا ، نعـ أنيـ أحيانا يعتمدوف عمى طرح أسئمة  %

مى العصؼ الذىني لدييـ ، تعتمد عمى التحميؿ ممف تتحدى عقوؿ التلبميذ الموىوبيف و تعمؿ ع

مف معممي المدرسة الابتدائية الذيف أجابوا بنعـ حوؿ طرحيـ  % 90فنرى أف نسبة  71أما البند 

للؤسئمة الشفوية و مساىمة التلبميذ في النقاش حوؿ موضوع الدرس و ىو يوفر بذلؾ تغذية راجعة 

ممي مدرسة الإعاقة السمعية مف مع % 50لكؿ مف المعمـ والمتعمـ في نفس البند نرى أف نسبة 

الذيف أجابوا ب لا حوؿ طرح الأسئمة الشفوية فالواقع أف عممية تقويـ التلبميذ الصـ تعترضيا 

صعوبات كثيرة نظرا لطبيعة تقويـ الجانب المغوي و الشفوي حيث تعتمد معظـ أساليب التقويـ عمى 
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مر الذي يجعؿ بناء الاختبارات و أدوات المغة سواء المكتوبة أو لغة الإشارات أو حتى المنطوقة الأ

 التقويـ تحتاج إلى تصميـ خاص .

و عميو نستنتج أف الفرضية الإجرائية الثالثة قد تحققت أي أنو توجد فروؽ ذات دلالة 

إحصائية بيف اتجاىات معممي المدرسة الابتدائية و معممي الإعاقة السمعية حوؿ تطبيؽ كفاءة 

 مية .التقويـ في العممية التعمي

 الاستنتاج العام : -7-5

 خمصت ىذه الدراسة إلى النتائج التالية : 

حيث توصمنا في كفاءة التخطيط بأنو لا يوجد فروؽ في الاتجاىات بيف أساتذة المدرسة  -

الابتدائية العادية و أساتذة مدرسة الإعاقة السمعية لأف الأىداؼ العامة و السموكية لمعممية 

لبميذ العادييف والتلبميذ الصـ ذا ما جاء بو الكتاب المدرسي الموحد بيف التالتعميمية واحدة و ى

بيف وزارة  2008أوت  042المقدـ مف طرؼ وزارة التربية الوطنية بموجب اتفاقية تعاوف رقـ و 

مف القرار  02التضامف الوطني و الأسرة ووزارة التربية الوطنية ، ىذا و جاء في المادة الثانية 

 2011أنيا تعتمد المناىج التعميمية بطبعة جواف  2011جواف  20المؤرخ في  17ـ الوزاري رق

 2012/ 2011لكؿ المواد الدراسية في مرحمة التعميـ الابتدائي و تطبؽ مع بداية الموسـ الدراسي 

، فالتدريس بالمقاربة بالكفاءات تدرس في المدارس الابتدائية العادية و مدارس الإعاقة السمعية 

المناىج و نفس الكتب المدرسية ، لذا عمى كؿ معمـ مراعاة طبيعة و مستوى و قدرات  بنفس

المتعمـ و الانتقاؿ معو مف البسيط إلى المعقد و اختيار طرؽ التدريس المناسبة فعند صياغة 

الكتاب المدرسي يجب أف يكوف ملبئما مع ميارات القراءة لمتلبميذ الصـ لأف عممية صياغة 

يذ الصـ لابد أف تختمؼ عف صياغتيا لمتلبميذ العادييف مف حيث طوؿ و قصر محتوى التلبم

الجممة و اختيار الألفاظ السيمة التي ليا مقابؿ في لغة الإشارة بالإضافة إلى طريقة تنظيـ وطباعة 
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الكتاب المدرسي و مدى تدعيمو بالصور الممونة و غيرىا مف الأمور التي لابد مف مراعاتيا بحيث 

مع قدرات التلبميذ الصـ و في استعماليا لمكفاءات الثلبث ففي دراسة ) عيد عمي محمد تتلبءـ 

( و التي تيدؼ غمى اقتراح قائمة مف الكفاءات الأدائية لمعمـ المرحمة الابتدائية  1986حسف ، 

بالبحريف ، و قد خمصت نتائج الدراسة بأف تحظى قائمة الكفاءات المقترحة بتقدير ميـ جدا حيث 

عند اشتقاؽ الأىداؼ التعميمية  اعي المعمـ عند تخطيط الدرس : المستويات المختمفة لمتلبميذير 

عند التنفيذ يراعي توظيؼ الوسائؿ التعميمية و عند التقويـ توظيؼ الأسئمة الشفوية و كذلؾ و 

تتعمؽ بأىمية الحاجة  % 95توصمت الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

التدريبية لمعمـ المرحمة الابتدائية لبعض الكفاءات الأدائية و نرى في كفاءة التنفيذ بأف مؤشر ضبط 

و إدارة القسـ  قد أوجد فروؽ في اتجاىات أساتذة المدرسة الابتدائية العادية و مدرسة الإعاقة 

الواحد حيث نرى أف معمـ الإعاقة السمعية السمعية إذا ما اشرنا إلى عامؿ عدد التلبميذ في القسـ 

تلبميذ في الصؼ الواحد رغـ ىذا العدد القميؿ إلا أنو فيو فروؽ فردية الموجودة بيف  10لديو 

التلبميذ الصـ لأف العمر الزمني يختمؼ مف تمميذ لأخر و كؿ واحد حسب درجة صممو و كذلؾ 

وصيؿ العممية التعميمية مف طرؼ معمـ الإعاقة افتقار التلبميذ لمذاكرة السمعية التي ينعكس عمى ت

السمعية الذي يسعى إلى استخداـ وسائؿ تتميز بالبساطة و عدـ التعقيد حتى لا يتشتت انتباه 

التلبميذ الصـ و يستخدـ الوسائؿ التي تخاطب حاسة البصر ، كؿ ىذا دعى إليو المؤتمر القومي 

بمصر, حوؿ ضرورة إعداد معممي ذوي  1995الأوؿ لمتربية الخاصة الذي انعقد في أكتوبر 

 الاحتياجات الخاصة و استخداـ الوسائؿ التعميمية الضرورية لكؿ إعاقة .

فالمعمـ عندما يطالب بتنفيذ منيج ما مع تلبميذ الصـ يجب أف يكوف ىذا المنيج متفقا مع 

لممعمـ بحرية  احتياجات و ميوؿ ىذه الفئة و أف يكوف عمى درجة كبيرة مف المرونة مما يسمح
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الحركة و التنويع بالقدر الذي يناسب تلبميذه و عمى النحو الذي يتفؽ مع ما يوجد بينيـ مف فروؽ 

 فردية .

كذلؾ في كفاءة التقويـ توصمت الدراسة إلى أنو توجد فروؽ بيف اتجاىات أساتذة المدرسة  

اء القبمي أو التكويني أو الختامي الابتدائية العادية و مدرسة الإعاقة السمعية فنرى بأف التقويـ سو 

يحاوؿ الوقوؼ عمى نواحي الضعؼ  فكؿ معمـ يقيـ تلبميذه حسب مستوياتيـ و قدراتيـ و بالتالي

عمؿ الأسئمة الشفوية و الكتابة تقويتيا و تدعيـ جوانب القوة فمعمـ المدرسة الابتدائية العادية يستو 

لإضافة إلى الأسئمة الموضوعية أما معممي مدرسة أسئمة التحميؿ و المقاؿ و الحفظ  و الفيـ باو 

الإعاقة السمعية يعتمد عمى الأسئمة الموضوعية و التي تشمؿ أسئمة الاختيار مف متعدد و الترتيب 

تي تعتمد عمى الصورة و الأشكاؿ و التكميؿ و الخطأ و الصواب بالإضافة إلى بعض الأسئمة ال

المغة و الكتابة لذلؾ يبتعد معممو الصـ عف أسئمة ىي أسئمة كما نرى لا تركز عمى ميارات و 

المقاؿ و الشرح و التفسير و التعميؿ التي تعتمد في الإجابة عنيا عمى وجود حصيمة لغوية 

مترابطة و متصمة الأفكار و المعاني و ىو ما يفتقده التمميذ الأصـ كذلؾ نلبحظ أف بعض 

عاقة السمعية بأنيـ غالبا ما يقصروف في بعض الأساتذة سواء المدرسة الابتدائية أو مدرسة الإ

الأنشطة التقويمية لصالح إنياء محتوى الدرس وفؽ الخطة الزمنية المحددة و لتدارؾ أي تأخر في 

بأف ذا ما خمصت إليو نتائج الدراسة البرنامج عمى حساب إتباع إجراءات و عمميات التقويـ و ى

ضيات لمكفاءات التدريسية المعتمدة في الدراسة كما ىناؾ قصور واضح في أداء أساتذة مادة الريا

أف ىناؾ تفاوت حتى في أداء الأستاذ الواحد ليذه الكفاءات ) التخطيطية ، التنفيذية ، التقويمية ( 

توصمت بأف كؿ أستاذ يظير مستوى أداء مختمؼ عف الكفاءات الأخرى يعني لا يوجد فروؽ بيف 

لثلبثة عكس دراستنا الحالة التي رات بأنو توجد فروؽ في كفاءة أداء الأساتذة لمكفاءات الأدائية ا

نسبة أداء عالي لمكفاءة ، حيث توصمت إلى  % 70التنفيذ و التقويـ و اعتمدت ىذه الدراسة نسبة 
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مف الأساتذة  %22,58مف الأساتذة أظيروا الكفاءة التخطيطية لمستوى عالي و  % 25,80

مف الأساتذة أظيروا الكفاءة التقويمية بمستوى  % 9,70عالي و  أظيروا الكفاءة التنفيذية بمستوى

عالي حيث تمركز أداء الأساتذة في المتوسط و الضعيؼ وىذا ما ينعكس سمبا عمى تحقيؽ 

ة الأساسية في العممي الأىداؼ التربوية لأف بيذا الأداء يكوف ىناؾ اخلبؿ بإحدى الشروط

 . التعميمية
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 خاتمةال
 
 
 

اف الجزائر تسعى الى تحقيؽ معنى الاندماج التربوي والاجتماعي لجميع شرائح المجتمع 

وبالتالي تحممت مسؤولية تعميـ التلبميذ العادييف مع اقرانيـ التلبميذ الصـ وىذا ادراكا منيا انيـ 

 مواطنوف ليـ حقوؽ وعمييـ واجبات.

ر والاجراءات التي يمكف اف تساىـ فب ولقد اعتنت بيـ العناية اللبزمة واتخذت كافة التدابي

دمج الصـ في مجتمع العادييف, الى حد اف يشعروا باف الجميع سواء , واف الدولة تنظر الييـ 

 واحدة و ثابتة . جميعا بمعايير

ولقد حظي الاطفاؿ الصـ بالحؽ في التعميـ مثميـ مثؿ الاطفاؿ عاديي السمع , وطبقت 

لمعتمدة مف طرؼ وزارة التربية الوطنية , لكف ىذا الاخير لا يتماشى عمييـ نفس المناىج التعميمية ا

والقدرات المعرفية لمطفؿ الاصـ , وقد يصؿ في بعض المرات الى حذؼ بعض دروس بحجة انيا 

مجردة لا يمكف لمطفؿ الاصـ استيعابيا , ولعمنا نستطيع اف نقوؿ اف مجرد توفير تمؾ المناىج لا 

ايضا مف توافر المكونات والعناصر الاساسية لتمؾ المناىج مف طرؽ ووسائؿ يعد كافيا , ولكف لابد 

 وانشطة تعميمية واساليب التقويـ .

ايضا توافر النظـ والضوابط التي يمكف اف تييء نواقؼ تعميمية وتربوية ليذه الفئة , بحيث 

 تؤىميـ للبستمرار في التعميـ في مستويات اخرى .

البحث الكشؼ عف اتجاىات الاساتذة نحو التدريس بالمقاربة ولقد حاولنا خلبؿ ىذا 

بالكفاءات عند التلبميذ العادييف والتلبميذ الصـ و النتائج المنبثقة عف ىذه الدراسة تؤكد اف المنياج 

 يعود الى عدـ ملبئمتو لطبيعة الطفؿ الاصـ ولمتخبط و الارتجاؿ لممعمميف في تنفيذه .
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لا يتماشى مع الاىداؼ , وىو ما يؤثر بدوره بالسمب عمى طرؽ فالمنياج يجعؿ مف المحتوى 

التدريس و الوسائؿ و الانشطة واساليب التقويـ , ولاف جميع عناصر المنيج عبارة عف سمسمة 

 متصمة الحمقات , كؿ عنصر يؤثر ويتأثر بالعناصر الاخرى .

وعي بطبيعة الاصـ  وميما كاف المنيج جيدا فيذا لا يعني شيئا بدوف وجود معمـ جيد عمى

وطرؽ الاتصاؿ بو ,لاف افتقار التلبميذ الصـ الى الذاكرة السمعية يدعو الى ضرورة التركيز عمى 

ذاكرتو البصرية  , بالإضافة الى تمكنو مف الكفاءات التدريسية العامة والنوعية التي تؤىمو لتخطيط 

جيدا عمى اعتبار انو ليس  وتنفيذ وتقويـ الدرس, وىو ما يتطمب اعداد معممي الصـ اعداد

 بالضرورة اف يكوف كؿ معمـ قادر عمى تدريس التلبميذ الصـ .

وقد تبيف مف خلبؿ الدراسة انو ىناؾ اختلبؼ في اتجاىات الاساتذة نحو التدريس بالمقاربة 

 الحالية وىي التدريس بالكفاءات 

ب تشخيص حالة الصمـ . بالإضافة الى اىمية التبكير بتربية وتعميـ الاطفاؿ الصـ وذلؾ عق

لذلؾ يمكننا القوؿ باف النتائج التي توصمنا الييا لا تخمو مف العجز والقصور , ونتمنى اف تمي ىذه 

المحاولة العديد مف المحاولات الاخرى لتكمؿ ىذه الدراسة , وبالتالي تكوف لدينا خبرات تسيـ في 

 وتعميـ التلبميذ العادييف والتلبميذ الصـ. بمورة خطة تربوية واضحة المعالـ نتبناىا في مجاؿ تربية
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 الاقتراحات والتوصيات :

اف دراستنا لاتجاىات الاساتذة نحو تطبيؽ المقاربة بالكفاءات في المدارس العادية ومدارس 

الييا مف خلبؿ ىذه الدراسة , نرى باف عممية تعميـ التلبميذ  الاعاقة السمعية لمنتائج المتوصؿ

 العادييف والصـ تواجييـ مشكلبت عديدة تقؼ في سبيؿ تربيتيـ وتعميميـ عمى نحو افضؿ .

 وعمى اساس اوجو القصور المختمفة التي توصمنا الييا , نتقدـ بالاقتراحات التالية :

 التكثيؼ مف الدورات التكوينية للؤساتذة . .1

 توفير وسائؿ خاصة لمتدريس بيذه الطريقة. .2

 توضيح البرامج وفؽ ىذه البيداغوجيا في اطار الندوات التربوية . .3

 تشجيع البحوث العممية الميتمة بطريقة التدريس بالمقاربة بالكفاءات . .4

 تقوية العلبقة التعميمية بيف المعمـ والمتعمـ والمؤسسة التعميمية. .5

والاميات وتعريفيـ بالأسموب الامثؿ لمتعامؿ مع طفميـ  تخصيص برامج لتوعية الاباء .6

.الاىتماـ بالكشؼ المبكر للئعاقة السمعية وذلؾ بالتنسيؽ بيف مختمؼ القطاعات )مديرية الصحة 

 , مركز الامومة والطفولة , البمدية , مديرية التربية , مديرية النشاط الاجتماعي(.

عية والتكفؿ بمصاريفيا مف طرؼ الدولة ضرورة تزويد الطفؿ الاصـ بالمعينات السم .7

 الباىظة وعدـ قدرة الاولياء عمى شرائيا. نظرا لأثمانيا

خمؽ اطار قانوني لتمدرس الطفؿ الاصـ , حتى لا يمتحؽ في سف متأخرة بمرحمة  .8

 التعميـ الابتدائي .

اجؿ الاىتماـ بنوعية تكويف المعمميف , الذيف يتولوف عممية تدرسي التلبميذ الصـ مف  .9

تمكنيـ مف الكفاءات اللبزمة التي تؤىميـ لتولي مسؤولية التدريس لمتلبميذ الصـ , باعتبار اف 

 المعمـ ىو جوىر العممية التنفيذية لممنياج .
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تدريب المعمميف اثناء الخدمة عمى استخداـ الاجيزة المختمفة لمتدريب السمعي سواء  .10

لبستفادة مف بقايا السمع لدى التلبميذ المعوقيف الاجيزة الفردية او الجماعية , والتي تستخدـ ل

سمعيا وكذلؾ وتدريبيـ عمى طرؽ التواصؿ المختمفة باعتبارىا احدى الركائز الاساسية التي سيتـ 

في ضوئيا تنفيذ المنياج , فضلب عمى انيا تشتمؿ عمى ميارات اساسية لابد مف التأكد مف اف 

 المعمـ قد اتقنيا بدرجة عالية .

مى بناء ادوات خاصة بتقويـ التلبميذ الصـ حتى لا يتـ تقييميـ عمى ضوء العمؿ ع .11

المعايير التي تـ وضعيا لتقييـ التلبميذ عاديي السمع , مما يؤدي الى اضطياد معظـ التلبميذ 

الصـ و الحكـ عمييـ بالعجز, نظرا لاف ادوات التقويـ المطبقة حاليا تشير غالبا الى انخفاض في 

ؿ والذكاء لدى الصـ مقارنة بالتلبميذ عاديي السمع لاعتمادىا عمى الاساليب معدلات التحصي

 المفظية او التي تعتمد عمى اسئمة الشرح والميارة المغوية في التفسير .
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 الجزائرية الديمقراطية الشعبيةالجميورية 

 جامعة فرحات عباس سطيف

 كمية العموم الانسانية و الاجتماعية

 قسم عمم النفس و عموم التربية و الارطفونيا

 

 استمارة لتحكيـ الاساتذةالموضوع  :  

 

تيدؼ ىذه الاستمارة الى التعرؼ عمى "اتجاىات الاساتذة نحو التدريس بالمقاربة بالكفاءات 

 و مدارس الاعاقة السمعية ". المدارس العاديةفي 

و قد خصصنا عينة مف معمموف لمتعميـ الابتدائي و معمموف بمدرسة الاطفاؿ المعوقيف 

سمعيا باعتبار اف المدرستيف تطبؽ نفس منياج التدريس بالكفاءات. و قد اردنا معرفة ىؿ ىناؾ 

ه المقاربة خاصة في مدرسة الاعاقة فروؽ ذات دلالة احصائية بيف اتجاىات الاساتذة نحو ىذ

تطبؽ عمى تلبميذ الاعاقة السمعية الذيف لا يممكوف نفس القدرات والمدخلبت التي  لأنياالسمعية 

 يممكيا  التلبميذ العادييف.

 و عميو صيغت الفرضية العامة كما يمي :

بالمقاربة ذات  دلالة احصائية بيف اتجاىات الاساتذة نحو تطبيؽ التدريس  ػ توجد فروؽ

 بالكفاءات في المدارس العادية و مدارس الاعاقة السمعية

 الفرضيات الجزئية :

ػ توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف اتجاىات الاساتذة في المدارس العادية و مدارس 

 الاعاقة السمعية حوؿ تطبيؽ كفاءة التخطيط  في العممية التعميمية.
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اتجاىات الاساتذة في المدارس العادية و مدارس  ػ توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف

 الاعاقة السمعية حوؿ 

 تطبيؽ كفاءة التنفيذ  في العممية التعميمية.

ػ توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف اتجاىات الاساتذة في المدارس العادية و مدارس 

 الاعاقة السمعية حوؿ 

 تطبيؽ كفاءة التقويـ في العممية التعميمية.

و عميو اطمب مف سيادتكـ المحترمة اف تكونوا محكميف لاستمارتي ىذه واف تفيدونا 

 بمعموماتكـ ونصائحكـ و ارشاداتكـ القيمة.                                 

 شكرا جزيلب.                                                                                            
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 الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 

 ـ2جامعة البميدة ـ

 كمية العموم الانسانية و الاجتماعية.

 قسم العموم الاجتماعية .

 

 استمارة الدراسة

 التعميمات:

تيدؼ ىذه الاستمارة الى التعرؼ عمى اتجاىؾ نحو التدريس بالمقاربة بالكفاءات سواء 
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كفاءات في دراستنا و ىي كفاءة التخطيط. التنفيذ. التقويـ  فالمعمـ ىو المنفذ الاوؿ ليذه الكفاءات 

اماـ الاختيار المناسب عمما انو لا توجد x)التعميمية و عميو اقرا كؿ عبارة جيدا ثـ ضع علبمة)

اف جيب بما يتناسب مع رايؾ الشخصي و او اخرى خاطئة .فقط المطموب منؾ اف ت اجابة صحيحة

تختار اجابة واحدة لكؿ عبارة و لا تترؾ اي عبارة دوف الاجابة عنيا و اعمـ اف اجابتؾ ستحاط 

 البحث العممي. لأغراضبالسرية التامة و لا يطمع عمييا احد سوى الباحث و 

 

 و شكرا جزيلب عمى تعاونكـ.
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R E S U M E 

 

 

 
La présente étude vise à la connaissance des orientations des 

professeurs envers l’enseignement par la méthode d’approche par 

compétences au niveau des écoles ordinaires et des écoles destinées aux 

malentendants ; elle a mis l’accent sur les capacités de rendement, à savoir 

la capacité de schématisation, la capacité d’exécution et la capacité 

d’évaluation, à partir de la problématique fondamentale suivante :  existe-t-

il des différences statistiques significatives entre les orientations des 

enseignants des écoles ordinaires et ceux des écoles pour malentendants en 

ce qui concerne l’approche par compétences dans l’acte pédagogique ? 

Pour cela, nous sommes partis d’une hypothèse générale et trois 

hypothèses particulières avec la constitution d’un échantillon d’étude de 80 

enseignants du cycle primaire ordinaire et du cycle réservé aux 

malentendants et, pour la collecte des opinions,  nous avons utilisé un 

questionnaire avec mise en œuvre de la méthode descriptive comparée. 

Pour l’analyse des données statistiques nous avons eu recours au test T et 

pour la détermination des taux au test F, pour arriver au terme de l’étude, à 

la confirmation de l’hypothèse générale selon laquelle il existe des 

différences dans les orientations des enseignements tant au niveau des 

écoles de l’enseignement primaire ordinaire que dans celles réservées aux 

malentendants en ce qui concerne la pratique de l’approche par 

compétences dans l’alignement et la capacité de schématisation, 

d’exécution et d’évaluation. La méthodologie est unique, seulement il 

appartient à l’enseignant de tenir compte des capacités tant des élèves 

ordinaires que de celles des élèves malentendants.    
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