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اثرل حادث  (سنة 27إلى ركح ابف عمي الطّبيب الذم كافتو المنيةّ في ريعاف شبابو )

 مركر أليـ.

 " بف أحمد بكحفص رحمو الله "

 مكاصمة الإشراؼ في إلى ركح الأستاذ الدكتكر سعيد عيادم، الذم لـ يكتب لو القدر

عمى حيف غرةّ سائميف المكلى عزّكجؿ أف نجاز ىذا العمؿ، بعدما خطفتو يد المنيّة لا

 يرحمو برحمتو الكاسعة.

 

 

 



 

 

 شكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر

 

 عةلكلا المساعدة غير المشركطة التي تمقيناىا مف جميع أساتذة عمـ الاجتماع )جام

كلكلا المساندة القيمّة كالدائمة لممشرفة  (2دة، كجامعة البمي2كىرافكجامعة  ،مستغانـ

عمى العمؿ، تكجييان كتصكيبان كصبران، لما كاف ليذا العمؿ المتكاضع أف يعرؼ طريقو 

إلى الإنجاز. فميجد ىنا أسمى عبارات الشكر كالعرفاف كالامتناف أفراد الأسرة الجامعية، 

كر إلى كؿ أتكجو بالش أساتذة، كطمبة، كمديرم المكتبة الخاصة منيا كالعامة. كما

رضي الله  إلى الكالدة صلكما أتكجو بالشكر الخا، بإسمو الأصدقاء المخمصيف كؿ

 رمز الكفاء كعنكاف الإيثار.  عنيا

نمَّا كَرِيثُ النَّبِي صمّى الله  لـ أكف أرل فيو الأستاذ كالمعمـّ كالمربّي كالناّصح فقط، كا 

خُمقُان كَتكاَضُعان كتَفَاَنِي كحَِرْصٍ كاَجْتِياَدٍ، إنَّو مف عميو كسمـ كَممُثَؿ لو في تبميغ رسالتو، 

ينةَ الخَالِصَةِ  " البركفيسكر محمد حمداكم ". يصدؽ  كالكِبرْيت الأحمَرُ كما يقُاَؿ الطِّ

 عميو قكؿ أحدىـ في شيخو: 

 بفعؿ المكرمات بساطو           كيحميؾ أف تأتي القبيح احترامو فيغر   

  

 بكحفصعبد القيار  

 



 

 

 الممخص:

عتبارىا إكأحد ثكابت الأمّة الجزائرية، ب شكمت المغة العربية منذ عقكد مديدة مف الزمف أىـ مُقَكّـ
كلا التقصير في انمائيا كتثبيتيا في  ،جكىرية لا يمكف البتة الاستغناء عنيالغكية ظاىرة اجتماعية 

 يةشكالالإالمجتمع الجزائرم. كعميو، مف خلبؿ ىذه الدراسة المتكاضعة، حاكلنا الإجابة عف 
الجامعة الجزائرية، متخذة في علبقتيا بالفعؿ البيداغكجي ك متعمقة بالمغة العربية العديدة كفركعيا ال

لتقصي عف كضعيتيا الحالية مف حيث التدريس كا العممي لنفسيا ىذه الأخيرة مجالان لمبحث
عمـ الاجتماع. كلقد سعت ىذه الدراسة إلى محاكلة الكشؼ  العمكـ الاجتماعية كخاصة كالتككيف في

تدريسان كتككينان داخؿ مدرجات استخدامان ك في التعميـ العالي  العربية عف أسباب كعكامؿ تراجع المغة
 كالذاكرتية الدراسة قبؿ ذلؾ إلى التعرؼ عمى السيركرة التاريخيةكقاعات الجامعة. كما تسعى ىذه 

مف مرحمة ما قبؿ  أن دْ بَ  كىي المغة الرسمية كالكطنية في الجزائر حاليا التي مرّت بيا المغة العربية،
كأخيران مرحمة استرجاع السّيادة  رحمة تكاجد ىذا الأخير بالجزائر،مبالاستعمار الفرنسي، مركران 

العربية في  المغة تراجع عكامؿمحاكليف مف خلبؿ ذلؾ الارتكاز عمى ىذه السيركرة لمعرفة  ،الكطنية
 الجزائر. في اليكـ  كالبحث العممي التعميـ العالي

  
Résumé : 

La langue arabe a, pendant de longues décennies, constitué des principes et fondements 

de la nation algérienne, du fait qu’elle soit un phénomène fondamental dont on ne pense 

nous en passer, ni n’en négliger le développement, ni nié l’existence au sein de la 

société algérienne. De ce fait, nous avons essayé par le biais de ce travail modeste, de 

répondre à un nombre de question liées à la problématique relative à la langue arabe, 

dans son rapport à l’activité pédagogique au sein de l’université algérienne, ayant pour 

objectif l’étude, la prospection et la compréhension de son etat des lieux. Quant à 

l’enseignement et la formation en sciences sociales, et en sociologie en particulier, cette 

étude a essayé d’explorer les raisons et les facteurs de la régression de la langue arabe 

dans l’enseignement et la formation supérieurs, ainsi que la pratique quotidienne dans 

les amphitéâtre et les salles du cours. Elle tente aussi et cherche à connaitre le processus 

historique et mémoriel de la langue arabe, depuis la période précoloniale, en passant par 

la période coloniale, jusqu’à la période de l’Independence nationale, en essayant, 

cependant,  de bosser ce processus historique et mémoriel pour dégager les facteurs de 

sa régression dans l’enseignement supérieur et de la recherche scientifique, actuellement 

en Algérie. 
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مضى أكثر مف أربعيف سنة كنيؼ عمى تعريب العمكـ الاجتماعية عامة كعمـ الاجتماع 

. كمنذ ذلؾ الكقت كقطاع التعميـ العالي 1981 - 1980منذ السنة الجامعية  كبالتحديد خاصة

يسير كفؽ ىذا المبدأ الذم أقرتو الدكلة الجزائرية مف خلبؿ مختمؼ السياسات كالإصلبحات التي 

تعمؽ بالمنظكمة المجتمعية ككؿ نتيجة التحكلات العميقة التي عرفيا المجتمع فيما انتيجتيا، سكاء 

تماعية، أك مف حيث الإصلبحات التي أقرتيا السمطة آنئذ، بنيتو كتشكيمتو الاج مف حيثالجزائرم 

خاصة ما تمثؿ بإدخاؿ اصلبح جذرم عمى المنظكمة التعميمية الجامعية التي كرثت عمى 

الإستعمار الفرنسي نمطان خاصة مف التسيير البيداغكجي كالإدارم، إف عمى مستكل المناىج 

ستينيات القرف العشريف كانت لاتزاؿ المغة  عمى مستكل المغة. فإلى حيف نياية أككالمقررات 

 الجزائر.    بعمى الساحة العممية كالثقافية  اف كالمسيطرافالمييمن ماالفرنسية ىكالثقافة 

لـ يكف حاؿ المغة العربية قبؿ مجيئ الإستعمار الفرنسي كاحتلبلو أرض الجزائر عمى ما 

الجزائر محتلب ليا. كالكاقع التاريخي يجمي ما كانت عميو خلبؿ تكاجده في فيىي عميو الآف، أك 

 ذلؾ بشكؿ لا يحتمؿ الشؾ كلا الريب معو، فجؿ المصادر التاريخية التي صنفيا أصحابيا خاصة

ذلؾ الكاقع الذم كانت عمى ك  عمى ىذه الحقيقة كميا دالة كمؤرخكف جزائريكف تمؾ التي أنتجيا عمماء

 لا سيماك  ياة الأفراد في المجتمع الجزائرمككؿ ما لو صمة بحتحياه المغة العربية في التعميـ كالثقافة 

 نمطيتو التي كاف عمييا في تمؾ الفترة.بما تعمؽ بمجاؿ التعميـ العالي 

 لمغة العربية كلقد أفرد العديد مف الباحثيف الجزائرييف مف الدراسات التاريخية كالإجتماعية

ستكشاؼ. فمقد أصدر منذ سنكات مضت الباحث كجعمكا منيا مكضكعان عمميان لمبحث كالتقصي كالإ

أحمد بف نعماف  ، كمف قبمو الباحث "1996" كتابو الأمازيغ عرب عاربة  عثماف سعدم الجزائرم "

ف الجزائرييف ، كمف قبمو كذلؾ شيخ المؤرخي1981الجزائرم " كتابو التعريب بيف المبدأ كالتطبيؽ 

في الكثير مف النصكص التاريخية عف  الأخير تحدثىذا القاسـ سعد الله،  الأستاذ الدكتكر أبك
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، كالكثير مف كحتى كبعده الفرنسي بالجزائر التكاجدالمغة العربية ككاقعيا كمكانتيا قبؿ كخلبؿ 

 الباحثيف الجزائرييف كالذم لا يسع المجاؿ لذكرىـ جميعا.

المغة  كاقع ككّف فكرة كاضحة عففقمد أصبح ممكنا بفضؿ ىذه الدراسات مجتمعة، أف نُ 

العربية كتاريخيا كأف نتسعمـ بشكؿ دقيؽ كعمى جانب مف الكماؿ عف طبيعتيا كمكانتيا كمجالات 

استخداميا كقيمتيا العممية كالثقافية، كعف الدكر الذم لعبتو في المحافظة عمى اليُكّية المجتمعية 

لمحضارة العربية الإسلبمية. كانتمائيا العميؽ كالبعيد  حضارتيا الجزائرية، كعمى ثقافتيا كمككنات

كالحقيقة لكلا ىذه الدراسات الإستكشافية لما أمكننا أف نعرؼ عف كاقع المغة العربية عبر مراحؿ 

كلا أمكننا معرفة طبيعة استخداميا في مجاؿ التعميـ  مديد،التاريخية مختمفة مف تاريخ الجزائر 

لدل دخكلو  المستعمر الفرنسيف يقكـ بسحقيا كالتككيف العالييف آنئذ بصيغتو التي كاف عمييا قبؿ أ

 أرض الجزائر.

كحصارىا أكثر الذم عرفتو كدخكؿ الإحتلبؿ  تراجعيالـ تعرؼ المغة العربية نكستيا ك   

كىك الذم كاف مدججان  ت قدماه أرض الجزائر، فقد عمد ىذا الأخير منذ أف كطئالجزائر الفرنسي

حكاـ سيطرتو عميو، ك  ىك بثمة مف العمماء كالباحثيف كالمستشرقيف مف أجؿ فيـ الداخؿ الجزائرم كا 

كاف يعمـ مسبقان أنو كمف أجؿ امتلبؾ ىذا الداخؿ قاـ بتكجيو أكؿ ضربة لو نحك أحد الذم 

. ىذه الأخيرة ظمت طيمة الاحتلبؿ المككنات الرئسية ليُكّية كثقافة ىذه الأمة، ألا كىي المغة العربية

خاصة ما تعمؽ بجانبيا التعميمي كالتربكم الذم كاف  ،الفرنسي تعيش النكسات الكاحدة تمكل الأخرل

 يشكؿ مصدر خطر أكؿ لمتكاجد الفرنسي بالجزائر.

الذكر مسألة المغة العربية في الجزائر تاريخيان كاجتماعيان كثقافيان   لفةرغـ تناكؿ الدراسات السا

في عمكميا  العربية المغة دراسة ركزت عمى بإستثناء بعضياك كاطلبعنا  إلا أنو كفي حدكد معرفتنا

كمككف رئيسي لحضارة ىذه الأمة، أك عمى نظرة تاريخية خاطفة في استخداماتيا في مجاؿ التربية 
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فإف ما أمكف ملبحظتو كاستنتاجو  ،ة في مرحمة ما قبؿ التعميـ الجامعي. كبناء عميوكالتعميـ خاص

ىك أف تمؾ الدراسات غيبت مكضكع المغة العربية في بعض جكانبو كالتي تعمقت بحضكرىا في 

التعميـ العالي بشكؿ مستفيض يُشخّص كاقعيا كمكانتيا كدكرىا كبنية لغكية ليا خصائصيا التي 

 قي الأنظمة الإجتماعية الأخرل المككنة لممجتمعات البشرية.تميزىا عف با

كشؼ عف الأسباب الحقيقة ستفإف ىذه الدراسة المتكاضعة جاءت لت ،أسيسا عمى ما سبؽكت

كالخفية التي أفضت إلى ىذه الكضعية التي ىي عمييا المغة العربية في التعميـ العالي بالجزائر 

مرتكزة في تشخيص كاقعيا ك  الاجتماعية ألا كىك عمـ الاجتماع،متخشصة في أحد عمكميا  ،اليكـ

عمى كؿ الحقائؽ الاجتماعية الممكنة كعمى كؿ المعطيات كالمعمكمات المتكفرة التي يمكف مف 

خلبليا تعرية ىذا الكاقع غير الطبيعي الذم تُعتبر فيو المغة محكران أساسيان داخؿ المنظكمة التعميمية 

 كثبات العقؿ كاتزانو. كر كقكاموبالجامعة، كعصب الف

ة بععمى س كالخاتمة إف ىذه الدراسة مكزعة مادتيا إضافة إلى المقدمة كالخلبصة العامة

فصكؿ مستقمة منيجيا بعضيا عف بعض كفقا لمتمايز الذم تنطكم عميو جكانب المغة العربية مف 

عة. كلا يعني البتة أف ىذه الفصكؿ حيث مراحميا التاريخية كاستخداماتيا التعميمية كالتربكية بالجام

نما حاكلت أف تركز عمى ما ىك  احتكت عمى كؿ الجكانب أك تطرقت بالتحميؿ لكؿ المسائؿ، كا 

كلا  .اليكـ أكثر أىمية لإعطاء صكرة كاضحة عف كاقعيا كفي علبقتيا بالتككيف في عمـ الاجتماع

نما  لتدريس في عمـ الاجتماع،لتككيف كايعني ذلؾ أيضا أنيا غطت كؿ المسائؿ المتعمقة با كا 

بعد تاركة المجاؿ لمباحثيف الذم سيأتكف مف  ءٍ مف الكاقع كاظياره عمى حقيقتوحاكلت تقريب شي

جلبء لمنقائص التي قد تككف ىذه الدراسة قد  للئستفاضة كالتعمؽ بشكؿ كبير تحميلب كتفسيران كا 

 اقترفتيا. 
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 الممكف جميع العناصر احتكل منيجي أكؿ كفصؿ لقد ميدنا لمدراسة النظرية بمقدمة

الفصكؿ النظرية كالذم يخص أكليا كبخصكص كما ىك مكضح في فيرست الدراسة. معالجتيا 

التككيف البيداغكجي:  مكضكع النسؽ المغكم العربي: خصائصو كتطكره التاريخي؛ كيخص الآخر

الجامعة  رابعالفصؿ ال؛ كيخص أىمية كمميزات التككيف في عمـ الاجتماع كراىف المغة العربية

: الكاقع في الجامعة الجزائرية عمـ الاجتماع خامسالجزائرية: النشأة كالتطكر؛ كما يخص الفصؿ ال

 كالآفاؽ.

ننا خصصنا ليذه الدراسة فصميف كلمعرفة حقؿ البحث بمجاليو المكاني كالبشرم، فإ

، 2استعرضنا في الأكؿ نبذة تاريخية مختصرة عف جامعتي مستغانـ ككىراف، بعس كالساالساد

بالإضافة إلى تحديد المجاؿ الزماني لدراستنا الميدانية، كمنو التعريج عمى العينة البشرية التي 

ناىا ، كما تطرقنا إلى مسألة الاجراءات العممية التي انتيجشكمت عصب جمع المعطيات الميدانية

أما الفصؿ الثاني فقد خصصناه لعرض المعطيات الميدانية  عمؿ الميداني.كنحف نقكـ بال

 .كخاتمة الدراسة خلبصة عامة كاستنتاجات خيركمعالجتيا، كما قدمنا في الأ
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 تمييد: 

الفصحى كالتككيف البيداغكجي في عمـ الاجتماع العربية تتناكؿ ىذه الدراسة بالبحث في العلبقة بيف 

كلا يتـ حدكث  كلب منيما مكمؿ للآخر ذلؾ أف ،ائرية في جانبيو المغكم كالمعرفيبالجامعة الجز 

عبد جامعة  - شخصية كطمبة في قسـ عمـ الاجتماعالأكؿ بمعزؿ عف الثاني. كحسب تجربتنا ال

يا )ليسانس، ماستر( أمكننا ملبحظة فيكمف خلبؿ مسارنا التككيني  -مستغانـ  -الحميد بف باديس 

العممية التعميمية لا يستخدمكف في أف بعض الأساتذة ممف تتممذنا عمى أيدييـ كىـ يقكمكف ب

لعربية ا المغة ألا كىي تككينيـ لمطمبة المغة التي يَتَكقّعُ الطالب مف الأستاذ التدريس كالتككيف بيا،

كالتي ىي لغة الكتابة عممية كانت أك أدبية. كما لاحظنا أف  ،الفصحى في أعمى مستكياتيا

بؿ إف مختمؼ ىذه الأعماؿ تقدـ بيذه المغة  لا يسكد فييا استخداـ الفصحى مكجيةالأعماؿ ال

)الفصحى( مف حيث التحضير كالتقديـ، بينما يُسّيطر عمى المناقشة العامية كأحياف ىجيف مف 

كما ينطبؽ عمى التككيف بصفة عامة  .فرنسية، عامية، دارجة في آف كاحدالمغات، عربية فصحى، 

العممية الأخرل. كليذا ارتأت ىذه الدراسة ينطبؽ عمى التدريس بصفة خاصة كعمى باقي الأنشطة 

ياـ بالعممية أف تبحث في الأسباب كالعمؿ التي تجعؿ بعض الأساتذة ينتيجكف كؿ ذلؾ أثناء الق

 . في نظرنا ر العممية التعميمية في الجامعةمحك  كفيشكم كفلا يزال ، خاصة كأنيـالتعميمية بالجامعة

 : إشكالية الدراسة وفرضياتياأولا

 :الإشكالية – 1

إف المغة كعاء الفكر، ككمما استقامت المغة استقاـ الفكر، كبيا تتميز الأمـ كينقمكف ثقافاتيـ 

لذلؾ سعت المجتمعات منذ عصكر قديمة  .عمى تنكعيا إلى شعكب كأمـ العالـكمعارفيـ كعمكميـ 

 مف أجؿ ضماف استمرارييا كبقائيا مختمؼ الطرؽ المتاحةبإلى المحافظة عمييا بشتى الكسائؿ ك 



21 

 

 

 

العنصر الحاضف لجميع العناصر الثقافية  المغة، بإعتبار كتستمر المغة تبقى المجتمعات فببقاء

كبتطكرىا يتطكر المجتمع كبيا يتأخر، كبقدر عناية أفراد ذلؾ المجتمع بمغتيـ كسيرىـ عمى تحسيف 

لأف مف أسباب انتشارىا  .كما أسمفنا الذكر كميـ كثقافاتيـمستكاىا بقدر ما تخدميـ كتعبر عف عم

مى السكاء، ذلؾ اليكمية كالرسمية ع حاديثبيف أفراد الأمة الكاحدة ىك الإستعماؿ ليا في مختمؼ الأ

 لغة الإستمرارية كالتجدد عبر مختمؼ الأزمنة كالأمكنة.  ةأف مف ميزات أيّ 

ذا عدنا إلى الكضع المغكم الذم يعيشو المجتمع الجزائر  مفة مف م، كجدنا أنو يتضمف تشكيمة مختكا 

التي فرضت نفسيا في الكجكد المجتمعي المحمي، حيث نجد فيو العربية  المغات كالميجات المتعددة

حاة مف الفصحى مف جية، كالعامية كالفرنسية كالميجات مف جية أخرل، كىي تعددات مستك 

كمف الإزدكاجية عمى مستكل التدريس الرسمي المقنف كفؽ القكانيف  الأداءات المغكية اليكمية

 الكاضحة البياف.

كفيما يخص الأداءات المغكية اليكمية في ميدانيا الإجتماعي كفي تشخصيا عند أفرادىا المككنيف 

كبيرة منيـ يتكممكف بمزيج مف المغات  فئةلذلؾ المجتمع، نلبحظ استعمالات غير مماثمة، فنجد أف 

كالميجات في آف كاحد، مما يمفت انتباىا غير طبيعي لمناظر ليا شكلبن كمضمكنان. ىذا الكضع إنما 

 فمثقفيالىك حصيمة عكامؿ كانت سببا في ظيكره، فبينما الفصحى محصكرة بيف ثمة قميمة مف 

الفرنسية ىي الأخرل متداكلة بيف طبقة  قاءكب ض الدارسيف مف الطلبب في المجتمعكبع فمتعمميالك 

مف المتعمميف في مختمؼ المستكيات كفي بعض مجالات العمؿ. ساير ذلؾ انتشار الميجات 

ى المتكمـ المجتمع إف لـ نقؿ جميـ، حتى أصبح يُرل إل تفئاالعربية بشكؿ كاسع بيف عدد كبير مف 

د العامة مف الناس عمى تمؾ الميجات في  كغريب غير مألكؼبالفصحى ككأنو شخص  لتَعكُّ

 اليكمية كفي مكاضع عمميـ المختمفة. أحاديثيـ
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 منذ استرجاعيا لسيادتيا الكطنية كأما عمى المستكل الرسمي كالقانكني، فقد أكدت الدكلة الجزائرية

الأمازيغية كمغة إضافة إلى المغة  ،ي لغة الكطف الأكلى كالرسمية فيوعمى أف تككف المغة العربية ى

إذ عممت الدكلة الجزائرية عمى  .ثيؽ الدستكرية الأساسية كالمعدلةكطنية ثانية في مختمؼ المكا

 تكسيعيا عمى نطاؽ كاسع بيف مستخدمييا كأكلت ليا العناية كالإىتماـ البالغيف. 

ر لغة مكحدة كبعد مركر أكثر مف ستيف سنة عمى استقلبؿ الجزائر كاسترجاع سيادتيا الكطنية، لـ ن

الذم بدكره يعكس اليدؼ المتكخى مف العممية ك  ،تعكس الطابع التككيني الجيّد في التعميـ العالي

العمكـ  ىي لغة تدريسالتي مغكم كالقصد ىنا المغة العربية، التعميمية. كعميو، فإف الناظر لمكاقع ال

لما آلت إليو كضعية  مف أمرهليَقِؼُ في حيرة  .فة عامة كعمـ الاجتماع بصفة خاصةالإجتماعية بص

 ،كىي مف المُتَكقّع التككيف كالتدريس بيا ا الدستكرم كبيف كاقعيا التطبيقيالمغة العربية بيف مبدأى

سكاء لدل الطالب أك الأستاذ. كعميو جاءت إشكالية ىذه  ،بغية ضماف جكدة عممية كمعرفية كلغكية

 الدراسة عمى النحكم التالي:

 الذم يمثؿ التساؤؿ الرئيسي بالنسبة للئشكالية ىك: إف

إلى أم مدل يحدد المستكل الثقافي للؤسرة التي تربى فييا الأستاذ المغة التي يدرس بيا عمـ  -

 الاجتماع؟

 كينجـ عف ىذا التساؤؿ تساؤلات فرعية ىي: 

تأثير في استخداـ ىذه المغة  فيما قبؿ الجامعي ىؿ لمغة تككيف الأساتذة في مختمؼ المستكيات -

 في تدريس عمـ الاجتماع؟ 

لكضعية المغة العربية في  يف في عمـ الاجتماع عاملب محدداإلى أم مدل يككف لكاقع التكك  -

 الجامعة الجزائرية؟
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 :الفرضيات – 2

 تنطمؽ الدراسة مف فرضية أساسية، يمكف صياغتيا كما يمي:

في الأسرة  متأثرة بمغة الحديث اليكـ في عمـ الاجتماع المغة التي يدرس بيا الأساتذةإف  -

 كالمجتمع كبمغة التعميـ في مراحؿ التككيف المختمفة. 

 كعف ىذه الفرضية الأساسية تتفرع الفرضيات التالية:  

اعتماد الأساتذة عمى إحدل المغتيف العربية أك الفرنسية في التككيف فيما قبؿ الجامعي يحدد إف  -

 لإحدل ىذه المغات في تدريس عمـ الاجتماع.استخداميـ 

يمثؿ كاقع التعميـ الذم يعكس إعطاء الأستاذ الأفضمية في حدكث العممية التعميمية لمغة العربية  -

 أكلا عاملب محددان لكضعية المغة العربية في الجامعة الجزائرية.

 ثانيا: دوافع الدراسة وأىدافيا

 :دوافع الدراسة  - 1

بحث إفَّ أمّ مكضكع يحمؿ في طياتو دكافع عديدة تثير فضكؿ الباحث كتدفعو إلى اختيار مكضكع 

دكف غيره مف المكاضيع، ذلؾ أنو في الغالب ما تككف ىذه الأسباب ناتجة عف رؤية كاسعة كعميقة 

مما يشكميا الباحث مف خلبؿ دراساتو الإستطلبعية كملبحظاتو المتكررة لمكضكع بحثو. كانطلبقا 

يتعمؽ  لى نكعيف: منيا ما ىك ذاتي "إسبؽ، تبرز أسباب اختيارنا لمكضكع الدراسة ىذه كالتي تنقسـ 

بالظركؼ النفسية كالاجتماعية لمباحث، كالتي تؤثر في اختياره لمكضكع بحثو، كبالتالي رغبتو كميمو 

علبقة بالعكامؿ  النفسي لاختيار مشكمة معية دكف غيرىا. كمنيا ما ىك مكضكعي، كىك كؿ ما لو
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رادتو كتتمثؿ خاصة في الظركؼ الاجتماعية التي أكجدت المشكمة،  ،الخارجة عف ذات الباحث كا 

 .1" كالتراث النظرم المكتكب، كنتائج البحكث الاجتماعية التي تناكلت الظاىرة مف قبؿ

الرغبة التي اعترتنا منذ ؾ التي دفعتنا إلى اختيار ىذا المكضكع، تمك لأسباب الذاتية ما تعمؽ بافأما  

مى النيج الذم درج عميو أسلبفنا ت قدمانا الجامعة )مرحمة ليسانس، ماستر( في السَّيْر عئأف كط

، مف أمثاؿ الأستاذ عبد الله شريط، العربية الأكلكف مف الباحثيف الجزائرييف الذم اىتمكا بمسألة المغة

رحميـ الله  المجيد مزياف، كالأستاذ أحمد بف نعمافكالأستاذ مكلكد قاسـ نايت بمقاسـ، كالأستاذ عبد 

...إلخ. كدرسكىا بالتّشخيص كالتحميؿ في جميع المياديف كالأستاذة خكلة طالب الابراىيمي ،جميعان 

التي انتابتنا اتجاه لغتنا  قكيةال نزعةإضافة إلى تمؾ ال العممية كالثقافية كفي مختمؼ تخصصاتيـ.

الكضعية غير المستقرة التي كصمت إلييا، حتى أصبحت شبو منسية الكطنية الأكلى كنحف نلبحظ 

تمؾ الرؤية  لخصكص. كمف الأسباب الذاتية كذلؾبيف أىميا كمنتحمييا مف طمبة كأساتذة عمى كجو ا

الغريبة كالإندىاش المثير مف قبؿ بعض الطمبة كحتى بعض الأساتذة حينما يتحدث المرء كالقصد 

كنقاشاتو  أحاديثولمنسؽ الجامعي، بمغة عربية فصحيو في مختمؼ  ككنةىنا العناصر البشرية الم

كفي مختمؼ المكاقؼ كالتظاىرات العممية كالفكرية. ىذا  ،ككذا حكاراتو مع أقرانو مف بني جنسو

نا لمبحث في خمفيات ذىنيات ىذه العناصر تدفع عمنا نقؼ عنده كنطرح عدة تساؤلاتالمكقؼ ج

ى فيـ كمعرفة الدكافع التي جعمتيـ يقيفكف منبيريف كأحيانان متعجبيف مما البشرية، لعميا تقربنا إل

 يشاىدكنو كيسمعكنو.

خمك المكتبات مف في  كىذا في حدكد اطلبعنا أكلا فمقد تمثمت ،كفيما تعمؽ بالدكافع المكضكعية 

 .أزمتو الحاليةسببا في ىذا الدراسات الجادة حكؿ الإنقساـ المغكم في عمـ الاجتماع كما ذا إف كاف 

                                                           

. الجزائر عيف مميمة: دار اليدل لمطباعة كالنشر منيجية العموم الاجتماعيةبمقاسـ سلبطنية كحساف الجيلبلي:  1
 .97، 96، ص2004كالتكزيع. 
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مف حيث استخداـ  ا عمـ الاجتماع المنقسـ عمى لغتوكاقع العمكـ الاجتماعية لا سيم إلى بالإضافة

 لذم تناكلتو بالدراسة بحكث سابقةىذا الكاقع ا كما أف. المغة العربية في التدريس كفي البحث العممي

لمتطكر الذم عرفتو العمكـ الاجتماعية، الأمر الذم  نظران  كأصبحت ىي نفسيا مكضكعا لمدراسة

ضكع قراءتيا بإمعاف لككنيا تحتـ عمى الباحث في المك  ىذه الدراسات تشكؿ دافعا مكضكعيايجعؿ 

 مضمكنيا في علبقتو بالكاقع. كالاضطلبع عمى

ىرة مف انتائج البحكث الاجتماعية التي تناكلت ىذه الظ ،كقد يككف مف الأسباب المكضكعية كذلؾ

مكضكع المغة العربية في التدريس كالتككيف بالجامعة الجزائرية بشكؿ أك  تناكلتأم التي  ،قبؿ

بآخر، كىك ما يطمؽ عمييا بالدراسة السابقة التي اعتمدنا عمى بعضيا في ىذه الدراسة. ينضاؼ 

إلى ذلؾ الكاقع الاجتماعي الجامعي الحتمي الذم أكجد ىذه المشكمة المتعمقة بكضعية المغة العربية 

بالتككيف في عمـ الاجتماع، كبالتالي يعتبر ىذا دافع مكضكعي قادنا إلى اختيار ىذا  في علبقتيا

 المكضكع دكف غيره.   

كفي حدكد معرفتنا المتكاضعة كمما استقيناه مف رؤل كتصكرات أساتذة كبار في  ،ضاؼ إلى ذلؾني

نيـ عمى سبيؿ المثاؿ عمـ الاجتماع ممف ناقشنا معيـ المكضكع أثناء القراءات الأكلية لو، نذكر م

 كالأستاذ الدكتكر محمد حمداكم (في مكالمة ىاتفية) رحمو الله الأستاذ الدكتكر عبد الغني مغربي

ما يتعمؽ بالمغة تاج العممي ذا المستكل العالي فيكالأستاذ الدكتكر سعيد عيادم رحمو الله، نقص الإن

إنتاج مباشر بالمغة العربية أك ترجمات رفيعة العربية المناسبة لمثقافة العالمة، كالقصد مف ذلؾ إما 

سكاء تعمؽ الأمر بالأستاذ أك  ،المستكل كالذم يعكس مستكل التككيف الجيّد المعرفي كالمغكم

معربية الفصحى في لمحاكلة استرجاع المكانة الأساسية كالمحكرية  ،ذلؾإضافة إلى الطالب. 

العممية التعميمية بالجامعة الجزائرية في مختمؼ التخصصات العممية كالمياديف المعرفية، كذلؾ عف 



26 

 

 

 

ا حتى التعامؿ بيك طريؽ إعادة الاعتبار ليا كمغة عمـ كثقافة كفكر مف حيث التدريس كالتككيف 

 .قدر الإمكافكلبـ مختمؼ الأماكف أسمكب ستخداميا في إخارج حجرات الجامعة كأسكارىا ب

   :أىداف الدراسة - 2

فالغرض مف الدراسة يُفيـ  ذا قيمة عممية، حتى يككف ايةة أك بحث ما ىدؼ أك غإف لكؿ دراس

الجيد ىك الذم يتكخى  البحثك عادة عمى أنو السبب الذم مف أجمو قاـ الباحث بيذه الدراسة، 

 .1" أىدافان عامة غير شخصية ذات قيمة كدلالة عممية

، ككنيا عالجت كاقعة اجتماعية تربكية ىي كذلؾ ان عمى دراستنا أف تتكخى أىدافالذلؾ كاف لزام

حيث أنيا  ،ربية في التعميـ العالي بالجزائرجكىرية بالبحث كالتحميؿ، متمثمة في كضعية المغة الع

كالتطكير ث الاىتماـ أضحت تعيش حالة مف اللبستقرار مف حيث الاستعماؿ مف جية، كمف حي

مما جعميا تبدك غريبة بيف مستخدمييا مف طمبة كأساتذة في مختمؼ العمميات  ،مف جية أخرل

فإف مف الأىداؼ التي سعت الدراسة الكصكؿ إلييا  ،التعميمية المُقامة داخؿ أقساـ الجامعة. كعميو

 يمي: ما

انجاز عمؿ عممي في حدكد امكاناتنا يسد بعض الفراغ المكجكد في المكتبة في عمـ الاجتماع 

 كاقعالسعي إلى معرفة الأسباب كالعمؿ الكامنة كراء خصكصا في ىذا المكضكع. ينضاؼ إلى ذلؾ 

 كالتي ؿ طبيعة التككيف في عمـ الاجتماعبالجامعة الجزائرية مف خلب المغة العربية غير المستقر

بالعممية التعميمية في مختمؼ  ـفي قيامي تذةلغة التدريس كالتككيف لدل الأسانستشفيا مف خلبؿ 

في ىذه الأخيرة. كما سعت الدراسة إلى معرفة ما إف  يففاعم ـمجالاتيا كجميع مستكياتيا بصفتي

ديـ دركسيـ الفصحى المناسبة لمثقافة العالمة أثناء تق العربيةكاف الأساتذة الجامعيكف يستخدمكف 
                                                           

. الجزائر: المكتب الجامعي الحديث، البحث العممي. الخطوات المنيجية لإعداد البحوث المنيجيةشفيؽ محمد: ‌1
1996 .‌ 
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كمحاضراتيـ لطمبتيـ مف عدمو، كما مدل انعكاس ذلؾ عمى مستكل الطالب كالأستاذ معرفيان كلغكيان 

تشفو سعميو الجامعة الجزائرية حينما ن معرفة المستكل الذم ىك كحتى فكريان. بالإضافة إلى محاكلة

محاكلة معرفة ما إف  ،ذلؾمف خلبؿ مستكل الأستاذ في الإنتاج العممي كالأداء المغكم. أضؼ إلى 

المعرفي كالمغكم بصفتيما عامميف في ذلؾ )التككيف( دكرا محددا  لمتككيف البيداغكجي في جانبو

معرفة ما إف كاف للؤصكؿ محاكلة  ،كمف الأىداؼ كذلؾبالجامعة.  لكضعية المغة العربية

ف عدمو. كأخيران السعي إلى الاجتماعية للؤستاذ عاملبن محددان لاختيار لغة تدريس عمـ الاجتماع م

معرفة أسباب المحف في الكلبـ كالأخطاء الشائعة المتداكلة عند بعض الأساتذة أثناء قياميـ بالفعؿ 

 البيداغكجي في عمـ الاجتماع.

  أىمية الدراسةثالثا: 

تتكقؼ أىمية البحث العممي عمى أىمية الظاىرة المدركسة كما يمكف أف تحققو مف نتائج يمكف 

الإستفادة منيا حاليان، كما تتكصؿ إليو مف حقائؽ اجتماعية يمكف الاستناد عمييا لاحقان عند القياـ 

بكؿ ما  يا مرتبطمكضكع أف في أكلا بأبحاث عممية أخرل. كعميو، فإف دراستنا ىذه تكمف أىميتيا

ىك ثقافي كحضارم كتاريخي كديني كتعميمي يخص الأمة الجزائرية كمقكماتيا الأساسية في بناء 

 .مف جيةىذا  شخصيتيا

بالبحث العممي في إطاره العاـ أك فيما يتعمؽ  ارتباط مكضكعيا بكؿ ما تعمؽ ،أخرلكمف جية  

 عمىفي ككنيا دراسة تساعدنا  ،" عمى كجو الخصكص عمـ الاجتماع التربكم بالتخصص "

مي يكبير في الكسط التعمتربكية استفحمت حالتيا غير الطبيعية بشكؿ  لغكية تشخيص كاقعة

كما أنيا ستساىـ بشكؿ ما في تشخيص الأسباب كالعمؿ التي أفضت إلى كصكؿ  .الأكاديمي

عميـ. بالإضافة إلى الفصحى إلى ما ىي عميو الآف مف اللئستقرار في ىذا المستكل العالي مف الت

الفكر عامة، ذلؾ أنو مف بأف أىميتيا تكمف في تبياف العلبقة الكطيدة التي تجمع المغة بالتككيف ك 
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غير الطبيعي أف يككف ىناؾ فكر أك إنتاج فكرم مف دكف لغة، لأف الفكر الراقي ميما اختمؼ نكعو 

فيو  كالتي تشكؿ ،ىيميا كقكاعدىاو بمصطمحاتيا كمفاكتعددت مشاربو لا بد لو مف لغة راقية تناسب

نسقان كنظامان لغكيان يجعميا متميزة عف المغات الأخرل مف جية، كعف الميجات المحمية مف  المغة

خاصة  عارية كمجردة مف القكاعد المغكيةأف الميجات المغكية تككف في الغالب  إذجية أخرل، 

النحكية منيا. كما تكمف أىميتيا في أنو " كمما كجدنا المغة كجدنا الفكر، حتى كلك كانا الطرفاف 

مختمفاف فإف تبادؿ الأفكار يككف كفؽ لغة معية، كمنو فإنو في غياب المغة ينتفي التبادؿ 

مف شأف ذلؾ إلى ما سبؽ، فإنو يمكف لمغة في استعمالاتيا المختمفة أف تعمي  ضاؼين .1كالحكار"

العمـ المطمكب أك تدينو )مف الدُّنُك( لأف المستكل العممي الراقي يتحدد كفؽ معايير محددة منيا ما 

 الدقة العممية، أم لغة المفاىيـ أضؼ إلى ذلؾ لمغة الراقية التي يُكتَسبُ بيا.تعمؽ باي

كالمصطمحات، كأخيران الدليؿ الكاقعي المادم الذم يُقرب الفيـ أكثر مف التفكير العقمي المجرد 

 البعيد عف الكاقع الحسي. 

 تحديد المفاىيم رابعا: 

مف المفاىيـ مثؿ: المغة العربية، التككيف، عمـ الاجتماع،  مجمكعةتنطكم ىذه الدراسة عمى 

ية الضركرية. كقبؿ البدء في عرض تعاريؼ ىذه المفاىيـ الجامعة، كغيرىا مف المفاىيـ الإجرائ

فنقكؿ  ،" في عنكاف ىذه الدراسة الطبيعة يجب أف ننكه إلى ملبحظة ىامة تتعمؽ بتكظيؼ مفيكـ "

دلاليان ىك ماىية أك نكعية المغة التي يتـ بيا التككيف في عمـ الاجتماع  مف تكظيفو أف القصد

                                                           

جكيمية  15. يكـ - مستغانـ –جامعة عبد الحميد بف باديس . أستاذ التعميـ العالي حمداكم: لقاء مع السّيد محمد‌1

 .13:00إلى  10:30، في البيت. ساعة 2022
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بالجامعية الجزائرية اليكـ )عربية فصحى، فرنسية، إنجميزية أك ىجيف مف العاميات كالميجات 

 المحمية(. 

  :مفيوم المغة العربية - 1

 :التعريف المغوي -أ 

مف لغا في القكـ لغكا: أم أخطأ، كقاؿ باطلبن. كيقاؿ: لغا فلبف لغكان: أم تكمـ بالمغك، كلغا بكذا: أم 

ألغى الشيء: أبطمو. كيقاؿ: ألغى القانكف. كالإلغاء في النحك: إبطاؿ عمؿ العامؿ تكمـ بو. كيقاؿ: 

لفظان كمحلبن في أفعاؿ القمكب مثؿ كاف كأخكاتيا التي تتعدل إلى مفعكليف. كالمَّغَا: مالا يعتد بو. 

مف كلبـ يقاؿ: تكمـ بالمَّغا كلغات كيقاؿ سمعت لغاتيـ: اختلبؼ كلبميـ. كالمَّغْكُ: مالا يعتد بو 

 .1" كغيره، كلا يُحصَؿ منو عمى فائدة، كلا نفع. كالكلبـ يبدر مف المساف كلا يراد معناه

 كجاء في لساف العرب لابف منظكر في باب لغا، قاؿ الأزىرم: كالمغة مف الأسماء الناقصة،

 ـ عف أغراضيـ. كأصميا: لغكة مف لغا إذا تكمـ. كالمغة: المَّسِفُ، كحدىا أنيا أصكات يعبِّر بيا كؿ قك 

كىي فعمة مف لغكت أم تكممت. كجمعيا لُغَى مثؿ بُرة أك بُرِّل. كفي المحكـ: الجمع لغات 

 .2كلُغكفَ"

 :التعريف الاصطلاحي -ب 

المغة العربية إحدل المغات القديمة التي عرفت بإسـ مجمكعة المغات السامية، كذلؾ نسبة إلى ساـ 

بف نكح عمييما السلبـ، الذم استقر ىك كذريتو في غرب آسيا كجنكبيا حيث شبو الجزيرة العربية. 

                                                           

، 2005مجيكرية مصر العربية: مكتبة الشركؽ الدكلية. مادة )لغا(.  .4طالمعجم الوسيط، مجمّع المغة العربية: ‌1
 .831ص

. بيركت. لبناف: دار الكتب العممية. 15. ـ1. طلسان العربالفضؿ جماؿ الديف محمد بف مكرـ ابف منظكر:  كأب‌2
 .291، 290، ص 2003باب لغا. 
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العربية أف تبقى كمف ىذه المغات السامية: الكنعانية، النبطية، البابمية، الحبشية. كاستطاعت المغة 

 .1" في حيف لـ يبؽ مف تمؾ المغات إلا بعض الآثار المنحكتة عمى الصخكر ىنا كىناؾ

حيث تتضمف العربية مف الأصكات ما يعد مكجكدا في الساميات الأخرل مثلب )ذ ث ظ غ ض(  

كفييا ظاىرة الإعراب كنظامو الكامؿ، كفييا كذلؾ التعبير عف التفضيؿ بصيغة خاصة كما في 

العربية، يؤكد لنا الدّارسكف أنيا كانت سائدة في السّامية الأكلى التي انحدرت منيا كؿ المغات 

 . 2" السّامية المعركفة لنا الآف

 :التعريف الاجرائي -ج 

 نعني بالمغة العربية في ثنايا ىذه الدراسة ما يمي:

لمثقافة العالمة، كالتي يتـ بيا  المغة العربية كما نستخدـ مفيكميا، ىي تمؾ المغة التي تككف مناسبة

التدريس كالتككيف في عمـ الإجتماع بالجامعة الجزائرية، لتميزىا عف باقي المغات كالميجات في: أنيا لغة 

 .فصيحة تمتاز بظاىرة الإعراب، ككذا القكة في التعبير كالبلبغة في الأسمكب، كالتبحر في المصطمحات

، ا ىذه البحث، لغة العمـ كالثقافة، كلغة الكتابة عممية كانت أك أدبيةنعني كذلؾ بالمغة العربية في ثنايك 

 نيان.ىي التي قمنا بدراستيا ميداك 

 

 

 

 

                                                           

. مصر الجديدة القاىرة: مكتبة ابف سينا لمنشر كالتكزيع. المغة العربية والصحوة العممية الحديثةغنيـ كارـ السّيد: ‌1
 .51صدكف سنة، 

 .33،  ص2003. القاىرة: مكتبة الأنجمك مصرية. في الميجات العربيةإبراىيـ: أنيس ‌ 2
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 :مفيوم التكوين - 2

 :التعريف المغوي - أ
فَ، لا كاف: لا خُمِؽَ، كلا  فَ التحرؾ، تقكؿ العرب لمف تشنؤه: لا كافَ كلا تَكَكَّ قاؿ ابف الأعرابي: التَّككُّ

فَ: لا تحرّؾ أم مات. كككّنَوُ فتككّف: أحدثو فحدث. كفي الحديث: مف رآني في المناـ فقد رآني فإف  تككَّ

 . 1" الشيطاف لا يَتككّنُنِي. كككّف الشيءَ: أحدثو. كالله مككّف الأشياء يخرجيا مف العدـ إلى الكجكد

  :التعريف الاصطلاحي -ب 

تمؾ العممية التي تنظميا إدارة المؤسسة لتقديـ خبرات نظرية " بأنو formation يعرؼ التككيف 

كعممية جديدة لمعامميف عف طريؽ استقداـ الخبراء إلى المؤسسة أك إرساليـ إلى مؤسسات أخرل 

مختصة كذلؾ بغرض تدعيـ المشركع مف الناحية النكعية، كتككف مدة التككيف حسب طبيعتو 

 كحسب نكع الأىداؼ. 

ات التي يقكـ بيا التنظيـ لتغيير الاتجاىات النفسية كالذىنية للؤفراد كتأىيميـ أك ىك أحد العممي

كالرفع مف كفاءة المكارد البشرية مف خلبؿ تزكيدىـ بالمعمكمات النظرية كالعممية كمختمؼ الميارات 

. مف خلبؿ ىذا التعريؼ يتبيف أف 2" التي تجعميـ قادريف عمى أداء مياميـ بالفعالية الطمكبة

تككيف ييدؼ إلى تقديـ نكع مف الخبرات كالمعارؼ لمعامميف بغية إدماجيـ بشكؿ طبيعي في ال

، كيسعى إلى تأىيؿ المكارد البشرية عف طريؽ تغيير المختمفة التربكية كالثقافية كغيرىا مؤسساتيـ

المككمة اتجاىاتيـ النفسية كالذىنية كضماف ليـ نكع مف الراحة النفسية التي تسيؿ نشاطيـ كمياميـ 

 إلييـ. 
                                                           

. بيركت 13. ـ1ر أحمد حيدر. طم. حققو عالسان العربابف منظكر:  الفضؿ محمد بف مكرـ كجماؿ الديف أب 1
‌. 447، ص2003لبناف: دار الكتب العممية. 

، 2011. الجزائر: ديكاف المطبكعات الجامعية. والعملدليل مصطمحات عمم الاجتماع التنظيم ناصر قاسيمي: ‌2
 .45ص
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النشاط المنظّـ كالمخطط لاكتساب أك تطكير أك تعديؿ أك  ذلؾ كيشير مفيكـ التككيف كذلؾ إلى"

الأداء الإنساني في  رِ كَّ صة بالمستيدفيف لمكصكؿ لأفضؿ صُ تغيير معارؼ كميارات، كاتجاىات خا

ظؿ الأىداؼ المطمكبة، كبذلؾ فيك نشاط مستمر لتزكيد الفرد بميارات كخبرات كاتجاىات تجعمو 

 .1" صالحان لمزاكلة عمؿ ما

  :التعريف الاجرائي - جـ

التككيف في مضمكف ىذا البحث ىك: العممية التي بمكجبيا يتـ تقديـ مجمكعة مف المعارؼ  

ية تمكيف ابغ محددكالخبرات في عمـ الإجتماع لمناشئة المتعممة مف الطمبة بالجامعة، كفقان لبرنامج 

 المتعمـ مف أف يصبح فردان مؤىلب لمباشرة عمؿ ما، كيسمح لو بالتكيؼ الطبيعي مع مجتمعو.

 :لغويا واصطلاحيا واجرائيا  مفيوم عمم الاجتماع - 3
تعريؼ عمـ الاجتماع، لا بد مف الإشارة إلى مفيكـ العمـ في عمكـ المفظ لغكيا كاصطلبحا قبؿ 

 كحتى اجرائيا.

 :مفيوم العمم لغويا واصطلاحيا واجرائيا -أ 

 :التعريف المغوي لمعمم

ُـ كعمِيـ مف قكـ عُمماءَ فييما جميعان. قاؿ  َـ ىك نفسو، كرجؿ عالِ َـ عِمْمان كعَمُ العمـ: نقيض الجيؿ، عَمِ

ُـ قد يككف الكصؼ بو بعد  سيبكيو، يقكؿ عمَماء مف لا يقكؿ إلّا عالْمان. قاؿ ابف جني: لمّا كاف العِمْ

أكؿ دخكلو فيو، كلك كاف ذلؾ لكاف  المُزكالة لو كطُكؿِ الملببسة صار كأنو غريزة، كلؾ يكف عمى

ُـ في المعنى كعميـ، فكُسِرَّ تكسيره. ثـ حمؿ عميو  مُتعممان. فمما خرج بالغريزة إلى باب فَعُؿَ صار عالِ

                                                           

تكوين المعمم ودوره في التحصيل الدراسي لممتعمم. بانوراما مفاىيمية في العممية  :محمد عبد الميكـ 1
 .256، ص3112. ديسمبر 4. ج23. العدد1. حكليات جامعة الجزائرالتعميمية/التعمّمية
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ضدّهُ فقالكا جيلبء كعمماء، كصار عُمماء كحمماء لأف العِمـ محممة لصاحبو. قاؿ ابف برم: كجَمْعُ 

 (. 6/383يزيد بف الحكـ )الكافر( )شعمماء، كيقاؿ عُلّبـ ايضان. قاؿ 

 كمسترؽ القصائد كالمضاىي        سكاءُ عند عُلّبـ الرّجاؿ

 .1" كعمـ بالشيء: شَعَرَ. يقاؿ ما عممت بغير قدكمو أم ما شعرت

 :التعريف الاصطلاحي لمعمم

تاريخ العمـ مجمكع المعارؼ المنضبطة، كالمنظمة كالمتساكقة التي يحصؿ عمييا الإنساف عبر 

 .2" حياتو الطكيمة، كبشكؿ خاص مف خلبؿ ما يتعممو كيختبره في الكاقع الاجتماعي الذم يحيا فيو

 :التعريف الاجرائي لمعمم

نعني بمصطمح العمـ في ثنايا ىذه الدراسة، تمؾ الكسيمة التي بيا يستطيع طالب عمـ الاجتماع 

كما  ،بيما يستطيع فيـ الكاقع الاجتماعيمعرفة الحقائؽ الاجتماعية كالعلبقات الاجتماعية التي 

داخؿ  كية، ثقافية، اجتماعية، اقتصاديةيحدث فيو مف عمميات اجتماعية عمى اختلبؼ انماطيا، ترب

 عمـ الاجتماع أحد العمكـ الاجتماعية.دراسة الجامعة كخارجيا، كذلؾ مف خلبؿ 

 :مفيوم عمم الاجتماع  -ب 

أكاديمي، لا بد مف ذكر مالمقصكد بمصطمح الاجتماع مف قبؿ تعريؼ عمـ الاجتماع كتخصص 

حيث الدلالة السكسيكلكجية التي يشير إلييا. كعميو، فإف مصطمح الاجتماع كالذم ىك خاصية 

خلبؼ  ماع كالفكر الخمدكني محمد حمداكم،إنسانية كما ذكرىا الباحث الجزائرم في عمـ الاجت

                                                           

  .486، 485المرجع الذككر سابقان، ص ، 12، ـلسان العربابف منظكر:  1
، 2005. بيركت. لبناف: دار النيضة العربية. 1. طمعجم مصطمحات التربية والتعميمجرجش ميشاؿ جرجس:  2

  .372ص
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الحيكاف. ثـ إف مصطمح الاجتماع " بمعناه العاـ يطمؽ مصطمح التجمع الذم يشير دلاليا إلى عالـ 

عمى الكائنات الإنسانية، كيشير إلى أم سمكؾ أك اتجاه يتأثر بالخبرة الحاضرة أك الماضية لسمكؾ 

 . 1" أشخاص آخريف أك السمكؾ الذم يتجو نحك الآخريف

 :التعريف المغوي

. اجتماعمصطمح عمـ الاجتماع إلى قسميف مف المغة اللبتينية، فالأكؿ " سكسيك " بمعنى  يتركب

 .2" عتماجكالثاني " لكجؾ " كتعني بالمغة اليكنانية دراسة. كبذلؾ يعني دراسة عمميات الا

 التعريف الاصطلاحي لعمم الاجتماع:

الظكاىر الاجتماعية مكضكعيان يعتبر عمـ الاجتماع " مف العمكـ الإنسانية المتخصصة في دراسة 

كتحميميا عمميان بتقنيات خاصة كتفسيرىا عقلبنيان، استنادا إلى النظر في المجتمعات الإنسانية 

 .3)ثباتيا كتغيرىا( " التاريخية كقكانيف تركيبيا كتطكرىا كأدائيا

  :التعريف الإجرائي لعمم الاجتماع

الدراسة، إلى العمـ الذم تجرل عميو الدراسة الميدانية، يشير مصطمح عمـ الاجتماع في ثنايا ىذه 

تدريسان كاشرافان كتنظيـ  في جميع مناحي التككيف يعة لغة التككيف التي يُتمقى بيامف خلبؿ معرفة طب

بيدؼ  ة،ركحات عمميلندكات عممية كفكرية، كممتقيات كطنية، كأياـ دراسية، كمناقشات لرسائؿ كأط

 بصفتيا لغة عمـ كثقافة في الجامعة الجزائرية.   ،بية فيوتشخيص كاقع المغة العر 

 

                                                           

.378، ص2006. الأسكندرية: دار المعرفة الجامعية. : قاموس عمم الاجتماعمحمد عاطؼ غيث  1
 

.390، ص2000. عماف: دار الشركؽ. 1. طالمعاصرمعجم عمم الاجتماع معف خميؿ العمر:   2
 

. بيركت. لبناف: دار الطميعة. انجميزي -فرنسي  -مفاتيح العموم الإنسانية. معجم عربي خميؿ أحمد خميؿ: ‌3
‌ .15، ص 1989
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  :مفيوم الجامعة - 4

 التعريف المغوي: - أ

مؤنث الجامع /العلبقة/ الغُؿُّ لضرب مف  جاء في المنجد في المغة العربية كالإعلبـ أف الجامعة 

الثقافية التي تشتمؿ الحميّ، كقيؿ لو ذلؾ لأنو يجمع اليديف إلى العنؽ/ اسـ يطمؽ عمى المؤسسة 

 . 1" عمى معاىد التعميـ العالي في أىـ فركعو كاللبىكت كالفمسفة كالطب كالحقكؽ كاليندسة كالآداب

كجاء في قامكس محيط المحيط لممعمـ بطرس البستاني، أف الجامعة مؤنث الجامع كالغُؿُّ لضرب 

سفار التكرية. أامعة أيضا سفر مف مف الحُمِيّ. قيؿ قيؿ لوُ ذلؾ لأنو يجمع اليديف إلى العنؽ. كج

 .2" ربع سنيف. كقِدرُ جامعة أم عظيمةأت بزكلان. كلا يقاؿ ىذا إلا بعد كناقة جامعة اخمف

  :لاحيطالتعريف الإص -ب 

عبارة عف جماعة مف الناس يبذلكف جيدا مشتركان في  بأنيا ،معة لدل الدكتكر رابح تركيتعرؼ الجا

لاكتساب الحياة الفاضمة لأفراد المجتمع. كيعرؼ بعض الباحثيف البحث عف الحقيقة كالسعي 

ف كاف قريبان مف ىذا التعريؼ فيقكؿ: الجامعة ىي مجمكعة مف الناس كىبكا  الجامعة تعريفان آخر كا 

أنفسيـ لطمب العمـ دراسة كبحثان، كمف ىنا يأتي الفارؽ بيف الجامعة كالمدرسة بحيث يمكف أف 

دكف الطلبب ما دامت المسألة مسألة عمـ كبحث. أما المدرسة  ،ة كحدىـنتصكر جامعة مف الأساتذ

                                                           

لمتكزيع. . بيركت: دار المشرؽ المكتبة الشرقية طبعة جديدة منقحة ومزيد عمييا 40المنجد في المغة الاعلام: ط‌1
 .101ص

. طبعة جديدة. مكتبة لبناف بيركت: باب قاموس مطوّل لمغة العربيةالمُعمّـ بُطرس البستاني: محيط المحيط. ‌2
 .122، ص1987الجيـ. 
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فلب يمكف أف نتصكرىا مف دكف طلبب، لأف المدرسة ىي في جكىرىا مناىج مقررة، كمعممكف 

 . 1" يُعمّمكف، كطلبب يتمقكف العمـ

تمثؿ في إف ىذا التعريؼ يظير الأساس أك الكظيفة الأساسية التي تنبني عمييا الجامعة كالتي ت

ا مقررات البحث كالتدريس، كبالتالي تميزىا عف باقي المؤسسات التعميمية الأخرل التي تحكمي

كجدت لتقديـ مختمؼ المعارؼ كالعمكـ  مؤسسة ،مف جية أخرلك  .كأنظمة خاصة في تسييرىا

" . كلذلؾ يمكف حصر أىداؼ التعميـ العالي كالجامعي في الأمكر  لطالبييا في مختمؼ العمكـ

التالية: تعميـ الثقافة العالية لمطلبب إضافة إلى تعميـ الميف الرفيعة لمطلبب، كأخيران البحث العممي 

. كتعرؼ الجامعة لدل 2" تدريب الطلبب عمى البحث العممي كقياـ الأساتذة بالبحكث العممية أم

ي الجانبيف العممي بأنيا تعبّر عف المؤسسة التي تضمف التعميـ كالتككيف العالييف ف ألاف تكراف "

 . 3" كالميني. كقد تككف عمكمية خاضعة لسمطة المجتمع، كما قد تككف خاصة

. 4" مجمكع مؤسسات تعميمية في مستكل التعميـ العالي، مجتمعة في إطار إدارم كما تمثؿ أيضان "

فإف  ،كعميو. 5" بأنيا بنية قانكنية، تنُظّـ التعميـ كتنُسّؽ المعارؼ " Georges Gusdorfكيعرفيا 

النسؽ الجامعي كباقي الأنساؽ الإجتماعية الأخرل المشكمة لمبناء الإجتماعي الأكبر، يتشكؿ مف 

                                                           

أصور التربية والتعميم لطمبة الجامعات والمعممين والمفتشين والمشتغمين بالتربية والتعميم في رابح تركي:  1
 .73، ص1990. الجزائر: المؤسسة الكطنية لمكتاب. 2. طيميةمختمف المراحل التعم

الجامعة والثقافة. محاضرة منشورة في كتاب الحقمة الأولى من مشكلات التعميم العالي في عبد العزيز السّيد:  2
 .185، 176، ص 1961. جامعة الدكؿ العربية. البلاد العربية

علاقة الجامعة بالمجتمع الجزائري. دراسة تحميمية تقيمية لنظام  تأثير سياسة التعميم العالي عمىأمينة مساؾ: ‌3
قسـ عمـ  .1. أطركحة لنيؿ شيادة دكتكراه. تخصص عمـ الاجتماع الثقافي. جالتعميم العالي في المجتمع الجزائري

 Alain Touraine, Université et Société auxفي:     80. ص 2008. 2الاجتماع. جامعة الجزائر

état unis. Paris : éd. Du Seuil, collection sociologie,  p. 21. 1972.  
4   Le petit Larousse,  2001. 

5
 Georges Gusdorf, L’université en question. Paris: Payot études et documents, 1964, 

p11  .  
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عناصر مختمفة الدكر كالمكانة، كىذه العناصر بعضيا بشرم كبعضيا مادم كالبعض الآخر رمزم، 

ره المناط لو كلا يمكف لمنسؽ الجامعي مف انتاج كظائفو جيدان إلا مف خلبؿ قياـ كؿ عنصر بدك 

 كيحقؽ أىدافو الكاجب تحقيقيا.   حتى لا يحدث خمؿ كظيفي فيو، 

  :التعريف الإجرائي - ـج

 نعني بالجامعة في ثنايا ىذه الدراسة مايمي:

التي كجدت لتقكـ بأدكار ككظائؼ، كتيدؼ إلى تككيف كتعميـ أجياؿ  كالثقافية تمؾ المؤسسة التعميمية

في مختمؼ المياديف العممية خاصة في عمـ الإجتماع، بغية دفع عجمة التنمية الإقتصادية 

 كالإجتماعية لممجتمع المحمي.

أك ىي إحدل الأنظمة الإجتماعية الجزئية المككنة لمنظاـ الإجتماعي الأكبر، كالتي تشكؿ نسؽ 

فرعي في البناء الإجتماعي، كتتألؼ مف عدة عناصر منيا ما ىك بشرم، كمنيا ما ىك مادم، 

كالتي تربط بعضيا ببعض بعلبقات آلية كعضكية تمكف النظاـ مف إنتاج  كمنيا ما ىك معيارم،

 كظائفو، كأم خمؿ يصيب أحد عناصرىا يمكف أف يسبب خمؿ كظيفي كانييار النظاـ كمؿ. 

 السوسيولوجية : المقاربةخامسا

البحث العممي في مختمؼ المياديف  يبنى عميياالتي  الأسستعد المقاربة السكسيكلكجية مف بيف 

كتعتبر الأداة التي تساعد  .الإجتماعية الكمية منيا كالنكعيةالمعرفية كفي جميع أنكاع البحكث 

مفاىيمي يفسر الكاقع الإجتماعي في عمكمو كالظاىرة قيد الدراسة في  نظاـالباحث في تبني 

 امما يخمؽ اتساقان لمبحث نظري ،خصكصياتيا، بغية الكصكؿ إلى نتائج مكضكعية دقيقة ككاضحة

اعتبارىا آداة لمتكجيو العممي كالبحث، حيث  فإف مف كظائؼ النظرية في عمـ الإجتماع " ،. كعميواميدانيك 

يجمع الباحثكف كالعمماء أف النظرية تعتبر الآداة الرئيسية التي تكجييـ في بحكثيـ كدراساتيـ، فيي التي تحدد ليـ 

السبؿ التي يجب إتباعيا في بحث كتحميؿ الظكاىر كالمشكلبت الإجتماعية، أضؼ إلى ذلؾ قياـ النظرية بصياغة 
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صطمحات عممية، إذ أف لكؿ عمـ مفاىيمو كمصطمحاتو التي يستخدميا كىذه تفرضيا طبيعة مكضكعو مفاىيـ كم

كبإعتبار المغة نظامان كنسؽ اجتماعي . 1"كتشكؿ المفاىيـ أىـ خصائص ىذا العمـ كتميزه عف العمكـ الأخرل

اصر المختمفة إذ ىي نسؽ مف العن ينطبؽ عميو مف التعريؼ ما ينطبؽ عمى كؿ نظاـ اجتماعي آخر "

الدكر كالمكانة، كالتي تربط بعضيا ببعض بعلبقات آلية كعضكية تمكف النظاـ مف انتاج كظائفو، كىذه العناصر 

بعضيا بشرم كبعضيا مادم كبعضيا رمزم، كما تؤثر حيكية عناصر النظاـ المغكم في تأدية النظاـ ككظائفو 

ىا يؤدم إلى خمؿ كظيفي الذم قد ينجـ عنو انييار النظاـ جيدان، فإف انعداـ بعض العناصر أك عدـ قياميا بدكر 

كمقاربة رئيسية في  اسة ستعتمد عمى المقاربة النسقيةكبناء عمى ما سبؽ، فإف ىذه الدر  .2" ككؿ

لمغة مف دكر كمكانة محكرية في البناء مف خلبؿ إبراز ما  تحميؿ المفاىيـ كفيـ الكاقع الإجتماعي

يا تشكؿ الخاص، بإعتبار المغة في تركيب كالعممية التعميمية عمى الكجو)الجامعة(  الإجتماعي ككؿ

بنية ذات عناصر محددة كمكانات منتظمة، تربطيا علبقات تشكؿ تركيبان لغكيان سميـ الشكؿ 

 كالمنطؽ.

كقد اخترنا ىذه المقاربة النظرية بإعتبارىا إحدل المفاىيـ المحكرية التي تقكـ عمييا الكظيفية، كمػف  

كػػذلؾ دراسػػة علبقػػة التكامػػؿ كالتسػػاند التػػي تجمػػع النسػػؽ المغػػكم كالنسػػؽ الإجتمػػاعي فػػي إطػػار  أجػػؿ

جعػػؿ المكضػػكع الػػذم نحػػف بصػػدد البحػػث فيػػو محاكلػػة  ،البنػػاء الإجتمػػاعي العػػاـ. يضػػاؼ إلػػى ذلػػؾ

فيػػـ الكاقػػع كتفسػػيره  مػػف أجػػؿ ح الػػذم يجعمػػو محاطػػان مػػف كػػؿ زاكيػػةيأخػػذ تمكضػػعو المنيجػػي الصػػحي

بنظرة شاممة كدقيقػة. كتبيػاف مػا لمغػة مػف أىميػة كبيػرة فػي خمػؽ جسػر تكاصػؿ بػيف الأسػتاذ كالطالػب 

المعػػارؼ كالعمػػكـ أثنػػاء القيػػاـ بالعمميػػة التعميميػػة بالجامعػػة الجزائريػػة، إذ تشػػكؿ المغػػة  جممػػةفػػي تمقػػي 

ؿ ضػػػػػػػرب المثػػػػػػػؿ الػػػػػػػكاقعي الحمقػػػػػػػة التػػػػػػػي تػػػػػػػربط الشػػػػػػػكؿ بالمضػػػػػػػمكف كالفكػػػػػػػر بػػػػػػػالكاقع، مػػػػػػػف خػػػػػػػلب
                                                           

 .43، ص2013. منشكرات ليجكند. الوجيز في عمم الإجتماع )نظريات إجتماعية(نذير زريبي: ‌1

مستغانـ.  -خركبة  -جامعة عبد الحميد بف باديس  غير منشكرة. ،محاضرات في التربية المقارنةحمداكم:  محمد‌2
 .2016سا، 14:30إلى  13:00مف 

‌



39 

 

 

كيقصػػػػر العقػػػػؿ عمػػػػى بمػػػػكغ المػػػػراد مػػػػف  ،كيضػػػػيؽ الإدراؾ ،حػػػػيف يُستَعْصػػػػى الفيػػػػـ لممتمقي)الطالػػػػب(

فكرة المماثمػة أك تشػبيو  لكظيفية التي ترتكز أساسان عمى "كترجع الأصكؿ التاريخية لظيكر ا الشيء.

الفكػر الاجتمػاعي عنػد الأغريػؽ، المجتمع بالكائف الحي، كالتي تعرؼ أحيانػان بالاتجػاه العضػكم إلػى 

ككػػاف أفلبطػػكف قػػد قابػػؿ بػػيف ثػػلبث عناصػػر أساسػػية فػػي الكػػائف الحػػي كىػػي: المػػخ، القمػػب كالمعػػدة 

كثلبثػة طبقػات إجماعيػة فػي المجتمػع كىػي: طبقػػة الحكػاـ، طبقػة الجنػد، طبقػة الشػعب المنػتج. كفػػي 

المدينػة الفاضػمة كالجسػـ الصػحيح  الفكر الإسلبمي كاف العالـ أبك نصر محمد الفارابي قد ماثؿ بػيف

كمػػا تحػػدث ابػػف خمػػدكف عػػف تشػػبييو عمػػر  .ضػػائو لمحفػػاظ عمػػى حياتػػوالمعػػافى الػػذم تتعػػاكف كػػؿ أع

الدكلة بعمر الإنساف كالأطكار التطكرية المتشابية لكؿ منيما فػي نفػس السػياؽ. كترجػع أكؿ محاكلػة 

( إذ أف 1917 - 1864دكرخػػػايـ ) عمميػػػة للئتجػػػاه الػػػكظيفي فػػػي الدراسػػػات الإجتماعيػػػة إلػػػى إيميػػػؿ

 "ك"  قكاعػػد المػػنيج فػػي عمػػـ الإجتمػػاع الكثيػػر مػػف أعمالػػو تبػػرز البعػػد الػػكظيفي كعمػػى رأسػػيا كتبػػو: "

  .1" الإنتحار " ك" تقسيـ العمؿ الإجتماعي

كركبرت ميرتكند  مف ىربرت سبنسر كتالككت بارسكنز كتعتقد البنائية الكظيفية التي كاف ركادىا كؿ

كىانز كيرث بمبادئ أساسية متكاممة حيث كؿ مبدأ يكمؿ الآخر، كالتي في مجمميا ما يمي: 

العناصر كالمكانات كالعلبقات، ىذه الأخيرة ىي المبدأ الأساسي الذم تبنى عميو البنيكية الكظيفية 

نكعية الكظائؼ سكاء في تحميميا للؤنظمة الإجتماعية بنيكيان ككظيفيان، كمف خلبؿ ذلؾ تحديد 

 بالنسبة المؤسسات أك الجماعات كالتي قد تككف ظاىرة أك كامنة أك كظائؼ بناءة أك كظائؼ ىدامة

 اخاصة في تناكلي كمقاربة ثانكية، . كما اعتمدت الدراسة عمى المقاربة النقدية عند بيير بكرديك2"

كمفيكـ الرأسماؿ الإجتماعي داخؿ الحقؿ  لمفيكمي الرأسماؿ الثقافي بصفتو رأسماؿ رمزم "
                                                           

 .90، 89زريبي، المرجع المذككر سابقا، ص‌1
التفاضمي صيغة توليفية بين الوظيفة النظرية المعاصرة في عمم الاجتماع. التوازن محمد عبد الكريـ الحكراني:  2

 .109، ص2008. عماف: دار مجدلاكم لمنشر كالتكزيع. 1. طوالصراع
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مف أجؿ إعطاء  .1" الإجتماعي الذم ينتظـ بداخمو كؿ أنساؽ المكاقؼ كالتفاعلبت الإجتماعية

تحميلبن شاملبن ثنائي الجانب، ذلؾ أف الإعتماد عمى مقاربة كاحدة في دراسة ما حسب ما يراه الكثير 

الإلماـ بمختمؼ  كبالتالي لا يمكف حادية الجانبمف الباحثيف في عمـ الإجتماع سيعطينا نظرة أ

 جكانبو كامكانية فيـ أغكاره.

تأثر بالماركسية كعمؿ عمى تكييفيا مع البنيكية حيث تحدث ينتمي بيير بكرديك إلى المدرسة البنيكية بعدما " 

ستعمميا لاحقان في مختمؼ أبحاثو عما سماه بالبنيكية الكراثية أك التككينية، مستعيران مف الماركسية جؿ المفاىيـ التي ا

كدراساتو كلكف بمحتكيات جديدة كمفيكـ " الرأسماؿ الثقافي " بكصفو رأسماؿ رمزم مقابؿ الرأسماؿ الإقتصادم 

. 2" كمفيكـ " الحقؿ " الذم ينتظـ بداخمو كؿ أنساؽ المكاقؼ كالتفاعلبت الإجتماعية بكصفو مفيكـ مادم.

الثقافي لأم مجتمع ىك نسؽ رمزم يتمثؿ في طريقة التفكير كالتعبير  كبالنسبة لبكرديك فإف الرأسماؿ

يكاد يشكؿ مفيكـ اليابتكس  .3" ككؿ الأشكاؿ المادية كاللبمادية التي تميز الحياة العامة لممجتمع

عند بيير بكرديك جكىر نظريتو في البنيكية، إذ يعرفو " بأنو نسؽ مف الاستعدادات المكتسبة 

كالتقكيـ كالفعؿ التي طبعيا المحيط في الشخص في لحظة محددة كمكقع كتصكرات للئدراؾ 

  .4خاص"

كانطلبقان مف المفاىيـ المركزية لنظرية بيير بكرديك، خاصة مفيكمي اليابتكس كالحقؿ  ،كعميو 

فإننا نعتمد ىذه المقاربة كإطار نقدم نراه متكافقان مع أىداؼ الدراسة كالطبيعة النقدية  ،الإجتماعي

ي تؤسس عمييا الدراسة نظرتيا لمكاقع المغكم في الجامعة الجزائرية، خاصة ما تعمؽ ببنية كحقيقة الت

                                                           

 .85، ص2013أكادير.  .. المغرب: جامعة ابف زىرنظريات سوسيولوجية معاصرةامحمد ميداف: ‌1
 .85، 84. صالمذكور سابقاالمرجع ميداف، ‌‌2
. جامعة كىراف 2013. 5. مجمة التدكيف. العددعمم الاجتماع التربيةاسيامات بيير بورديو في سعاد بمحريزم:  3

 .17الجزائر. ص

 .86، صنفسوالمرجع ميداف، ‌‌4
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الصراع المحتدـ بيف المعربيف كالمفرنسيف في علبقتيما كتعامميما مع المغة العربية في التعميـ 

نمكذج ثقافي )التعريب( بعد الإستقلبؿ، كبإعتبار المغة رأسماؿ ثقافي مقابؿ لا سيما العالي بالجزائر 

عادة إنتاجو مف خلبؿ استخداـ النسؽ الجامعي  حددتو السمطة الحاكمة آنئذ كعممت عمى فرضو كا 

 .في ذلؾ

 : الدراسات السابقة سادسا

مجمكع الأعماؿ العممية التي ليا  لعؿ مف بيف التعريفات التي تُعَرَّؼُ بيا الدراسات السابقة أنيا "

اد دراستو مف طرؼ الباحث، كقد تككف علبقة ىذه الدراسات بالعمؿ الذم صمة بمكضكع البحث المر 

 .1"نجازه مباشرة أك غير مباشرة نحف بصدد إ

بصفة خاصة بمسألة المغة العربية في التعميـ العالي، كعممكا عمى  كفالجزائري كفكلقد اىتـ الباحث 

 بناء تصكرات مكضكعية لأىـ المشكلبت التي تكاجو المغة العربية في التدريس كالتككيف بالجامعة. 

قد حظينا بفرصة الاطلبع عمى عدد مف الدراسات كالبحكث الجارية في ىذا المكضكع، لك  

 ىذه ةتي تكصمت إلييا في إضاءة بعض الجكانب الأساسية لإشكاليمستفيديف مف أىـ النتائج ال

في التعميـ العالي بالجزائر، متشخصة في أحد العمكـ الاجتماعية فيو ألا كىك عمـ  الدراسة

 الاجتماع.

نّما انتقينا منيا ما لو صمة مباشرة بمكضكع دراستنا ىذه، كقد   كلا ندعي أننا اطمعنا عمييا جميعان، كا 

ني )مكاف الإنجاز، سنة بضعة منيا سكؼ نعرضيا بشكؿ يُظير تكزيعيا التاريخي المكااخترنا 

ككف ىذا النمكذج يتماشى كمقتضيات  ا منيجا خاص في عرض ىذه الدراساتكقد سمكن الإنجاز(.

                                                           

، ص 2012، القاىرة: دار الكتاب الحديث. 1. طمنيجية العموم الاجتماعية والبحث الاجتماعيجماؿ معتكؽ:  1
50. 
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 طكيمةال عميو ثمة مف الباحثيف ذكم الخبرة يؤكد الذم المنيجالعرض، كىك  أثناءالعقؿ المنيجي 

 .ة خاصةالأكاديميكفي الدراسات في البحث العممي  كالكفاءة العالية

 نقطة ىامة فيما تعمؽ ببعض الدراساتبكدنا أف نكضح  ،كقبؿ الشركع في عرض ىذه الدراسات

لى إصكؿ مف أجؿ الك  تكالتي خمصت فييا كؿ المحاكلات التي أجري المعتمدة في ىذه المكضكع

مصادر معة مف تىذه الدراسات مج بعض إلى تبني حممناالذم  ىذا. بالفشؿ الدراسة الأصمية ليا

ف بيّ كاف أصحابيا قد اعتمدكىا كدراسات سابقة في بحكثيـ، كىك الأمر الذم كثقناه كما ىك مُ  ثانكية

: )دراسة الباحث ثابت كامؿ حكيـ، دراسة كالتالي سات المتبناة كىياكؿ عرض ليذه الدر  أسفؿ

  دراسة الباحث حامد حريز(.الباحث كجيو الصاكم، 

علبقة مباشرة  ذاتأنيا ىك  دراساتالالاعتماد عمى ىذه  إلىالذم حممنا فإف  ،الحقيقة كفي

 ما اقتضتو الضركرة البحثية في ذلؾ، ك ىذا مف جية حسب رؤيتنا الخاصة بمكضكع دراستنا ىذه

التي  خلبؼ عالجت مسألة المغة العربية في التعميـ العالي ىذه الدراسات ككف مف جية أخرل

مف مصادر أخرل، كالتي في الغالب ما كانت  دراسات بحثت في مكضكع المغة العربية  لنا تكفرت

  .بعيدا عف الجامعة كما تحتكيو مف عمكـ كفنكف شتى

 الدراسة الأولى: دراسة الباحث ثابت كامل حكيم -أ 

معوقات التدريس بالمغة العربية في  " (1989) .1" الجزائرم ثابت كامؿ حكيـالباحث تعد دراسة 

مف بيف الدراسات القيّمة، كالتي أجرل الباحث دراستو عمى  ، جامعة قسنطينة،" الجامعة الجزائرية

عينة مف أعضاء ىيئة التدريس في الجامعة، بأسمكب المقابمة كالاستبياف. كاعتمد منيج البحث 

في  72الحالة. كخمصت الدراسة إلى نتائج ىي كالتالي: يرل  مستخدمان أسمكب دراسةالكصفي 

                                                           

ة المغة اشكالي. في: عمي اسعد كطفة: الجامعة الجزائريةمعوقات التدريس بالمغة العربية في ثابت كامؿ حكيـ:  1
‌ .52، ص2014، الككيت: مركز دراسات الخميج كالجزية العربية. 1ط وقضايا التعريب في جامعة الكويت.العربية 
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المئة مف أفراد العينة أف المغة العربية لا تناسب ظركؼ الجامعات الجزائرية مف حيث التدريس 

في المئة مف أفراد العينة أف التعريب قضية سياسية كاجتماعية. بينما  91كالبحث العممي. كيرل 

في المئة منيـ كجكد نقص كبير في الكعي بأىمية التدريس بالمغة العربية في صفكؼ  82يقر 

المدرسيف كأعضاء الييئة التدريسية. كيعمف جميع أفراد العينة أف استخداـ المغة الفرنسية أمر 

في المئة مف أعضاء الييئة التدريسية المشاركيف  73طبيعي في الجامعات الجزائرية، كما يرل 

فضمكف التدريس بالفرنسية، كأف الفرنسية أكثر طكاعية في عممية التدريس مف العربية. كيقر بأنيـ ي

أفراد العينة جميعيـ بكجكد نقص كبير في المراجع العممية العربية، كضعؼ الكادر التعميمي في 

قباؿ الطلبب  عمى متابعة الدراسة بالفرنسية.  المغة العربية كا 

 :تعقيب عمى الدراسة

ـ أف نشير في البداية أف دراسة الباحث ثابت كامؿ حكيـ مف الدراسات القيمة التي عالجت مف المي

ا أنو ذا اشكالية المغة العربية في الجامعة الجزائرية. كعميو، فإف ىذه الدراسة تناكلت مكضكعان رأين

قة تدرسييا ككنو عالج أحد الإشكالات المتعمقة بالمغة العربية، كىي طري صمة مباشرة بمضكع بحثنا

في الجامعة الجزائرية. كمنو، فإف ىذه الدراسة بحثت في جزئية تعمقت بمعكقات تدريس المغة 

العربية، كانطلبقان مف ىذا، فإف دراستنا ستحاكؿ البحث بعمؽ في كضعية المغة العربية في الجامعة 

(. في التدريس ، ىجيف مف مف المغات كالميجاتمف خلبؿ نكعية المغة المستخدمة )فصحى، عامية

 كالتككيف في احدل عمكميا الاجتماعية ألا كىك عمـ الاجتماع. 

 الدراسة الثانية: دراسة الباحث محمد حمداوي -ب 

 01بمعيد عمـ الاجتماع جامعة كىراف( 2005تعد دراسة الأستاذ الدكتكر محمد حمداكم )كما  

مف الدراسات القيّمة، كىي  "ي لغة التدريس وأثرىا عمى تكوين الطالب الجامع " تحت عنكاف:

عبارة مجمكعة أعماؿ عممية لمطمبة معدات عمى شكؿ مذكرات تبحث في علبقة التعريب بالجامعة 
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عينة لقراءة انشغالات الطمبة الجامعييف مف حيث البحث العممي.  كالتي اختار منيا المحاضر

كقد خمصت الدراسة إلى  .الطمبةتماع متمثمة في مجمكعة مف كاختيرت العينة مف قسـ عمـ الاج

مجمكعة مف النتائج منيا: أف المغة كحدىا لا تشكؿ مقياس لتحديد مستكل الطمبة في عمـ الاجتماع 

حسب الباحث، بؿ يضاؼ إلى ذلؾ المستكل نفسة كالرصيد المعرفي السابؽ كطريقة التدريس. كما 

لإقرار بضعؼ المستكل بسبب ضعؼ خمصت الدراسة كمف خلبؿ العلبقة بيف المغة كالتككيف إلى ا

كيضيؼ الباحث أف  مستكل الثانكم، للبعتماد عمى مدرسيف أقؿ أىمية كتعدد في طرؽ التدريس.

ضعؼ المستكل في الجامعة يرجع فضلبن عما ذكرتو الدراسة إلى تغير لغة التدريس في الجامعة 

في الجامعة المفرنسكف منيـ بنسبة عف لغة التدريس في الثانكية، فأساتذة الثانكية معربكف تمامان ك 

فضلبن أف عددان منيـ تككينو القاعدم مختمؼ عف نفس التككيف في عمـ الاجتماع، فيـ إما  40%

مف الأدب أك الفمسفة أك الحقكؽ أك الترجمة أك غيرىا. كقد كشفت الدراسة عمى ما يكرد الباحث أف 

اع فضلبن عف العكامؿ السابقة، ظاىرة ما يزيد مف ضعؼ مستكل الطالب الجامعي في عمـ الاجتم

التدريس بالفرنسية كما يرتبط بيا مف ممارسات تربكية تتمخص في أف الأستاذ المدرس فضلبن عف 

عدائو كتدرسيو بالمغة الأجنبية فيك يتحايؿ عمى المغة العربية كيفرض عمى الطمبة مستندات عممية 

معربيف مرتاحكف مف الازدكاجية باعتبارىا كسيمة كما تشير النتائج إلى أف الطمبة ال أجنبية فقط.

لمتفكؽ عمى غير المعربيف، كعاملبن مف عكامؿ تحقيؽ الذات فيما بعد، كبالمقابؿ فإف المعاديف 

 لمتعريب يعممكف عمى إفشالو بشتى الطرؽ كالكسائؿ. 

  :تعقيب عمى الدراسة

إلى حد كبير بحيث عالج جزئية  بناء عمى ما سبؽ ذكره، فإف مكضكع ىذه الدراسة قارب مكضكعنا

 .ككيف الجامعي لطمبة عمـ الاجتماعىامة مف اشكالية دراستنا تمثمت في لغة التدريس كعلبقتيا بالت

عممان أف دراستنا ستحاكؿ التعمؽ أكثر بحيث ستتناكؿ مكضكعان في غاية الأىمية تمثؿ في المغة 
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كما يزيدىا شمكلا ىك  .الاجتماع انمكذجاالعربية كطبيعة التككيف في العمكـ الاجتماعية: عمـ 

كالتي سكؼ  لتككيف كعمى ممارسات تربكية أخرلتركيزىا عمى جكانب أخرل عمى غرار طبيعة ا

نأتي عمى جممة منيا في ثنايا ىذه الدراسة. ساعيف مف كراء ذلؾ إلى معرفة إلى أم مدل يككف 

المغة العربية بالجامعة في مختمؼ لطبيعة التككيف في عمـ الاجتماع عاملبن محددان لكضعية 

الممارسات التعميمة، ككذا معرفة مستكل المغة العربية المستخدمة في جميع عمميات التككيف 

البيداغكجي، كما مدل انعكاسو عمى مستكل الطالب في حد ذاتو سكاء في ما يخص الجانب 

تمؼ أطيافو لدارسي عمـ المعرفي كالمغكم، ككذا مستكل الجامعة مف خلبؿ الإنتاج العممي بمخ

 الاجتماع في جميع تخصصاتو.

 الدراسة الثالثة: دراسة الباحث صالح بمعيد -جـ 

ضعف المغة العربية في  "( تحت عنكاف 2009كتعد دراسة الباحث الجزائرم صالح بمعيد ) 

بيف الدراسات التي اىتمت  . مف" عة مولود معمري تيزي وزو انموذجاجام، الجامعات الجزائرية

في علبقتيا بالتككيف الجامعي. كىك عمؿ جماعي أنجزه طلبب  دراسة كبحثا العربية بالمغة

الدراسات العميا تخصص نحك كصرؼ، قسـ المغة العربية كآدابيا. كلقد انطمؽ الباحث مف مشكمة 

تمثمت في ظاىرة استفحاؿ تفشي الأخطاء في المغة كانحدار المستكل المغكم المستمر، كالضعؼ 

السنكات. كىدفت الدراسة إلى الإسراع في انقاذ المغة العربية  يزداد استفحالا عمى مر الأياـ ككرّ 

مما يصيبيا مف ضعؼ متتاؿ، كبالتالي إلى ضركرة الإنقاذ الفكرم المبني عمى دراسة كاعية. كلقد 

خمصت الدراسة حسب ما يراه الباحث صالح بمعيد إلى أف الضعؼ المغكم يعكد إلى عامميف 

 رعية كىي: أساسيف، ككؿ عامؿ إلى محددات ف

العامؿ النفسي: كىك الذم يعتبره الباحث أشد كقعان مف العكامؿ الأخرل، ذلؾ أنو لـ تقـ نيضة  -

التطبيقي عف طريؽ البحث كالحث كالممارسة كجعؿ المغة تعيش آثارىا  ياالعربية إلا بنقميا إلى كاقع
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 التشكيؾ في قدرات في حياتنا اليكمية. كلذلؾ كجب عدـ التسرع في الكصكؿ إلى النتائج كلا

الطلبب أك عدـ فيميـ ليا كلقكاعدىا. إذ أف مقاـ العربية يتجمى مف خلبؿ ممثمي الشعب في 

كىـ أحرل الناس بتجسيد سمطة المغة الرسمية. كما أف نقص التأكيد  صاحب القرارالبرلماف فإنيـ 

نضاؼ إلى ذلؾ فتكر عمى شرؼ المغة العربية المستمدة مف قدسية القرآف كالسنة سبب ضعفيا. ي

دعكة الآباء كالأميات إلى غرس محبة المغة العربية في نفكس أكلادىـ كنقص تشجيعيـ عمى 

استعماليا بثقة كاعتزاز. كما أف تسييب المجتمع المدني تجاه المسألة المغكية عمى اعتبار أنيا 

 ليست مف الأكلكيات مف الأسباب المؤدية إلى ضعفيا كىكانيا.

غكم: كىك أقؿ تأثير كتأثران مف العامؿ النفسي. كعميو، فإنو في كاقع الحاؿ يجب علبج العامؿ الم -

. ة خالية مف الضعؼ تعبيرا كتحريرا كتأليفاكي تعكد العربية قكي المشكمة تربكيان )البحث التربكم(

المقاربات فالحؿ يكمف في المسانيات التطبيقية كالتزاـ المناىج التربكية المعاصرة عف طريؽ 

 المعاصرة المتمثمة في التدريس عف طريؽ الكفاءات.

يد، فإف مبدؤه كلعؿ ىذا الضعؼ المغكم في الجامعة لو مبرراتو الميدانية كما يراه الباحث صالح بمع

لإنو ىناؾ شبكة مف الأسباب تساير الطفؿ مف مراحمو الأكلى حتى يتخرج مف  البيت )الأسرة(

كىي  درسة العتبة الأساس في لغة الطفؿغة المدرسة كالجامعة، فالمالجامعة. ينضاؼ إلى ذلؾ ل

التي تعمؿ عمى صقؿ التجارب المغكية كترسيميا في ذىف التمميذ. كمف أساليب المدرسة تتغذل 

الجامعة، كأنو لا يمكف الحديث عف المدرسة كالجامعة دكف الحديث عف المحيط العاـ. ثـ يأتي 

تيجة حتمية لضعؼ تي تعرفيا كؿ منظكمات العالـ. الضعؼ المغكم نجانب الإصلبحات التربكية ال

كالإقرار بأف العربية كاسعة كألفاظيا كثيرة كالإحاطة بيا صعب كمراـ عسير، لكف  الحصيمة المغكية

ثـ إف عدـ تجسيد المغة العربية في ابعادىا التراثية كعدـ ترسيخ  .ما نركمو الحد الأدنى منيا

 ي لغة المتعمميف مف أسباب الضعؼ كذلؾ.المناكيؿ الأصيمة ف
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    :تعقيب عمى الدراسة

ف عالجت مكضكع المغة  تعتبر دراسة الباحث الجزائرم صالح بمعيد مف بيف الدراسات التي كا 

العربية في التعميـ العالي تدريسان كتككينان في أقساـ خارج قسـ عمـ الاجتماع )قسـ المغة العربية 

قاربت بشكؿ كبيرة مكضكع دراستنا أسبابان كأىدافان. كعميو، فإف مف  ااشكالية دراستيكآدابيا(. إلا أف 

المغة العربية لدل أساتذة عمـ  تراجعبيف الأىداؼ التي تسعى دراستنا الكصكؿ إلييا معرفة أسباب 

بمد  فيالاجتماع اليكـ بالجامعة. كما أف الدراستيف عالجتنا مكضكعا كاحدا ينتمياف لجامعة كاحدة ك 

أضؼ إلى ذلؾ أف ىذه الدراسة كانت نظرية حسب ما صرح بيا الباحث نفسو،  .)الجزائر( كاحد

كبالتالي فإف الحقائؽ المتحصؿ عمييا ربما قد تككف ناقصة ما لـ تحط بجزئيات المكضكع في كميتو 

 ميدانيا.

  الدراسة الرابعة: دراسة الباحثة حسني ىنية -د 

، اسة المغوية في المجتمع الجزائريالسي "تحت عنكاف:  (2017) ىنيةكتعد دراسة الباحثة حسني 

، مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة دكتكراه عمكـ في عمـ " دراسة تحميمية نقدية لمنظام التربوي الجزائري

الاجتماع تخصص عمـ الاجتماع التربية، بجامعة محمد خيضر، بسكرة. كالتي انطمقت الباحثة في 

بسؤاؿ رئيسي: ماىي طبيعة السياسة المغكية المعتمدة في النظاـ التربكم دراستيا مف اشكالية 

الجزائرم؟ كتفرع عف ىذا السؤاؿ الرئيسي أربعة أسئمة جزئية جاءت كالتالي: ىؿ ىناؾ علبقة بيف 

السياسة المغكية المعتمدة في المكاثيؽ القانكنية كالبنية المغكية لممجتمع الجزائرم؟ ما طبيعة السياسة 

غكية المعتمدة في النظاـ التربكم الجزائرم؟ ىؿ ىناؾ علبقة بيف السياسة المغكية المعتمدة في الم

مكاثيؽ التشريع كبيف التنظيمات المغكية لمنظاـ التربكم؟ ما ىك ترتيب بناء كتخطيط المغات عمى 

 مستكل التنظيـ المغكم في النظاـ التربكم الجزائرم؟
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بيعة كشكؿ السياسة المنتيجة مف طرؼ الدكلة الجزائرية في كما سعت الدراسة إلى الكشؼ عف ط

النظاـ التربكم، كانتيجت الباحثة في تحميميا كتفسيرىا لكضعية السياسة المغكية في المجتمع 

اعتمدت كما الجزائرم عمى مقاربة سكسيكلكجية تحميمية نقدية لبيار بكرديك )إعادة الانتاج الثقافي(. 

لؾ بتحميؿ محتكل الكثائؽ كالقكانيف الرسمية كالتشريعية عمى المستكل عمى المنيج التحميمي كذ

التربكم، كالمستكل العاـ لممجتمع الجزائرم. كخمصت الدراسة بنتائج منيا: اعتماد النظاـ التربكم 

الجزائرم عمى سياسة لغكية ذات كجييف: أكليا أف السياسة المعمنة تختمؼ عف السياسة كالتخطيط 

ي، ما جعؿ الباحثة تستنتج سياسة لغكية ضمنية في ثنايا البحث امتازت ىذه السياسة المغكم الكاقع

بإعادة انتاج نفس الكضع المغكم المسيطر عف طريؽ الييمنة المغكية كمماسة العنؼ الرمزم المغكم 

 لمغة العربية عمى باقي المغات.  

  :تعقيب عمى الدراسة

لا أف المغكية في النظاـ التربكم الجزائرم بصفة عامة، إرغـ أف الباحثة عالجت ظاىرة السياسة 

كمف خلبؿ تتبعنا لثنايا ىذه الدراسة لا مسنا أف جانبا مف جكانبيا لو  .دراستيا جانبت مكضكع بحثنا

لدستكرية الذم تمثؿ في كضعية المغة العربية بيف المبدئية اىك صمة بصدد ما نكد القياـ بو، ك 

كىك التشخيص  ف الدراستيف التقتا في غاية كاحدالمغكم الكاقعي، حيث أ كبيف التخطيط كالقانكنية

. كمنو فإف دراستنا تيدؼ الكصكؿ إلى ما إف كاف العالي الكضعي لمغة العربية في مجاؿ التعميـ

في تحديد كضعية  ان رئيسي بجانبيو المعرفي كالمغكم لو دكر في عمـ الإجتماع البيداغكجي لمتككيف

 بالجامعة مف عدمو.المغة العربية 

 الدراسة الخامسة: دراسة الباحثة فتيحة حمادي -ه  

عوامل ضعف  " تحت عنكاف (2016) كفي دراسة أخرل أجرتيا الباحثة الجزائرية فتيحة حمادم 

جامعة عبد الحميد ميرم،  ،" المغة العربية في الجزائر بصفتيا ركنا أساسيا لميوية الثقافية
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نشرت في مجمة دراسات لكمية العمكـ الإنسانية كالعمكـ  مقالة عممية كىي عبارة عف. 2قسنطينة

ىدفت الباحثة إلى إبراز العكامؿ التي تساىـ في ضعؼ المغة  كلقد. 5، العدد7الاجتماعية، المجمد

العربية باعتبارىا إحدل العكامؿ التي تُككّف اليكية الثقافية الجزائرية. كخمصت الدراسة إلى عدة 

تكضح أسباب ضعؼ العربية منيا: العامؿ التاريخي كما خمفو الاستعمار الفرنسي منذ نتائج ميمة 

، حيث عمؿ عمى محاربة المغة العربية بشتى الكسائؿ كمختمؼ 1830احتلبلو الجزائر سنة 

الأليات، مف إحلبؿ العامية كالميجات المحمية كتشجيعيا عمى حساب العربية الفصحى، ككذا 

المغة الفرنسية لغة رسمية الكحيدة في الجزائر. كأما العامؿ الثاني فقد تمثؿ  إصدار القكانيف بجعؿ

في سياسة التعريب التي انتيجتيا الدكلة الجزائرية بعد الإستقلبؿ كالتي تقضي إلى اعتبار المغة 

انعداـ الكسائؿ  ، كلكف الكاقع يدؿ عمى1976العربية لغة كطنية بنص الميثاؽ الكطني جكاف 

أماـ كجكد إرث لغكم فرنسي في الإدارة كلدل النخبة كفي الكسط الإجتماعي.  تحقيقوالكفيمة ب

دعـ نتائجيا مف الباحثة الجزائرية خكلة طالب الإبراىيمي في الباحثة فتيحة حمادم كلبمان يُ  أكردتك 

 أف التعريب لـ يُبْفَ عمى تخطيط مدركس بؿ كاف مسيران بطريقة متزمتة كمتحيزة كثأرية كرد فعؿ

أما المفكر محمد أرككف فإنو يرل بأف التعريب بقدر ما ىك  .ى الفرنسية الناتجة عف الإستعمارعم

مرتبط بمكضكع الرجكع إلى الأصؿ مستغؿ مف طرؼ بعض القادة السياسييف أكثر منو مف طرؼ 

رجالات العمـ، كمنو فإف الإستعماؿ الايديكلكجي المحض لمكضكع التعريب يكرس الإنفعالية 

 شاكؿ الكاذبة.كالم

ثقافية فقد تمثمت في تمؾ الطائفتيف المتاف تركيما الإستعمار  -كأما ماتعمؽ بالعكامؿ السكسيك

الفرنسي بعد خركجو، طائفة انتجيا أثناء استعماره لمبلبد، كأخرل أىمميا كانتقص مف شئنيا، كبذلؾ 

بعد حصكليا عمى الإستقلبؿ نشأ الصراع بينيـ، حيث يرل الدكتكر رابح تركي أف الجزائر لا تزاؿ 

تعاني مف أثر سياسة الإحتلبؿ التعميمية، حيث لا يزاؿ البعض مف الجزائرييف المثقفيف ثقافة فرنسية 
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خالصة يعارضكف خطة تعريب التعميـ كالإدارة في الجزائر. كأما العامؿ الأخير فقد تمثؿ في إحلبؿ 

نسي كتضييقو الشديد عمى تدريس المغة العامية محؿ الفصحى، كذلؾ مع بداية الإستعمار الفر 

العربية الفصحى  كتشيع مكانيا لميجات المحمية، كىذا ما أدل اليكـ إلى تعرض التعميـ إلى مشاكؿ 

كبيرة مف استعماؿ العامية في التدريس، فقد أضر ذلؾ بالمغة العربية مف جية، كعمى المتمقي ليا 

ي التعبير عف الفكرة، كاعتبارىا مجردة كسيمة لمحديث كبالتالي فقدت العربية قكتيا ف ل،مف جية أخر 

كالاتصاؿ بيف الأفراد. كمما زاد في التخمي عف العربية مكاقع التكاصؿ الإجتماعي التي منحت 

آراب بيف  الفرانكك مثؿ ذلؾ انتشارىا. امية عمى حساب الفصحى كساعدت عمىمساحة كبيرة لمع

 فعؿ المستشرقكف الفرنسيكف إباف الإستعمار. ما كاف اللبتينية ككىي كتابة العربية بالحركؼ  الشباب

 :تعقيب عمى الدراسة

بالرغـ مف أف دراسة الباحثة كانت عبارة عف مقالة عممية عالجت فييا مكضكع المغة العربية 

المنيج المتبع في تحميؿ  بيافكأسباب ضعفيا، إلا أنيا لـ تبيف فييا جممة مف الشركط المنيجية كت

. لكف كمف خلبؿ النتائج المتكصؿ إلييا أمكننا ك التقنية في جمع المعطيات، أكعرضيا الأفكار

اشكالية بحثيا كأىدافيا المتكخاة منيا. كعميو، فإف نتائج الدراسة أكضحت لنا عدة مبدئيا تصكر 

ية الفصحى إلى ىذه الحالة التي كمعرفة الأسباب التي أدت بالعرب في دراستنانقاط قد تساعدنا 

مكضكع كاشكالية دراستنا، ل ياقاربتكمفإف اشكالية الدراسة  ،يضاؼ إلى ذلؾ .عمييا مف اللبستقرار

ف كنا نختمؼ  ي أدت إلى ضعؼ العربية حسب قكلياخاصة ما تعمؽ في بحثيا عف الأسباب الت كا 

فقد حكمت عمييا مسبقا بالضعؼ، كالحقيقة أف  " ضعؼ العربية معاىا في تكظيفيا لمصطمح "

فإف دراستنا ستحاكؿ التعمؽ  ،ضعان كلا كىنان كلا شيئان مف ىذا القبيؿ. كمنوأم العربية لا تعيش المغة 

شيئاَ ما في تشخيص كضعية المغة العربية في التككيف كالتدريس في عمـ الاجتماع بالجامعة 
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قاربات المنيجية كالتقنيات البحثية كالمناىج التحميمة في ذلؾ، مستخدمان في ذلؾ أىـ الم ،الجزائرية

 ج عممية مكضكعية. الكصكؿ إلى نتائ بغاية

 سة: الباحث سيد حامد حريزداسالدراسة ال - و

" تعريب التعميم تحت عنكاف  (1983) .1"كفي دراسة ميدانية لمباحث السكداني سيد حامد حريز 

، كجد أف نسبة عالية مف أساتذة جامعة الخرطكـ لا ترل الخرطوم "بجامعة الجامعي في السودان 

ضركرة لمتعريب، كبينت الدراسة أف المغة العربية الفصيحة اكتسبت صكرة منفردة في أذىاف الصفكة 

مف المتعمميف السكدانييف، كلا سيّما الذيف نالكا تعميمان أكركبيان، كأف عددان كبيران مف أساتذة جامعة 

يجيدكف المغة الإنجميزية كىـ يعترفكف صراحة بعدـ إجادتيـ المغة العربية. كىـ يقفكف الخرطكـ 

مكقفا سمبيان مف تعريب المناىج في المراحؿ الثانكية لما يسببو ذلؾ مف انخفاض في مستكل المغة 

  الإنجميزية. كأعمف الأساتذة أف الكتب كالمراجع بالمغة العربية غير متكافرة.

 :راسةتعقيب عمى الد

مف جامعة الخرطكـ لمكضكع التعريب في التعميـ  ،حريزسيد حامد رغـ تناكؿ دراسة الباحث 

الجامعي في السكداف كمف خلبؿ النتائج المتكصؿ إلييا، إلا أنو لامسنا جانبان مف دراستو متعمؽ 

 سكؼ نسقط ىذه الجزئية ،كمف خلبؿ ذلؾ .بمكضكع دراستنا تمثؿ في عممية التعريب في الجامعة

ما تعمؽ بتعريب عمـ الإجتماع في الجامعة  سيما ،عمى دراستنا في مسألة نراىا في غاية الأىمية

الجزائرية، ساعيف مف كراء ذلؾ إلى تبياف أىمية تعريب عمـ الإجتماع كانعكاسو إلى المستكل 

المغكم كالمعرفي لمطالب كالأستاذ. كانطلبقان مف نتائج ىذه الدراسة كالتي سكؼ نحاكؿ مف خلبليا 

                                                           

تعريب التعميم الجامعي . في: سيد حامد حريز: 30(. ص102 - 81مجمة مجمع المغة العربية بالقاىرة. الأعداد )1
 .37، ص1983. المجمة العربية لمدراسات المغكية. العدد الأكؿ. المجمد الثاني. السودانفي 
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ساتذة إلى التعريب بصفة عامة، كتعريب عمـ اعطاء رؤية أخرل خاصة فيما يتعمؽ بنظرة الأ

الاجتماع عمى الكجو الخاصة، كما مكقفيـ مف إجادتيـ لمغة العربية مف عدمو في ىذا المستكل مف 

 عميـ العالي بالجامعة الجزائرية.الت

 ة: دراسة الباحث محمد وجيو الصاويبعالدراسة السا -ز

( التي أجريت في جامعة 1989) .1"الصاكم كجيومحمد  كفي ىذا الاتجاه تطالعنا دراسة الدكتكر

. كىدفت الدراسة إلى استجلبء ضعؼ ضعف طلاب الجامعة في المغة العربية " "قطر حكؿ 

الطلبب في المغة العربية كالكشؼ عف تأثير الجنس كالاختصاص العممي. كقد أجريت ىذه الدراسة 

كخمصت الدراسة إلى نتائج ميمة طالبان كطالبة مف طلبب جامعة قطر.  174عمى عينة بمغت 

حكؿ عكامؿ ضعؼ طلبب الجامعة في المغة العربية كمنيا: انتشار الميجات العامية في دائرة 

يضاؼ إلى تأثير  .لمغة الأجنبية عمى المغة العربيةإضافة إلى تأثير ا .الأسرية كالمدرسيةالحياة 

كما أف صعكبة المغة  .احة العربيةد مناخ لغكم مضاد لفصالعمالة الكافدة التي أدت إلى إيجا

لييا العربية الناجمة عف المناىج التقميدية المتصمة في تعميـ المغة مف أىـ النتائج التي تكصمت إ

أضؼ إلى ذلؾ التدريس بالمغة العامية في المدارس كالجامعات، كأخيران القصكر في إعداد  .الدراسة

 معمـ المغة العربية.

 :تعقيب عمى الدراسة

الصاكم حكؿ عكامؿ ضعؼ طلبب الجامعة في المغة العربية  محمد كجيو دراسة الدكتكر تعد

نبت إلى ، مف بيف الدراسات الأكثر أىمية كتكافقان مع مكضكع دراستنا، كلقد جا1989بجامعة قطر 

                                                           

ة المغة العربية اشكاليعمي اسعد كطفة:  . في:ضعف طلاب الجامعة في المغة العربيةمحمد كجيو الصاكم:  1
‌ .51، ص2014، الككيت: مركز دراسات الخميج كالجزية العربية. 1ط وقضايا التعريب في جامعة الكويت.
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بحيث أنيا سعت إلى استجلبء ضعؼ الطلبب في المغة العربية كالكشؼ  حد كبير اشكالية دراستنا

الجنس كالإختصاص العممي، كسعت إلى تحقيؽ عدة أىداؼ ليا علبقة لما عاممي ر عف تأثي

غة العامية في المدارس كمف بيف أىـ ىذه الأىداؼ مايمي: التدريس بالم .نتكخاه نحف في دراستنا

التدريس كالتككيف في عمـ  المغة في سننطمؽ نحف في البحث عف كاقع خير،مف ىذا الأ .كالجامعات

الجامعة الجزائرية، محاكليف معرفة نكعية لغة التككيف كالتمقيف التي يَدرُس بيا طالب عمـ الاجتماع ب

الإجتماع في الجزائر، كمعرفة كذلؾ أكجو التشابو كالإختلبؼ بيف مختمؼ الجامعات العربية التي 

إلى  ساعيف إلى معرفة الأسباب كالعمؿ التي تؤدم .لاجتماع كبيف جامعتنا في الجزائرتدرس عمـ ا

 المستكل العالي مف التعميـ. افي ىذ كيةالمغ ةيالتدريس بالعامية كاليجين

 ة: دراسة الباحث عمي أسعد وطفة مناثالدراسة ال -ح 

" حول إشكالية العربية وقضايا التعريب في ( 2014عمي أسعد كطفة ) باحثكفي دراسة ميدانية لم

كقد أجريت الدراسة بجامعة الككيت،  ." جامعة الكويت، آراء عينة من طلاب جامعة الكويت

كما الأكضاع المغكية  ما السمكؾ المغكم لطلبب جامعة الككيت،منطمقان فييا مف تساؤؿ رئيسي: 

السائدة في جامعة الككيت مف كجية نظرىـ؟ كتفرع عف ىذا السؤاؿ الرئيسي جممة مف الأسئمة 

 الفرعية نذكر منيا:  

 بحكثكف أنيـ يتقنكف المغة العربية الفصحى؟إلى أم حد يرل طلبب الجامعة الم -

 إلى أم حد يرل طلبب الجامعة المبحكثكف أنيـ يتقنكف المغة الإنجميزية؟  -

إلى أم حد يستخدـ اساتذة الجامعة المغة العربية الفصحى في التدريس كالمحاضرة مف كجية  -

 نظر أفراد العينة؟

ت عينة الدراسة ، حيث بمغ2012الككيت في سنة مف طمبة جامعة الدراسة عمى عينة يت كقد أجر 

كتعد عينة الدراسة مف العينات المقصكدة التي تـ اختيارىا كفقان لمعايير تتعمؽ  .طالبا كطالبة 952
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بطبيعة البحث كمتغيراتو الأساسية. بأسمكب الاستبانة لجمع المعطيات كالبيانات، كاعتمد منيج  

الإحصائي المتعدد الأقطاب الذم يتجمى في اتجاىيف  البحث الكصفي التحميمي كعمى المنيج

كفي كصؼ المتغيرات  ،أساسييف: الاتجاه الكصفي النكعي، كيعتمد عمى الإحصاء الكصفي البسيط

الإسمية )مكافؽ، محايد، معارض( كيعتمد ىذا المنيج عمى النسب المئكية كاختبارات كام تربيع 

ني الكصفي الكمي: كيعتمد عمى الاحصاء المتقدـ )تحميؿ لدلالة الفركؽ الاحصائية. كالاتجاه الثا

كالاختبار التائي( كعمى المتغيرات الرقمية. كسعت الدراسة إلى الكشؼ عف كاقع السمكؾ  -التبايف 

بالإضافة الكشؼ عف الصعكبات  ؛كتدخلبتو لدل طلبب جامعة الككيت المغكم كملببساتو

يضاؼ إلى ذلؾ استطلبع  ؛ت في مجاؿ المغة العربيةعة الككيكالتكجيات التي يكاجييا طلبب جام

الكشؼ عف اتجاىات الطلبب نحك  كأخيرا ،آراء الطلبب في قضايا التعريب في التعميـ الجامعي

 المغة العربية الفصحى.

 كخمصت الدراسة إلى نتائج تتعمؽ بتراجع المغة العربية كانحسارىا مف أىميا مايمي:

 لفصحى في مستكل التدريس كالفعاليات الأكاديمية في جامعة الككيتىيمنة المغة العامية عمى ا -

 الحضكر المكثؼ لمغة الإنجميزية كىيمنتيا في الجامعة -

 ضعؼ الطلبب في مستكل تحصيؿ المغة العربية كشعكرىـ الكاضح بصعكبتيا -

 ضعؼ كتيرة التعريب كتراجع اىتماـ الجامعة بعممية التعريب  -

 ر متغير الجنس في مكاقؼ الطلبب مف التعريب لصالح الإناثبينت الدراسة تأثي -

 بينت الدراسة تأثير متغير الاختصاص العممي لصالح الكميات الإنسانية -

 :تعقيب عمى الدراسة

مف بيف الدراسات القيّمة التي بحثت في العلبقة بيف المغة تعد دراسة الأستاذ عمي أسعد كطفة 

الجامعة، كلقد جانبت دراستو العديد مف الجزئيات التي سكؼ تبحث فييا إشكالية التككيف بالعربية ك 
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فإنو كاف مقاربان كبشكؿ كبير لمكضكعنا،  ،كقد تجمى ىذا الإقتراب أكلا في مكضكع دراستو دراستنا.

إف لـ نقؿ أنو لامس اشكاليتنا في صميميا. كما تعمؽ أيضان بنتائجيا، فجممة نتائج ىذه الدرسة 

ىيمنة المغة نذكر عمى سبيؿ المثاؿ:  ،رؤيتنا أف ليا علبقة مع أىداؼ دراستنا المتكخاة كحسب

العامية عمى الفصحى عمى مستكل التدريس ككذا الفعاليات الأكاديمية، بالإضافة إلى ضعؼ 

 الطلبب في مستكل تحصيؿ المغة العربية كشعكرىـ الكاضح بصعكبتيا.

 سابعا: حقل الدراسة ومنيجيتو

 :حقل الدراسة  - 1 

يعتبر تحديد حقؿ الدراسة مف بيف الأسس المنيجية التي يقكـ عمييا البحث العممي، إذ أف ىذا 

الأخير يُختار كفؽ معايير محددة يَفرضُيا غالبان مكضكع الدراسة مف خلبؿ ارتباطو بالفضاء 

انطلبقان مف المرحمة المكجكد فيو. بمعنى أف الباحث يَختار ميداف دراستو في الكثير مف الأحياف 

 فالأكلى بو أف يككف ،عمـ الاجتماع دراسة االتعميمة التي ىك فييا. فمثلب لك اختار الباحث مكضكع

تعمقت بالاعتبارت التي  كالتيمف قسمو الذم يدرس فيو. إضافة إلى عكامؿ أخرل  حقؿ بحثو

كىذه مف الأمكر التي  ،معرفيةك زمانية أك نفسية أك حتى يراعييا الباحث سكاء أكانت مادية، أ

 .الجامعةبالعممية الأكاديمية يحث عمييا العديد مف الأساتذة المشرفيف عمى مختمؼ الأعماؿ 

تي يُختار مف أف انتماء الباحث إلى حقؿ دراستو في حد ذاتو مف أىـ المعايير ال ،ذلؾ يضاؼ إلى

لأنو بذلؾ يككف سابران لأغكاره لمحد الذم يجعمو عارفان بخبايا كمكامف حقؿ  ،خلبليا ميداف البحث

 بحثو كلك نسبيان، كبالتالي امكانية تشخيصو تشخيصان دقيقان كمكضكعيان، كبمكغ أىدافو المتكخاة منو. 

جامعتي مستغانـ تنا سكؼ يككف بقسـ عمـ الإجتماع كبناء عمى ما سبؽ، فإف حقؿ دراس

. كلـ يتـ اختيار ىذا الحقؿ لمدراسة اعتباطان، فمقد اختير لعدة اعتبارات منيا ما تعمؽ 02ككىراف
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عبد الحميد بف  بشخصنا بحكـ أننا درسنا في مرحمة الميسانس كالماستر عمـ الإجتماع بجامعة

 يككف أدؽ كأشمؿ مف أم مكاف آخر. فإف تشخيصنا لمكضكع الدراسة  ،كمنو – مستغانـ –باديس 

، فيك كذلؾ اختير لاعتبارات عممية كبحثية، تمثمت 2قسـ عمـ الاجتماع جامعة ككىراف كبخصكص

بالدرجة الأكلى في محاكلة اسكتشاؼ نكع آخر مف أساتذة عمـ الإجتماع ذكم التجربة الكبيرة 

كتككّنكا بمغة  جيؿ الأكؿ كالثاني لعمـ الإجتماعكالكفاءة العالية، ككف جؿ ىؤلاء الأساتذة يمثمكف ال

كتشؼ ككجيات نظر جديدة سيجعمنا نما غير لغتيـ الكطنية الأكلى التي ىي المغة العربية. ىذا 

لدراسة التي نحف بصدد البحث معرفية كعممية كلغكية كحتى منيجية فيما نكد تشخيصو مف ىذه ا

 ؼ.كبالتالي اثرائيا برؤل كتصكرات كأفكار كآراء مختمفة المشارب كالأىدا ،فييا

بحث لتعاقب في اختيار ىذه الأخيرة كميداف  ، كاف لو الأثر البالغ02كما أف قدـ جامعة كىراف 

كفاء ترككا بصمتيـ في ميداف عمـ الاجتماع بأفكارىـ كانتاجاتيـ المعرفية الأساتذة عدد مف الأعمييا 

نذكر منيـ عمى سبيؿ  .ةكالعممية التي أثرت المكتبة الكطنية في مختمؼ المياديف المعرفية كالثقافي

 ،ستاذ محمد أحمد الزعبي )السكرم(المثاؿ الأستاذ عبد القادر جغمكؿ، كالأستاذ عمار بمحسف، كالأ

كالأستاذ غياث بكفمجة، كالأستاذ عبد القادر لقجع، كالأستاذ العايدم عبد الكريـ، كالأستاذ حساف 

 .2كا بقسـ عمـ الاجتماع بجامعة كىرافرمعكف كالأستاذ جماؿ غريد كغيرىـ مف الأساتذة  الذيف درّس

كالتي كانت دافعان رئيسيان لاختيارنا ليذيف  اعتبارات تعمقت بالباحث نفسو ،ينضاؼ إلى ذلؾ 

)جامعة مستغانـ  الجامعتيف مف أجؿ القياـ بالدراسة الميدانية منيا: قرب الجامعتيف مف إقامة سكنانا

ا كسيتـ التفصيؿ المستفيض لمجاؿ بحثنا المكاني ىذكمـ(.  130 ،2كمـ، جامعة كىراف 50 حكالي

 منو كالبشرم في الفصؿ الخاص بالإطار الميداني كالإجراءات العممية لاحقان.
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 :منيجية الدراسة - 2

تختمؼ المناىج بإختلبؼ المكاضيع، كلكؿ منيج كظيفتو كخصائصو التي يستخدميا كؿ باحث في 

" فإنو الطريؽ الذم يسمكو الباحث لمكصكؿ إلى  ما كاف نكعو ميداف تخصصو، كالمنيج كيؼ

كلقد اعتمدت  .1" نتيجة معينة، كالأسمكب أك الكيفية التي يصؿ بيا العالـ أك الباحث إلى نتائجو

 الدراسة عمى تقنيات لجمع المعطيات كمناىج لتحميميا نذكرىا فيما يمي:

بخصكص تقنيات جمع المعطيات، اعتمدت الدراسة عمى مختمؼ التقنيات المساعدة لمحصكؿ عمى 

المعطيات الكافية لمعرفة مختمؼ الحقائؽ الاجتماعية المتعمقة بيا، كذلؾ مف خلبؿ عدة طرؽ 

 كالتي سكؼ نعرضيا عمى النحك التالي: 

 لمعطيات النظرية منيا كالميدانيةجمع القد كجدنا في الملبحظة بالمشاركة التقنية الأكثر ملبئمة ل

عمـ الإجتماع. كلقد تـ ذلؾ مف خلبؿ الحضكر قسـ فقد تـ استخداـ ىذه التقنية بصفتنا طمبة في 

يات عممية، التي تدار داخؿ الجامعة كخارجيا ) ممتق كاديميةالمتكرر لشخصنا لبعض الفعميات الأ

مذكرات تخرج ماستر  ماجيستير، أك حات دكتكراه كرسائؿلأطرك  ندكات فكرية، مناقشات

كالميسانس(. ينضاؼ إلى ذلؾ الدراسات الاستطلبعية التي قمنا بيا في البدايات الأكلى لإحساسنا 

بيذه المشكمة المتعمقة بالكضعية غير المستقرة التي تمر بيا المغة العربية في الجامعة الجزائرية. 

المعمكمات كالملبحظات بغاية الكقكؼ  كما كاف لنا حضكر لبعض المحاضرات كتسجيؿ بعض

عمى طبيعة المكضكع، كمحاكلة معرفة أسباب انتشار ىذه الظاىرة عف قرب بتسجيؿ كؿ 

                                                           

، 1985. الجزائر: المؤسسة الكطنية لمكتػاب. دليل الباحث في المنيجية وكتابة الرسائل الجامعيةعمار بكحكش: ‌1
 . 23ص

‌
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ككيؼ يتعاممكف مع  ،الملبحظات عند بعض الأساتذة أثناء القياـ بالعممية التعميمية في الجامعة

 المغة العربية تمقينان كتفاعلبن. 

تقنيات جمع المعطيات  كتقنية مف ،بتجربتنا الشخصية بالجامعة ما تعمؽينضاؼ إلى ما سبؽ، 

حضكرنا الدائـ لبعض الحصص النظرية التي كانت تعطى لطمبة الدكتكراه  مف خلبؿ  كالمعمكمات

عبد بمخبر البحث في الخمدكنية الجديدة كالمؤسسات العمرانية كالسمطة، جامعة  ،2016دفعة 

طبيعة المغة، أقصد المغة مستغانـ. فمقد تـ تسجيؿ عدة أفكار كملبحظات حكؿ  -بف باديسالحميد 

التي كانت تستخدـ في تمقيف مختمؼ المقاييس المبرمجة في إطار التككيف المخصص  العربية

 الأستاذ الدكتكر حمداكم محمد(. صحبةلطمبة الدكتكراه. )

ضكع ذا الصبغة النكعية كأىدافو المتكخاة كبحكـ طبيعة المك  كما كجدنا في المقابمة شبو المكجية 

الكاقع منو، سبيلبن لإستخداـ ىذه التقنية مف أجؿ الكصكؿ إلى ما نصبكا إليو مف نتائج تقربنا إلى 

لى  المكضكعية العممية. ذلؾ أف مف ميزة ىذه التقنية المكاجية المباشرة مع المبحكثيف، ىذا ما كا 

فالمقابمة تعتبر مف أكثر  ميا خادمة لأىداؼ البحث. "يساعدنا عمى جمع معطيات كثيرة تككف ك

كالتي لا تقتصر عمى  ،الكسائؿ نجاعة كفعّالية لمحصكؿ عمى المعمكمات كالمعطيات الضركرية

مجرد التبادؿ المفظي فقط، بؿ الإشتماؿ عمى ملبحظة المظاىر التعبيرية كالحركية لممبحكث، لأنيا 

 .1تي يقدميا ىذا الأخير"ال مى التصريحاتعتعتبر أكثر دلالة 

لقد ك اعتمدت الدراسة عمى المقاربة المتعددة المناىج، مناىج تحميؿ المعطيات، فقد  كبخصكص

تاريخي لكضع ال مف اعتماد المنيج لابد أخذت المقاربة التاريخية مف الدراسة قسطنا كافران، حيث كاف

في إطارىا الإجتماعي كتتبع تطكرىا التاريخي، أك لعرض بعض المعطيات  الظاىرة قيد الدراسة

النظرية عف المغة العربية كالجامعة الجزائرية مف جية، كعمـ الإجتماع في سيركرتو التاريخية مف 

                                                           

 .39المذككر سابقا، ص، المرجع تأثير سياسة التعميم العالي عمى علاقة الجامعة بالمجتمع الجزائريمساؾ، ‌1
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إضافة إلى ذلؾ " ىؿ تككف الدراسة سكسيكلكجية إذا ىي لـ تعتمد  في طميعة مناىجيا جية أخرل. 

قارف لمعرفة المتشابو كالمختمؼ مف الحالات كالظكاىر، كالثابت كالمتغير منيا، عمى المنيج الم

كلقياس درجة تكرار العكارض الذاتية لمظكاىر، كلمعرفة ما ىك جكىرم منيا كما ىك عارض، أم 

إخضاع الكاقع المدركس بكصفو مخبران مرنان مفتكحان لمتجربة السكسيكلكجية، مادامت المقارنة في 

 المنيج التاريخي لو كعميو، فإف .1" ماع تحؿ محؿ التجربة المخبرية في العمكـ الطبيعيةعمـ الاجت

خاصة ما تعمؽ بالجكانب التعممية كالتربكية عمى ، في جميع مجالات الحياة ةر يمكانةن كأىميةن كب

الإستعمارية في إشارة إلى الغبف  المرحمةاختلبؼ أطكارىا كمستكياتيا، مركران بكضعيتيا أثناء 

حؽ لغة  مف خلبؿ تمؾ السياسات القمعية كالقكانيف الظالمة فيالعربية كالتعسؼ الذم كانت تعيشو 

ككضعيتيا بعد استرجاع السيادة الكطنية إلى يكمنا ىذا. كؿ ذلؾ إما في  كأخيران ذكر حاؿ .الضاد

كما الجزائرية.  إطارىا الاجتماعي العاـ أك في إطارىا النسقي الخاص بالعممية التعميمية بالجامعة 

اعتمدت الدراسة عمى  تبني الكصؼ المنبثؽ مف المنيج الكصفي التحميمي الذم يعتمد عمى دراسة 

كييتـ بكصفيا كصفان دقيقان يعبر عنيا تعبيران كيفيان، فالتعبير الكيفي  عا ىي في الكاقالظاىرة كم

 .يصؼ لنا الظاىرة كيكضح خصائصيا، كىك طريقة مف طرؽ التحميؿ كالتفسير بشكؿ عممي منتظـ

 

 

 

                                                           

البنيــات الأســرية ومتطمباتيــا الوظيفيــة فــي منطقــة بنــي ســنوس فــي النصــف الأول مــن القــرن محمػػد حمػػداكم: ‌1
ــل نموذجــاً( ــرى العزاي دكلػػة. كميػػة العمػػكـ الاجتماعيػػة، جامعػػة كىػػراف. السػػانيا. ال. أطركحػػة لنيػػؿ دكتػػكراه العشــرين )ق

 .26، 23، ص2005

‌
‌
‌
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 :صعوبات الدراسة -ثامنا 

ع المعطيات الباحث كىك يغزك الميداف لجم تعترمصعكبات قد عترضو فردم لا تعمؿ  ليس ىناؾ

الصعكبات التي اعترضتنا  تتتمثملقد كىك ما يتنطبؽ عمى ىذا العمؿ، ك  كالمعمكمات عف مكضكعو

  فيما يمي: 

العالمية التي اجتاحت  ككركنا جائحة سبببفي الاتصاؿ بالميداف  فأكؿ ىذه الصعكبات ما تمثؿ

خاصة، مما حاؿ بيننا كبيف العمؿ بالشكؿ الطبيعي الذم يتناسب كانجاز  العالـ بأكممو كالجزائر

  مثؿ ىذه الأعماؿ الأكاديمية. 

، أثناء إجراء المقابلبت مع 2ما تعمؽ بميداف البحث خصكصان بجامعة كىراف ،ينضاؼ إلى ذلؾ

عدد مف بعض الأساتذة مف الصنؼ إناث، فقد كاجينا صعكبات كبيرة حالت بيننا كبيف جمع أكبر 

المعطيات كالمعمكمات التي قد تخدـ دراستنا ىذه. سكؼ نعرضيا بالتفصيؿ لاحقان في الفصؿ 

 الميداني لمدراسة.

فإنيا مف بيف  ،ثـ ما تعمؽ بالمدة الزمنية المخصصة لإنجاز مثؿ ىذه الأعماؿ في الدراسات العميا

 اليدؼ المتكخى مف الدراسة. الصعكبات التي كاجيناىا، فيي قصيرة كلا تفي بالغرض المطمكب كلا

التي كانت في كقت مضى مدة معتبرة كافية لإنجاز عمؿ عممي قيّـ يتناسب كمستكل ىذه ىي ك 

 الشيادة كالدرجة العممية. 

، ما تعمؽ بنقص الجانب يعاني منيا الكثير مف الباحثيف بيف الصعكبات كالتي في الغالب ماكمف 

يتسنى لو القياـ بعممو في أحسف الظركؼ العممية كالمعرفية المادم في تمكيؿ طالب الدكتكراه كي 

كَبِ إلييـ  ككذا البحثية. ككما ىك معمكـ سمفا، أف الإحتكاؾ بأىؿ الإختصاص كمجالستيـ كاسناد الرُّ

المكضكع محؿ الدراسة مف جية، كتزيد مف كماؿ التعميـ في  كتضبط مف بيف العكامؿ التي تثرم

كلعؿ ما يحضرنا في ىذا المقاـ كما يؤكد نظرتنا ىك ما ذكره العلبمة ذلؾ مف جية أخرل لصاحبو. 
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 و، نقلب عف شيخابف خمدكف في الفصؿ الحادم كالأربعكف مف الباب السادس مف الكتاب الأكؿ

حينما قاؿ: كاعمـ أف الرحمة في طمب العمكـ كلقاءِ المشيخة مزيد كماؿ في  محمد بف إبراىيـ الآبمي،

 التعميـ.

حية المنيجية تتزاحـ المقاربات النظرية التي يمكف مف خلبليا دراسة ىذا المكضكع، فقد كمف النا

رأينا تتداخؿ عدة مقاربات يمكف اصطفاء أيّة كاحدة منيا مف قبؿ الباحث كاتخاذىا مقاربة منيجية 

مكضكعو. مف ذلؾ، المقاربة النسقية كالبنيكية الكظيفية، كالتفاعمية الرمزية،  في دراسة

صراعية...إلخ. ىذا الذم يُصَعِّبُ عمى الباحث إجراء دراسة تتناكؿ جميع ىذه المقاربات كال

السكسيكلكجية. خاصة إذا تعمؽ الأمر بنظاـ اجتماعي يحتكم كؿ الأنساؽ الاجتماعية الأخرل 

 المختمفة كالمتمثؿ في المغة. 

فثـ إف ىذه الدراسة لا تفتقر إل الذم تشتكي منو قمة جزئياتيا  ى قمة المراجع كلا المصادر، كا 

المتناكلة لمكضكع المغة العربية في علبقتيا بالتدريس كالتككيف الجامعي كىذا في حدكد إطلبعيا 

كاجتيادنا، فغالبان ما كانت في شكؿ نظرات تاريخية خاطفة عامة، كأف يتـ الحديث عف كاقع المغة 

اـ بالجزائر، فضلب عف التعميـ العالي في العربية في عمكـ الأمر كفي مختمؼ مراحؿ التعميـ الع

 ذلؾ. 

 خلاصة الفصل: -

ع العناصر المنيجية التي مجمك  صة ىذا الفصؿ المتناكؿ فيوف خلبمف جممة ما يمكف ذكره م

 ضعويجعؿ مكضكع بحثو يأخذه تمك  مجتمعة ، ىك أف تناكؿ الباحث ليذه العناصركظفناىا

كمف حيث  ،المشخصة أم مف حيث الصكرة .كالفكرم مف جية أخرل ،مف جيةالصحيح  المنيجي

كما أنو يمكف مف خلبؿ ذكر ىذه العناصر تفكيؾ رمكز  ية.البناء الذىني ليذه العناصر المنيج

فاىيـ التي تشكؿ نسؽ ىذا الظاىرة الاجتماعية قيد الدراسة، كذلؾ مف خلبؿ تحميؿ جممة الم
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الباحث  االتي يستخمصي مسائؿثـ إف مف بيف ال دة في ذلؾ.محدكفؽ أطر منيجية عممية  المكضكع

 ،كىك يتناكؿ مكضكعو في إطار ىذه العناصر المنيجية، ىك تكخي المنيجية العممية لمكضكعو

مكضكعية تككف أقرب إلى تشخيص الظاىرة ك كبالتالي امكانية الكصكؿ إلى نتائج عممية 

كمو حسب تكفر الإمكانيات المعرفية كالمادية  ىذاك  ،كعميقاالاجتماعية المدركسة تشخيصا دقيقا 

  لمباحث نفسو. الصفاء النفسيكحتى 



 

 

 

وتطوره  : خصائصوالفـــــــصـــل الثاني: النسق المغوي العربي
 التاريخي

 تمييد -
إجتماعيةأولا: المغة العربية كظاىرة   

ظاىرة المغة عند ابن خمدون - 1  

ظاىرة المغة عند الجاحظ - 2  

ثانيا: واقع المغة العربية في التعميم العالي قبل وخلال 
 الإحتلال الفرنسي

المغة العربية قبل الإحتلال - 1  

لإحتلالالمغة العربية خلال ا - 2  

 ثالثا: المغة العربية ومستوى الأسرة الجزائرية الثقافي
رابعا: المغة العربية وعلاقتيا بالإنتماء الفئوي في 

 المجتمع الجزائري
 خامسا: وظائف المغة الإجتماعية

خلاصة الفصل -  



64 

 

 

:تمييد  

نما يقصد بو بالتطكر المغكم ليس رقي المغة أك سعة انتشارىا أك جمإف المقصكد  اؿ عبارتيا، كا 

نما يسير كفقان ر الحتمي التغي الذم يعترم المغة كأم ظاىرة اجتماعية، كالذم لا يحدث عفكيان كا 

يخضعكف لسائر لقكانيف حتمية لا تحكميا دكافع الأفراد أك مشيئاتيـ، بؿ إنيـ يخضعكف ليا مثمما 

ذا  .الظكاىر الإجتماعية كالدليؿ عمى ذلؾ أف الأفراد يتخذكف طكاؿ حياتيـ لغة مجتمعيـ كليجتو، كا 

اكلكا الخركج عمى ذلؾ مثؿ الجنكد العائديف إلى أفرادىـ بعد فترة التجنيد لقكا مف التيكـ كالسخرية ح

  .1" ما يردىـ إلى ليجة المجتمع السائدة

كعميو، سكؼ نعرض في ىذا الفصؿ أىـ الأفكار المتعمقة بالمغة العربية، بدأ مف ككنيا ظاىرة 

كبعد ا في التعميـ العالي في الجزائر قبؿ يمعرفة كاقعاجتماعية جكىرية، إضافة إلى محاكلة 

معرفة العلبقة بيف المغة العربية كمستكل الأسرة الجزائرية  محاكلة ضاؼ ذلؾني الاحتلبؿ الفرنسي.

 بالإنتماء الفئكم في المجتمع الجزائرم، كىنا سكؼ نركز عمى الفصحى ثـ علبقة العربية ،افيالثق

المجتمع عامة،  تلمنسؽ الجامعي )فئة الأساتذة( مف دكف الغكض في فئا ةالمككن تالفئا ىذه

  كأخيرا سيتـ التطرؽ إلى كظائؼ المغة الاجتماعية. 

 المغة العربية كظاىرة اجتماعية أولا:

 إف المغة ظاىرة اجتماعية جكىرية، كحيف نقكؿ بجكىريتيا فإننا بذلؾ نميزىا عف الظكاىر  

الأخرل حسب ما ذكره ابف خمدكف، فقد صنؼ الكقائع الإجتماعية بالمفيكـ الذم كاف  الاجتماعية

سائدان في عصره كالتي تحدث في العالـ كمو إلى ثلبثة أصناؼ: كقائع جكىرية، كتمتاز بالثبات 
                                                           

1
، 1968. القاىرة: مكتبة الأنجمك مصرية لمطبع كالنشر، 1ط. تمييد في عمم الاجتماع: الرحيـعبد المجيد عبد  

 .104، 103ص

‌
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 كالإختفاؿ بسرعة، ككقائع مستحميةكقائع عارضة أك مؤقتة، كمف صفتيا الحدكث ك كالإستمرار. 

 الخياؿ.  كىي مف ضرب

كبالتالي فيي ظاىرة اجتماعية تاريخية  ،كعميو، فالمغة العربية مف الظكاىر الإجتماعية الجكىرية

كنتاج الإجتماع الإنساني، تتطكر بالإستعماؿ كتختمؼ بإختلبؼ المجتمعات، كىي متجددة في كؿ 

 لحظة بالممارسة كالتكاتر مف جيؿ إلى جيؿ كيعاد انتاجيا مف جديد. 

مما سبؽ، سكؼ نختصر في عرضنا لظاىرية المغة العربية عمى عالميف اثنيف أحدىما  كانطلبقان 

ماعية كىك العلبمة ابف خمدكف، بينما ينتمي الثاني إلى حقؿ تينتمي إلى حقؿ العمكـ الإنسانية كالاج

المغة كالمسانيات كىك العالـ المغكم أبك عثماف الجاحظ، ساعيف مف خلبؿ ذلؾ تقديـ نظرتيما 

ككيؼ اعتبرت عندىـ ظاىرة اجتماعية، مبينيف الأسس التي بنك أك  غة العربيةخاصة إلى المال

 ارتكزكا عمييا في تبياف ظاىرية المغة العربية.

  :ظاىرة المغة عند ابن خمدون  - 1

يربط  . 1في نص مف نصكص المقدمة كتب ابف خمدكف فصلبن سمّاه: " في لغات أىؿ الأمصار"

القكة كالييمنة؛ كأف ىذه الأخيرة ىي التي تُعْمي أك تُديف المغة، كىي أداة بيدم  فيو المغة بركابط

السمطة لتشريع ىيمنتيا كفرض قكتيا. إف المغة المييمنة ىي التي تحتكر القكؿ كتفرض شرعيتيا 

اعمـ أفَّ لغات أىؿ الأمصار إنما  كمغة غير قابمة للبحتجاج، ىي لغة المجتمع المييمف بدينو: "

 .2ف بمساف الأمة، أك الجيؿ الغالبيف عمييا أك المختطّيف ليا "تكك 

                                                           

1
خراج جديدعبد الرحمف ابف خمدكف: ‌  . الباب الرابع مف الكتاب الأكؿ. المقدمة. طبعة جديدة ومنقحة. لونان وا 

 .360، ص2012نشر كالتكزيع. الفصؿ الثاني كالعشركف. بيركت. لبناف: دار الفكر لمطباعة كال

.360، صالمذككر سابقاالمرجع ابف خمدكف،   2
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كلما كاف الغمب لمدكلة الإسلبمية عمى الأمـ الأخرل، ككاف الديف كالممّة سكرة لمكجكد كلمممؾ، ككمّيا 

مُكادّ لو كالصكرة مقدمة عمى المادة. كلما كاف النّبي صمّى الله عميو كسمـ عربي كجب ىجر ما 

العربي مف الألسف في جميع ممالكيا، كاعتبر ذلؾ في نيي عمر بف الخطاب رضي سكل المساف 

، أم مكر كخديعة. كىجر الديف الإسلبمي المغات  الله عنو مف رطانة الأعاجـ، كقاؿ أنيا خِبُّ

الأعجمية كتكمـ القائميف عمى الدكلة الإسلبمية بالمساف العربي، كىجر المغة كميا في جميع 

لناس تبع لمسمطاف كعمى دينو، فصار استعماؿ المساف العربي مف شعائر الإسلبـ مماليكيا. لأف ا

 .1" كطاعة العرب، كىكذا تككف المغة مييمنة حسب ابف خمدكف

تندرج المسألة المغكية عند ابف خمدكف في سياؽ اىتمامو بالعمراف البشرم كالتفكير الاجتماعي  

تفسد بفساد المساف الأكؿ كالإبتعاد عنو بالمخالطة فتصير فعلبقتيا بالمجتمع كثيقة تتغيّر بتغيّره، ك 

نما يربطيا بشركط الممارسة كالإستعماؿ، أم  ممتزجة. كلا يدرس المغة كمكضكع مستقؿ بذاتو، كا 

 .2" بالظاىرة الاجتماعية في كحدتيا ككميتيا

المساف تحصؿ فالمغة عند ابف خمدكف ظاىرة اجتماعية تاريخية كما أسمفنا الذكر، كىي ممكة في 

بممارسة فعؿ الكلبـ كمعاكدتو، حتى تترسّخ منكالان يرتسـ في المخياؿ بعد طكؿ معاشرة كحفظ لكلبـ 

العرب، فتصبح صفة راسخة في الفرد ينسج عمييا كيعيد إنتاجيا مف جديد. فظاىر المغة عنده ممكة 

ر في الفرد، كمتى استقرّت تكتسب بالتنشئة الإجتماعية كضمف سيركرة مف التعمـ كالتكرار حتى تستق

فظاىرىا جبمّة  يعية فيو، كالحاؿ أنيا ليست كذلؾفي الفرد كرسخت تصبح ككأنيا جبمّة أك طب

                                                           

فصؿ في كتاب: فكر ابف خمدكف الحداثة كالحضارة . المغة وروابط الييمنة عند ابن خمدونمحسف بكعزيز:  1
  .131إلى  129، ص 2010. مركز دراسة الكحدة العربية: 2كالييمنة: ط

مركز دراسات الكحدة العربية: بيركت.  .2ط .خمدون الحداثة والحضارة والييمنةفكر ابن جماؿ شعباف كآخركف:  2

 .134، ص 2010
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كطبع، كباطنيا تربية اجتماعية كسيركرة مف التكيؼ مع لغة المجتمع كمنكالو في التعبير كفي 

 . 1البياف"

" أم  المَرْبى ة؛ فالمستعجمكف بػػػ "كتخضع المغة عند ابف خمدكف كذلؾ إلى ضكابط إثنكجغرافي

ف عرض بالمخالطة ىـ أقرب إلى صناعة المغة كنحكىا مف أىميا مف العرب؛ كفي ىذا يقكؿ: "   كا 

لؾ ما تسمعو مف أف سيبكيو كالفارسي كالزمخشرم كأمثاليـ مف فرساف الكلبـ، كانكا أعجامان مع حصكؿ ىذا الممكة 

نسمع عنيـ إنما كانكا عجمان في نسبيـ فقط. أما المربى كالنشأةُ فكانت بيف أىؿ ليـ، فاعمـ أف أكلئؾ القكـ الذيف 

ىذه الممكة مف العرب كمف تعمّميا منيـ، فاستكلكا بذلؾ مف الكلبـ عمى غاية لا شيء كراءىا؛ ككأنيـ في أكّؿ 

 .2".....  حتى أدرككا كنةَ المغة كصاركا مف أىميا مف العرب الذم نشأكا في أجياليـ،نشأتيـ )منزلة الأصاغر( 

ىـ حممة العمـ بمختمؼ صنائعو، إذ الممّة  كيقر ابف خمدكف أف المعربيف مف غير العرب كانكا "

" كمع ذلؾ تظؿ البلبغة الإسلبمية في نظر ابف خمدكف أبمغ  أمية النزعة كالشعار الإسلبمية كانت "

 مف البلبغة الجاىمية.

قتراب الفرد مف القرب كالبعد مف المدينة، ذلؾ أف لمنطؽ الجغرافي لمغة مرتبط بمسافات اكما أف ا

المدينة يدؿ عمى ابتعاده عف لساف مضر كلغة قريش، كأف الإختلبؼ الكاضح بيف لغة أىؿ الحضر 

 . 3" كلغة أىؿ البداكة، إنما مرده إلى صناعة أىؿ السياسة كالسمطة كالكجاىة الإجتماعية

ما يبينو ابف خمدكف في أطمسو لمغة، خاصة في المستكل السنكركني ليا إذ يكضح فيو أف كذلؾ 

المغة كمما ابتعدت عف المركز أم عف لغة قريش، كمما تغيرت ممكتيا كتناقصت بإبتعادىا عف 

كعميو، فإف ابف خمدكف يرل بأف ممكة المساف أربعة كقد كضعيا عمى النحك التالي: ممكة  .المركز

متمثمة في لغة قريش. كممكة قريبة مف الأكلى: كتشممت لغة القبائؿ المجاكرة لقبمية قريش تامة: 

                                                           

 .134، صالمذكور سابقاالمرجع ‌،كآخركف جماؿ شعباف‌ 1

 .   583، 582، ص المصدر المذكور سابقاابف خمدكف، ‌ 2

3
 .135، صنفسوالمرجع جماؿ شعباف كآخركف، ‌ 
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مثؿ قبمية ثقيؼ كخزاعة. كممكة ناقصة: كىي لغة القبائؿ المفتكحة عمى الركـ كالفرس. كأخيران ممكة 

 .1" ممتزجة بالمخالطة: كىي لغة إفريقية كالأندلس كالمشرؽ

ككشؼ القكانيف التي  ،دراسة المساف العربي كخصكصياتو لعيدهإف صاحب المقدمة يدعك إلى  

تخصو كالتي نسجيا في سياؽ اجتماعي كتاريخي مغاير، كىنا يقطع ابف خمدكف مع معيارية عصره 

 . 2كينظر إلى المغة نظرة سكسيكلكجية يربطيا بكاقعيا الإجتماعي الحي المنظكر"

لما ذكر، فإف ابف خمدكف يعتبر المغة العربية ظاىرة إجتماعية تاريخية مرتبطة بشركط  كتمخيصا

 ف سببان في اعلبئيا أكمكضكعية كجغرافية، كىي خاصية اجتماعية تنتشر كفؽ عكامؿ كشركط تكك 

 مركز )لغة قريش( كمما فسدت ممكتوكيرل أف المساف المضّرم كمما ابتعد عف لغة ال .في تدنييا

 البعيدة لأخرل لمقبائؿ المجاكرة كالأمصارلى المخالطة أقرب إلى المغات كالميجات اكصار إ

 جة.  ك اكبالتالي فقداف طينتو الأكلى التي كاف عمييا قبؿ المخالطة كالمز 

 :ظاىرة المغة عند الجاحظ  - 2  

ينطمؽ الجاحظ في نظرتو لمغة مف حقيقية لسانية، كىي اجتماعية المغة التي قاؿ بيا المسانيكف 

( كصار ما تكصمكا إليو مف 1973 - 1857المحدثكف، مف أمثاؿ فريديناند دكسكسير كغيره )

كىكذا تكجو الجاحظ  .ؿ إليو كأنو يخرج مف مشكاة كاحدةنتائج في دراستيـ لمغة العربية كما تكص

إلى دراسة عممية في استقراء المغات الرسمية كالميجات المحمية، إذ لـ يقتصر عمى دراسة لغة 

كاحدة بؿ تجاكزىا إلى دراسة لغات أخرل في إطارىا الاجتماعي، كيظير ذلؾ في اقتحامو مجاؿ 

ي عصرة، مثؿ تعممو لمساف المقارنة بيف المساف العربي كغيره مف الألسنة التي تعمميا كاحتؾ بيا ف

الفارسي كىذا ما تبيف في ترجمة عبارات فارسية في كتابو البخلبء، كما كاف عمى معرفة بالمغة 
                                                           

.138، ص المذكور سابقاالمرجع جماؿ شعباف كآخركف،    1  
 .139، 138، صالمذكور سابقاالمرجع ‌ابن‌خلدون،‌2

‌
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اليكنانية عف طريؽ الترجمة. إضافة إلى أنو اطمع عمى ليجات الأجناس الأخرل، كالمغة الحبشية، 

 . 1" كلغة السند كالنبط كغيرىا مف المغات

لمدراسات الإجتماعية لمغة، إذ ركز عمى الحدث  " مصدرا البياف كالتبييف ابو "لقد جعؿ الجاحظ كت

بؿ عمى جانب الممارسة الفعمية لمغة  ،الكلبمي بإعتباره أداة لا يرتكز عمى الجانب النظرم فقط

داخؿ المجتمع، طبقان لقانكف عاـ كىك لكؿ مقاـ مقاؿ، فيما خلب بعض الآراء النظرية التي تدكر 

 .2" كـ المغة كالكلبـ كالبياف كالبلبغةحكؿ مفي

يخطك الجاحظ حذكل عمماء المساف البشرم مف قبمو كمف بعده مف أمثاؿ دكسكسير كأندرم  

..... في ككف المغة ظاىرة اجتماعية جكىرية مرتبطة بالحدث  مارتيني كالعالـ المساني فندريس

كلا مجتمع مف دكف لغة، كىذا ما يؤكده الدكتكر  ،التكاصمي في المجتمع، فلب  لغة مف دكف مجتمع

إف كجكد المغة يشترط كجكد مجتمع، كىنا  فيمي حجازم في كتابو: مدخؿ إلى عمـ المغة بقكلو: "

يتضح العنصر الإجتماعي لمغة، فميس ىناؾ نظاـ لغكم يمكف أف يكجد منفصلبن عف جماعة 

نما ىي كسيمة لمتكاصؿ بيف أفراد إنسانية تستخدمو كتتعامؿ معو، فالمغة ليست ىدفان  في ذاتيا، كا 

 .3" الجماعة الإنسانية

                                                           

. الأكاديمية لمدراسات البيان والتبيين أنموذجاً  -سوسيولوجيا المغة عند أبو عثمان الجاحظ أحمد مداني: ‌ 1

الشمؼ، بكعمي،  ، جامعة حسيبة بف2017، جكاف 18الإجتماعية كالإنسانية، قسـ الآداب كالفمسفة، العدد 
 .78، 77الجزائر، ص

. الإسكندرية: 1. طفي المسانيات التطبيقية. في: حميمي خميؿ: 78، صالمرجع المذكور سابقاالمرجع مداني،  2
 .2016دار المعرفة الجامعية. 

. د ط.  المجالات والاتجاىات. مدخل إلى عمم المغة . في: محمكد فيمي حجازم:78، ص المرجع نفسو‌3
 دكف سنة. القاىرة: دار قباء لمطباعة كالنشر كالتكزيع.
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بحيث يرل أف لمغة كظيفتاف ىما:  ،إف الجاحظ يضع المغة في إطارىا الإجتماعي التكاصمي

الكظيفة الإجتماعية كالكظيفة التكاصمية، ذلؾ أف التكاصؿ المغكم إنما يككف في المجتمع كيحدث 

لمغة في المقاـ الأكؿ، جعؿ إدراكو لمكظيفة الإجتماعية  فقد ،احد. كعميوداخمو بيف بني الجنس الك 

ذلؾ أف ىذه الكظيفة مرتبطة بالتكاصؿ بيف إفياـ خاص بالباث )أم المُمْقي( كفيـ مقصكد عمى 

 . 1" المتمقي

، يجمع كؿ Terme Collectifكمعنى ىذا أف مصطمح البياف عند الجاحظ ىك مصطمح جامع 

. كيزيد الجاحظ اجتماعية المغة تكضيحان كينقميا مف 2" ككسائؿ التبميغ في المجتمعطرؼ الإتصاؿ 

معناىا العاـ المتمثؿ في التكاصؿ بيف المخاطبيف في المجتمع إلى معناىا الخاص بالمتكمميف 

كذلؾ بتحميمو لأصناؼ الدلالات المكجكدة بيف أبناء المجتمع المغكم، كتمؾ الدلالة نابعة  ،كالأفراد

كجميع أصناؼ  ف ىذا المجتمع كمتكاطؤ عمييا مف قبؿ أفراده، ليذا يقكؿ الجاحظ مبينان ذلؾ: "م

الدلالات عمى المعاني مف لفظ كغير لفظ خمسة أشياء لا تنقص كلا تزيد، أكليا المفظ، كالإشارة 

ىذه الدلالات يمكف أف تكصؼ بأنيا مستكيات لغة التخاطب المكجكدة بالضركرة في المجتمع 

كالعقد لغة الحساب  )السيمياء( لمساني، فالمفظ ىك المغة المنطكقة، كالإشارة ىي لغة العلبماتا

. كالخط ىك المغة المكتكبة، كالنصبة ىي الدالة عمى 3" كالخط، كأخيران الحاؿ التي تسمى نصبو

ذا لساف الحاؿ دكف لساف المقاؿ. كمف خلبؿ ىذه الدلالات يتكاصؿ المتكممكف في المجتمع كبي

يككف لمغة كجياف: كجو تكاصمي كآخر اجتماعي كىما ضركريات لكجكد المجتمعات الإنسانية. إف 

دراسة المغة كىي مقترنة بالبيئة الإجتماعية عند الجاحظ تعتبر مف الخاصية المغكية التي أجمع 

                                                           

 .79، صالمرجع المذكور سابقامداني، ‌ 1
 .159، صالمرجع المذكور سابقا. في: حميمي فيمي، 79ص ، المرجع نفسومداني،   2
المعارؼ. . د ط. مصر: دار المغة والمجتمع. في: محمكد السعراف: 80. ص المرجع المذكور سابقا مداني:  3

 .17، 16، ص 1992
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 - 1884)ذيف جاءكا مف بعده مف أمثمة ذلؾ ما قالو مالينكفسكي عمييا كؿ الباحثيف المسانييف ال

إف كظيفة المغة ليست مجرد كسيمة لمتفاىـ أك التكاصؿ، بؿ كظيفة  حكؿ كظيفة المغة: " (1942

ة النشاط الإنساني المنتظـ، ىي جزء مف السمكؾ الإنساني، إنيا مي سمسالمغة ىي أنيا حمقة ف

 ضرب مف عمؿ كليست أداة عاكسة لمفكر، كاستعماؿ المغة عمى ىذه الصكرة ليس قاصران عمى

 . 1" الجماعات البدائية بؿ إنو ليلبحظ في أرقى الجماعات تحدثا

كبما أف المغة حاضرة في كؿ مجتمع لساني فلب بد ليا مف مظاىر تطبيقية إجرائية تتمظير في 

العلبقة التكاصمية التي يظير فييا الإستعماؿ المغكم، كىذا الإستعماؿ ىك مكضكع المسانيات 

عمـ يبحث في  الذم يعرفيا بأنيا: " (2015 - 1926)" فيشماف"  الإجتماعية كما ذىب إلى ذلؾ

. كىذا الرأم 2" التفاعؿ بيف جانبي السمكؾ الإنساني استعماؿ المغة، كالتنظيـ الاجتماعي لمسمكؾ

يضع المغة مع المسانيات الاجتماعية التي تبحث في الأنماط المغكية المنتشرة كالبارزة في المجتمع 

في مجاؿ كاحد حيث يمكف القكؿ: إف المغة سمكؾ اجتماعي، كعمـ المغة الإجتماعي المساني الكاحد 

 . 3" أك المسانيات الإجتماعية ما ىي إلا معيار عممي يدرس بو ىذا السمكؾ

مف خلبؿ عرضنا ليذه الأفكار السالفة الذكر عند الجاحظ، يتضح أف كثير مف عمماء المغة 

اعيان مستقلب بذاتو، كلا يمكف لمجتمع بشرم كلا حيكاني أف يستغني يعتبركف المغة العربية نظامان اجتم

عف المغة في علبقتو بالآخر، كما يتضح مف خلبؿ ما كرد أف لمغة كظائؽ اجتماعية كأخرل 

 خكليـ في علبقات مع بعضيـ البعض.تكاصمية بيف بني البشر عند د
                                                           

. د ط. مصر: دار المعارؼ. المغة والمجتمع. في: محمكد السعراف: 80. ص المرجع المذكور سابقا مداني:‌1
 .17، 16، ص 1992

 ,Joshua Aaron Fishman, the Sociology of  language. في:08، صالمزجع المذكور سابقامذاوي:  2

IN. Society Rowley New buvy House, 1972, p1. 

 .80، صالمرجع المذكور سابقامداني:  3

‌
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لاحتلال الفرنسيثانيا: واقع المغة العربية في التعميم العالي قبل وخلال ا  

    

:قبل الاحتلالالمغة العربية  - 1  

  
إف الحديث عف كاقع المغة العربية قبؿ الاحتلبؿ الفرنسي في ثنايا ىذا البحث، إنما القصد منو 

في مرحمتي ما بعد الفتح الإسلبمي كالحكـ العثماني لمجزائر  الفصحى كصؼ كتبياف مكانة العربية

سكؼ نحاكؿ الحديث عنيا في قراءة تاريخية سريعة، مركزيف عمى أىـ النقاط  ،عمى التحديد. كعميو

المغة العربية في تمؾ الفترة، أم فترة ما بعد الفتح الإسلبمي  ككاقع التي تكضح كتبيّف لنا مكانة

 كالحكـ العثماني لمجزائر. 

كربطيا بكؿ ما ىك تعميمي  الجزائر تاريخلمغة العربية في تمؾ الحقبة مف كنحف نتحدث عف مكانة ا

فإف الشأف في ذلؾ سكؼ يتمحكر حكؿ استعماليا في العممية التعميمية كالتربكية المتمثمة في  ،تربكم

تمؾ الحمقات التدريسية التي كانت تقاـ في المساجد كالزكايا الكبيرة داخؿ المدف كفي الأرياؼ 

لجامعات بالمفيكـ الحديث لممصطمح، حيث كالمداشر. فمقد اعتبرت ىذه الأخيرة بمثابة المعاىد كا

مف داخؿ البلبد كخارجيا لتمقي العمكـ ك طمبة العمـ مف مختمؼ البمداف كالأمصار،  إليياكاف يتكافد 

كالمعارؼ عمى اختلبفيا كتنكعيا، عقمية كانت أك نقمية، " فكاف المسجد دار عمـ ككاف جامعان 

 . 1" فقط، كلكف لمعمـ أيضان كجامعةن، كاف جامعان يجمع الأمة لا لمصلبة 

كمف ىذه الجكامع كالمدارس الكبرل نذكر عمى سبيؿ المثاؿ " الجامع الكبير بالجزائر العاصمة 

كمدرستو العميا المذاف كانا يشكلبف نكاة لجامعة في الجزائر، ففي الجامع كانت الدركس كثيرة يقكـ 

                                                           

، ص 1991. الجزائر: المؤسسة الكطنية لمكتاب. 2. ج1؟. طأصالية أم انفصاليةمكلكد قاسـ نايت بمقاسـ: ‌1
187. 
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. بالإضافة إلى 1" إلى اثني عشرة حمقةبيا أبرز العمماء، ككانت حمقات الدركس فيو كثيرة تصؿ 

مدرسة قسنطينة، كمدرسة بسكرة، كمدرسة العباد بتممساف، كمدرسة القصبة ببجاية، كمدرسة مازكنة 

كغيرىا مف المدارس التي كانت مكجكدة في تمؾ الفترة في  الغرب الجزائرم )كلاية غميزاف( في

مختمؼ القطر الجزائرم، فقد كانت مراكز لأكبر المعاىد العممية كالتربكية في الجزائر قبؿ 

. كعميو، سكؼ نحاكؿ بإيجاز كبشكؿ عاـ كصؼ كاقع المغة العربية في ىذه المدارس 2"الإحتلبؿ

يا في التدريس كالتعميـ كالكتابة، كتمقيف مختمؼ العمكـ التعميمية كالتربكية مف خلبؿ استعمال

 كالمعارؼ.

لقد كانت العممية المكازية لمفتح الإسلبمي كاعتناؽ البربر الجماعي لمديف الجديد كاقباليـ عمى تعمـ  

المغة العربية لفيـ الديف كتبميغو بمغتو لممجتمعات الأخرل التي اسممت عمى يدىـ، كأصدؽ مثاؿ 

بف زياد بالمغة  عمى السرعة التي تـ بيا تعريب البربر تمؾ الخطبة البميغة التي إرتجميا طارؽ

كالتي كجييا إلى جند غالبيتيـ مف البربر الذيف تطكّعكا  مداخؿ الأندلس العربية في الفاتحيف عند

في جيش الفاتحيف لمجياد في سبيؿ نشر الديف الإسلبمي. لقد كاف البربر دكمان يحرصكف عمى تعمـ 

كىك ما يؤكده الكاقع التاريخي  المغة العربية كحرصيـ الشديد عمى فيـ الإسلبـ كالتمسؾ بتعاليمو،

. كما أقاـ البربر 3" الذم بيف أف الرقعة التي كانت تتقمص مف المغة البربرية لا تعكد إلييا أبدان 

معاىد صغيرة ممحقة بالمساجد تدعى إلى يكمنا ىذا )بالمسيد(. كىي كممة منحكتة مف كممة 

                                                           

الجزائر. : 1. جتاريخ الجزائر الثقافي من القرن العاشر إلى القرن الرابع عشر اليجريسعد الله ابك القاسـ: ‌1
 .284، ص1981الشركة الكطنية لمنشر كالتكزيع. 

مستغانـ. متخصص في عمـ  -خركبة –حمداكم محمد: أستاذ التعميـ العالي بجامعة عبد الحميد بف باديس  2
  .10:45، 2022أكتكبر  17الاجتماع الأسرة كالفكر الخمدكني. في مكالمة ىاتفية. يكـ 

. الجزائر: الشركة الكطنية لمنشر المبدأ والتطبيق في الجزائر والعالم العربيالتعريب بين أحمد بف نعماف: ‌3
 .137ق(، ص 1401ـ، 1981كالتكزيع. )
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تعمـ التلبميذ في ىذا المسيد القرآف كالحديث المسجد كىك بمثابة الكُتَّاب في بلبد المشرؽ العربي، ي

 .1" كمبادئ المغة العربية كالفقو ...إلخ

إف انتشار المغة العربية مع مطمع الفتح الإسلبمي كاف بصفة عادية كطبيعية، فقد كانت العربية 

يا  لغة عمـ كديف كثقافة، كفي مختمؼ المؤسسات التعميمية التي كانت في تمؾ الفترة بمختمؼ أشكال

حتى مع إنضكاء البلبد تحت الحكـ العثماني في القرف السادس عشر كاصبحت المغة التركية ىي 

المغة المستعممة في دكاكيف الدكلة، غير أف ىذه المغة )التركية( لـ يكف ليا تأثير في الكاقع  

ديف ككؿ الاجتماعي كبقيت المغة العربية ىي السائدة كمغة ديف كعمـ كثقافة، كبيا فقط يدرس ال

 . 2" العمكـ التي كانت مكجكدة في تمؾ الفترة

إلى مجمس الشيكخ  في تقرير لو Eugune comps في ذات السياؽ يعترؼ السيّد أكجيف ككميس 

في الجزائر قبؿ  -بإنتشار حركة التعميـ كازدىارىا  1894الفرنسي بتاريخ الثاني مف فبراير سنة 

أكثر  1830..... مما لا شؾ فيو أف التعميـ في الجزائر كاف خلبؿ عاـ كتقمصيا بعده فيقكؿ: " -الإحتلبؿ 

انتشاران كأحسف حالان مما ىك عميو الآف ..... إلى أف يقكؿ: ككاف التعميـ العالي يتكلاه نخبة مف الأساتذة الأكفاء، 

مساجد التي كانت تعنى كما أف الطلبب كانكا مف الشباب الناىض المتعطش لمعمـ كالمعرفة، ىذا فضلبن عف مئات ال

  .3" بتمقيف المغة العربية لطلببيا

كمف ىذا الإعتراؼ لمسّيد أكجيف ككميس، يتبيف أف المغة العربية كانت تحضى بإنتشار  ،كعميو

كاسع في مختمؼ المدراس التعميمية كالتربكية عمى اختلبؼ مراحميا كأماكف تكاجدىا، ككانت تزخر 

 ة.بعدد ىائؿ مف الطمبة المتعطشيف لطمب العمـ كالمعرفة كتمقي مختمؼ العمكـ النقمية منيا كالعقمي

                                                           

 .140ص، ابقاسالمذكور المرجع بف نعماف:   1

 .145، ص المرجع نفسوبف نعماف، ‌ 2

. كزارة 5. طالجزائرالشيخ عبد الحميد بن باديس رائد الإصلاح الإسلامي والتربية في رابح تركي: ‌3
  .  344، ص2001المجاىديف.
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كما كانت مدف: الجزائر كقسنطينة كتممساف كبجاية كمازكنة، مراكز لأكبر المعاىد العممية كالتربكية 

أف  1834في عاـ    Gènèral phialardفيالارد  في الجزائر قبؿ الإحتلبؿ. كلقد لاحظ الجنراؿ

مدرستاف )ابتدائيتاف(. أما )الجزائرييف( كانكا يتقنكف القراءة كالكتابة ككانت تكجد في كؿ قرية  العرب

عدد المدارس فقد كاف يناىز الألفي مدرسة، كما كانت تكجد معاىد كجامعات في الجزائر 

  . 1" كقسنطينة، كمازكنة، كتممساف، ككىراف

الإحتلبؿ الفرنسي لمجزائر فيما يخص جانبيا التعميمي كالتربكم  إف الملبحظ لفترة ما قبؿ

لمتعميـ كالتربية، ليرل أف تمؾ الحقبة مف تاريخ الجزائر كانت كلممؤسسات الحاضنة لذلؾ، أم 

مزدىرةن كمنتشرةن عمى نطاؽ كاسع، فطبيعة ككظيفة تمؾ الزكايا كالمساجد الكبرل في المدف كالتي 

ف كاف الأمر ليس بالشكؿ الذم ىك عميو الجامعة  ،اعتبرت بمثابة جامعات كمعاىد حتى كا 

، سكاء مف حيث  أك مف حيث المناىج.  ،أك مف حيث طرؽ التعميـ كالتمقيف ،التنظيـالجزائرية اليكـ

لكف الثابت في ذلؾ ىك أنيا كانت متطكرة كمستنيرة إلى حد كبير في تعميـ الناشئة كتربية الأجياؿ 

كتقكـ بعدة كظائؼ مكازية لمتعميـ كالتربية، ككؿ ذلؾ بمغة كاحدة، كىي المغة العربية الفصحى في 

 جمياتيا.أسمى معانييا كت

يقكؿ أبك القاسـ سعد الله: " ..... كتشيد كتب الرحالة الأجانب الذيف زاركا الجزائر خلبؿ العيد 

العثماني أف التعميـ كاف منتشران كأف كؿ جزائرم تقريبان كاف يعرؼ القراءة كالكتابة، كقد كاف التعميـ 

 .2" .....كلة كمف سيطرة الحكاـ العثمانييفحران مف سيطرة الد

ذا أردنا أف نمخص إلى الجزائر كنمقي يقكؿ مكلكد قاسـ نايت بمقاسـ: " في ىذا المعنى   ..... كا 

)أم مجاؿ المغة كالثقافة العربية( كجدنا  نظرة فاحصة سريعة عمى مراحؿ تطكرىا في ىذا المجاؿ
                                                           

 .344، صالمرجع المذكور سابقا تركي،‌ 1
. 159، ص1976. القاىرة: معيد الدراسة العربية. )بداية الاحتلال( تاريخ الجزائر الحديثسعد الله أبك القاسـ. ‌2
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المشترؾ مف أنيا مثؿ اخكاتيا في البلبد الشقيقة كانت ليا مساىماتيا في التراث العربي الإسلبمي 

ككانت ىذه الجامعات يؤميا  ،خلبؿ التراث الإنساني العالمي فكانت ليا جامعاتيا ككاف ليا عمماؤىا

عمماء كفلبسفة مف الغرب في القركف الكسطى كبدء النيضة ..... إلى أف يقكؿ: كنذكر مف 

س( الذم جاء إلى العمماء الذيف قصدكا الجزائر لتمقي العمـ )المنطقي الإسباني ريمكف لكؿ أك لكل

الفف  " الجزائر ليدرس المغة العربية كالمنطؽ في بجاية كلمتبشير بالمسيحية، كىك صاحب الكتاب

كقد استمر ازدىار تمؾ الجامعات حتى قرب الإحتلبؿ الفرنسي الذم كجد  ،" الكبير في المنطؽ

حيث يقكؿ: " كانت  ) poulardeكيؤكد ىذا المعنى أيضان المؤرخ الفرنسي بكلارد ). 1" آثارىا حية

الجزائر فيما مضى تضـ معاىد عممية عظيمة الشأف في الفمسفة كالآداب، كالعمكـ، كالطب، كقكاعد 

المغة كالقانكف الإسلبمي كعمـ الفمؾ ..... كؿ ىذه العمكـ تدرس بالمغة العربية، ككاف يقكـ بتدريسيا 

س عديدة مخصصة لتعميـ القضاء الشرعي أساتذة كبار مف الجزائرييف، كما كانت ىناؾ مدرا

 كالعممي.

ثـ يقكؿ في مكاف آخر  .....لمتعمميف مف خريجي تمؾ المعاىدككاف الممكؾ يختاركف مف صفكة ا

كالأدباء كاضطر في نفس الكتاب " كلقد أحدث كجكد الفرنسييف اضطرابان بالغان بيف ىؤلاء المفكريف 

كظائفيـ، كما شتت شمؿ التلبميذ الذيف اضطركا إلى السعي كراء معظـ العمماء كالفقياء إلى ترؾ 

 . 2" العمـ في السر بعد أف كانكا يتعممكنو في حرية كاممة

إف ضعؼ الجامعات الكبرل أك تكقفيا قبؿ عيد الإحتلبؿ الفرنسي كما يذكر مكلكد قاسـ نايت 

ارس كالزكايا منتشرة بكثافة في البلبد  لـ يؤثر عمى انتشار المغة العربية لبقاء المعاىد كالمد ،بمقاسـ

إلى أف قضى عمييا الإستعمار الفرنسي كاضطر عمماؤىا إلى اليجرة، كعمى سبيؿ المثاؿ نذكر ابف 
                                                           

 .48، 47، ص2013كالتكزيع. . الجزائر: دار الأمة لمنشر إنية وأصالةمكلكد قاسـ نايت بمقاسـ.   1
. دار الطباعة المغرب العربي في خطر. في: يكنس درمكنو: 146. ص المرجع المذكور سابقابف نعماف: ‌ 2

 .1965الحديثة. 
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العنابي كىك مف العمماء الجزائرييف الذم عاصركا الغزك الفرنسي لمجزائر. كقد ىاجر إلى مصر 

" دعا فيو إلى الإنفتاح عمى الحضارة  ؼ الجنكدككاف لو كتاب قيـ اسمو " السعي المحمكد في تألي

الأكركبية لأخذ الجديد فييا مف العمكـ كالفنكف العصرية، كىذا يعطينا دلالة قكية عمى مستكل التعميـ 

 .1" كالثقافة العربية الذم كانت عميو الجزائر في ذلؾ الكقت

اختلبؼ ميادينيـ كتخصصاتيـ كعميو، كمف خلبؿ ما ذكره الباحثيف كالمؤرخيف ككذا الرحالة عمى 

المعرفية كالعممية، يتبيف أف كاقع المغة العربية قبؿ عيد الإحتلبؿ الفرنسي كانت فيو العربية سيدة 

فقد  .العمكـ كالمعارؼ كالفنكف كالآدابالمغات كمحكريتيا في التدريس كالتمقيف كالكتابة في مختمؼ 

ى مكانتيا مدة طكيمة مف الزمف بفضؿ ثمة مف كانت لغة عمـ كديف كثقافة، كما بقيت محافظة عم

العمماء الذيف نذركا أنفسيـ لمعمـ كاتخذكا مف العربية آداتيـ الكحيدة في التمقيف كالتعميـ كالتربية 

لييات كعمكـ  كاكتساب المعارؼ كالعمكـ مف منطؽ، كفمسفة، كتاريخ، كرياضيات، كطبيعيات، كا 

الشيخ  كنذكر مف ىؤلاء المشايخ كالعمماء عمى سبيؿ المثاؿ "  نقمية كالمغة كالفقو كالنحك كغير ذلؾ.

 ،سعيد قدكرة مفتي الجامع الكبير بالعاصمة، كالشيخ عمي الأنصارم، كالشيخ أحمد بف عمار

 .2" كالشيخ محمد قدكرة، كالشيخ محمد بف الشاىد ...إلخ
في تممساف ككىراف كمازكنة كما شكمت تمؾ الحكاضر كالمدراس الكبرل المنتشرة في المدف الكبيرة  

كبجاية كقسنطينة كبسكرة كعنابة ...إلخ، مراكز كمعاىدة كجامعات تدرس فييا كؿ العمكـ بالمغة 

تحتؿ مكانة راقية عمى حساب كؿ المغات الأخرل  الفصحى العربية العربية، ىذا الذم جعؿ

 الفرنسية كالأنجميزية كالإسبانية كغير ذلؾ مف المغات الأعجمية.   

                                                           

  .147، صالمذكور سابقا المرجعبف نعماف،  1

. الجزائر: 1. جاليجريتاريخ الجزائر الثقافي من القرن العاشر إلى القرن الرابع عشر سعد الله ابك القاسـ: ‌2
 .284، ص1981الشركة الكطنية لمنشر كالتكزيع. 

‌
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  :المغة العربية خلال الاحتلال - 2  

فكجدكا أىميا يدينكف بالإسلبـ كيتكممكف العربية منذ اثني عشر  1830احتؿ الفرنسيكف الجزائر عاـ 

قرنان كنيؼ، فعزّ عمى المستعمريف أف يككف ليذه الأمة مقدسات أك مقكمات حياة، لأنيـ بيتكا قتميا 

فناءىا أك مسخيا عمى الأقؿ، فرأكا أف يُصيبكا أكؿ ضربة حازمة إلى المغة العربية مظير كرامة  كا 

الأمة كعنكاف بقائيا. فأصدركا قانكنان يجعؿ المغة الفرنسية في الجزائر ىي المغة الرسمية كحدىا 

كصيركىا لغة المدرسة ابتداء مف ركضة الأطفاؿ إلى الصفكؼ العالية في الجزائر، كجعمكىا لغة 

مختار الحارة حتى تنتيي إلى الحاكـ العاـ، كىذا أمر يسيؿ تصديقو. المعاممة العامة ابتداء مف 

فمقد شيدت المحاكـ في الجزائر مناظر مخجمة يُساؽ فييا معمـ المغة العربية في مككب المصكص 

اة الفرنسييف بعض القتمة كقد تناؿ رحمة القض دلمجرميف لمحاكمتيـ عمى صعيد كاحكالقتمة كا

 أف تناؿ معمـ المغة العربية أبدان. كلكف ماجرت يكمان  كالمصكص

إلا أف أىؿ الجزائر كىك ما يؤكده الأستاذ الفضيؿ الكرتلبني، داسكا تمؾ القكانيف الحقيرة المكضكعة  

مف قبؿ المستعمر الغاشـ بأقداميـ كاستيانكا لكؿ تعذيب يصيبيـ في سبيميا، فرحبكا بالسجكف 

 .1" كالغرامات كبكؿ مؤلـ مف أجؿ لغتيـ

بعد ىذا التكصيؼ المكجز لكاقع المغة العربية خلبؿ الحقبة الإستعمارية في إطاره العاـ، سنحاكؿ  

ي مؤسساتو التي كف و التي كاف عمييا في تمؾ المرحمةالتقرب مف كاقعيا في التعميـ العالي بنمطيت

ىد التي كانت كالتي سكؼ يرتكز حديثنا فييا عف تمؾ المدارس كالمساجد كالمعا كانت مكجكدة آنئذ

 تشكؿ )مجازان( نكاة جامعة جزائرية.

                                                           

. دار اليدل لمطباعة كالنشر الجزائر الثائرة. طبعة جديدة مزيدة ومنقحة ومدعمة بالصورالفضيؿ الكرتلبني:  1
 . 97، ص2009كالتكزيع. 
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لقد كانت جامعة الجزائر خلبؿ الفترة الإستعمارية تشتمؿ عمى أربع كميات، أكليا كمية الحقكؽ كىي 

ة الميسانس في كتمنح شياد ـ الجزائرية كالقكانيف الإسلبميةتدرس الحقكؽ العامة كالفرنسية كالنظ

فييا يكجد درس لمفمسفة ك  :كثالثيا كمية الآداب .كمية الطب كالصيدلة :كثانييا .الحقكؽ كالدكتكراه

الإسلبمية كدرس لتاريخ الفمسفة الإسلبمية كدرس لمغة العربية الفصحى كدرس للآداب العربية 

: كفييا معيد  ....إلخكدرس لجغرافيا إفريقيا لأفريقيةكدرس للآثار ا الحديثة كرابعيا كمية العمكـ

 . 1" لمدراسات العربية حديث العيد

طالبان  75إنو كاف يكجد مف أبناء المسمميف نحك  يقكؿ أحمد تكفيؽ المدني في كتابو الجزائر: "

طالبان ينالكف  11كمنيـ  بيـ في الحقكؽ ثـ الآداب ثـ الطبيتمقكف التعميـ بمختمؼ الكميات أغم

 . 2" آلاؼ فرنؾ في السنة 3ية الأكلية كمبمغيا الإعانة الدراس

لـ يكف لمجزائرييف حظ في التعميـ العالي يكاد يككف شبو غائبان، بينما قطع أشكاطان كبيرة بالنسبة 

تعميميـ الجامعي إلى كالكاقع أف الفرنسييف ظمكا يرسمكف أبناءىـ ليكاصمكا  .لمفرنسييف كالأكركبييف

زائر ميلبد نكاة لمدراسات العميا إلا خلبؿ السبعينات مف القرف التاسع كلـ تشيد الج .فرنسا نفسيا

أما مدرسة الطب فقد سبقت إلى الظيكر  .راس عميا للآداب كالحقكؽ كالعمكـعشر، حيث نشأت مد

جامعة الجزائر  ـ، كضمتيا جميعان 1909ثـ تحكلت ىذه المدارس العميا إلى كميات سنة  1857

كانت في الحقيقة جامعة فرنسية ركحان كمحتكل كأساتذة كىدفان كلغةن كليس مف بحيث المعركفة اليكـ. 

 . 3" الجزائر إلا الإسـ كفقط

                                                           

. (1962 -ق.م  814تاريخ الثقافة الجزائر من العيد الفينيقي إلى غاية الإستقلال)صالح بننبيمي فرككس:  1
. دار أيدككـ لمنشر كالتكزيع. 1962 - 1830الثقافة الجزائرية خلال الفترة الاستعمارية . الجزائر: 2. ج1ط

 . 103، 102، ص 2013

 . 277، 276،  ص المرجع نفسو 2

 .108، 107، صالمرجع نفسوفرككس: ‌3
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لقد اعتبرت المدرسة الثعالبية بالعاصمة مف بيف المدراس العميا التي يتمقى فييا الطمبة الحائزيف 

ف التككيف يتمقكف فييا عمكـ عمى الشيادة الإبتدائية الفرنسية كعمى عمكـ أخرل، بعد أربعة سنكات م

فرنسية كالنظاـ الإدارم كمبادئ الحقكؽ ال ب العربية كتاريخ التمدف الفرنسيالفقو كالتفسير كالآدا

عالبية يأخذ كبعد نجاح الطالب في الإمتحاف النيائي بعد قضاء سنتيف في المدرسة الث .الجزائرم

 . 1" ككؿ ىذه المكاد تدرس بالمغة العربية كالمغة الفرنسية شيادة العمكـ العميا

نستنتج مما سبؽ ذكره، أف التعميـ العالي بالجزائر كاف غائبان بالكمية باستثناء قمة منيـ ممف كاف 

كجكد سياسة مدركسة  مف التعميـ، فقد حرمكا منو بسبب " الحظ مف الدراسة في ىذا المستكلليـ 

دـ البرىاف كىك ما تمثمو جامعة الجزائر الكحيد التي بدكرىا تق مف قبؿ فرنساتجييؿ شباب الجزائر ل

أبك القاسـ سعد الله أف خطكة الدخكؿ إلى الجامعة تبدأ  المؤرخ كقد ذكر .عمى كجكد ىذه السياسة

 .2" مف البكالكريا كلأف شركط القبكؿ في الجامعة تعجيزية كعنصرية
الفرنسية عمى كؿ أطكار كمراحؿ كالثقافة كقد كانت المغة العربية شبو غائبة، لاستحكاث المغة   

كالذم كاف الحظ الأكفر  .ثانكم كصكلان إلى التعميـ العاليالتعميـ العاـ الفرنسي مف الإبتدائي إلى ال

التي لـ يكف منيا  الجزائريةتيـ العميا في الجامعة فيو لمفرنسييف كالأكركبييف الكافديف لاستكماؿ دراس

سكل الإسـ فقط، فمحتكل برامجيا كأساتذتيا كلغة تدريسيا كىدفيا كاف فرنسيان خالصان. كيصؼ 

كأما  حالة المغة العربية في جامعة ما قبؿ الإستقلبؿ الباحث الجزائرم الطاىر زرىكني يقكؿ: "

ليا في أيدم أساتذة أجانب يستعينكف  تعميـ المغة العربية في الجامعة بالعاصمة كاف في حالة يرثى

                                                           

‌ .105، صالمذكور سابقاالمرجع ‌فرككس،‌ 1

. منشكرات المركز الكطني لمدراسات 1. ط1952 - 1954تاريخ الجزائر الثقافي مرحمة الثورة أبك القاسـ:  2
 .  53، 52. دار الغرب الإسلبمي. ص1954كالبحث في الحركة الكطنية كثكرة أكؿ نكفمبر 
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السياسية كالفكرية، فكانت لا تدرس كمغة حيَّة  بمغتيـ لتدريس برامج يُبدكف فييا آراء تخدـ اتجاىاتيـ

 .1" لا يفتخر عند الأكليف كعند الآخريف، كذات تاريخ مجيد مقدّس

ه شيكخ مف المشيكد ليـ بالعمـ كفيما يخص التعميـ العالي الحر، فمقد كاف بالمساجد كالزكايا يتكلا 

كقد تخصص  غمب المساجد كالزكاياكالدراية كالنزاىة، فكانت الدركس الإسلبمية العربية تكجد في أ

كمعيد سيدم منصكر ببلبد  عضيا لمتدريس أمثاؿ زكايا الجنكب كمساجد ميزاب كمعيد اليامؿب

عربية رائدة كمنتشرة في كؿ المعاىد حيث كانت المغة ال .2القبائؿ البربرية كمعيد سيدم اليمكلي"

 ،كالزكايا لمحاضنة لأكلئؾ الطمبة الكافديف عمييا مف كؿ أنحاء البلبد كأمصارىا كحتى مف خارجيا

. لقد اعتبرت المدارس الثلبث  ،المغة العربيةبكبيا، أم  كاف التدريس كالتككيف في مختمؼ العمكـ

المدية كتممساف كقسنطينة كما يقكؿ لارشي، مدارس تابعة لمتعميـ  :العربية الإسلبمية في كؿ مف

دائي مف حيث درجة العالي إذا راعينا بعض العمكـ التي تمقى بيا، كتعتبر مف مدارس التعميـ الابت

. كلقد أصبح معيد عبد 3" كمف حيث المرتبة الضئيمة جدان التي لمعمكـ العصرية بيا الطمبة العممية

س الذم أسستو جمعية العمماء المسمميف فرعان مف فركع جامع الزيتكنة يحتذم حذكه الحميد بف بادي

في البرنامج كالشيكخ، فكانت امتحانات المعيد تجرم بحضكر لجنة زيتكنية ىي التي تعتمد النتائج، 

ة كنفس الإجراءات خضع ليا المعيد الكتاني في قسنطينة. كقد بمغ الذيف كانكا يزاكلكف تعميميـ بالمغ

كاف لمتعميـ العالي الحر بالكمية  ،. في الكقت نفسو4" العربية في المعاىد نحك ثلبثة آلاؼ طالب

                                                           

. مكفـ لمنشر. الجزائر: كزارة الثقافة. مف دكف تاريخ، وبعد الاستقلالالتعميم في الجزائر قبل طاىر زرىكني:  1
 .31ص

، 2010، الجزائر:عالـ الفكر لمنشر كالتكزيع. 8. ـىذه ىي الجزائر ويميو كتاب الجزائرأحمد تكفيؽ المدني:  2

 .383ص
 .379، صاسابقالمذكور المرجع تكفيؽ المدني،  3

 .57، صالمرجع المذكور سابقاالقاسـ:  كأب‌4
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كعرض فكرتو عمى جمعية  لبمة الأكبر عبد الحميد بف باديسالدينية التي فكر في تأسيسيا الع

دكر كأىمية كبيرة في أف تككف ىذه الكمية ىي المعيد الحر الذم يتخرج  ،العمماء فأقرت بتنفيذىا

منو عمماء المغة العربية كالديف في ىذه البلبد، كتككف ىذه الكمية تتمة لممنياج الدراسي الذم يبتدئ 

 . 1" بالمدارس القرآنية كيستمر في معاىد التعميـ الثانكم كالعالي

ربية كالديف كنشر التعميـ القكمي القكيـ بيف أفراد ىذه الأمة ىذا برنامج عممي لإحياء المغة الع

الذم يقع في مدينة الحراش قرب ك العربية المسممة. كلـ يكف لممعيد الفلبحي العالي بالجزائر 

فقد كاف يأتيو  .ف الشباب الجزائرم كحتى الأكركبيئة مشاالعاصمة، أمُّ تفريط في تعميـ كتككيف الن

الطمبة مف كؿ فج عميؽ مف أكركبا كالشرؽ، يتمقى فيو الطمبة التعميـ الفلبحي النظرم كالتطبيقي، 

كأما التعميـ  .اـ دراستو بنجاح عمى لقب "ميندس"كيتحصؿ الطالب مف ىذا المعيد العالي بعد اتم

ة كبرل كيناؿ المتخرجكف " كلو أىمي المعيد الصناعي العالي في الحراش الصناعي العالي فمو "

" كقد أحسنت الإدارة بتأسيسيا عدة مدارس بسيطة لحفظ الصناعة  ميندس منو عمى شيادة "

كبعض الطالبات المحمية الجزائرية كذلؾ ببلبد الجرجرة كبالعاصمة كتممساف، حيث يتمقى الطمبة 

كما أنشأت قسمان  زؼ المزخرؼ كالتطريز عمى الجمد كالخياطة كغير ذلؾ.خصناعة الزرابي كال

جديدا بالمدرسة التي أسمتيا حديثان دار الصناعة الأىالي لتعميـ النقكش العربية الأندلسية كالخطكط 

فالخط العربي كما يقكؿ المرحكـ ناصر  .كالفارسي كفي كالثمثي كالرقعيالعربية الجميمة، كالخط الك

 . 2" الديف اتياف ديني ىي آية مف آيات الفف الزخرفي الجميؿ

إلا أف ىذا النكع مف التعميـ العالي الحر لـ يكتب لو الإستمرارية كالحرية المطمقة في تسيير شؤكنو 

كلذلؾ إكتفى الطمبة  ،العالي كتكسيع ثقافاتيـ كمعارفيـكتككيف طمبتو الراغبيف في مكاصمة تعميميـ 

                                                           

 .387، صالمرجع المذكور سابقاتكفيؽ المدني:  1

 . 389إلى  387، ص المرجعنفس تكفيؽ المدني:  2
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الزيتكنة لتعمـ الديف كالثقافة الراغبكف في مكاصمة تعميميـ العالي بمغتيـ العربية بالتكجو إلى جامع 

بعضيـ صكب  كقد تجاكز عددىـ فيو الألؼ كالستمائة طالب في بعض الأكقات، كما اتجو

ىذا الخمؿ في التعميـ الكطني ىك الذم جعؿ جمعية العمماء المسمميف  .جامعات المشرؽ العربي

لى ال طلببية إلى الأزىر الشريؼ كغيره مثلبن تسعى إلى إرساؿ بعثات معاىد الإسلبمية في كا 

 . 1" المشرؽ

فإف الذم يتضح مف خلبؿ ماكاف يقكـ بو معيد ابف باديس بقسنطينة مف تعميـ الشباب  ،كعميو

الجزائرم كتثبيت المغة العربية في نفكس الأمة الجزائرية بكؿ الكسائؿ المتاحة كالسبؿ المتكفرة 

لـ يكف يجرم بمنئ عف أنظار المستعمر يكية الكطنية مف كديف كثقافة، الكالمحافظة عمى مقكمات 

فمقد منع ىذا الأخير بسياستو القمعية الكاضحة لتيار الكعي الكطني حتى لا يتجذر في الشباب 

 فيستيقض كيعمؿ عمى استقلبؿ بلبده.

 المغة العربية ومستوى الأسرة الجزائرية الثقافي :ثالثا

علبقة المغة العربية بالاستعمار الفرنسي، لنعرؼ أثر العامؿ الإستعمارم في  بحثنا في الفقرة السابقة

كالآف سكؼ نبحث علبقة المغة بالمستكل الثقافي للؤسرة استخداـ المغة العربية في التعميـ الجامعي، 

الجزائرية، لمعرفة أثر المغة التي ينشأ عمييا الأطفاؿ منذ صباىـ إلى دخكليـ المدرسة، كمعرفة 

ل تأثير المستكل الثقافي عمى المغة التي يكتسبيا الإنساف في مراحؿ تعميمو اللبحقة، كخصكصا مد

 .لمعرفة أثر ذلؾ عمى استخداميا في التعميـ الجامعي

يشير مصطمح المستكل الثقافي إلى " مدل إثارة أفراد الأسرة لمحكار كالمناقشة في شتى المكاضيع 

كثقافة العمـ كالسياسة كالأدب  ،ع كالمكاضيع العامة كالخاصةالمتعمقة بالطفؿ كالأسرة كالمجتم

                                                           

 .57، صالمرجع المذكور سابقاأبك القاسـ:   1
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كالفنكف، ككذلؾ مدل اىتماـ الأسرة بمثؿ تمؾ المكاضيع، كمما لا شؾ فيو أف ىناؾ تأثيران لممستكل 

 . 1" الثقافي للؤسرة عمى الأبناء بالسمب أك بالإيجاب

النشء خصكصان في سنكات عمره يرل عمماء الإجتماع أف الأسرة ىي أصمح بيئة لمتربية كتككيف 

الأكؿ، لذلؾ اعتبرت الأسرة الأساس الذم يقكـ عميو كياف أم مجتمع مف المجتمعات لأنيا البيئة 

الطبيعية الأكلى التي يكلد فييا الطفؿ كينمك كيكبر حتى يدرؾ شؤكف الحياة كيشؽ طريقو فييا. 

كية العقمية، يككف في أف يتعمـ الطفؿ المغة فإف تأثير الأسرة في حياة الطفؿ مف الناحية الترب ،كعميو

عف كالديو قبؿ أف يتعمميا مف المجتمع الخارجي أك في المدرسة، كعندما يتعمـ المغة تنتقؿ إليو عف 

طريؽ الكلبـ أفكار الكبار مف أفراد الأسرة كآراؤىـ، فيتأثر بيا كتزداد معارفو كفقان لممستكل الثقافي 

ع كؿ إنساف أف يحكـ عمى المستكل الثقافي لأسرة ما مف لغة أبنائيا الذم يحيط بو. كلذلؾ يستطي

كبالتالي سمككيـ العاـ. فالطفؿ الذم يأتي إلى المدرسة  المغكم كأسمكبيـ كمعارفيـ العامةكقامكسيـ 

مف أسرة فييا كتب ككسائؿ مساعدة لمتعمـ مف قصص كبعض ديكانات الأشعار، كمستكل ثقافي 

مستكاه العاـ أفضؿ مف الطفؿ الذم يأتي إلى المدرسة مف أسرة لا تتكفر كاقتصادم رفيع، يككف 

 . 2" فييا نفس الظركؼ الثقافية كالإقتصادية كالعممية

الطقؿ المغة التي تساعده عمى التكاصؿ كالتفاعؿ خاصة الأـ  كتقكـ الأسرة الجزائرية بدكر كبير في تعميـ "

لطفؿ كثقافتو مثاؿ ذلؾ: إذا كاف الأب كالأـ يعملبف في ميداف كالأب، فالمغة التكاصمية تؤثر عمى شخصية ا

ذا أراد التحدث بيا  غة، ككؿ الكقت يتكمماف ىذه المغةيتكمماف فيو المغة الفرنسية بحكـ أف دراستيما كانت بيذه الم كا 

في البيت أيضان كأماـ أبنائيما، فإف لغة التكاصؿ تؤثر عمى الأبناء كعمى طريقة تفكيرىـ كتكاصميـ مع الغير، 

                                                           

 .17، ص2004. الجزائر: دار قرطبة. الأسرة والطفلأحمد ىاشيمي: أنظر:  1
 .168ص، المرجع المذكور سابقا. التربية والتعميمتركي،  2

‌



85 

 

 

كيظير ذلؾ مف خلبؿ رغبة كميؿ الأبناء إلى التحدث بالفرنسية كمحاكلة اكتشاؼ أصؿ ىذه المغة كثقافة 

 .1"مجتمعيا

كالرمكز كالمعايير كالقيـ كالديف كالمعتقدات، كمف أجؿ بقاء ىذه إف ثقافة الأسرة تتضمف المغة 

الثقافة فإنو يتطمب تداكليا عبر الأجياؿ كتعميميـ إياىا بكاسطة التعميـ كالتمقيف كىذا لا يتحقؽ إلا 

بكاسطة التفاعؿ بيف الأبناء كالأسرة. كحتى في غياب الجيكد ككؿ فعؿ مقصكد، فإف الرأسماؿ 

ينتقؿ بطريقة مباشرة أك غير مباشرة مف الآباء إلى الأبناء، ذلؾ أف الطالب الذم الثقافي للؤسرة 

إلى  ،، كتب، ألعاب تربكية، قصص ...إلخنشأ في كسط ثقافي ميسكر كتتكفر كسائؿ ثقافية متنكعة

جانب الميارات كالتعاملبت مع الناس فإنو مف دكف شعكر تنتقؿ إلييـ ىذه الثقافة حيث يتعممكف 

الديف كاتجاىاتيـ لأنيـ في تفاعؿ دائـ بأعضاء الأسرة كبجكىا الثقافي، كبالتالي يكتسب الفرد لغة الك 

 . 2" رصيدان عمميان كثقافيان يستفيد منو في تجاربو اللبحقة

كبالتالي عمى  ر تأثيران مباشران عمى لغة الطفؿفإف المستكل الثقافي للؤسرة يؤث ،كبناء عمى سبؽ

فبيذا الأخير يمكف أف نميّز كنعرؼ مستكل ثقافة أفراد أسرتو آباء كانكا أك  مستكاه الثقافي العاـ،

الأمر الذم يلبحظ مف خلبؿ كلكج الطفؿ  .ىؿ محيطو كبيئتو التي يعيش فييماإخكة أك حتى أ

المدرسة، فقد تبيف أف المستكل المغكم لمتلبميذ يختمؼ مف شخص لآخر نتيجة المستكل العاـ 

للؤسرة كاكتساب الطفؿ لمغة يظير في انعكاس  الثقافي مستكلالثقافي لأسرىـ. كما أف ىذا التأثير لم

مة الإبتدائية، فغالبان ما تجد التلبميذ المجتيديف ذلؾ عمى التحصيؿ العممي للؤبناء خاصة في المرح

ىـ الذيف ينتمكف إلى أسر ذات رأسماؿ ثقافي متميز، كىـ الذيف يتحكمكف في مبادئ المغة العربية 
                                                           

. مجمة واقع المغة التواصمية في المجتمع الجزائري )المغة العربية الفصحى والعامية والفرنسية(ميس سعاد:  1
 .650، 649، ص2021. جامعة ابف خمدكف. تيارت. 1العدد .6المجمد الكمـ.

. 16ة دفاتر المخبر. ـ. مجمعلاقة رأسمال الثقافي للأسرة بالتفوق الدراسي لمتلاميذليمي ميقاتؿ كىنية حسني:  2
 .25، 24، ص2021. بسكرة: جامعة محمد خيضر.2ع
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كسلبسمة عما يتعممكنو  كقكاعدىا كيحسنكف الحساب، كليـ القابمية كالدافعية لمتعبير بكؿ طلبقة

 للؤسرة كاكتساب الطفؿ لمغة الأـ. الثقافي مستكلالكطيدة بيف المف ىنا تظير العلبقة ، كيدرسكنو

نما تتعدل ذلؾ إلى عممية تطبيعيـ بالطابع  كالأسرة لا تقتصر كظيفتيا عمى الإنجاب فقط كا 

نما ىك عضك في المجتمع الأكبر الذم يعيش فيو،  الإجتماعي، فالطفؿ ليس ممؾ لكالديو فحسب كا 

ىي الأسرة التي تعمـ  ىذه كالذم يقكـ بعممية التنشئة تماعية سميمةغي أف ينشأ تنشئة اجكلذلؾ ينب

كتشبع حاجاتو الأساسية التي يمكف تمخيصيا في  كثقافتوالطفؿ السمكؾ الاجتماعي كلغة المجتمع 

الحاجات التالية كىي: الحاجة إلى النمك كعطؼ المحيط بو بحيث يشعر أنو محبكب مف غيره. 

بالإضافة إلى حاجتو للبنتماء إلى جماعة معينة تقبمو عضكان فييا بحيث لا يشعر أنو كحيد في ىذه 

رص المعب، حماية الطفؿ مف لى الأمف كالحرية )تكفير فالدنيا يصارعيا كتصارعو. كأخيران الحاجة إ

 .1" ...(كؿ خطر

تعمؿ الأسرة عمى تمقينيا  ةالأخير  هكؿ ىذه الحاجات إنما تككف مكجية كمُسيّرة بعامؿ المغة، ىذ 

لأطفاليا بشكؿ يسمح ليـ النمك بصفة سميمة في مجتمعيـ، ليصبحكا أفرادان فاعميف فيو كبإجابية 

مف جية  شباع ثقافاتيـ العامة مف جية، كلخدمة كتنمية المجتمع المنتميف إليومتطمعيف إلى إ

 .أخرل

إف أكؿ كظيفة تربكية تقكـ بيا الأسرة، ىي تعميـ الطفؿ لغتو كبقدر مستكل ثقافة أفراد ىذه الأسر 

الأكلى يككف القامكس المغكم لدل ناشئتيا مف الأطفاؿ كافران كغنيان، لأف الطفؿ في نشأتو  بقدر ما

 ذكر. ي2لايعرؼ مف أمر المغة شيئان كلا يكاد ينطؽ إلى بأصكات تشبو أصكات الحيكاف كالطيكر..."

بكرديك بأف الكالديف يزكداف الأبناء برأسماؿ ثقافي، فمف خلبؿ الأسرة يكتسب الفرد أنماط التفكير 

                                                           

 .173، 169،172، ص1990. الجزائر: ديكاف المطبكعات الجامعية. 2. طأصول التربية والتعميمرابح تركي:  1
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ثقافي المكركث عف كالاستعدادات كنظـ المعنى، كيكتسب قيـ محددة لمسمكؾ كيسمى ىذا برأسماؿ 

 .1" طريؽ كضع العائمة كعلبقاتيا بالمجالات الثقافية المختمفة

كاكتساب الطفؿ لغة ىذه الأخيرة، ىك  الجزائرية إف الثابت في العلبقة بيف المستكل الثقافي للؤسرة 

أف الرصيد المغكم الذم يككف لدل الأطفاؿ في سنكاتيـ الأكلى كخاصة في المرحمة الإبتدائية يككف 

كالكاقع الاجتماعي يؤكد ىذه الرؤية مف  .ككبرائيـ ةؿ الثقافي لأفراد الأسر دائما ذا علبقة بالرأسما

ؿ ىـ الذيف كحدىـ مف يكتسبكف رأسما ،الأفراد الذيف ينتمكف لأكساط ثقافية ممتازة ظيارخلبؿ ا

ذات الثقافة المحدكدة أف أفرادىا يفتقركف  ةكفي المقابؿ تجد الأسر  .ثقافي كلغكم تنقمو إلييـ أسرىـ

 مع لمرصيد المغكم بشكؿ كاضح. ينضاؼ إلى ذلؾ البيئة الاجتماعية مف خلبؿ احتكاؾ الطفؿ

نو فإنو يستطيع أف يُككّف لنفسو رصيدان لغكيان يسمح لو بالتكيؼ الطبيعي سكاء في بيئتو أقرا

حتى بعد كلكجو المدرسة، كيككف ذلؾ مف خلبؿ اكتساب رأسماؿ  كأ مدرستما قبؿ الفيالاجتماعية 

 لغكم يسمح لو بالاندماج كالتكيؼ السميـ مع كؿ البيئات الاجتماعية المتكاجد فييا.

التاريخ الإنساني يفيض بالتجارب كالحكايات التي تدؿ عمى القكة الكمية لمتربية في تشكيؿ إف 

الإنساف عمى ما ىك عميو الآف مف خصائص إنسانية، كاف القدماء يعتقدكف أف المغة أصيمة في 

عاقؿ بتككينو الإنساني، ككانكا يتساءلكف عف  طينتو، كأف الإنساف ناطؽ بفطرتوجبمة الإنساف ك 

لمغة السائدة في كسطو؟ ىؿ يتكمـ العربية أـ اليندية أـ الصينية؟ ككانكا يفترضكف كجكد لغة فطرية ا

 سامية ىي ىذه التي لا تتأتى بالاكتساب كلا تتشكؿ بالتعمـ.

                                                           

. مجمة العمكـ الاجتماعية. اغتراب التلاميذرأسمال الثقافي للأسرة ومظاىر حنطابمي يكسؼ كعطكب كريمة:  1
 .4، ص2018. 31. ع7الأغكاط: ـ
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الإشارة إلى تجربة أحد فراعنة مصر القدامى الذم حاكؿ أف يختبر الأمر، فجمع عينة  ركىنا تجد

ـ المحيطيف عنيـ التكاصؿ الإجتماعي كالإتصاؿ المغكم، كلا سيما كلب مف الأطفاؿ الرضع كمنع

ليعرؼ مالمغة التي يمكف أف يتكممكا بيا؟ كلكف يد المنية سرعاف ما  بيـ مف مربيات كأميات

خطفتيـ لأف استمرار الأطفاؿ في الكجكد كاف دائمان كأبدان مرىكنان بما يحتاجكف إليو مف رعاية كحناف 

جميع التجارب التربكية، فالحب كالحناف ىما نُسْغُ الكجكد الإنساني كعماده، كالمغة  كىذا ما تؤكده

  .1"!ىذا الحب كديدنو كمف غيرىما كما يبدك لا يحيا الإنساف ىي أداة 

كعميو، تظير أىمية الأسرة كالمحيط في الحياة الإجتماعية لدل الطفؿ منذ نعكمة أظافرة، لأنو مف 

اكتساب لغتو عف طريؽ التدريب كالتعميـ شيئان فشيئان، كبيا يشكؿ قامكسو المغكم خلبليما يستطيع 

كبالتالي اكتساب رأسماؿ لغكم كثقافي معان، فالأسرة التي يككف أفرادىا أك بعض أفرادىا ليـ ثقافة 

متكسطة أك كاسعة يستطيعكف أف ينقمكا تمؾ الثقافة كالمغة إلى أطفاليـ خاصة في السنكات الأكلى 

بعض سكر كعة مف الكسائؿ كالطرؽ كتحفيظيـ مف حياتيـ )السبع سنكات الأكلى( عف طريؽ مجم

يستطيع  كغيرىا بيذه الأدكات .ادفة، أك بعض أشعار العرب ...إلخالقرآف، أك قراءة قصص أدبية ى

 الطفؿ اكتساب رأسماؿ لغكم كثقافي يجعمو يتكيؼ مع محيطو الاجتماعي كالثقافي بكؿ سيكلة.

ا: المغة العربية وعلاقتيا بالانتماء الفئوي في المجتمع الجزائررابع  

إف الحديث عف علبقة المغة بالانتماء الفئكم في المجتمع الجزائرم مف خلبؿ ىذه الدراسة كمما 

نتكخاه مف عرضنا لأفكار في ىذا الصدد، إنما القصد منو الحديث عف تمؾ الفئات التي تشكؿ 

النظاـ التعميمي داخؿ الجامعة بصفتيا حقؿ اجتماعي حاضف ليذه الفئات، كالتي تتشخص في 

                                                           

مفيوم التربية بين اشكالية البناء ومقتضيات التعريب. إضاءات جديدة في منيجية بناء عمي أسعد كطفة:  1
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سكؼ نحاكؿ تقديـ نظرة عامة عف  كفئة الفرنككفكنييف. كعميو، ا ىذه: عند فئة المعرببيفحالتن

علبقة ىذيف الفئتيف بالمغة العربية داخؿ النسؽ الجامعي باعتباره نسقان فرعيان ينتمي لمنسؽ الأكبر 

 الذم ىك المجتمع.

د في الأساس إلى التبايف في أنماط الحياة إف التبايف المغكم بيف الأفراد يعك  يقكؿ الباحث بازيؿ برينشتايف: "

لى التبايف في أنماط التفكير كالتصكرات التي تحيط بكؿ فئة اجتماعية محددة، فنمط الحياة كالتفكير  الاجتماعية، كا 

عند الفلبحيف يختمؼ عنو عند العماؿ أك الفئات الاجتماعية الكسطى كالعلبقات السائدة في كؿ كسط اجتماعي، 

لمغة كأساليب التعبير المستخدمة في إطار ذلؾ الكسط، كبالتالي تحديد المستكل المغكم لكؿ فئة تحدد نمط ا

فإننا  ،. كبما أف الحديث في ىذه الدراسة عف كضعية المغة العربية في الجامعة الجزائرية1" اجتماعية

يف جزائرييف لا نجد في حالتنا ىذه سبيلبن أمثؿ مف استعراض الحكار الذم دارت راحو بيف مثقف

كبيريف، كالذم يختزؿ عمكمان النقاش العاـ في الجزائر حكؿ المسألة المغكية. حيث يعد الأكؿ مف 

التيار الفرنككفكني ممثلبن في الأستاذ مصطفى الأشرؼ، كيتنمي الثاني إلى التيار المعرب كىك 

 .رحيما الله الأستاذ عبد الله شريط

مف المثقفيف، فئة عربية المغة كفئة فرنسية المغة. كقميؿ مف يحمؿ ثقافة لقد كاف عند فجر الإستقلبؿ فئتاف " 

ذا كانت الفئة الثانية قد ارتبطت بمجتمعيا مف حيث العاطفة كالشعكر كمحتكل الإنتاج، فإنيا منقطعة  مزدكجة. كا 

ؾ حداد، يتحدثكف عنو مف حيث أداة التبميغ إلى ىذا المجتمع: مكلكد فرعكف، ككاتب ياسيف، كمكلكد معمرم، كمال

في ركاياتيـ كميا عف الشعب كعف الطبقة الكادحة بصكرة أخص، يصكركف بؤسيا كحرمانيا كأميتيا. كلكف ىذه 

الطبقية الشعبية بالذات لا تعرؼ شيئان مما كتبكه، كبالتالي فيؤلاء الكتاب معركفكف في الخارج أكثر مما ىـ 

 .2" معركفكف في بلبدىـ

                                                           

. مركز الرافديف المغة والانتماء الاجتماعي. رؤية نقدية في اطروحات بازيل برينشتاينعمي اسعد كطفة:  1
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ـ كمفكركف حذقكا لغة مكليير كبالزاؾ كأبدعكا بيا، لكنيـ ظمّكا كطنييف كيكجد في المقابؿ أعلب 

( المغة الفرنسية بأنيا 1989 - 1929" ) كاتب ياسيف مخمصيف لبمدىـ الأـ، فقد كصؼ الأديب "

". ككاف  إني لا أحبكـ -بمغتيـ  -أكتب بالفرنسية لأقكؿ لمفرنسييف  لساف الذئب، ككاف يقكؿ: "

. كأما الفئة 1.  يقكؿ: " المغة الفرنسية ىي منفام الأشد عف كطني"(1978 - 1927)مالؾ حداد 

العربية الثقافة، فيي تحمؿ نفس العاطفة كنفس الاىتماـ بنفس ىذه الفئة الاجتماعية الأمية 

ا المحركمة، كلكنيا ليست أكثر اتصالان بيا مف حيث أداة التبميغ مف الفئة الفرنسية الثقافة، ىذا كاقعن

 .  2" الذم نعيشو مف حيث مشكؿ المغة منظكران إليو مف زاكية علبقتيا بالمجتمع

لقد عالج الأستاذ مصطفى الأشرؼ المسألة المغكية في علبقتيا بالأنا كالآخر كالتراث كالحداثة، 

كمما لا شؾ فيو أف أية  "فحسبو أف المكقؼ مف المغة يعكس جدؿ الحداثة كالتراث، كفي ىذا يقكؿ: 

ثقافة كحتى كلك لـ تكف مف ثقافات العصر الكسيط، إذا كانت تتممس طريقيا بالالتفات إلى الكراء كالابتعاد عف 

الحداثة كالمعاصرة، فإنيا لف تقيـ أم اعتبار لما يجد مف جديد في الخارج، كلا تتخذ الثقافات الأخرل ليا قدكة، لأف 

ان إلى أف ىذه الثقافة المتنكرة لمقتضيات الحاضر تتجاىؿ الحاجة الاحتياجات الفكرية مختمفة في كلب الطرفيف، نظر 

لى التفتح عمى الحقائؽ العالمية. إف ىذا  إلى البحث كالتطكر، كالحاجة إلى التخمص مف الاعتقادات الباطمة، كا 

ى نفسو التجاىؿ صادر عف مكقؼ سقيـ لأنو يجعؿ الإنساف تارة يتصكر المغة تصكران سياسيان عاطفيان فينغمؽ عم

كيرفض كؿ عطاء أجنبي، كتارة أخرل يتصكرىا منفصمة عما ىك عميو مف التفسخ كالإنحلبؿ، كقادرة عمى البقاء 

سالمة مف كؿ تشكيو بفضؿ ما ليا مف خصائص كمف قيـ مقدسة، فكيؼ يمكف أف نرضى بيذا المكقؼ بعدما 

ؽ أيضان فكائد الإقتباس في نفس الكقت يتذك  أصبح العالـ الذم نعيش فيو يتذكؽ طعـ الحرية، كىك طعـ مُر كلذيذ

 .3" كما يستمزمو ذلؾ مف انتياؾ لما نعتبره مقدسان  مف الغير

                                                           

 .17، صاسابقالمذكور المرجع شريط:  1
.18ص، المرجع نفسو‌ 2  
، 1983. تر: حنفي بف عيسى. الجزائر: المؤسسة الكطنية لمكتاب. الجزائر الأمة والمجتمعمصطفى الأشرؼ:  3
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كفي نظرنا أف ىذا الاستشياد يحاكؿ مف خلبلو الأشرؼ أف يقدـ رؤية أخرل غير التي ىي 

المغة متعارؼ عمييا عند الكثير مف أبناء ىذه الأمة الجزائرية، خاصة دعاة التعريب في ككف 

العربية بعيدة عف كؿ تخمؼ عف ما يحدث في المجتمع لارتباطيا بالمقدس الذم ىك القرآف الكريـ، 

عمى خلبؼ ما يراه  .ي ىذه المغة كىي بريئة مف كؿ ذلؾكأف أم تراجع لمغة سببو في مستخدم

ف الأشرؼ في أف تخمؼ شعب كانحطاطو يؤدم بالضركرة إلى تخمؼ لغتو كفي ىذا يقكؿ: " إنو م

الخطأ أف يصدر المرء في حكمو عف العاطفة القكمية الساذجة، فيدعي أف المغة أقكل مف الإنساف، 

 . 1كبأنيا معصكمة مف التخمؼ الذم يقع فيو الإنساف، كبأنيا منفصمة عف مصيره ....."

كترجع أسباب الجدؿ التي أحدثيا الأستاذ مصطفى الأشرؼ خاصة في أكساط المعربيف، مف تمؾ 

بصفتو  1977أكت  11ك  10ك 9لات الثلبث التي نشرىا في جريدة )المجاىد( بالفرنسية المقا

. إف نظرة مصطفى الأشرؼ إلى المغة الفرنسية كاستعماليا في الجزائر 2" كزير لمتربية كالتعميـ آنئذ

كأداة كانت مسألة حتميةن لسد الفراغ الثقافي الناتج عف ككف المغة العربية التي أصبحت مغمكبة 

ذلؾ أف الشعب العريؽ في  .مغمكب مكلع دائما بتقميد الغالب(لإنتاج ثقافي )نظرية ابف خمدكف، ال

الثقافة لا يتحمؿ الفراغ الثقافي ككنتيجة لذلؾ، لا يرل مانعان مف استعارة لغة أخرل لإشباع حاجاتو 

أك حتى كأداة  تأليؼير في المدراس كالكتابة كالبعدما أصبحت لغتو محرمة عميو سكاء في التعب

 .3" لمتخاطب

كمف خلبؿ ىذه النظرة التي ترل المغة الفرنسية غنيمة حرب عند الأشرؼ، فيك يرل ضركرة  ،كعميو

لا اختياران اتباع الجزائر مرحميان الإزدكاجية المغكية في مجاؿ التعميـ، معتبران أف المكاد العممية لا 

تزاؿ في الكقت الحاضر لـ تتخمص  لاالفصحى، فيي العربية بكف تدرسيا سيما الرياضيات لا يم
                                                           

 .417، ص المذكور سابقاالمرجع الأشرؼ: ‌1
 .36، ص المرجع المذكور سابقاشريط: ‌2
 .416ص، المرجع نفسوالأشرؼ:  3
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مف تأخر عصر الإنحطاط الذم كصفو بالمفظية كالسطحية، كلكي تتخمص مف ىذا النقص كتصبح 

أم عجف المحتكل المغكم مف قادرة عمى أداء ىذه الميمة، يجب أف تجرم عمييا ثكرة جذرية، 

لا فإف  الداخؿ التعريب المرتجؿ العاطفي لف يتمكف أبدان مف مع التفتح كقبكؿ التأثير الخارجي، كا 

 . 1" السيطرة عمى التعميـ

كحتى يتضح رأم مصطفى الأشرؼ في المسألة المغكية كفي مسألة الحداثة كالحضارة، كالأنا 

كالآخر ينبغي ربط مكقفو لميُكّية بكصفيا أداة مف أدكات النظاؿ كالجياد، فيك يرل أف ىذه اليُكّيات 

مرحمية تركز عمميا عمى الدفاع عف شخصية متضمنة لقيـ ىي في حد ذاتيا صالحة ىي حركات 

أك فاسدة، كتقكـ بدكر الحافز كالمحرؾ لمشعكب، كلكف لا تكاد ىذه الحركات كالقكميات )العركبة 

 . 2" كالإسلبـ(  تحقؽ غايتيا بإحراز النصر حتى يككف دكرىا قد انتيى

ؼ كالذم ينبغي أف يظير في مياديف الثقافة كالحياة كلحصكؿ التقارب العالمي حسب الأشر 

الإجتماعية كالإقتصادية كالسمكؾ المدني، لا بد لو مف الإستغناء عف استمرار دكر ىذه القكميات 

كاليُّكيات المتمثمة في العركبة كالإسلبـ، كأف السبيؿ إلى الحداثة كالذم تمثؿ الإزدكاجية المغكية في 

المغة عنده كعند مف ينتيجكف نيجو لا يمكف أف تمتمؾ الإنساف، فالإنساف  التعميـ أحد مداخمو. إذ

ىك أداة المغة ينطؽ بيا، فيي التي تتكمـ مف خلبلو كتحدد عكاطفو كميكلو كاتجاىاتو، فالإنساف 

 . 3" بقدر ما يمتمؾ لغة بقدر ما أف ىذه المغة تمتمكو

الأشرؼ حكؿ المرجعيات التي أسست عمييا الأمة الجزائرية منذ قركف الأستاذ  حديثفإف  ،منوك 

مديدة، كالتي تعتبر مف دعائميا القكمية كالحضارية في تحقيؽ أم إشعاع حضارم كتقدـ ثقافي 

كانفتاح لغكم عمى مختمؼ الثقافات كالشعكب، ينطكم تحتو تحديد الكظيفة المؤقتة ليذه المرجعيات، 
                                                           

 .38، صالمذكور سابقاالمرجع شريط،   1

 .442، ص المذكور سابقاالمرجع الأشرؼ:   2
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خراج  (1962السّيادة الكطنية لمجزائر )يفتيا انتيت مع استرجاع حيث يرل الأشرؼ أف كظ كا 

المستعمر الفرنسي، كىك تصكر في ضننا المتكاضع غير صائب كلا يمكف تقبمو بيذه البساطة، 

فميس مف السيؿ أف نزيح ثكاب الأمة عف أم تقدـ كتطكر عمى جميع الأصعدة اقتصاديان كاجتماعيان 

 إلخ.  ... لطبائع الأمكر في التاريخ الإنساني لأنو أمر مخالؼ ،كثقافيان 

إذ لا يمكف التضحية في سبيؿ الحداثة كالعصرنة بمككنات اليُكّية الكطنية، كلا يمكف اعتبار المغة 

بو ثمة مف المفكريف الجزائرييف العربية رمز لمماضي كلا إلى الديف بالجمكد كالتخمؼ. كىك ما يعتقد " 

تجاه ثكابت الأمة الجزائرية كالمغة كالديف، نذكر منيـ الإماـ كالشيخ الراحؿ " البشير الذم كاف ليـ مكقؼ صارـ ا

"  الذم أكد عمى  مالؾ بف نبي الإبراىيمي " كغيره مف المفكريف الذيف عايشكا الثكرة كما بعدىا مثاؿ ذلؾ المفكر "

ثكابت الكطنية كمنيا المغة لا بد أف تككف في مسألة الثقافة كدكرىا في تككيف اليُكّية الكطنية، كاعتبر أف القيـ كال

ىرـ الأكلكيات لبناء الدكلة كالأمة، كاعتبر أيضان أف العممية الإنتاجية للئنساف ينبغي أف تقكـ عمى القيـ كالأخلبؽ 

 . 1" الأصيمة

كأما ما ذىب إليو الأستاذ عبد الله شريط في نظرتو إلى الثكابت الكطنية عامة كلمغة العربية خاصة 

كؿ مف سار عمى شاكمتو ممف سبقكه شأف كىك ما سكؼ نبينو في ىذه الصفحات، شأنو في ذلؾ 

غة الكطنية أك ممف أتك بعده. فيك إذ يعتبر المغة العربية لغة الثقافة مف حيث المستكل الثقافي، كالم

مف حيث الشمكؿ الجغرافي، أحد مككنات اليُكّية الكطنية في السَّير نحك الحداثة كالعصرنة إلى 

جانب الديف الإسلبمي، كما يرل ذلؾ غيره مف المثقفيف الجزائرييف أمثاؿ الأستاذ أحمد طالب 

كمف قبميـ المفكر مالؾ الإبراىيمي، كالأستاذ عبد المجيد مزياف، كالأستاذ مكلكد قاسـ نايت بمقاسـ، 

 بف نبي ...إلخ.

                                                           

. الأمة واليوية بين الإستعمار والبعد القومي العربي. قراءة في فكر مصطفى الأشرفعبد اليادم بكحسي:  1
. سكريا: دار 4. طمشكمة الثقافة. في: مالؾ بف نبي: 182. ص2. الجزائر: جامعة كىراف1. ع5مجمة منيرفا. ـ

 .1984. الفكر
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لقد اعتبر شريط مسألة الفصؿ بيف مككّنات اليُكّية الكطنية في سبيؿ تحقيؽ الحداثة أمر مرفكض 

الكطنية خلبؼ ما سرل عميو دعاة الفرنككفكنية إلى التضحية بالعناصر المشكمة لميُكّية  ،بالجممة

ى العصرنة كالحداثة، كمدخميـ في ذلؾ المغة الفرنسية في سبيؿ الكصكؿ إل )الديف كالمغة كالإسلبـ(

كثقافتيا. في المقابؿ كاف أنصار العربية كالتعريب كمثقفكىا الذيف كاف شريط، كمكلكد قاسـ، كأبك 

القاسـ سعد الله مف أبرزىـ، لـ يقفكا مكقؼ العداء مف المغات الأجنبية كفي مقدمتيا الفرنسية التي 

. 1" يا، يركف بأنو لا يمكف إنجاز الحداثة بمغة أجنبية أك عمى حساب اليُكّيةكانكا ىـ أنفسيـ يتقنكن

مف أىـ مقكمات التنمية البشرية في أم مجتمع، كيمح عمى ضركرة كيعد التعميـ عند عبد الله شريط 

إعطائو مكانة ضمف أكلكية اىتمامات الدكلة الجزائرية في مختمؼ سياساتيا كاستراتجياتيا، فيك 

كالمكاطف المثقؼ كالفاعؿ الاجتماعي، فقد دعى  في تككيف الفرد الكاعي كالمسؤكؿ المساىـالعامؿ 

  .2" إلى ضركرة القياـ بثكرة عممية بالمغة العربية

تعمؽ بالازدكاجية المغكية، يعتقد عبد الله شريط أف ما يتفؽ عميو كؿ عمماء التربية أننا نطبع كفيما 

يتعمميا قبؿ غيرىا مف المغات الأخرل، فإذا عممناه لغة أجنبية قبؿ عقؿ الطفؿ بطابع المغة التي 

ذا تعمـ المغة  المغة الكطنية ستبقى دائمان ثانكية في ذىنو كتصكره كسمككو العقمي كالنفسي أيضان، كا 

الكطنية فإنو يستطيع بذلؾ أف يدرس بيذه المغة الأجنبية ما شاء مف السنيف، ستبقى المغة الكطنية 

 . 3" حكمة حتى كلك تعمـ بعدىا لغات عديدة أجنبية لا لغة كاحدةعنده مست

                                                           

. مجمة معارؼ. البكيرة. مصطفى الأشرف نموذجا لجيل من مفكري الجزائر ما بعد الاستقلالإبراىيـ سعدم:  1
   . 308، ص 2013. جكاف 15. العدد08الجزائر: المجمد 

: سؤال المغة العربية. التعريب والتعميم عند الله شريطابراىيـ الخميؿ بف عزة:  2  03. نشر في المكقع)مجيكؿ( يكـ
   .31/01/2017ق. المكافؽ لػػػ 1438. 1جماد
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في التميمذ  (العربية)اىيمي أف استحكاـ الممكة المغكم كفي مطارحة أخرل يذكر الشيخ البشير الإبر 

إنما يككف في المرحمة الجامعية. كعميو، فإذا تكسع في المغات فلب يخشى عميو انتكاس كلا تراجع 

خرل ميما تكسع في أصكليا كفركعيا، كلأف أفكاره كتصكراتو الذىنية أصبحت فلب تزاحمو لغة أ

 . 1" كميا عربية، يممؾ تصكيرىا كالتعبير عنيا بالمغة العربية بسيكلة

فإف المحمؿ الذم جعؿ الشيخ الإبراىيمي يرل تأخير التكسع في المغات الأجنبية إلى المرحمة  ،كمنو

الجامعية، ىك حرصو عمى أف تككف أفكار المتعمـ كتصكراتو الذىنية كميا عربية، كمف ىنا يتضح 

نا بأف الإبراىيمي كاف حريصان عمى تعريب المغة كالفكر معان، لأنو قد يحدث أف يككف الكاحد م

عربي المساف غربي الفكر، أك غربي المساف عربي الفكر ككلبىما غير محبباف لدل الشيخ 

 .2" الإبراىيمي

التعميـ شكلبن كجكىران، فإف عبد الله شريط يرل أنو لا كجكد لجكىر قائـ بنفسو كلا لشكؿ كبخصكص 

زـ لمجكىر كالتقسيـ مستقؿ بكجكده حتى عند أريسطك نفسو، فالجكىر عنده ملبزـ لمشكؿ كالشكؿ ملب

بينيما افتراض بحت. ذلؾ أنو إذا أردنا أف نفصؿ شكؿ التمثاؿ عف جكىر المُرَمـ فإننا لا نحصؿ 

أف فصؿ الجكىر الذم ىك التعميـ عف  ،)المثاؿ لأريسطك(. كحسبو أيضان  عمى التمثاؿ اطلبقان 

جزائرية بالحركؼ الشكؿ الذم يصاغ فيو كىك المغة، لا يمكف مف خلبلو الحصكؿ عمى كطنية 

اللبتينية كلا نستطيع أف نكتب بالفرنسية حتى أسمائنا دكف أف نحرفيا. فكيؼ نستطيع أف نكيؼ بيا 

 . 3" عقلبن كمشاعران كتصكران لكطنية الطفؿ الجزائرم بالمغة الفرنسية

                                                           

. في قمب المعركة: البشير الإبراىيمي :في منيجية البشير الإبراىيمي في تعريب التعميميكسؼ كلد النبية في:  1
 .213، ص2007الجزائر: دار الأمة. 

، 199. ص17. العدد10: المجمد. جامعة معسكرتعريب التعميملمنيجية البشير الإبراىيمي يكسؼ كلد النبيو:  2
2014. 
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 كمف بيف الأفكار التي يصعب مكافقة الأستاذ الأشرؼ عمييا حسب شريط، تمؾ التي تعمقت بقكلو

مؤكدان بأف المغة العربية قادرة عمى  أف العربية أصبحت عاجزة عف تعمـ العمكـ كخاصة الرياضيات، "

، مبرران ذلؾ بككف العمكـ تعتمد بالخصكص عمى المفاىيـ كالمصطمحات كالرمكز كالأرقاـ كالتي  استيعاب العمكـ

ية عف ذلؾ مرده عجز أىميا العممي، إذ لا تتميز بالقابمية لمترجمة إلى لغات مختمفة، كأم عجز مف المغة العرب

يمكف أف يككف الإنساف عاجزان عف صنع محرؾ، كلكنو قادر عمى أف يسمي قطعوُ قطعة قطعة. إف الأسماء كالمغة 

مترابطة مع المستكل العممي، كلا يمكف أف يككف في عقكلنا جيؿ القركف الكسطى كفي ألسنتنا عمـ عصر الذرة، 

 . 1" المغة )الشكؿ( بالمعرفة )الجكىر( كىذا أيضان مف تلبزـ

أسباب نقصنا في التعميـ بنقصنا العاـ في جميع مجالات حياتنا الاجتماعية، كأف  أف كيرل شريط

أقصد  -ىك كسمنا العقمي  -بعد ظركفنا التاريخية البائسة  -مف أكؿ المسؤكليف عف ىذا النقص 

 -عمى قمتيـ في بلبدنا كحتى في الكطف العربي عمكمان  -نحف المثقفيف الاجتماعييف كالسياسييف 

الذيف بقكا مكتفيف في نشاطيـ العقمي بالنقد العاطفي لأكضاعنا كمشاكمنا كمظاىر تأخرنا. كعممية 

النقد سيمة يستطيعيا كؿ كاحد كىي لا بد منيا في مرحمة اصلبحية أك ثكرية أكلى، كلكف عمى 

تحميؿ كالدراسة كتقديـ الحمكؿ كتسطير المستقبؿ. لأف المفكر شرط أف تككف مقدمة فقط لمجيكد ال

ىك منيدس المجتمع يخطط بنيتو كيتصكر ىيكمو العاـ في إطار الحزب أك الدكلة أك يخطط بنيتو 

كاممة لقطاع معيف مف قطاعات ىيكمو كسياسة التعميـ كحدىا أك الاصلبح الديني أك السياسة 

آخره. ثـ بالدرجة الثانية مف المسؤكلية عف ىذا النقص السياسيكف  النقدية أك الثكرة العمرانية إلى

عمى اختلبؼ مسؤكلياتيـ كمناصبيـ في الدكلة أك الحزب أك في النقابات ممف يتكقفكف في سمـ 

تككينيـ الثقافي عند الدرجة التي أكصمتيـ إلى المنصب الذم ىـ فيو، فلب يكسعكف شيئان مف ثقافتيـ 

 .   2" فتيـ المتصمة بمناصبيـ، إف اعتمادىـ في ذلؾ يبقى عمى الكتبة كالمكظفيفالعامة كلا حتى ثقا
                                                           

 .47، صنفسو المرجعشريط،   1
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فإف شريط يرل بأنو لا بد مف ثكرة شاممة لمحياة الكطنية كميا ضمف سياسة  ،كلعلبج مشكمة التعميـ

ثكرية، إذ ىك مشكمة كؿ عاـ ككؿ جيؿ يتغير باستمرار كيبحث دائمان، كيتجنب فيو الجمكد كالطيش 

معان، كينظر فيو إلى المستقبؿ كالماضي في آف كاحد، لأنو يعطي لممجتمع كيأخذ منو، فالتعميـ بنى 

 .1جياؿ أحببنا أك كرىنا، كىك لا يقبؿ أف يقفز بو في اليكاء كلا نحك الأىداؼ الغامضة"أجياؿ كأ

نستنتج في الأخير مف عرضنا ىذا لأفكار المفكريف الجزائرييف مصطفي الأشرؼ كعبد الله شريط 

صية  حكؿ نظرتيما لمغة العربية بشكؿ خاص، كلمككنات اليكية الكطنية بشكؿ عاـ في تككيف الشخ

أف كلب المفكريف يتقاطعاف في أشياء كيختمفاف في أشياء أخرل، فمثلبن  .ثقافة الشعبية الجزائريةكال

اختمفت الرؤل حكؿ التعميـ، فالأكؿ يرل الفصؿ جائزان في التعميـ كجكىران كالمغة كشكلبن لو مف أجؿ 

ؿ إلى الحداثة علبج مشكمة التعميـ في الجزائر، كأنو يمكف الاستغناء عف المغة العربية لمكصك 

للؤمة الجزائرية سبب تخمفيا عمى كافة  تبر القكميات أم اليكيات المشكمةكالعصرنة، كما اع

الأصعدة اجتماعيان كاقتصاديان كثقافيان ...إلخ. مختصران مشكمة التعميـ في الجزائر في سياسة التعريب 

عتبر عبد الله شريط المغة مف قبؿ القائميف عمى الشأف السياسي في الجزائر. بينما ا المرتجمة

العربية مف أىـ المككنات المشكمة لميكية الكطنية، ناظران إلييا أنيا لغة الثقافة مف حيث محتكاىا 

الثقافي كالمغة الكطنية مف حيث شمكليا الجغرافي، منبينا إلى أنو لا يمكف بشكؿ أك بآخر فصؿ 

داثة كالعصرنة، مشخصان في الأخير مككنات ىذه الأمة مف ديف كلغة كممّة في سبيؿ بمكغ الح

 أسباب ضعؼ التعميـ في الجزائر ككاضعان العلبج لو كىك ما ذكرناه سالفان في يخص ىذا الأخير.  

 

 

                                                           

 .55، صنفسوالمرجع ‌شريط،‌1
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 وظائف المغة الاجتماعية خامسا:

شارات ككؿ ما يمكنو  يماءات كا  نما ىي أيضان رمكز كا  ليست المغة عبارة عف ألفاظ ننطقيا فقط، كا 

كالمعنى أف تككف المغة ظاىرة  .أك غير مرادفة لياأف ينقؿ إليؾ معنى سكاءن كانت مرادفة لمغة 

عندما  إجتماعية جكىرية بالمنظكر الخمدكني، ىك أف نشأت ألفاظيا الثابتة كالمتحركة تككف فقط

تدخؿ في علبقات مع بعضيا البعض لإنتاج كجكدىا. فالأفراد ىـ الذيف اخترعكا حركفيا، كليذا 

المعنى،  نفس نجد في لغتيف مختمفتيف نفس الصكت لا يعطي نفس الرسـ، كنفس الصكت لا يعطي

  .1" كىذا ما يضفي عمى المغة ظاىرة اجتماعيتيا

ىناؾ ملبحظة ىامة ينبغي التذكير بيا دائمان كباستمرار كىي: أف المغة كما يقكؿ عمماء التربية 

كعمماء الإجتماع ليست مجرد كسيمة لإيصاؿ الأفكار بيف المتكمميف بيا فقط، بحيث يستطيع 

ا في الإنساف أف يستبدؿ لغة أخرل بمغتو القكمية، كما يغير مثلبن كسائؿ المكاصلبت التي يستعممي

نما لمغة كظيفة اجتماعية عبر عنيا أحد المربيف بقكلو:    تنقلبتو العامة أك يغير ملببسو. كا 

" إف كظيفة المغة ليست مجرد كسيمة لمتفاىـ أك التكاصؿ، بؿ كظيفة المغة ىي أنيا حمقة في سمسمة 

ست أداة ىي جزء مف السمكؾ الإنساني، إنيا ضرب مف العمؿ كليك النشاط الإنساني المنتظـ، 

 . 2" عاكسة لمفكر فقط

إف الذيف يتكممكف لغة كاحدة يككنكف كُلبن مكحدان ربطتو  " يكىاف غكتميب فيختو يقكؿ الفيمسكؼ الألماني "

ف كانت غير مرئية، كمف ىنا كانت لنخبة الأمة ىي اليدؼ الرئيسي لمحاربة المستعمريف  الطبيعة بركابط متينة كا 

فإف المغة مف بيف العناصر المشكمة لأم أمة مف  ،كمحاكلة السيطرة عمييا. كعميو الطامعيف في استعباد الشعكب

                                                           

 .2016قسـ عمـ الإجتماع. مستغانـ: جامعة عبد الحميد بف باديس،  .محاضرات في عمم المغةمحمد حمداكم:  1

 . 181صدكف سنة، . 2. جعمم الاجتماع ومدارسومصطفى الخشاب: انظر:  2
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التي  Icheitالأمـ كبيا تحافظ عمى تماسكيا المجتمعي كتضمف كجكده كيستمر، ذلؾ أف كجكد أمة مف كجكد إنيتيا 

  .1" هي شخصيتها، وأن هذي الشخصية تتكىن مه عىاصز ومىها اللغة

النظـ الاجتماعية التي تتشكؿ منيا المجتمعات لما تمثمو مف مكانة محكرية في كالمغة مف أىـ 

الربط بيف كؿ النظـ الأخرل سكاء أكانت سياسية أك اقتصادية أك دينية أك ثقافية أك تربكية. مف 

" عبد المجيد عبد الرحيـ في كتابو  باحثيعتبر ال: منياىذا المنطمؽ فإف لمغة كظائؼ عدة نذكر 

إف النظاـ المغكم يقكـ " " في إشارة منو إلى الكظيفة الاجتماعية لمغة يقكؿ:  في عمـ الإجتماعتمييد 

بنقؿ الأفكار بيف الأشخاص، فيساعد عمى التفاىـ كالتعاكف كالتقارب الإجتماعي. كلا شؾ أف النظاـ المغكم مف أىـ 

ستطيع التفاىـ معنا بمغتنا رغـ اختلبفو عنا في دعائـ النظاـ الإجتماعي كأسباب ترابطو، فإننا إذ نعرؼ أف شخصان ي

يجعمنا نستنتج أنو يشاطرنا بعض معمكماتنا كطريقة تفكيرنا كأسمكب حياتنا، كأنو أقرب إلينا ممف يخالفنا  ،أمكر كثيرة

كتساعد المغة عمى المشاركة الكجدانية بيف الأفراد كتجعؿ مف السيؿ اندماج الأفراد في عمؿ جماعي  .في المغة

لأف التفاىـ المغكم يؤدم إلى سرعة الإستجابة ككعي  ،فع مضرة أك تحقيؽ مصمحة اجتماعيةلجمب منفعة أك د

بالمشاركة. كالمغة تدؿ عمى التراث الثقافي، كلذلؾ فإنيا أىـ كسيمة لنقؿ الحضارة كربط الأجياؿ ببعضيا كزيادة 

تكالي العصكر، فيشعر كؿ جيؿ أنو حمقة في سمسمة  التراث الإنساني بما يضاؼ إليو مف إنتاج العقكؿ الذكية عمى

 أجياؿ طكيمة تككف أمة ذات ركح كاحدة كثقافة متميزة. 

كفضلبن عف ذلؾ، فإف المغة ىي كسيمة  .كلكلا النظاـ المغكم ما اجتمع لدل الإنسانية ىذا التراث الثقافي الضخـ 

لركحية ة كافة. كمف ىنا كاف النظاـ المغكم مظيران لحياتنا االتعبير عف المثؿ العميا كالقيـ الركحية كالنظـ الإجتماعي

النظـ  ككعاء لثقافتنا كحضارتنا. كقد ينقص بعض المجتمعات نظاما أك أكثر مف كسجلبن لنظمنا الإجتماعية

 .2"الإجتماعية، كلكف مف المستحيؿ أف يخمك أم مجتمع مف النظاـ المغكم في أم صكرة مف صكر التعبير كالتفاىـ

                                                           

 ؟أصالية أم انفصالية. في: مكلكد قاسـ نايت بمقاسـ: 343. صالمرجع المذككر سابقا. التربية والتعميمتركي:  1
 .367، ص1991. الجزائر: المؤسسة الكطنية لمكتاب. 2ج
 .103، 102، ص المرجع المذككر سابقا. تمييد في عمم الاجتماععبد الرحيـ:  2
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أف المغة مكنت  ،كفي سياؽ آخر ما تعمؽ بالكظيفة الإجتماعية لمغة يذكر الدكتكر عمي القاسمي

الإنساف مف إيجاد نكع مف التنظيـ الإجتماعي يختمؼ نكعيان عف التنظيمات الحيكانية. فعمى حيف 

تبنى  يؿ إلى آخر بالمكرّثات )الجينات(تقكـ التنظيمات الحيكانية عمى الغريزة كتنتقؿ مف ج

التنظيمات الإنسانية عمى التعمّـ، كتنتقؿ مف جيؿ إلى آخر بالتكاصؿ المغكم كالتراث الثقافي منطكقان 

كمكتكبان. كىكذا فعندما كجدت المغة المنطكقة صار الإنساف متميزان عف الحيكاف، كعندما ابتدع 

صامتان يدرسو عمماء الحيكاف  الكتابة بدأ التاريخ العممي لممجتمعات البشرية. كليذا يقاؿ إف الإنساف

 كالإنساف ناطقان يدرسو عمماء الأنثركبكلكجيا، كالإنساف كاتبان يدرسو عمماء الإجتماع.

كىناؾ تفاعؿ بيف الإنساف كالبيئة الإجتماعية كتأثير متبادؿ بينيما. كالمثؿ المشيكر الذم يضرب 

داكؿ أصكات كمفردات معنية تختمؼ في ىذه الحالة ىك البيئة الثمجية للؤسكيمك التي تؤدم إلى ت

 عف تمؾ التي تستعمؿ في بيئة صحراكية حارة. 

إف مف بيف الأمثمة التي تساؽ عمى تأثير التغيرات الإجتماعية في التطكر المغكم، ما طرأ عمى 

المغة العربية كدلالات مفرداتيا كأساليبيا بعد ظيكر الإسلبـ. كما يضرب أصحاب عمـ المغة 

مثؿ بالتغيرات التي طرأت عمى المغة الركسية نتيجة التحكلات الإجتماعية في ركسيا الإجتماعي ال

، ثـ دخكؿ ركسيا الحرب 1861، حيث تـ تحرير الأقناف )عبيد الأرض( عاـ 1860منذ سنة 

، فالمزارع الجماعية، فالحرب العالمية الثانية، فسقكط 1917العالمية الأكلى، ثـ الثكرة البمشفية عاـ 

عية، كىي أحداث أدت إلى تغيير التركيبة الإجتماعية في ركسيا، كانعكس ذلؾ عمى بنية المغة الشيك 

(، أصبح يشار shurnالركسية كألفاظيا. فعمى حيف كانت المغة تعبر عف أخ الزكج بكممة كاحدة )

 nevestka)عىها تكلمة واحذة ) ككذا زكجة الأخ التي كاف يعبر، brat (zhenyإليو بكممتيف )

 . (zehna brata)صبحت الآف تسمى بتعبير مؤلؼ مف كممتيف أ
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كمنو استنتج عمماء الإجتماع مف ىذا التطكر المغكم أف بنية الأسرة الركسية قد تغيرت، فعمى حيف 

كاف الركس يعيشكف خلبؿ القرف الماضي في أسرة مكسّعة تضـ كثيران مف الأقارب، أصبحكا اليكـ 

كعندما يتمتع أحد الأقارب بمنزلة ىامة فإف المغة تخضّو بمفظ  يعيشكف في أسرة نككية صغيرة.

فإف ذلؾ المفظ سيضمحؿ كيضطر الناطقكف بالمغة إلى الإشارة  ،مستقؿ، أما عندما تتضاءؿ أىميتو

إليو بتعبير يتألؼ بأكثر مف كممة. كتدؿ ىذه الأمثمة عمى التأثير المتبادؿ بيف المغة كالبيئة الطبيعية 

 كالاجتماعية.

كمف ناحية أخرل يكجد تفاعؿ بيف المغة كالإقتصاد كتأثير متبادؿ بينيما، فنحف نعمـ أف حاجات 

الإنساف الأساسية تتمثؿ في المأكؿ كالمشرب كالممبس، كلكي يؤمف الإنساف ىذه الحاجات الأساسية 

السمع مع اضطر عمى تكسيع دائرة نشاطو الإقتصادم خارج حدكد العائمة كالقرية كالقبيمة لتبادؿ 

أك اختيار إحدل المغات لغة  تج عنو أحيانان تعمـ لغة الآخريفالآخريف، ما أدل إلى احتكاؾ لغكم ن

تفاعؿ بينيـ، أك ظيكر لغة جديدة كما ظيرت لمغة الملبكية بكصفيا لغة مشتركة بيف المغات 

  .1" الكقت الراىف فإف إجادة المغة ضركرة مف ضركريات الإقتصاد في ،الملبكية البكلكنيزية. كعميو

( كىي جتماعية، اقتصادية، ثقافية...نستنج مما سبؽ ذكره، أف لمغة كظائؼ اجتماعية عديدة )ا

ذلؾ أف  ،لصيقة بالبيئتيف الإجتماعية كالطبيعية كلا يمكف ليا أف تنمك كتتطكر خارج ىذيف البيئتيف

تغيرات التي تطرأ عمى البنية البنية المغكية دائما ما تككف متماشية في تغيرىا كتبدليا مع ال

 الإجتماعية لممجتمع ككؿ، كمنو التجمي الكاضح لمعلبقة بينيما.  

، دار المعارؼ، سنة 3" )ج كحي القمـ يضيؼ الأستاذ مصطفى صادؽ الرفاعي في كتابو "

" يقكؿ: " كأما المغة فيي صكرة  لغة الأمة ىي اليدؼ الأكؿ للبستعمار تحت عنكاف " (1972
                                                           

، ص 2008ناشركف. . لبناف: مكتبة 1. طعمم المصطمحات أسسو النظرية وتطبيقاتو العمميةعمي القاسمي:  1
58 ،59 ،60. 
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الأمة بأفكارىا كمعانييا كحقائؽ نفكسيا كجكدان متميزان قائمان بخصائص، فيي قكمية الفكر كجكد 

تتحدد بيا الأمة في صكرة التفكير كأساليب أخذ المعنى مف المادة. ثـ يقكؿ " لا جرـ كانت لغة 

كف الأمة ىي اليدؼ الأكؿ لممستعمريف، فمف يتحكؿ الشعب أكؿ ما يتحكؿ إلا مف لغة أمتو، إذ يك

منشأ التحكؿ مف أفكاره كعكاطفو كآمالو، كىك إذف انقطع مف نسب لغتو، انقطع مف نسب ماضيو 

فميس كالمغة نسب لمعاطفة  لا صكرة محققة في كجكده، ت قكميتو صكرة محفكظة في التاريخكرجع

عمى  اشئ عمى لغة كنشأ الثانيحتى إف أبناء الأب الكاحد لك اختمفت ألسنتيـ فنشأ بينيـ ن كالفكر

كالثالث عمى لغة ثالثة لكانكا في العاطفة كأبناء ثلبثة آباء ..... إلى أف يقكؿ: كما ذُلّت لغة  لغة

دبار  . 1"شعب إلا ذُؿَّ كلا انحطت إلا كاف أمره في ذىاب كا 

فإف ما يفيـ مف كلبـ الرافعي، كىك يؤكد الكظيفة الاجتماعية التي تقكـ بيا المغة فضلبن عف  ،كعميو

ا عبر لإنسانية كاستمرارىإنيا كذلؾ مصدر بقاء المجتمعات اأنيا صكرة الأمة بأفكارىا كمعانييا، ف

فعالان مف ىذا الذم يجعؿ المغة عنصران  .الزمف كأم تحكؿ يمس أمة ما إنما يككف أكلا في لغتيا

العناصر المشكمة للؤمة إضافة إلى الديف كالكطف. كالمغة بقد ما تجمع أفراد الأمة كتجعميـ كُلبن 

متكاملبن يشد بعضو بعضا، بقدر ما تمنحيـ الثبات كالصمكد أماـ أم داخؿ يريد انتزاعيا. كالكاقع 

كجد الردكد ك لغتيا، إلا  التاريخي يشيد كيثبت كـ مف أمة استباح العدكاف عمييا كأراد مسخ كسحؽ

. كمف ىنا تكمف كظيفة المغة الاجتماعية في مييا بكؿ الطرؽ كالكسائؿ المتاحةمف أىميا دفاعان ع

 صكرتيا العامة.  
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 :خلاصة الفصل -

العربي: خصائصو كتطكره  لقد حاكلنا في ىذا الفصؿ عرض أىـ الأفكار عف النسؽ المغكم

 فمقد استيؿ بتمييد يُبيّف المقصكد مف التطكر المغكم في ىذه الدراسة، كالذم نعني بو التاريخي.

نما يسير يالتغيير الحتمي الذم يعترم المغة كأم ظاىرة اجتماعية، كالذم لا يحدث عفك ذلؾ  ان كا 

 ةتعمقالم الأفكار بعض حكميا دكافع الأفراد أك مشيئاتيـ. بعد ذلؾ أكردناكفقان لقكانيف حتمية لا ت

بظاىرية المغة العربية عند كؿ مف ابف خمدكف كعالـ المغة الكبير أبك عثماف الجاحظ، فقد اخترنا 

ىذيف العالميف الكبير مف أجؿ تبياف كجيات نظرىما حكؿ ما ذكرناه آنفان. ثـ تناكؿ ىذا الفصؿ كاقع 

في  كاقيابغية استجلبء  رالمغة العربية في مرحمتي ما بعد الفتح الإسلبمي كالحكـ العثماني لمجزائ

مجاليا التعميمي كالتربكم. ثـ عرجنا بعد ذلؾ إلى تبياف كاقعيا خلبؿ بتمؾ الفترة خاصة ما تعمؽ 

 المستعمر كأسباب تراجعيا كمحاربة كضعيتياالإحتلبؿ الفرنسي بالجزائر، كىذا بغية تكصيؼ فترة 

العلبقة بيف المغة  في ليا بكؿ الطرؽ المتكفرة كالكسائؿ الميسرة. كما تناكؿ ىذا الفصؿ البحث

بيدؼ تكضيح العلبقة الخفية بينيما في تزكيد الناشئة  لمستكل الثقافي للؤسرة الجزائريةالعربية كا

عد كلكج الأبناء كاكسابيـ قامكسا لغكيان يككف ليـ المستند في حياتيـ التي تسبؽ الدراسة، خاصة ب

تناكؿ ىذا الفصؿ كذلؾ مسألة العلبقة بيف المغة العربية ك المدرسة في مختمؼ أطكارىا كمستكياتيا. 

كالإنتماء الفئكم في المجتمع الجزائرم مف خلبؿ التركيز عمى مالو علبقة مباشرة بمكضكع الدراسة، 

رحى الجداؿ كالحكار بينيما حكؿ  فقد تـ التركيز فييا عمى رجمييف كبيريف كمفكرييف عظيميف دارت

أىـ ، مبينيف للؤمة الجزائرية مسألة المغة العربية كمقكمات اليكية الكطنية في تشكيؿ الثقافة الشعبية

ىك مُبيّف في ثنايا ىذا الفصؿ. في ىذا المكضكع كما  يـأفكار كآراء كؿ كاحد منيما مع ذكر حجج

في شكميا العاـ قصد إظيار أىمييا  الاجتماعية بعنصر تناكؿ كظائؼ المغة الأخيركقد أختتـ ىذا 

 في تحقيؽ التكازف كالتنمية كالتطكر في المجتمع، كالمحافظة عمى كحدة الأمة الكاحدة.  
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 :تمييد 

يعتبر التككيف مف أىـ العمميات التعميمية التي مف خلبليا يستطيع الطالب في عمـ الاجتماع معرفة 

كرىا كانتشارىا في البيئة يالكقائع الاجتماعية المحيطة بو مف جية، كامكانية فيـ أسباب ظك الحقائؽ 

الاجتماعية مف جية أخرل. كعميو، فإف ىذا الفصؿ سيتناكؿ بالبحث عف كاقع التككيف في عمـ 

)سياستو  الاجتماع مف مرحمة ما قبؿ الإستقلبؿ إلى ما بعده، مف حيث طبيعة التككيف المتمقى

ف حيث مناىجو، مقرراتو...(. ثـ مالذم تميز بو التككيف في النظاميف التعميمييف الكلبسيكي كالجديد م

في  السكسيكلكجيةالتجربة  اختلبؼ الرؤل كالأفكار لدل مف عاصركا ككتبكا في تمؾ الفترة مف تاريخ

الجزائر. بعد ذلؾ يتـ الحديث عف أىمية التككيف في عمـ الاجتماع كانعكاساتو عمى الفرد كالمجتمع. 

الاجتماع كذلؾ مف خلبؿ تكصيفيا لى راىف المغة العربية كمغة تككيف في عمـ إكأخيرا التطرؽ بالحديث 

 في جامعتنا اليكـ.

 وبعده  الإستقلال قبل في التعميم العالي أولا: واقع التكوين في عمم الاجتماع

 :قبل الإستقلالالتكوين في عمم الاجتماع  - 1

 لقد ظير عمـ الاجتماع في الجزائر تزامنان مع الإحتلبؿ الفرنسي ليس مف أجؿ تنكير الشعب الجزائرم

بيذا العمـ، بؿ لخدمة المطامع الفرنسية كبسط الإحتلبؿ الفرنسي عبر ربكع البلبد، كىذا ما أطمؽ عميو 

تمثمت في تمؾ الأعماؿ كالدراسات التي عمؿ أصحابيا  ،. ىذه الأخيرة1" بالسكسيكلكجيا الكمكنيالية

كالالتكلكجيا، كالجغرافيا البشرية،  -كالانتكغرافيا  -الكافديف مف تخصصات اجتماعية كالأنثركبكلكجيا 

عمى دراسة الأىالي كمحاكلة فيـ  ر كالضباط، كأناس عادييف ...إلخ.بالإضافة إلى العساك

الميكانيزمات التي تتحكـ في البنى الاجتماعية كالثقافية كالإقتصادية سكاء لخدمة الأيديكلكجية 
                                                           

. 07. مجمد2. مجمة آفاؽ لعمـ الاجتماع. الجزائر: جامعة البميدةواقع ومكانة عمم الاجتماع بالجزائرأحمد درديش: ‌1
 .81، ص 2017. 13العدد
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تمؾ الدراسات إلى التعرؼ عمى تركيبة البناء  . كىدفت1" الككلكنيالية أك خدمة العمـ كالبحث العممي

و كتقاليده، قيمو كأعرافو عادات الاجتماعي لممجتمع الجزائرم كالكشؼ عف مكاطف القكة كالضعؼ فيو،

بغاية السيطرة عميو كتفكيكو كطمس ىكيتو. إف نظرة المستعمر لعمـ الاجتماع بالجزائر كانت  ،...إلخ

خضاعيا كمف ثمة إنجاح المشركع كسيمة ناجعة لفيـ الشخصية المحم ية مف أجؿ التحكـ فييا كا 

. تذكر لنا بعض المراجع أىـ الدراسات كالأعماؿ البحثية التي أنجزت خلبؿ المرحمة 2" الإستعمارم

كأطمؽ عمييا بتسمية عمـ الاجتماع  الكمكنيالية في الجزائر باعتبارىا ميدانان لمبحث السكسيكلكجي "

ك لاتكرنك   Hanetau"   ىانكتك عمى الأعماؿ البحثية التي أنجزىا كؿ مف " مركزان "  الشماؿ الإفريقي

Latourneau  كغكتيGoutier  ككاريتCarette  كبيميسي حكؿ الجزائر كمكنتنيMontagnè 

حكؿ المغرب، مركران بالتجارب التقريرية التي أنجزىا العسكريكف كالإداريكف حكؿ المناطؽ التي أداركىا 

التي تحمؿ  صاحب المقالة الشييرة j .Berqueبالإضافة إلى أعماؿ جاؾ بيرؾ    .3" كتحكمكا فييا

 .pيى وأعمال تييز تىرد ent vigt -cinq ans de sociologie nord Africaineعنكاف: 

Bourdieu  صاحة كتابSociologie de L’Algérie. .  إف دخكؿ السكسيكلكجيا إلى الجزائر كاف

مرحمة التأسيس الرسمي  (1962 - 1958لفرنسي، كتعتبر ىذه الفترة )عف طريؽ الإحتلبؿ ا

لقد تتممذ عمى يدم ىؤلاء الباحثيف الكمكنيالييف عدد كبير مف الطمبة  لمسكسيكلكجيا في الجزائر، "

الجزائرييف كالمغاربة الذيف كانكا يدرسكف عمـ الاجتماع ضمف الفمسفة في المعيد الذم تـ إحداثو في 

                                                           

. مجمة آفاؽ لعمـ الاجتماع. الجزائر: جامعة نقدية جديدةالسوسيولوجيا الكمونيالية من أجل قراءة جماؿ معتكؽ:  1
  .7، ص2007. 1. العدد1. مجمد2البيمدة

 .81، ص المذكور سابقاجع المر درديش:  2

 .12، صالسابق المرجعمعتكؽ،  3
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كىـ الذيف تابعكا المسيرة السكسيكلكجية في الجزائر كشماؿ إفريقيا خاصة  1952جامعة الجزائر سنة 

 .1" ستقلبؿبعد الا

لقد كانت الظركؼ الاجتماعية تتطمب أطران تتماشى كاىتمامات المجتمع الجزائرم، إلا أف الجامعة 

كمككنة ليؤلاء الأطر كانت تسمؾ طريقان مخالفان متباينان. فكاف عمـ الاجتماع في المرحمة السابقة قبؿ 

ساس كمتطمبات الكاقع، ذلؾ ، يقدـ لمطالب مجمكعة مف المعارؼ النظرية مف دكف أ1971الإصلبح 

تمؾ المشاكؿ التي لـ   عمى المشاكؿ الحقيقة لممجتمع ج في النظاـ القديـ كاف غير مطمعأف البرنام

 .2" تجد مكانان ليا في محتكاىا مما أفضى عميو عدـ الفعالية

 :بعد الإستقلالالتكوين في عمم الاجتماع  - 2

الإستقلبؿ كما تميز بو مف اتباع لمسياسة الفرنسية في تسيير لعؿ كاقع التككيف في عمـ الاجتماع بعد 

القطاعات العمكمية كالإدارية كالاقتصادية. يعتبر امتدادان لمتنظيـ الإدارم الفرنسي بما في ذلؾ قطاع 

التعميـ العالي الذم كاف مرتبطان بالجامعة الفرنسية مف حيث السياسة التعميمية كالبرامج كالمناىج في 

 كـ بصفة عامة كعمـ الاجتماع بصفة خاصة.كؿ العم

التي كاف مقرىا بالجزائر ك "  يدة التي تركيا المستعمر الفرنسيلقد دُرّس عمـ الاجتماع بالجامعة الكح

العاصمة، حيث كانت فرنسية المنيج كالبرامج كالإدارة كما أسمفنا الذكر. ضمف كمية الآداب كالعمكـ الاجتماعية مف 

كمكد  "، "رحمو الله عبد الغني مغربي " "، فاركؽ عطية "، " عبد الرحمف بكزيدة الأساتذة منيـ: "طرؼ مجمكعة مف 

                                                           

. 2020. مام 2العدد. 1المجمد. مجمة العمكـ الاجتماعية. التجربة السوسيولوجية في الجزائرمحمد بف عكدة: ‌1
 .20، 19خميس مميانة: جامعة الجيلبلي بكنعامة. ص

. الجزائر: ديكاف )دروس جامعية( 1982 - 1972مدخل لدراسة عمم الاجتماع في الجزائر مابين محمد بشير: ‌2
 .16، 15، ص 1994المطبكعات الجامعية. 
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ىؤلاء الركاد الأكائؿ لعمـ الاجتماع في الجزائر،  ،" محفكظ سماتي "، " سيدم بكمديف "، " نكر الديف حقيقي "، " شكلي

   .1" كيطمؽ عمييـ بإسـ الجيؿ الأكؿ حيث تتممذك عمى أيدم الباحثيف الكمكنيالييف

 ان مكضكع، يدار بطريقة فرنسية منيجان ك 1962سنة  كلقد ظؿ عمـ الاجتماع في السنكات التي تمت

كلغة، كضمت السكسيكلكجية الكمكنيالية تدرس في الجامعات الجزائرية رغـ الإستقلبؿ، كبدا ذلؾ 

 كاضحان في الأعماؿ كالكتابات التي تمت مف طرؼ العديد مف السكسيكلكجييف الجزائرييف مف الجيؿ

 .2" الككلكنيالي ييعة مع ذلؾ الإمتداد السكسيكلكجالأكؿ كالثاني، كبالتالي لـ يستطيعكا أف يحدثكا القط

ما عرؼ بالنظاـ الإشتراكي لسبعينات سياسة الييمنة كالسيطرة خاصة فيكانتيجت الدكلة خلبؿ فترة ا 

الذم جعؿ المشتغميف بعمـ أك الأيديكلكجيا الإشتراكية، كأصبح محتكل الخطاب السكسيكلكجي أيديكلكجي " 

تصكر السمطة الحاكمة. إف حقؿ التجربة قد حدّد كرسـ كفؽ الاجتماع مثؿ بقية رجالات الفكر لمتجنيد مف أجؿ خدمة 

مياديف قيؿ عنيا إنيا ميمة جدان كذات أكلية بالنسبة إلى المجتمع )الصناعة، الريؼ، العمراف(. لذلؾ ففركع عمـ 

اعي، الإجتماع التي أسست في الجامعات كانت نتيجة ىذا الإختيار كخارج إرادة المشتغميف فيو )عمـ الإجتماع الصن

 . 3" كالريفي، كالحضرم(

كلعؿ أىـ مبدأ كالذم يدكر حكلو استصلبح التعميـ العالي حسب ما يراه عالـ الاجتماع الجزائرم سفير 

ضركرة تككيف إطار كؼء تقنيان، متشبع بالشخصية الكطنية، كاع لمحقائؽ الكطنية، قادر عمى  ،ناجي

لية، ممتزـ بمسار التنمية الإشتراكية لمجزائر كقادر حؿ مشاكؿ المجمكعة الكطنية، لديو الشعكر بالمسؤك 

                                                           

 .20، صالمرجع المذكور سابقابف عكدة،   1

 .83، صالمذكور سابقاالمرجع درديش،    2

. مجمة المستقبؿ العربي. مركز دراسات الكحدة العربية. عمم الاجتماع بين الالتزام والأداتيةعبد الرزاؽ جلبلي:   3
  .86، ص1991. 146العدد
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عمى مستحدثات العمـ ككضعيا في خدمة شعبو؛ كقادر كذلؾ عمى المشاركة في إثراء تراث المعارؼ 

 .1" العالمية؛ جدير بضماف الإشعاع الثقافي كالعممي لبمده

صة بدراسات الآداب كالعمكـ إف قانكف استصلبح التعميـ العالي في الجزائر نص عمى اتخاذ تدابير خا

التعميـ  الإنسانية، نذكر مف بينيا تمؾ المتعمقة بعمـ الاجتماع كالمتمثمة أساسان فيما يمي: إعداد برامج

 عمى أساس التخصصات المينية التي تنقسـ إلى مجمكعتيف: 

 مجمكعة المعمميف )الأدب الكطني، المغات الأجنبية، التاريخ كالفمسفة، العمكـ التربكية(. -

مجمكعة التقنييف كتضـ )الأخصائييف في فركع تـ التركيز عمى جكانبيا التنضيمية عمى حساب  -

محتكاىا العممي، كيتعمؽ الأمر أساسان بعمـ النفس، كعمـ الاجتماع، كعمـ النفس الاجتماعي، 

تخضع المكاد  . كعلبكة عمى ما تـ ذكره، أف المنصكص عميو سكؼ2" التخصصات المتفرعة عنياك 

ؼ الشعكب، كعمـ التي تأثرت بالأيديكلكجيا الإستعمارية )التاريخ، عمـ كص ذات الاتجاه المعيف

رامية إلى  أك التي تأثرت بإتجاه معيف )الفمسفة، المغة، كالثقافة العربية( إلى عممية الأجناس البشرية(

كتمؾ الخاصة  ةتجريدىا مف الطابع الإستعمارم كذلؾ بكاسطة: نقد التصكرات الإستعمارية الرئيسي

ككذا تشجيع الدركس الرامية إلى  مراقبة اختيار الكتب إضافة إلى .بالإنتاج الفكرم المشككؾ في أمره

انس خاضعة إلى نظاـ جديد إعادة الاعتبار لمقطاعات الثقافية الكطنية، كأخيران كانت شيادة ليس

 . 3" 1971أكغسطس  25المؤرخ في  71،  221بمكجب المرسكـ رقـ 

سفير ناجي عمى برامج  الباحثكلقد ارتكز تعميـ عمـ الاجتماع في فترة السبعينات حسب ما يراه 

دكف المضي كميان في ىذا الاتجاه الجديد. كأما عمى  فتح عمى الكاقع الاجتماعي لمبلبدتعكس إرادة الت

                                                           

. ترجمة ـ،ع. بف ناصر. دكف سنة نشر. ، التنمية والثقافة1محاولات في التحميل الاجتماعي.جسفير ناجي:  1
 .27، 26معية. صالجزائر: ديكاف المطبكعات الجا

 .27، صالمرجع نفسو 2

 .28، صنفسوالمرجع ناجي،  3
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مستكل المعمميف فيناؾ مشكمتاف: مشكمة جزأة سمؾ التعميـ، كمشكمة تدخؿ أشخاص خارجيف عف 

 .1" الجامعة، كليذا لا يمكف ربط الجامعة بالمحيط الخارجي ما لـ يتـ الاعتماد عمى معمميف محمييف

بخصكص كاقع التككيف في عمـ الاجتماع  تاذ عبد الممؾ مرتاضم يبينو الأسكفي سياؽ آخر، كىك الذ

بعد الإستقلبؿ حينما قاؿ: " ..... كلقد ظمت ىذه الظاىرة قائمة إلى اليكـ في جامعتنا، يقصد ظاىرة 

رس فيو بالفرنسية، حيث تدريس عمـ الاجتماع بفرعيف، أحدىما تدرس فيو المادة بالعربية، كالثاني تد

  .2غريبة نابية يممؤىا التناقض الشديد ....."ناشزة  نجد مظاىر

كاف يجب عميو أف يشكؿ العكف  1979 - 1971إف عمـ الاجتماع كخاصة في الفترة الممتدة ما بيف 

كاتخاذه ليذا المكقؼ سكؼ يشارؾ في  ،النظرم الذم لا غنى عنو لمسير الحسف لمثكرة الاجتماعية

 . 3" تككيف كتطكير مناىج ملبئمة كتقديـ حمكؿ صالحة لضماف التحرر الكامؿ لإنساف العالـ الثالث

ف ما يمكف أف نقكل كخاصة في السنكات  ف في عمـ الاجتماع بعد الإستقلبؿفي طبيعة التككي وكا 

عمييا الطمبة مف معارؼ كمعمكمات تتعمؽ بالجكانب  ضعيؼ مف حيث الذخيرة التي يتحصؿالأخيرة ىذه أنو "

المختمفة لتخصصيـ، سكاء تعمؽ ذلؾ بالجكانب النظرية كالمنيجية، كليكؿ المثاؿ الذم يدلؿ ىذا الذم نقكلو، ىك أنو 

كلا يكجد نسبة عالية مف الطلبب كىـ عمى أبكاب التخرج لاتزاؿ تخمط بيف التيارات كالمدارس الفكرية لعمـ الاجتماع 

 . 4" يمكنيا أف تحدد الخصائص العامة المميزة لكؿ تيار أك مقاربة أك منيج

، أنؾ تجد طالبان كىك عمى أعتاب التخرج لا  ف مف مظاىر ضعؼ التككيف في عمـ الاجتماع اليكـ كا 

يحسف صياغة مجمكعة مف الأسئمة لبناء استمارة، أك إعداد مخطط عاـ لمشركع ملبحظة أك 

                                                           

 . 34، صالمذكور سابقاالمرجع ناجي،   1

، ص 2011. منشكرات كزارة الشؤكف الدينية كالأكقاؼ. 6. ـ18 - 17. العددمجمة الأصالةعبد الممؾ مرتاض:  2
170. 

. الجزائر: ديكاف المطبكعات الجامعية. 2. طوتطبيقيةنحو عمم الاجتماع نقدي، دراسة نظرية العياشي:  عنصر 3
 .65، 64، ص2003

 .72، صالمرجع نفسوعياشي،  4
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استجكاب. ينضاؼ إلى ذلؾ أنؾ تجد العديد مف الطمبة لـ يكتسبكا خلبؿ سنكات ميارات القراءة 

 .1" ...إلخكاستيعابيا ثـ تكظيفيا دكف تشكيوكالمطالعة كتمخيص الأفكار 

إف كؿ ىذه المظاىر السالفة الذكر حكؿ ضعؼ التككيف في عمـ الاجتماع بالجامعة الجزائرية اليكـ 

كليا عكامميا التي أدت إلى تمكـ المظاىر. كلعؿ أىـ ىذه العكامؿ ما  ،في الداخؿ امُصكّغاتيإنما ليا 

ينضاؼ إلى ذلؾ ضعؼ  .المسجميف في عمـ الاجتماع كؿ عاـتعمؽ بالتزايد المطرد لأعداد الطمبة 

المؤدية كما أف مف العكامؿ  .د الضغط عمى القميؿ المتكفر منياكبير في المكارد مما أدل إلى اشتدا

إلى ضعؼ التككيف ىك ضعؼ المنظكمة التربكية في مراحؿ التعميـ ما قبؿ الجامعة كظيكرىا كذلؾ، 

 أم ضعيفة. 

الأستاذ عنصر العياشي لا بد مف التنبيو إلى القسط العاـ مف  هدكر أ كلكي نككف منصفيف حسب ما

المسؤكلية التي تتحمميا ىيئة التدريس كالقائمكف عمى تسيير الجامعات كالمعاىد، فالعديد مف الأساتذة 

كىذه حقيقة مؤسفة لا بد مف الإعتراؼ بيا كمكاجيتيا ليس لدييـ ما يؤىميـ لمتدريس، سكاء مف حيث 

 2" خصصةكية أك مف حيث المعارؼ المتالكفاءة الترب

 ثانيا: مميزات التكوين في عمم الاجتماع

يجدر بنا قبؿ الحديث عف مميزات التككيف في عمـ الإجتماع اليكـ أكلان، الحديث عف أىـ ما ميّز عمـ 

إلى يكمنا ىذا كفرع معرفي بالجامعة، كعميو سكؼ  1962 ما بعد الإجتماع بشكؿ عاـ في جزائر

 :ةنقاط التاليالنكجز ىذه المميزات في 

 

                                                           

 .73، صالمذكور سابقاالمرجع العياشي،  1

 .75، 74، 73، صفحات المرجع نفسو 2
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  :متكوين بعد الاستقلالالعامة ل مميزاتال  - 1

التبعية الأساسية لمسكسيكلكجيا الغربية: كتتجمى ىذه التبعية في الإستيراد كالإستيلبؾ، إذ أف عمـ  -أ

الإجتماع في الجزائر يُدرس نظريات دخمية عميو مف إنتاج غربي، صيغت كفقان لبيئة اجتماعية محمية 

راعية كغيرىا مف التيارات تختمؼ عف البيئة الجزائرية. إننا نُدرَّسُ لطمبتنا النظريات الكظيفية كالص

محاكليف مف خلبليا فيـ الظاىرة السكسيكلكجية كتفسير  ات الفكرية التي ظيرت في أكركبا،كالاتجاى

الكاقع عمى ضكء مفاىيـ أمر بعيد المناؿ، ككنيا صيغت في خصكصية مجتمعاتيا كقضاياىا 

 الاجتماعية كالتاريخية. 

يزة الأساسية لممجتمع الجزائرم ىك أنو منغمؽ عمى نفسو، حصار المجتمع لعمـ الإجتماع: إف الم -ب 

كيمكف أف نستدؿ عمى ىذا الإنغلبؽ في رفض المجتمع لمدراسة العممية لبعض المكاضيع مثؿ 

 العلبقات الجنسية، كالممارسات الدينية، كاحتكار السمطة، كالقكة المسيطرة ...إلخ. 

ارسة عممية مزعجة، بسبب عممو عمى كشؼ التبعية السياسية: يعتبر عمـ الإجتماع مم -ج 

التناقضات المكجكدة داخؿ المجتمع، كمعالجة الإشكاليات الحقيقية التي يعاني منيا، مف ىذا المنطمؽ 

حاكلت السمطة السياسية بعد الإستقلبؿ بسط نفكذىا عمى ىذا العمـ، كتكجييو إلى أف يككف عممان 

ؤكد ىذه السيطرة السياسية عمى عمـ الاجتماع ىك ابتعاد اجتماعيان ممتزمان بقضايا المجتمع. كما ي

البحث السكسيكلكجي عف إثارة المكاضيع التي لا يتناكليا الخطاب الرسمي كالجيكية كالقبمية كميزاف 

إف ما ميّزَ فترة ما  .1القكة بيف الطبقات الإجتماعية، كنصيب الفرد مف الثركة كالدخؿ الكطني ....."

ىذا الأخير كتعميمو عمى  بعد الإستقلبؿ ىك بداية تطبيؽ مبدأ ديمقراطية التعميـ، أم مجانية كاجبارية

كؿ فئات المجتمع مف أجؿ القضاء عمى الأمية، كعممت الدكلة الجزائرية عمى تكسيع الخريطة 

                                                           

جامعة جيجؿ.  .11العدد .05المجمد . مجمة دراسات اجتماعية.واقع عمم الاجتماع في الجزائرالطاىر بمعيكر: ‌1

 .24إلى  22ص ، 2013
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سانيا، كالمركز الجامعي بقسنطينة سنة الجامعية مف خلبؿ إنشاء أكؿ مركزييف جامعييف كاحد بكىراف ال

1965. 

بيذا عرفت الجزائر تكسعان كتطكران كميان في عدد الطمبة كالأساتذة، حيث كصؿ عدد الطمبة المسجميف  

( طالبان، ليصؿ 1224في كمية العمكـ الإجتماعية كالإنسانية ) 1963 - 1962في السنة الجامعية 

بعد ىذا الإيجاز لمميزات التككيف . 1" (1970 – 1969طالب في السنة الجامعية ) 5331إلى 

في عمـ الاجتماع بعد الاستقلبؿ إلى يكمنا ىذا، سكؼ نذكر أىـ ما ميز ىذا العمـ في النظاميف العامة 

 التعميمييف الكلبسيكي كالجديد ) ؿ. ـ. د(.

 :مميزات التكوين في عمم الاجتماع في النظامين الكلاسيكي والجديد - 2

إلى الاىتماـ بكاقع كمشكؿ البحث في العمكـ الاجتماعية في  1964منذ  ىدفت الإدراة الفرنسية لقد

الجزائر ككيفية تكجييو ليخدـ مجاؿ الدراسات في عمـ الاجتماع التربية، لتككيف قاعدة تحميؿ كتصنيؼ 

أىمية تركيز  مختمؼ عمميات كبرامج نظاـ التعميـ الجزائرم، كمعرفة اتجاىاتو المستقبمية. كترجع

الطرؼ الفرنسي عمى ىذا التخصص لمعلبقة القكية بينو كبيف متابعة سيركرة نظاـ تعميـ كامؿ بدأ في 

النشاط كالذم في ضكئو سيصمكف بالدقة كالكضكح  المطمكبيف إلى فيـ النظاـ كتقييـ عزيمة المشرفيف 

كير حقكؿ البحث في العمكـ عميو أكلا، كالكصكؿ لاحقان إلى تحديد طبيعة الحاجة كالنكعية لتط

 .2" الاجتماعية بالجزائر لضماف متابعة دراسية حثيثة لمختمؼ أطكار تنقمو كتطكره ...إلخ

في السنكات ك إف ما أختص بو عمـ الإجتماع في بداياتو في الجامعة الجزائرية بعد الإستقلبؿ مباشرة  

حيث ظؿ التكجو الفرنككفكني لمخطاب  ىك غمبة الطابع النظرم ليذا العمـ دكف التطبيقي لو " الأكلى
                                                           

، 2012. سنة في خدمة التنمية 50التعميم العالي والبحث العممي في الجزائر كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي: ‌1
 .36ص

. دار بف Pierre Connأثريات المسألة المغوية في الجزائر. ما تبقى من سيرة الخبير بيير كون سعيد عيادم:  2
 .84، ص2014مرابط. 
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. كىك تكجو كرّس ليذا الخطاب كعمـ كتبي، يعنى بالتنظير كىك 1971السكسيكلكجي قائمان حتى عاـ 

رخايمة يفتقر إلى الدراسات الميدانية الكاقعية، كيصب جؿ اىتمامو عمى دراسة أعماؿ المدرسة الدك 

 . 1" غالبان، كيكاد يقتصر عمى النقؿ دكف التأصيؿ، كعمى التحصيؿ دكف التحميؿ

علبف الإستقلبؿ سنة   إلا أف المقررات الفرنسية في  1962كعمى الرغـ مف انتصار الثكرة الجزائرية كا 

شر السكسيكلكجيا ظمت تعالج مسألة الإستعمار عمى أنيا مسألة إنسانية، كعمى أنيا مف كسائؿ ن

الذم مثمت مؤلفاتو أحد  Armand Cuvillierالحضارة البشرية كىك ما عبر عنو أرماف ككفيميو 

 . 2" مصادر ىذه المقررات الأساسية

، فإف مف مميزات عمـ الاجتماع في الجامعة الجزائرية ما يمي: إجبارية طالب عمـ الإجتماع عمى منوك 

الميسانس، كتتمثؿ ىذه الشيادات في عمـ الحصكؿ عمى أربعة شيادات حتى يتحصؿ عمى شيادة 

مقررة  الإجتماع العاـ، عمـ الإقتصادم السياسي، عمـ النفس الإجتماعي، كىذه الشيادات الثلبثة

نياء ا الشيادة الرابعة ضركرية كذلؾ لإمسبقان، أم أف الطالب مجبر عمى دراستيا كالحصكؿ عمييا، أم

كاثنكغرافيا، كما يمكف  ار الطالب بيف شيادة ديمغرافيةختمرحمة الميسانس كالحصكؿ عمى الشيادة. ي

ذكره ىنا ىك أف الطالب لكي يحصؿ عمى شيادة الإقتصاد السياسي كاف يتكجو إلى كمية الإقتصاد 

كيزاكؿ دراستو مع الطمبة المسجميف في ىذه الكمية. كنفس الشيء بالنسبة لمشيادات الأخرل كلمطمبة 

ة في تخصص عمـ الإجتماع العاـ المسجميف في تخصصات أخرل، بحيث بإمكاف ىؤلاء الطمبة الدراس

                                                           

. 134. بيركت: مجمة المستقبؿ العربي. العدد عمم الاجتماع في الجزائر. اليوية والسؤالمحمد حافظ دياب: ‌1
 .96، ص1990

، 2006. الجزائر: مف دكف دار نشر. 1. طعمم الاجتماع في الجزائر. من النشأة إلى يومنا ىذاجماؿ معتكؽ:  2
 .81ص
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كالحصكؿ عمى ىذه الشيادة، كتسمى ىذه المرحمة مف عمر مسيرة السكسيكلكجيا بمرحمة الشيادات أك 

  .1" نظاـ الشيادات

تغير محتكل البرامج كطرؽ التدريس، بحيث أصبح  بالجزائر كبعد عممية استصلبح التعميـ العالي

بؿ يجدد دائمان مكاضيع كطرؽ بحثو بفعالية أكبر، كأف  مجردةبأف لا يمقف معمكمات يطالب الأستاذ 

بحيث ييدؼ  كيجب أف يككف البرنامج ميدانيان  يُتعدل المحاضرات المنبرية المقدمة مف طرؼ الأساتذة،

 كذلؾ بتمقيف تقنيات إنتاجية كليس تمقيف مفاىيـ كحسب.  الفعالية كالمردكدية المطمكبتيف إلى

البرنامج بعد الإصلبح في عمـ الاجتماع مايمي: تتمثؿ قاعدة الانطلبؽ في كلقد إحتكل مضمكف 

مع دكرخايـ كفيبر أك عمـ الاجتماع العاـ ذم الأبعاد الإنسانية  مة الأكلى لتاريخية عمـ الاجتماعالمرح

ثانية كظير ىذا الاتجاه كرد فعؿ لمفكر الإشتراكي كالحركة العمالية. كتمثؿ القاعدة ال ،كباريتك ...إلخ

مبادؤىا العامة حكؿ بعض المصطمحات  في المدرسة البنيكية الكظيفية، ىذه الأخيرة التي تتمحكر

. ككؿ مجتمع كلكي يعيد يف الأنظمة، تنازع الأدكارالأساسية نذكر مف بينيا: الأدكار الاجتماعية، تكك 

ساسية في المجتمع. بينما تمثؿ إنتاج نفسو لا بد عميو أف يخمؽ البنيات الكفيمة كالقادرة عمى القياـ الأ

القاعدة الثالثة في المذىب السيككلكجي، أم الاىتماـ بعلبقة الشخص بالكظائؼ بالجماعة كنمكذج 

 مجمكعات العمؿ، قانكف الجماعة الشخصي، مبادئ الدكر، النظاـ، الزعامة، السمطة.

لاىتماـ بالعلبقات الإنتاجية في كما احتكل البرنامج عمى الاىتماـ بالعلبقة بيف المدينة كالريؼ، كا 

المؤسسات الصناعية مف خلبؿ أىـ النظريات في عمـ الاجتماع، كنظرية التسيير الإدارم في 

فإف ما  انظرية التنظيـ العممي لمعمؿ كالإنتاج، كأخير بالمؤسسات، مركزة بالخصكص عمى ما يسمى 

                                                           

 .81، صالمرجع المذكور سابقاجماؿ معتكؽ:  1
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طة لممقاييس التي تحكؿ دكف إعطاء المحتكل في برنامج عمـ الاجتماع ىك التجزئة المفر بو تميز 

براز اتجاىاتو  .1" البرنامج تجانسو كبالتالي صعكبة كا 

 تميزت بشيء ىاـ ىك أف " 1984 - 1971ثـ إف مرحمة التككيف في عمـ الاجتماع ما بيف سنة  

البارز كالتدخؿ الفاعؿ الممارسة السكسيكجية التطبيقية في الجزائر كانت جد غنية كثرية في ىذه الحقبة، ككاف ليا الأثر 

في متابعة حجـ التغيرات الحاصمة في الجزائر، ككانت الدكلة الجزائرية تشعر بأف ذلؾ الإختيار اختيار استراتيجي. كىنا 

ؾ بمحاربة تـ رد الإعتبار لمسكسيكلكجيا في الجزائر مف حيث القرارات كالإجراءات المتخذة في حؽ ىذا التخصص، كذل

كالعمؿ عمى تحريؾ البحث العممي لدراسة أسباب دفع عجمة النمك الإقتصادم كالرقي  ركثكؿ ما ىك تقميدم مك 

 .2" الإجتماعي كىذا ما يختص بو عمـ الإجتماع

أف محتكل الدركس في عمـ ، رحمو الله يؤكده الأستاذ سعيد عيادم فيماينضاؼ إلى ما سبؽ، 

الإشتراكية كتدنيس الرأسمالية كالتكجو خطاب إيديكلكجي يعمؿ عمى تمجيد كاف الإجتماع كمو 

كما أف كؿ التخصصات في عمـ الإجتماع التي كانت تمارس في تمؾ المرحمة لـ تأت  .الإسلبمي

صدفة أك لأغراض عممية بحتة، بؿ جاءت لتساير المشركع الإشتراكي الذم تبنتو الدكلة الجزائرية، 

جتماع الحضرم جاء تجاكبان مع الثكرة الزراعية، فيكذا نجد مثلبن تخصص عمـ اجتماع الريفي كعمـ الإ

كعمى  .صناعية التي أطمقيا النظاـ آنذلؾكنفس الشيء لعمـ الإجتماع الصناعي جاء لخدمة الثكرة ال

ىذا الأساس الساحة السكسيكلكجية تقدـ المتشبع بالأيديكلكجية الإشتراكية الماركسية، كقسـ آخر كقؼ 

المعسكر الرأسمالي تككينيـ السكسيكلكجي كىـ الرجعييف البرجكازييف في كجو الإشتراكية كأخذكا عف 

كأصحاب الممتمكات مف أراضي كرؤكس أمكاؿ، كليذا انقسمت الساحة السياسية كالإجتماعية كفؽ 

  .3" ىذيف التكجييف كسار عمـ الإجتماع في اتجاىيف متناقضيف

                                                           

 . 21إلى  16ص   المرجع المذككر سابقا،مدخل لعمم الاجتماع. بشير،   1

 .21، صالمرجع المذكور سابقابف عكدة،  2

 .68، 67، 65، صالمرجع المذكور سابقالقاء مع سعيد عيادم، ‌3
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كحدة  56الاجتماع، بحيث يتككف مف  كما تميز في ىذه المرحمة اعتماد نظاـ السداسيات في عمـ

في حيف خصصت  الجذر المشترؾمكزعة عمى ثمانية سداسيات، السداسيات الأربع الأكلى تمثؿ 

الأربع سداسيات الأخيرة لمتخصص، تمثمت التخصصات المُدرّسة آنذاؾ في عمـ الاجتماع العاـ، كعمـ 

ي، كعمـ الاجتماع الحضرم، كعمـ الاجتماع الاجتماع السياسي، كعمـ الاجتماع الصناعي، كعمـ الثقاف

 .1" الريفي، كالطالب مطالب بإعداد مذكرة لإنياء تككينو

خلبؿ كمف نظرة أخرل مف التي ميزت عمـ الاجتماع في الجامعة الجزائرية ما بعد الاستقلبؿ كخاصة  

اتخذت عدة إجراءات لدمج المنظكمة الجامعية في عممية التخطيط  (1971فترة ما بعد الإصلبح )

لمتنمية الشاممة مف خلبؿ إعادة تنظيـ الجذكر المشتركة كرسـ خريطة جامعية التي كقع اعتمادىا سنة 

 .2" كفتح تخصصات جديدة تتكافؽ مع متطمبات العمؿ 1984

كبيران مف بيف التخصصات الكثيرة في حقؿ عمـ الذم شيد تراجعان ك إف ما ميّز عمـ الاجتماع التربية 

الاجتماع، كىذا التراجع إنما كقع مع الإصلبح الجامعي الذم أشرؼ عميو الراحؿ محمد الصديؽ بف 

يحي بصفتو كزير التعميـ العالي كالبحث العممي في الجزائر. كالتركيز عمى دراسات عمـ الاجتماع 

ة ممكنة كنافذة لتقكيـ النشاط التعميمي التربية، ىي مما يمكف أف يتحكؿ إلى أدا

كالكصكؿ إلى تحديد مضاميف مشركع التعريب الذم رفعتو   L’enseignement bilingueالمزدكج

بعض الأطراؼ السياسية في الجزائر، بإعتباره مصدران مف مصادر إثبات اليكية السياسية كالجديدة 

 . 3لمجزائر"

                                                           

 .   83، 82، صالمرجع المذككر سابقا. واقع ومكانة عمم الاجتماع في الجزائردرديش:  1

2
Mohamed Benguerna et Azzedine Lamia. Sociologie en Algérie: état des lieux. Presse 

des sciences po (pfnsp), n°15, 2007, p138. Disponible en ligne :bttps://www.cairn-

info/revue-sociologies-pratiques 2007-2-page-137.htm le.    .13/9/2020 12:34   

 .76، 75ص المرجع المذككر سابقا،أثريات المسألة المغوية. عيادم، ‌3
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الكزير محمد الصديؽ بف يحي الذم استجاب لطمبات سياسية كرسّـ كبالعكدة إلى المكقؼ الذم اتخذه 

عمى إثرىا مخططان تنظيميان يحدد أىـ التخصصات التي تخدـ مشركعان سياسيان حسـ اختياره 

الأيديكلكجي مف قبؿ قكة مؤثرة كفاعمة، أكثر مما جاءت لتقدـ مشركعان عمميان يرمي إلى تككيف كفاءات 

تـ تكجيييا لتقديـ مياراتيا العممية كالميدانية لتحقيؽ نيكض عممي كبحثي  كخبرات في عمـ الاجتماع

 .1" متكازف

ككاف بمثابة  مف ضمف الإصلبح العاـ لمجامعة " ان لقد مسّ تخصص عمـ الإجتماع إصلبحان خاص

كما ىي  يكلكجية، بغرض استيعابيا سياسيان فرصة لمسمطة لتعديؿ عمـ الإجتماع كمنو المعرفة السكس

العمكـ الأخرل لتككف متماشية كمقتضيات مشركعيا السياسي التنمكم الذم تقدمو كمطمب  حاؿ

مف خلبؿ ىذه . 2" لكضعية اجتماعية جديدة أصبح المكركث لا يتماشى معيا كليذا أكجب الإصلبح

المكاقؼ السمبية اتجاه عمـ الاجتماع تتضح كازدادت كضكحان خلبؿ تكسيع الخريطة الجامعية  الإصلبحات بدت "

خصكصان، بينما . كالتخطيط لاختزاؿ معاىد العمكـ الاجتماعية عمكمان كعمـ الإجتماع 1984التي كقع اعتمادىا سنة 

ت المناسبة الثانية عند إصلبح برنامج كقع مضاعفة عدد المعاىد المتخصصة في العمكـ التطبيقية كالتكنكلكجية ككان

حيث برز بكضكح المكقؼ الرسمي المطالب بتحكيؿ عمـ الإجتماع إلى فرع تقني يمبي  1984 - 1983عمـ الإجتماع 

متطمبات القطاعات المستخدمة، إذ عكس ىذا المكقؼ بصدؽ التصكر السائد لدل النخبة السياسية كأغمبية المشتغميف 

طبيعة التخمؼ باعتباره قضية اقتصادية كتقنية تتعمؽ بمستكل التطكر التكنكلكجي، كليست قضية بيذه المعرفة بشأف 

  .3" فعالية النظـ الإجتماعية كملبئمة المؤسسات كالعلبقات السائدة في ابراز كتفتح مكاىب الإنساف إنسانية تتعمؽ بمدل

تغيرات سياسية كاجتماعية متتالية عمى الصعيد الكطني عرفت الجزائر عدة  1985ة ما بعد خلبؿ فتر 

كتحكؿ نظاـ الحكـ مف النظاـ الاشتراكي إلى نظاـ التعددية،  1988كاف مف أىميا أحداث أكتكبر 

                                                           

 .76، صالمذكور سابقاالمرجععيادم،  1

 . 85، صالمرجع المذكور سابقاجلبلي،  2
 . 66، صالمرجع المذككر سابقا. نحو عمم الاجتماع نقدي دراسة نظرية وتطبيقيةعياشي،  3
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كالإنقلبب الأمني )العشرية السكداء(. إف مثؿ ىذه الأكضاع تدخؿ ضمف انشغالات عمـ الإجتماع 

ذا الحقؿ المساىمة في تقديـ تحميؿ لمظاىرة كالبحث في الأسباب السياسي، لذا كجب عمى المشتغميف بي

 .1988كالعكامؿ المؤدية لأحداث أكتكبر 

ىك استبداؿ نظاـ السداسيات بالنظاـ السنكم، ككاف ذلؾ  عمـ الاجتماع في مسار التككيفإف ما ميّز 

، كتـ خفض عدد 2004كالمعمكؿ بو إلى غاية سنة  1985 - 1984ابتداء مف السنة الجامعية 

كحدة مكزعة عمى أربعة سنكات كينيي الطالب تككينو بتقديـ مذكرة لنيؿ  28الكحدات المُدرّسة لتصبح 

 . 1شيادة الميسانس"

تـ تخفيض سنكات التككيف في طكر الميسانس مف أربعة  نطاـ )ؿ. ـ. د(كفي  2004كبعد سنة 

سنكات. كاستبداؿ النظاـ السنكم بنظاـ السداسيات، كأصبح التخصص في السنة  سنكات إلى ثلبثة

 كمدتو سنة كاحدة فقط عكضان عف سنتيف في النظاـ السابؽ ثالثة )السداسي الخامس كالسادس(ال

جتماع في الجزائر عبر كؿ كؿ ىذه الميزات المختمفة التي مر بيا عمـ الاذكر )الكلبسيكي(. بعد 

التي شيدىا بيف الاىتماـ مف جية، كالتيميش كالإقصاء مف جية أخرل خاصة في مرحمة ما  ومراحم

 دخؿ عمـ الاجتماع مرحمة الأزمة كسكؼ نبرز بعض أسباب ذلؾ في: 1988بعد 

التضييؽ عمى عمـ الاجتماع كتيميشو مف كؿ الجكانب المادية كالبشرية كالمعرفية بسبب الأسباب  -

 .1988لجزائرية كخاصة أحداث أكتكبر التي شيدتيا الساحة ا

التكجو الميبيرالي الجديد لمدكلة الجزائرية لا يعني السكسيكلكجيا، فأصبح عممان منبكذان فاقدان لكؿ  " -

 . 2" المكاسب التي حققيا في المراحؿ الأكلى رغـ ضالتيا

 يف إلى سنة كاحدة(.التحكؿ مف نظاـ التككيف السنكم إلى نظاـ التككيف بالسداسيات )أم مف سنت -
                                                           

1
 Mohamed Benguerna et Azzedine Lamia. Op. cit. p139. 

. مجمة دور العموم الاجتماعية في عممية التنمية. قراءة في التجربة الجزائرية بعد الاستقلالرشيد سردكؾ:   2
    .167، ص2014. ديسمبر09العدد .02: المجمدالدراسات الاجتماعية. جامعة الكادم
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تـ إحداث ىذه التسرع في إحداث أقساـ عمـ الإجتماع كالطريقة غير المدركسة في ذلؾ، فغالبان ما ي -

الأساتذة الذيف لدييـ كساطة مع عمداء الكميات كمع رؤساء الجامعات كمع  الأقساـ مف طرؼ بعض

البلبد، فيذه الكيفية تزيد مف أزمة الجيات المسؤكلة )الكصية(. كىذا عمى حساب التخصص كحاجات 

 . 1" ىذا العمـ كتفاقـ بطالة حاممي الشيادات في ىذا الميداف

 ثالثا: أىمية التكوين في عمم الاجتماع وانعكاساتو عمى الفرد والمجتمع

 :أىمية التكوين بالنسبة لمفرد - 1

في ربط  الأستاذ سعيد عيادمحسب ما يؤكده  تكمف أىمية التككيف في عمـ الاجتماع بالنسبة لمفرد

بأصالة التجربة السكسيكلكجية في الجزائر، مف خلبؿ العكدة إلى الإرث السكسيكلكجي  الفرد الجزائرم

. كلعؿ مف بيف ىذه 1830الذم خمفة رمكز الفكر الاجتماعي في جزائر ما قبؿ الإستعمار الفرنسي 

ي سكسيكلكجي، نجد ىذه الأخيرة كاضحة الرمكز كالتي تمثمت في كجكد معممة فكرية ذات عمؽ معرف

محمد بف أحمد بف سحنكف  مف خلبؿ ما كتبو كتركو لنا كلمقراء بالمغة العربية المفكر الاجتماعي "

". كمف بعده كقبيؿ  الثغر الجماني في ابتسام الثغر الوىراني " كخاصة في كتابو " الراشدم الجزائرم

أبي  نصكص أخرل في كتب مؤلفات المفكر الاجتماعي " احتلبؿ الجزائر بسنكات قميمة، يُعثر عمى

 . 2" رأس الناصرم الراشدم الجزائرم

أنو يستطيع أف يككف عمى عمـ بما يجرم في  تككيف في عمـ الاجتماع لدل الفردكلعؿ مف نتائج ال

نطاؽ الحياة الاجتماعية لأفراد آخريف أك في جماعات أخرل، قد لا يستيسر لو طكاؿ حياتو أف ينتمي 

إلييا أك تككف لو صلبت. كما أنو عمـ يسيـ في تقدـ المجتمع اسيامان جكىريان، فيك مفيد جدان مف 
                                                           

ية كتربكية. بسكرة: جامعة محمد . مجمة دراسات اجتماعقراءة نقدية لواقع عمم الاجتماع بالجزائرجماؿ معتكؽ:  1
 .168، ص2009. 04خيضر. العدد

تاريخ عمم الاجتماع واتجاىاتو في الجزائر. محاولة لتدوين التاريخ السوسيولوجي لعمم الاجتماع سعيد عيادم:  2
  .219، ص2018. الجزائر: مؤسسة كنكز الحكمة لمنشر كالتكزيع. 1.جبالجزائر
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يستطيع أف يحصؿ عمى فيـ أفضؿ لنفسو كللآخريف، كيتيح  الناحية الشخصية، لأف الفرد عف طريقو

. 1" لو ىذا الفيـ أف يككف أكثر مركنة إزاء المكاقؼ الجديدة دكف الإلتجاء للؤنماط المتحجرة الشائعة

ينضاؼ إلى ذلؾ، أنو يجعؿ الفرد يدرؾ المعاني كالقيـ كالاتجاىات المختمفة المتصمة بالنظـ 

ا مجتمعو، كما أنو يقكـ بتعريؼ الفرد بالمشكلبت الاجتماعية كيتفيـ دكافعيا الاجتماعية التي يقكـ عميي

 كنتائجيا مما قد يعينو عمى الإسياـ في علبجيا قدر المستطاع. 

 :أىمية التكوين بالنسبة لممجتمع - 2

ثـ  ،عمى معرفة عادات كتقاليد المجتمعفإنو يساعد  ،تمعبخصكص أىمية عمـ الاجتماع بالنسبة لممج

عمى تككيف تمؾ العادات كيكضح الأسباب التي عممت  ،يقارنيا بعادات كتقاليد مجتمعات أخرل

عف طريؽ ىذه الأبحاث يرسـ ك كما أنو يبحث في مكارد المجتمع الحيكية كالطبيعية كالمالية  .كالتقاليد

فإف عمـ الاجتماع  ،كذلؾ .لتنسيؽ المجتمع كرفاىيتو كتقدمو لكلاة الأمكر في المجتمع الخطط اللبزمة

بيف لكلاة الأمكر أىـ المشاكؿ الاجتماعية القائمة كأسبابيا، فمثلبن يكشؼ عف أسباب إزدياد الجريمة 

 .2" كالطلبؽ كاليجرة السرية كالبطالة

، أف مف أىمية التككيف في عمـ رحمو الله يضيؼ الباحث في عمـ الاجتماع الجزائرم سعيد عيادم

الاجتماع تكجيو المتمقي إلى معرفة التراث السكسيكلكجي لبمده، كبالتالي امكانية فيـ كؿ ما يجرم في 

داخمو عبر كؿ المراحؿ كالتغيرات التي تطرأ عمى البنية الاجتماعية كعمى كؿ المجالات الأخرل. كما 

الذم خمفو لنا عمماء الاجتماع الجزائرييف مف أجؿ  أنو يحث بضركرة التكجو نحك الميراث المكتكب

قبؿ الإستعمار مع أحمد بف سحنكف ما التعرؼ عف قرب لمممارسة السكسيكلكجية في الجزائر سنكات 

                                                           

 .21، صالمرجع المذككر سابقاعمم الاجتماع في الجزائر من النشأة إلى يومنا ىذا. معتكؽ،  1

دور المتغيرات الاجتماعية في طب الأمراض. دراسة . في: حسيف عبد الحميد رشكاف: 23. صالمرجع نفسومعتكؽ، ‌2
 .1989. الإسكندرية: الكتاب الجامعي الحديث. في عمم الاجتماع الطبي
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الراشدم كغيره، أك بعد الاستقلبؿ مع خالد بف مميكد ككديع بكزار كسفير ناجي كغيرىـ مف عمماء 

 .1" الاجتماع

يف في عمـ الاجتماع الإنطلبؽ في معالجة الكقائع كالمشاكؿ الاجتماعية، كفؽ ثـ إف مف أىمية التكك 

منيج جديد أصيؿ ينطمؽ مف الداخؿ المحمي في أبعاده المختمفة التاريخية كالثقافية كالفكرية ...إلخ. 

كلعؿ مف يمثؿ ىذا المنيج مف عممائنا في الجزائر الأستاذ مالؾ بف نبي مف خلبؿ المنيج الذم جاء 

و كطبقو في دراساتو، ككيؼ أف لكؿ مجتمع تاريخي معاصر أك مندثر يحتؿ مركزان محددان عمى محكر ب

المجتمع المتحضر كالدكرة مرحمة يمثؿ جميع مراحؿ التطكر كىي ثلبثة: مرحمة المجتمع قبؿ التحضر، 

تبادلة المجتمع بعد التحضر. كفي كؿ مرحمة مف ىذه المراحؿ ىناؾ علبقات ممرحمة ك الحضارية، 

جدلية بيف عناصر ثلبثة ىي: عالـ الأشخاص، عالـ الأفكار، عالـ الأشياء. ففي نشاطو المتناغـ 

المجتمع ىناؾ تشابؾ بيف العكامؿ الثلبثة، ىذه الحركة تككف تابعة لمعلبقات الداخمية التي في كحركتو 

لبقة معنية بيف الأشياء تقكـ بيف عناصرىا في عالـ الثقافة، ككؿ طكر مف أطكار المجتمع تكاكبو ع

  .2كالأشخاص كالأفكار"

إف عالـ الاجتماع في رؤيتو لمقضايا الاجتماعية التي تحدث داخؿ مجتمعو كبيئتو التي يعيش فييا إذا 

، متخذان في ذلؾ منيج مالؾ بف الثقافية كالتاريخية نظر إلييا مف داخميا كمنطمقان منيا أم مف جذكرىا

ىر الاجتماعية بيف العكالـ الثلبث التي كضعيا، فإنو يمكنو أف يحمؿ ىذه الظكانبي في الجدلية القائمة 

كبالتالي امكانية كضع حمكؿ  ،كيُمكّنو مف فيـ كتفسير ما يحدث في داخمو كفؽ المنيج الجديد

. إف ما يميز المجتمعات النامية حسب مالؾ بف نبي ليس قمة مشكلبتو التي يعاني منيا المجتمعل

نما قصكر الأفكار كقمة الجانب العممي. كلعؿ في ىذا الصدد ما  ادية )عالـ الأشياء(ؿ المالكسائ كا 
                                                           

 .236، صالمرجع المذككر سابقا. مم الاجتماع واتجاىاتو بالجزائرتاريخ ععيادم،  1

، 2006سكريا: دار الفكر.  -. دمشؽ ترجمة بسام وأحمد شعبو. مشكمة الأفكار في العالم الإسلاميمالؾ بف نبي:  2
 .32ص
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يشير إليو الدكتكر عمار طالبي في حديثو عف ما يراه المتخصصكف اليكـ في أف الأرض ىي الطريقة 

المأمكنة للئقلبع في دراسة مشكلبت العالـ الثالث، كلكف نرل أكثر الأراضي خصكبة )أندكنيسيا 

العراؽ( لـ تمكف ىذيف البمديف مف الإقلبع. لأف مف المشكلبت الأساسية في الكطف العربي مشكمة ك 

الأرض كلحد الآف لـ تستغؿ، كلإيجاد العلبقة الفعالة بيف الإنساف كالأرض، لا يتـ ذلؾ إلا بشركط 

 .1" نفسية كاجتماعية يساعد عمى إيجادىا عالـ الاجتماع

ناجي في أىمية التككيف في عمـ الاجتماع بصفتو أحسف أداة تحميؿ  الجزائرم سفير الباحثيضيؼ 

تسمح بإدراؾ الإحتياجات، إذ أف ىذا المفيكـ مع أنو نسبي يفترض تحديد أنماط الإستيلبؾ، كما أنو 

ينتج نظران إلى اشكاليتو كمناىجو أنسب مجاؿ فكرم لتناكؿ البعد الثقافي )البشرم( لمتنمية. ككي يؤدم 

ماع دكره كما يجب، لا بد كأف ينطمؽ مف المبادئ التالية بصفتو تخصص جامعي حسب ما عمـ الاجت

 يراه سفير ناجي:

 الجزأرة كتشمؿ )سمؾ المعمميف، كالتعريب، الإنطلبؽ مف الكاقع المحمي."الكطني"(. -

التفتح عمى قطاعات النشاط الكطني الأخرل: أم ربط الجامعة بالقطاعات الأخرل لمنشاط الكطني  -

 بنيكيان.

تككيف الإطارات العممية: إعادة النظر في طبيعة التككيف الذم يتمقاه طمبة عمـ الاجتماع في  -

 الجامعة.

قدر ما نحتاج إلى فركع مينية تككيف أخصائييف في عمـ الاجتماع العاـ: نحف بحاجة إلى فرع عاـ ب -

مجاؿ  متخصصة نسبيان، كيشكؿ ىذا الفرع إذا ما تـ تكجييو نحك التعميـ كالبحث عمى الخصكص

                                                           

 .191، صالمذكور سابقاالمرجع مالؾ بف نبي،  1

‌
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تككيف معقكؿ لمغاية نحف أحكج ما يككف إليو. ككؿ ىذه المبادئ المذككرة لا يمكف أف تكتسي أىميتيا 

 .1" الكاممة إلا عمى أساس الكيفيات العممية لتطبيقيا

 رابعاً: راىن المغة العربية كمغة تكوين في عمم الاجتماع

لاجتماع في الجامعة لعؿ الحديث في ىذا العنصر عف راىف المغة العربية كمغة تككيف في عمـ ا

مستقؿ  أكاديمي ليس متعمؽ بالمراحؿ التاريخية التي مر بيا عمـ الاجتماع كتخصص الجزائرية

نما يتمحكر الحديث فييا عف كاقعيا الحالي، أم في الكقت الراىف الذم نحف فيو ،بالجامعة كسكؼ  .كا 

 .في عمـ الاجتماع اختلبفيانحاكؿ باختصار تكصيؼ حاليا في عممية تمقيف المعارؼ عمى 

كالحديث عف راىف المغة العربية اليكـ يستدعي إلقاء نظرة تاريخية سريعة عف حاليا قبؿ ألفينية القرف 

)تعريب  ينيات القرف العشريفثمانالحادم كالعشريف بصفتيا لغة تككيف كتدريس لسنكات عديدة، أم منذ 

. إف ما ميّز نكعية التككيف كالمستكل التعميمي (1981سنة العمكـ الاجتماعية كعمـ الاجتماع خاصة

أف كؿ جيؿ  غة،مف حيث الم حسب ما يذكره الباحث في عمـ الاجتماع الجزائرم الأستاذ جماؿ معتكؽ

مرتبط بالمغة كالتخصص في تحديد الانتماء الجيمي. كبالتالي فإف المغة العربية عرفت منذ فترة ما بعد 

 .ناشئة مف الطمبة في عمـ الاجتماعالاستقلبؿ تطكرات مف حيث استخداميا كأداة في تككيف كتدريس ال

 كالثقافة الإستقلبؿ بسبب سيطرة المغةفمـ يكف ليا الحضكر الكاسع عقب السنكات الأكلى مف كعميو، 

، 1971 الفرنسية عمى الجامعة تككينان كتدريسان. إلا أف مرحمة استصلبح التعميـ العالي بالجزائر سنة

زداد ذلؾ كضكحان كتجميان أثناء الإقرار اقمة نكعية في تكجيو المغة العربية إلى مسارىا الصحيح ك شكؿ نُ 

 .1981بتعريب العمكـ الاجتماعية سنة 

                                                           

 . 47إلى  45، صالمرجع المذكور سابقاناجي،   1
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لقد شكؿ عامؿ " المغة في التككيف في ىذه المراحؿ مف تاريخ عمـ الاجتماع عاملبن زاد مف غربة  

كالذم كاف مرده  ج صراعان بيف أجياؿ عمـ الاجتماعكفرقة كتباعد المشتغميف بعمـ الاجتماع. مما انت

 .  1مغة التككيف "ب ما تعمؽ كالبمد الذم تككنكا فيو، أم التككيف الذم تمقاه أفراد كؿ جيؿإلى طبيعة 

ليرل ذلؾ  ،إف الناظر اليكـ لطبيعة الخطاب المغكم الذم تحياه المغة العربية في ميداف عمـ الاجتماع

الشرخ الكاضح الذم أبعدىا عف كاقعيا الطبيعي، الأمر الذم جعميا تبدك غريبة بيف أكساط الطمبة 

ككذا أفراد الأسرة الجامعية خاصة أثناء القياـ بالفعؿ البيداغكجي. ففي الكثير مف الحالات يلبحظ عدـ 

يا، نظريات، مناىج، يا كتنكعكجكد لغة مكحدة مستقرة في تدريس مقاييس عمـ الاجتماع عمى اختلبف

  إلخ....مقاربات

إنو كضع يبعث بالقمؽ إيزاء مسيرة عمـ الاجتماع مف ناحية لغة تدريسو بعدما كاف في كقت ما متسيدان 

. بينما مف القرف العشريف فترة السبعيناتفي لمكانتو بيف مختمؼ العمكـ الاجتماعية كالطبيعية خاصة 

متجييف إلى عمكـ أخرل ذات صمة بالعمكـ الاجتماعية  ،لنفكر منوليكـ ببعض الطمبة إلى اكصؿ ا

الأكاديمية في ميداف العمكـ الإنسانية  كعمـ النفس كعمـ الفمسفة، كعمـ الأرطكفكنيا، كغيرىا مف العمكـ

. كىذا ما لامسناه بيف أكساط الطمبة نتيجة غياب الحافز الذم يدفع بالطمبة إلى اقتراؼ كالاجتماعية

 العمـ.ىذا 

فلب غرابة أف يُفتقد ىذا الدافع بيف الطمبة، كىـ متضمركف مف مستكل المغة التي يقدـ بيا عمـ 

مثؿ فيو المغة جسر ، كالذم تُ خاصة ما تعمؽ بمداخيؿ ىذا العمـ قاييسوالاجتماع في الجامعة في كؿ م

لطالب لا يشعر بأنو تكاصؿ بيف أصكلو كفركعو. إف ىذا المستكل المغكم الضعيؼ لمحد الذم يجعؿ ا

مستكل عاؿ مف التعميـ، كىي النظرة التي يتكافؽ فييا معنا الباحث في عمـ الاجتماع كفي يدرس في 

                                                           

 .155، صالمرجع المذككر سابقا. عمم الاجتماع في الجزائر. من النشأة إلى يومنا ىذامعتكؽ،   1
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ىك أف الطالب اليكـ يعيش حالة  انـ الأستاذ الدكتكر محمد حمداكمالخمدكنية الجديدة مف جامعة مستغ

قعيان في الجامعة مف ناحية لغة التدريس مف الاغتراب بيف ما كاف متكقع إيجاده كبيف ما اصطدـ بو كا

فييا الصدد يقكؿ "  .و المعرفي كالفكرم في ىذا الأخيركالتككيف في عمـ الاجتماع، فضلبن عف تحصيم

ضافة إلى الطمبة كبالتحاقيـ بالجامعة اصطدمكا بكاقع ضعؼ التعريب بيا، كما اصطدمكا  ..... كا 

 طكيع لسانيـ المغكم، كما اصطدمكابعكس ما كانكا يتصكركنو مف رفع لمستكاىـ العممي بالجامعة كت

 . 1بالاختلبؼ المغكم بالجامعة الجزائرية "

" ىك أف مستكل التحكـ في المغة عمكمان يعاني ضعؼ كبير  ىذا السياؽ كلعؿ ما يجدر قكلو في

فكثيركف ىـ الطمبة الذيف لا يستطيعكف الحديث لمدة زمنية محدكدة )دقيقة كاحدة مثلبن( دكف المجكء إلى 

استخداـ ألفاظ عامية كارتكاب أخطاء عديدة في التركيب كقكاعد المغة كنفس الشيء يقاؿ عف 

 . 2الكتابة"

ذكر في نفس السياؽ الباحث في عمـ الاجتماع الجزائرم جماؿ معتكؽ حينما يقكؿ: كبالرغـ مف مركر ي

ربع قرف عمى عممية التعريب تقريبان، فإف الكثير مف الأساتذة مازالكا يمجؤكف إلى الدارجة عمى حساب 

إستعمالو ك اتيكظؼ خميطان مف المغات كالميج المغة العربية الفصحى، بينما البعض الآخر نجده

بالإضافة إلى أحد المغات الأكثر انتشاران عندنا  ،أك الميجة التي يتحكـ فييا لمفرنسية كالعربية تارة

بالتالي محتكل ك  ،بالجزائر )العربية أك الفرنسية(. كىذا الذم سكؼ ينعكس سمبان عمى تككيف الطمبة

معرفي كعممي متدىكران كرديئان..... إلى أف يقكؿ: كىذه الظاىرة يقصد ظاىرة التيجيف المغكم في أقساـ 

عمـ الاجتماع تنتشر بشكؿ مطرد عند الجيؿ الثالث لعمـ الاجتماع، فبالرغـ مف أنو تمقى تككينان كمو 

                                                           

. 1. معيد عمـ الاجتماع. كىرافالجمعية الجزائرية لمدفاع عن المغة العربية. محاضرة حول التعريبمحمد حمداكم:  1
 .218، ص 2005 -درارية: الميزاف لمنشر كالتكزيع 

 .72، ص المرجع المذكور سابقاالعياشي،  2
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عربية فصيحة كلا فرنسية سميمة كلا بالعربية، إلا أنو أضعؼ جيؿ فيما يخص التحكـ المغكم، لا 

 .1" أنجميزية متزنة

ية كبعد أف المغة العرب الباحث الجزائرم عبد الممؾ مرتاضكفي نظرة مغايرة لما تـ ذكره آنفان، يرل 

سيككف ليا شأف عظيـ في السنكات المقبمة، بعد أف تـ في العشر السنكات  " تعريب العمكـ الاجتماعية

..... إلى أف يقكؿ: كما تـ  ـ النفس، كعمـ الاجتماع كالفمسفةـ القانكنية، كعمالماضية تعريب العمك 

فرض المغة العربية كدراسة المصطمحات العممية بيا عمى كؿ الطلبب الذيف يدرسكف بالمغات الأجنبية 

في جامعتنا. ينضاؼ إلى ذلؾ فرض امتحاف خاص في المغة العربية بالنسبة لمطلبب الذيف كانكا 

 .2" لمنظاـ القديـ عمى كؿ مف تخرج  في الجامعة ككاف يدرس بمغة أجنبية خاضعيف

 :خلاصة الفصل -

ما تميز بو التككيف في عمـ الاجتماع كمف خلبؿ ما تـ ذكره مف أفكار في مضمكف ىذا الفصؿ، لعؿ 

سياسة ف العشريف، ىك بقائو تابعا لمسياسة الفرنسية بعد الإستقلبؿ إلى غاية نياية ستينيات القر 

بشرية إلى ما ندر عند العناصر لا لمك فيو س. فمـ يكف لمحضكر العربي يلغة تدر منيجا مكضكعا ك ك 

 نة استصلبح التعميـ العالي، س1971القميؿ منيـ. بينما عرؼ صحكتو بعد الإستقلبؿ خاصة مع سنة 

صبغتو  بعدما أعطي لو تحو عمى الكاقع الاجتماعي لمبلبدكذلؾ مف خلبؿ تف ،كمنو عمـ الاجتماع

...إلخ. ثـ إف الذم اختص بو عمـ الاجتماع عامة بعد الإستقلبؿ كالذم المحمية لغة كمنيجا كمكضكعا

تشخص في ثلبثة محاكر كبرل مثمث صكرة ىذا العمـ في المجتمع الجزائرم كجامعة ىذا الأخير. كىذه 

لعمـ الاجتماع، كأخيران التبعية السياسية. المحاكر ىي: التبعية لمسكسيكلكجية الغربية، حصار المجتمع 

                                                           

 .27، صالمرجع المذككر سابقانقدية لواقع عمم الاجتماع في الجزائر.  قراءةمعتكؽ، ‌1

 .172، صالمرجع المذكور سابقامرتاض،  2

‌



128 

 

 

عمييا في الحديث عف مميزات عمـ الاجتماع بعد الإستقلبؿ. كلعؿ مف بيف  كىي المحاكؿ التي ركزنا

التجربة الأمكر أىمية مف التككيف في عمـ الاجتماع بالنسبة لمفرد، ربط ىذا الأخير بأصالة 

ى الماضي كاستنطاقو لفيـ الحاضر كاستشراؼ مف خلبؿ الرجكع إل السكسيكلكجية في الجزائر

المستقبؿ. أما بالنسبة لممجتمع فتكمف أىمية التككيف في إظيار لمساسة أىـ المشاكؿ الاجتماعية 

القائمة كاسباب نشكئيا مع إعطاء حمكؿ ليا. ثـ إف راىف المغة العربية اليكـ كما تعشيو مف تغييب مس 

كلا مف  تعامؿعيا، فيي حاليا تعيش حالة مف اللبستقرار في البنيتيا كما مس صكرتيا في التعامؿ م

 خلبؿ السعي في تطكرييا كدفعيا للؤماـ.
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 :تمييد

مف أىـ المراحؿ التعميمية التي يصميا الإنساف كيسعى جاىدا الكصكؿ إلييا، لما تعتبر الجامعة 

عمى الحياة في جميع اعتبارتيا المتدفقة.  التفتحكأىدافو المسطرة، ك  غاياتوتفتح لو مف آفاؽ لتحقيؽ 

كتأسيسان عمى ىذا، فإف الجامعة الجزائرية مرت بفترات مختمفة مف حيث البنية كمف حيث الشكؿ، 

كىك الذم سكؼ نسعى لتبيانو بإيجاز مف خلبؿ مقاربة تاريخية ليا. ثـ محاكلة ذكر أىـ الكظائؼ 

ليا، أك مف حيث مجمكع الأدكار  العامةكظائؼ ال مف حيثكالأدكار التي تقكـ بيا الجامعة سكاء 

أخرل قد تككف غير ظاىرة بالنسبة للآخر.  ةف، محققة في الأخير كظيالتي تنطكم تحت كظيفة ما

ثـ إف الذم ركز عميو ىذا الفصؿ ىك تبياف كاقع المغة العربية بعد الإستقلبؿ، بعدما تـ الحديث 

. ما قبؿ الإحتلبؿ الفرنسي كمف خلبؿ تكاجده بالجزائرفي عمييا في الفصؿ الأكؿ النظرم، بعلبقتيا

مركزيف في ىذا  ميف الكلبسيكي كالجديد )ؿ. ـ. د(كتـ الحديث أخيرا عف لغة التككيف في النظا

 الأخير عمى تطكر المغة العربية منذ أف تـ اعتماد النظاـ التعميمي الجديد بالجامعة.

 مقاربة تاريخيةأولا: التعميم في الجامعة الجزائرية: 

لقد اعتمدت الدكلة الجزائرية منذ عيد الإستقلبؿ عمى سياسة التكازف الجيكم في خدمة المصالح 

نمكذجان جامعيان يتمثؿ ببنية فكقية خاصة في بمد أجنبي يختمؼ  1962العامة، كما كجدت في سنة 

لمجتمع الجزائرم. في الإنتماء الحضارم كفي مستكل التطكر الإقتصادم كالإجتماعي عف أصكؿ ا

كقد بدا ىذا الإمتداد لمجامعة الفرنسية كاضحان جدان إلى درجة أف الدكلة الفرنسية كانت إلى غاية 

نياية الستينات مف القرف الماضي تعترؼ بكامؿ الحقكؽ لمعظـ الشيادات التي كانت تمنحيا 

 الجامعة الجزائرية.
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م كاف بغية تكحيد الجيكد كالكصكؿ إلى الأىداؼ إف اعتماد الدكلة الجزائرية عمى التخطيط المركز  

الإنطلبقة الأكلى التي  1969إلى  1967المنشكدة في أقرب كقت، كيُعدُّ المخطط الثلبثي مف 

 .1" انتيجتيا الدكلة لتغيير الأكضاع السائدة في تمؾ الآكنة

 :1969 - 1967التعميم العالي خلال الفترة  - 1

( أساس تطبيؽ سياسة التكازف الجيكم كديمقراطية 1969 - 1967اعتبر المخطط الثلبثي الأكؿ )

التعميـ، حيث شيدت ىذه الفترة إنشاء مؤسستيف لمتعميـ العالي: جامعة كىراف كجامعة قسنطينة. 

ككاف مف أىـ أىداؼ ىذا المخطط: زيادة أعداد الطمبة المتخرجيف بما يتناسب مع حاجات الكطف 

مف إطارات، بالإضافة إلى تكجيييـ إلى مجالات التككيف التي تحتاجيا التنمية، كما أف مف أىداؼ 

ىذا المخطط لا مركزية شبكة قطاع التعميـ العالي كذلؾ بتخصيص الجامعات حسب متطمبات 

 .2" التنمية كالتكازف الجيكم

 :1979 -1970التعميم العالي خلال الفترة  - 2 

لقد تميزت ىذه الفترة بإعادة النظر في محتكل نظاـ التعميـ العالي المكركث عف النظاـ الفرنسي  

، حيث 1971شيدت ىذه الفترة تطكران حاسمان في مصير الجامعة سنة  ،فضلبن عف تأسيس الكزارة

انطمؽ الإصلبح الشامؿ كالعميؽ لمتعميـ العالي الذم كاف اليدؼ الرئيسي منو ضماف تككيف 

                                                           

. مركز دراسات الكحدة العربية. سمسمة كتب الجزائر اشكالية الواقع ورؤى المستقبلآماؿ قاسيمي كآخركف:  1
 .62ص(، 2015 . )مركز الكراسؾ°(74العربي)المستقبؿ 

. (1980 - 1962التنمية الاجتماعية ونظام التعميم الرسمي في الجزائر )مصطفى زايد: ، في: المرجع نفسو 2
 .203، ص1986الجزائر، ديكاف المطبكعات الجامعية. 
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قامة جامعة جزائرية أصيمة مندمجة بشكؿ أكسع في عممية التنمية مع  الإطارات كمان كنكعان، كا 

 .1" إعطاء تصكر جديد لمدراسات الجامعية

كقد استيدؼ إستصلبح التعميـ العالي فضلبن عف إعادة تكجيو محتكياتو كفؽ سياسة التكظيؼ 

كذلؾ  ،الإطارات الكطنية المؤىمة بأقؿ تكمفةكالتنمية الإسراع في تككيف كتخريج أكبر عدد مف 

: الديمقراطية، كالتعريب، كالجزأة، كالتكجو إلى التككيف العممي 2بتكفير أربع نقاط أساسية كىي"

 .3" كالتكنكلكجي لمطلبب بغية إنشاء الصناعات الثقيمة كاستصلبح المكاد الطبيعية الكطنية

 :1998 – 1980التعميم العالي خلال الفترة  - 3

التي تبنتيا الكزارة ككسيمة  .4" 1984إف أىـ ما ميز ىذه المرحمة ظيكر مشركع الخريطة الجامعية 

الكصكؿ إلى عدد الطمبة في حدكد "  لتسير التعميـ العالي حيث تـ تحديد مف خلبليا الأىداؼ التالية:

كالتكنكلكجيا، إضافة إلى بناء منشآت ألؼ طالب مع زيادة فتح شعب جديدة في تخصصات العمكـ  150,000

طالب، كما سعت إلى  10,000طالب كلا تتجاكز في كؿ الأحكاؿ  8,000ك 6,000يمكنيا أف تستقبؿ ما بيف 

 .5" تحسيف مردكدية كفعالية التعميـ العالي عمى مستكل البنى التحتية كالطاقات البشرية

 

                                                           

في الجزائر قدـ إلى مؤتمر كزارة تقرير عف تطكير التعميـ العالي ، في: الالمرجع المذكور سابقاأماؿ قاسيمي:  1
أيار/مايك  19ك  14التعميـ العالي في البلبد العربية التي أقامتو كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي بالجزائر بيف 

 .05، 03، ص 1981

 - 1962التعميم العالي والبحث العالي في الجزائر ما بين )عمر صخرم، كمحمد مرايمي:  في: المرجع نفسو: 2
 .   15، 12، ص2002. كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي. ( الجزائر2002

 18، صالمرجع نفسو 3

. المكتبة الجامعية فضاء التعميم والبحث في سياق نظام ل. م. د" المعموماتيةسمية زاحي: في :  المرجع نفسو، 4
 .26، ص2010. 30العدد 

 .158، ص1990. ديكاف المطبكعات الجامعية. أصول التربية والتعميم، الجزائررابح تركي:  5
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 :1998التعميم العالي بعد سنة  -4 

العكلمة ككعيان منيا بالمياـ المناطة بالجامعة عمى المستكل الداخمي مف أجؿ ضماف في إطار 

التطكر كالتحكـ في العمـ كالمعرفة، كعمى المستكل الخارجي مف ضماف كجكدىا كاستمرار تطكرىا 

 بغية تطكير التبادلات الثقافية كالحركة البشرية عمى جميع المستكيات، إنخرطت الجزائر منذ

 . 1" العالمي الخاص بإصلبح أنظمة التعميـ العالي  processusفي السياؽ 2004سبتمبر 

تـ تنفيذ العديد مف المشركعات كالبرامج اليادفة إلى تطكير التعميـ العالي  2002أفريؿ  20في 

كأساليب التككيف في تنظيـ نمطي يتخذ شكؿ ىيكمية تعميمية مف ثلبثة أطكار: الميسانس كالماستر 

فقد عرؼ قطاع التعميـ العالي تقدما مممكسا في مجاؿ تطبيؽ النظاـ الجديد.  ،كالدكتكراه. كعميو

جامعة كمركزان جامعيان كفؽ ىذا النظاـ الجديد، تعميمان يتماشى كالنظاـ الجديد في  49كبذلؾ تقُدِـ 

سمح مينية. كما  255أكاديمية، ك 946شيادة ليسانس منيا  1201مجاؿ تككيف، تغطي  13

تككينان في الماستر  585إدخاؿ الطكر الثاني بعد أربع سنكات مف انطلبؽ ىذا النظاـ الجديد بفتح 

 . 2" ماستر مينيا 55ماستر أكاديميان ك  530منيا 

كييدؼ التطكير إلى تمكيف النظاـ التعميمي مف الاستجابة إلى متطمبات الحياة الجديدة، كاستيعاب 

مع المستجدات العممية كالثقافية كالإقتصادية كالتكنكلكجية، كمكاجية التطكرات العممية كالتكيؼ 

التحكلات التي تقؼ عائقان أماـ تطكر الفرد كالمجتمع، كتذليؿ الصعكبات كالتفاعؿ الإيجابي مع 

 . 3" المتغيرات

                                                           

 .55، 54، ص2008الجزائر: ديكاف المطبكعات الجامعية. . نظام ل. م. دم: ر عبد الكريـ حرز الله ككماؿ بدا1

، فضاء المعرفة. إنجازات التعميم العالي في الجزائرمجمكعة أساتذة: ، في: المرجع المذكور سابقاآماؿ قاسيمي،  2
 .  22، ص2009أيار/مايك  19. 1مميانة العدد -المركز الجامعي خميس 

(Quelque agrégat sur l’enseignement supérieur et la recherche scientifique) 3 Ministère 

de l’enseignement Supérieur et de la recherche scientifique (MESRS)(2006), PP. 4-5.    
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 الأدوارو ثانيا: الجامعة الجزائرية: الوظائف 

الكظيفة كمفيكـ اجتماعي في عمـ الاجتماع حسب ما ذىب إليو عالـ الاجتماع  يشير مفيكـ

بمعنى المنفعة، كيستخدـ  "  Vilfredo Pareto( 1923 - 1848الإيطالي فمفريدك باريتك )

نجازه،  المنفعة ىنا مرتيف: مرة عمى أنيا إضافة أك إسياـ تقكـ بو ظاىرة بعينيا لتأكيد ىدؼ بعينو كا 

إشباعان حقيقيان أك مفترضان بقصد تككيد الحالة الراىنة لمنسؽ الاجتماعي كالمحافظة كمرة بكصفيا 

  .1" عميو

 :الوظائف -1

إف لمجامعة كظائؼ مف حيث ىي مؤسسة اجتماعية كتعميمية كثقافية، تقكـ بفعؿ تكميمي تنشئكم 

كىذا الفعؿ التنشئكم إنما  .(إلخ...)أسرة، مدرسة، دكر عبادةلممؤسسات الاجتماعية التي تسبقيا 

يتشخص في تزكيد الناشئة المتعممة بما يحتاجكنو مف معارؼ كأفكار كأنماط سمككية تجعميـ 

فإنو يمكف الحديث  ،القياـ بأدكارىـ المتكقعة منيـ. كعميوجكف في المجتمع بطريقة تسمح ليـ يندم

ىب الفمسفية كذلؾ انطلبقان عف كظيفة الجامعة في المجتمع مف دكف الدخكؿ في تفصيلبت المذا

  :كىما .2" مف فمسفتاف رئيسيتاف تحدداف كظيفتيا في المجتمع

ترتكز الفمسفة الأكلى عمى الجانب المعرفي، كترل أف الكظيفة الأساسية لمجامعة عممية معرفية 

بحتة، كأف العمـ ىدؼ في حد ذاتو بعض النظر عف فكائده كتطبيقاتو العممية، كأف المعرفة يجب أف 

حث الجامعة ىي المكاف الذم تجرل فيو الدراسة كالبك تككف مكضكعية خالية مف القيـ صادقة، 

العممي المجرد. بينما تؤكد الفمسفة الثانية عمى الجانب الاجتماعي، إذ ترل أف كظيفة الجامعة 

"اجتماعية سياسية" كالجامعة ىي المكاف الذم يدرس أكضاع المجتمع كمشكلبتو كيعمؿ عمى ايجاد 

                                                           

 .176، ص2009. رؤية لمنشر كالتكزيع. 1. طاتجاىات نظرية في عمم الاجتماععبد الباسط عبد المعطي: ‌ 1

 .56، ص1992. القاىرة:  دار سعاد الصباح. تأملات في مستقبل التعميم العاليمحمد نبيؿ نكفؿ: ‌ 2
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ىا اعدادان الحمكؿ ليا، كمف ثـ فإنيا تكظؼ الدراسة كالبحث لمعالجة المشكلبت الاجتماعية كتعتبر 

لمعمؿ. كبدلا مف مفيكـ الجامعة المنعزلة عف المجتمع تطرح مفيكـ الجامعة في خدمة المجتمع 

كىك اتجاه يزداد قكة كانتشاران في الدكؿ المتقدمة كالنامية، كلكنو أيضان محاطان بكثير مف المحازير 

 . 1" يةكالأخطاء إذ ييدد بكقكع الجامعة تحت تأثير القكل السياسية كالإقتصاد

كتعبر مرحمة التعميـ العالي ىي آخر المراحؿ التعميمية كأرقاىا درجة، كتنفرد بالتعميـ العالي في 

الغالب مجمكعة صغيرة مف الطلبب الممتازيف في ذكائيـ كمعارفيـ العممية. كالتعميـ العالي يككف 

ذ المراحؿ التي تسبؽ عادة قاصران عمى الطمبة الذيف يمتازكف بالفطنة كالذكاء عمى خلبؼ تلبمي

الجامعة )ابتدائي، أساسي، ثانكم( كذلؾ بالنظر إلى أف أعباءه ثقيمة لا يقكل عمى النيكض بيا 

ىذا كيمكف حصر كظائؼ  .سكل أصحاب المكاىب الممتازة كىـ في العادة قمة في كؿ مجتمع

 . 2" التعميـ العالي في ثلبث كظائؼ أساسية ىي كما يمي

التعميـ العالي إلى نشر العمـ الراقي بيف الصفكة الممتازة مف نكابغ الأمة نشر العمـ: ييدؼ  -

كعباقرتيا بقصد اعدادىـ لخدمتيا لا في ميداف معيف مثؿ الطب كاليندسة كالقانكف فحسب، كلكف 

كيقصد بو العمؿ العاـ  :في ميداف الكطنية بكجو عاـ. كيككف مرتكزا عمى دعامتيف: التثقيؼ العاـ

عقكؿ الطلبب كتيذيب نفكسيـ لكي يدرككا الأسس التي يرتكز عمييا المجتمع عمى تنكير 

 كحضارتو. 

                                                           

، 1997قاىرة: دار زىراء الشرؽ. . الأستاذ الجامعة الدور والممارسة )بين الواقع والمأمول(فاركؽ عبده فميو:  1
 . 48ص

أصول التربية والتعميم لطمبة الجامعات والمعممين والمفتشين والمشتغمين بالتربية والتعميم في رابح تركي:  2
 . 70، ص1990منقحة كمعدلة. الجزائر: ديكاف المطبكعات الجامعية.  2. طمختمف المراحل التعميمية

‌
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لا يقتصر التعميـ العالي عمى نشر العمـ بيف طلببو فقط، كلكف ييدؼ كذلؾ إلى  :ترقية العمـ -

ترقيتو كالنيكض بو، كتقكـ ىذه الترقية كالنيكض عمى البحكث كالدراسات العممية التي يجرييا 

تذة كطمبة الدراسات العميا في الماجستير كالدكتكراه في مختمؼ الحقكؿ بغية المساىمة في الأسا

 تعزيز التراث الثقافي للؤمة. 

صد بيا تعميـ الميف الرفيعة لنخبة ممتازة مف شباب كشابات الأمة لكي قتعميـ الميف الرفيعة: كي -

طارات عميا لمبلبد كذلؾ مثؿ ميف الطب، كا لصيدلة، كالمحاماة، كالأستاذية في يككنكا قادة كا 

الجامعة، كاليندسة، إلى غير ذلؾ مف بقية الميف الرفيعة الأخرل ذات المسؤكلية القيادية عمميان 

 . 1" كثقافيان كسياسيان كتكنكلكجيان 

كالتعميـ العالي في حقيقتو إنما ىك عمؿ نظرم كعممي في كقت كاحد، فيك نظرم لأف غايتو نشر 

كالكشؼ عف الحقيقة بنية خالصة كعزيمة صادقة بعيدة عف كؿ مصمحة شخصية أنانية. المعرفة 

كىك عممي في نفس الكقت لأف لو كظيفة اجتماعية كاضحة لا يمكف تحقيقيا إلا بالملبءمة بينو 

كبيف حاجات الإنتاج. فكما ينبغي لمجامعة الحديثة أف تنشر المعرفة كتكشؼ عف الحقيقة، كذلؾ 

كالأساتذة كرجاؿ الإدارة كالأعماؿ الذيف  اء كالميندسيف كالقضاة كالمحاميفعداد الأطبيجب عمييا إ

 يحتاج إلييـ المجتمع. 

رية كبناء عمى ما تـ ذكره، فإف التعميـ العالي لا يصؿ إلى غايتو إلا إذا جمع بيف الناحيتيف النظ

سائؿ التقدـ، كحتى يككف ير النظر العممي المجرد كسيمة مف ك سكالعممية في صعيد كاحد حتى ي

الإعداد العممي لمحياة متفقان مع حاجات التخطيط القكمي، كلا ينبغي أف يؤدم ىذا التقسيـ إلى 

                                                           

 .73، ص سابقاالمرجع المذكور تركي،   1
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يذكر  ،. كمف كظائؼ الجامعة كذلؾ1انقطاع الإتصاؿ بيف الفكر كالحياة أك بيف النظر كالعمؿ"

البحكث العممية، إضافة إلى قياميا  الأستاذ بمقاسـ سلبطنية كأسماء بف تركي، تكفير التعميـ كمتابعة

  . 2" بتحقيؽ الإندماج الكطني في المجتمعات المتنكعة كتقديـ خدمات لممجتمعات المحيطة

أف مف كظائؼ الجامعة التعميـ  الجزائرم، يضيؼ في ذات السياؽ الباحث عبد القادر بمحاج

كالتدريس، ذلؾ أف الجامعة تقكـ بإعداد رأسماؿ بشرم في مختمؼ التخصصات التي يحتاجيا 

المجتمع مف أجؿ تحقيؽ تنمية التفكير العممي كتعميـ أساليب التفكير المبتكر كاكتساب الطلبب 

 . 3" قراطيتخصص، ىك تطكير ركح الحكار الديممالميارات الأساسية المناسبة ل

إذ يقكؿ:  الجزائرم كفي رؤية نقدية لمكظيفة التي تقكـ بيا الجامعة حاليان يضيؼ عبد الله بكخمخاؿ

إف الكظيفة البيداغكجية التي تقكـ بيا الجامعة حاليان تعرؼ كثيران مف الإختصار كالإختزاؿ في كؿ 

أىممت بقية فيما كربما بعض الإجتماعات،  ذه الكظيفة قاعات الدرس كالمخابرشيء كلا تتعدل ى

النشاطات الأخرل التي ليا الأثر الكبير في شخصية الأستاذ كالطالب عمى السكاء. كيضيؼ أف 

كثيران مف الأساتذة لا يأتكف إلى الجامعة إلا لمدركس كلا يشارككف في الحياة الجامعية كلا يستفيدكف 

اليان بالجامعة عمى الأقؿ. فالعلبقات الإجتماعية في مف الفرص كالكقت كالإمكانيات المتكفرة ح

الجامعة تكاد تككف منعدمة، فيناؾ طلبب لا يحضركف إلى الجامعة إلا لمتسجيؿ أك لتسكية 

                                                           

فمسفة تربوية متجددة لعالم عربي  "رسالة الجامعة في عالم عربي يتجدد. محاضرة في كتاب قسطنطيف:  رزيؽ 1
 .   151، ص1956. بيركت: دار الكشاؼ. سنة التربية في الجامعة الأمريكية " يتجدد

. مجمة العمكـ التنمية الاجتماعية العلاقة التكاممية بين الجامعة ومسألةبمقاسـ سلبطنية كأسماء بف تركي:  2
 . 14، ص2014. مارس 34/35نسانية. بسكرة: جامعة محمد خيضر. العددالإ

. مجمة علاقة التكوين الجامعي بالأىداف الاجتماعية والاقتصادية أثناء الاصلاح في الجزائرعبد القادر بمحاج:  3
 .24، ص2014ديسمبر .09المكاقؼ لمبحكث كالدراسات في المجتمع كالتاريخ. العدد

‌
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كآخركف لا يعرفكف حتى مجرد أسماء أساتذتيـ،  ،ر الأعماؿ التطبيقية أك للئمتحافالغيابات بحضك 

 .!ساتذة مف جية، كبينيـ كبيف الطمبة مف جية أخرل؟أيف المقاءات الفكرية كالثقافية بيف الأ

حتى أف الكظيفة التعميمية أصبحت محدكدة الفائدة جدان، أصبح الطمبة كثيران ما يتعقدكف عمى 

مطبكعات مختصرة أك إملبءات مركزة يحفظكنيا عمى ظير قمب لإعادتيا يكـ الإمتحاف كما ىي 

مكضكعات الإمتحاف في بضعة أسئمة كيترككف  -تحت إلحاح الطمبة  -كقد يحدد بعض الأساتذة 

بقية المقررات الدراسية دكف العناية بيا، كتككف النتيجة في النياية أف يتخرج الطمبة مف الجامعة 

 .1" بمعمكمات مبتكرة

ك كلعؿ الميمة الأساسية لمجامعة اليكـ ىي المساىمة في المجتمع الحديث في التربية الدائمة أ

فمنقؿ في التأىيؿ المستمر، كيجب أف نعمـ أف رسالة الجامعة ليست فقط ملبئمة الشبيبة في 

المجتمع الحديث إعدادىا لو، بؿ تيدؼ أيضان إلى تقديـ الكسائؿ التي تسمح بالتقدـ المتصؿ لسائر 

 .2" الراشديف دكف تمييز في الطبيعة أك السف أك المينة

ح التعميـ عمى العالـ الخارجي كاىتماماتو بشؤكف القضايا الدكلية ثـ إف مف كظائؼ الجامعة، انفتا

يضاؼ إلى ذلؾ تنمية المكارد العممية كالتكنكلكجية  .التفاىـ كالحكار مع شعكب العالـ لتعميؽ

كاستغلبليا، كما أف إيجاد قاعدة اجتماعية عريضة متعممة مف الكظائؼ التي ىي مككمة لمجامعة 

                                                           

زرالدة  الممتقى الكطني حكؿ البيداغكجيا في الجامعة.. الجامعة الجزائرية ووظيفتيا البيداغوجية عبد الله بكخمخاؿ: 1
 .93، ص28/01/192في: 

ترجمة ىشاـ دياب. مطبعة جامعة دمشؽ. مطبكعات كزارة التعميـ العالي . فمسفة الاصلاح الجامعيإدغارفكر:  2
 .62، ص1973 -ق 1393(. 1)ح
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المجتمع، كتتطمب ذلؾ محك أمية جميع  تأدنى مف التعميـ لكافة فئااليكـ مف أجؿ ضماف حد 

 .1" الأفراد كحد أدنى لممعرفة كالمكاطنة الصالحة

 :الأدوار – 2

تعتبر الأدكار نماذج كأنماط لما يمكف تكقعو مف الفاعميف في المكاقؼ الاجتماعية، كبذلؾ يككف 

". كلأنيا، أم الأدكار تشكؿ الكسيط أك  لكماف بيرجر" ك " لمدكر أىمية خاصة بالنسبة لكؿ مف "

الرابطة المحكرية بيف العالـ كاسع النطاؽ )الكاقع الاجتماعي كالثقافي( كالعالـ محدكد النطاؽ 

 . 2" )الكعي(

" في إشارة منو إلى تكضيح بسيط يُبَيّف فيو  دراسة الإنساف كيقكؿ رالؼ لينتكف في مؤلفو: "

 كالمركز يقكؿ: إننا نشغؿ المركز كنمعب الدكر.  الاختلبؼ الفاصؿ بيف الدكر

مف ىذا المنطمؽ، يتضح أف لكؿ دكر مكانة أك مركز، كبالتالي فإف دكر الجامعة يَتَحَدد في 

الييئة  مف حيث أك ،الدرسات العميا المنتمية إلييا أساتذة كانكا أك طمبة ككينيةالت الييئةالعناصر أك 

فإنيـ يقكمكف  .تلبؼ مراكزىـ داخؿ النسؽ الجامعيعمى اخ غيرىـ،ك إدارييف  المنظمة ليا مف

، كبالتالي فيـ جميعان يعممكف غاية كاحدة لتحقيؽمجتمعة  بأدكار حسب تمؾ المراكز التي يحتمكنيا

. كلا يككف ذلؾ إلا مف خلبؿ إعدادىـ كما إلى ذلؾ عمى تحقيؽ كظيفة الجامعة العممية كالثقافية

جيدان يسمح ليـ بالقياـ بأدكارىـ في المجتمع كتحقيؽ التنمية فيو كالعمؿ عمى الرقي كتككينيـ تككينان 

 بو.

                                                           

. الاسكندرية: دار 1. طالتعميم العالي والتنمية وجية نظر نقدية مع دراسات مقارنةرمزم أحمد عبد الحي:  1
  .78، ص 2006الكفاء لدينا لمطباعة كالنشر كالتكزيع. 

. الإسكندرية: مكتبة كمطبعة الإشعاع 1. طنظرية الدور والمنظور الظاىري لعمم الاجتماع السّيد عمي شتا: 2
 .146ـ، ص1999الفنية. 
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مف  تيا بالأفراد الذيف ينتمكف إليياكبناء عمى ىذا، فإننا سكؼ نتحدث عف دكر الجامعة في علبق

خلبؿ الحديث عف مختمؼ الأدكار التي ىي مككمة إلييـ في تحقيؽ غايات الجامعة عمى جميع 

 (.إلخ...في ضؿ العكلمةك ادية كالاجتماعية، عدة )في التنمية الإقتصالأص

 :دور الجامعة في التنمية الإقتصادية والاجتماعية -أ 

نكد الحديث عف دكر الجامعة في التنمية الإقتصادية كالاجتماعية، فإننا بذلؾ ننطمؽ في حينما 

مختمفة كمتنكعة داخؿ النسؽ الجامعي، الحديث عنيا مف تمؾ العناصر البشرية التي تمعب أدكارا 

  باعتباره نسقا جزئيا ينتمي إلى النسؽ الأكبر الذم ىك المجتمع.

إلا مف خلبؿ اعطاء الأىمية  هكلما كاف لأم نظاـ اجتماعي لا يمكنو القياـ بكظيفتو كلا بأدكار 

تنمية أك تقدـ  الأكؿ في تحقيؽ أم محكر، بصفتو الفي علبقاتو مع الآخر الكبرل لمعنصر البشرم

يريد المجتمع الكصكؿ إليو، فإف الجامعة لا تنسمخ مف ىذه الحقيقة الاجتماعية التاريخية في تحقيؽ 

 مف أىداؼ كغايات شتى.ىي كذلؾ ما تصبك إليو 

ذا عدنا إلى دكر الجامعة في التنمية الإقتصادية كالاجتماعية فقد " اعتبرت التنمية في مفيكميا ك  ا 

ديناميكية تتككف أساسان مف سمسمة كبيرة مف المتغيرات الكظيفية كالبنائية التي تحدث العاـ عممية 

نتيجة تفاعؿ الإنساف مع البيئة، بيدؼ باستثمار مكارد المجتمع كمككّناتو إلى أقصى درجة 

  .1ممكنة"

ميـ العالي في الإنساف بكصفو محكران ليما، فالتع افكالتنمية الشاممة كالتعميـ العالي كلبىما يمتقي

يتناكؿ شخصية الإنساف بجميع جكانبيا كتحقيؽ التكامؿ ليا، كالتنمية تتناكؿ المجتمع مف جميع 

جكانبو كتسعى إلى إتاحة التقدـ لو؛ كلا تككف التنمية الشاممة فعّالة مف غير جيكد التعميـ العالي في 

                                                           

 .1، ص1978. القاىرة: دار المعارؼ. عمم الاجتماع وقضايا التنمية في العالم الثالثمحمد الجكىرم:  1
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اممة لمجكانب الإقتصادية تنمية الثركة البشرية لمنيكض بمتطمباتيا، باعتبار أف التنمية الش

 .1" كالاجتماعية كالثقافية كالسياسية في المجتمع ىي الصيغة المناسبة لتقدـ المجتمع

إف دكر التعميـ العالي في علبقتو بالتنمية، يرتكز عمى الإنساف الذم ىك غاية ككسمية في تطكير 

يحصؿ عمييا مف المكارد غير  المكارد غير البشرية، فإف تنميتو تؤدم إلى المزيد مف المنفعة التي

البشرية، كصكلا لتضييؽ الفجكة في انتاجية الفرد بيف ما ىك متحقؽ في الدكؿ النامية كما ىك عميو 

اعطاء الأكلكية في الإستثمار لتنمية كيؤكد الكثير مف الباحثيف عمى ضركرة "  .2" في الدكؿ المتقدمة

معظـ الدكؿ النامية بإعطاء الأكلكية لتنمية الرأسماؿ المادم. إذ الرأسماؿ البشرم بدلان مما ىك حاصؿ حاليان في 

يشير ألفريد مارشاؿ إلى أف فئة متعممة مف الناس لا يمكف أف تعيشة فقيرة، كذلؾ لأف الإنساف المسمح بالعمـ 

كؿ قكل كالمعرفة كالكعي كالطمكح كالقدرة عمى العمؿ كالإنتاج كالقدرة عمى الخمؽ الإبداع، يستطيع أف يسخر 

  .3" الطبيعة كمصادرىا كما في باطف الأرض، كما فكقيا لصالحو كالإرتقاء بمستكل معيشتو كتكفير حياة أفضؿ

 :دور الجامعة في ضل العولمة  - ب

 لمياـ المنكطة ليا، تثقيفا كتكعكيالعؿ الحديث عف دكر الجامعة في ظؿ العكلمة يتحدد مف خلبؿ ا

التي  تكيؼ مع مستجدات العصركتعميما، كتزكيد المرء بكؿ ما يحتاجو مف معرفة تجعمو يتناغـ كي

بكتيرة متسارعة جدا. كليذا كجب عمى الجامعة أف تمعب دكرا كبيرا في تحصيف  سيرز كيمتاي

العسيرة المياـ مف  يعتبر كىذا ، فكريا كسمككيا كحتى ثقافيا،الحدكثانزلاؽ محتمؿ  أم الناشئة مف

، لغة كديف كثقافة ةالتي تكاجييا الجامعة اليكـ في المحافظة عمى الثكابت الكطنية للؤمة الكاحد

 ...إلخ.  كتاريخ

                                                           

. العربية السعودية. أسسيا وأىدافيا ووسائل تحقيقياسياسة التعميم في المممكة سميماف عبد الرحمف الحقيؿ:  1
 .42، ص1983 -ق 1404الرياض: دار المكاء لمنشر كالتكزيع. 

 .  85، صالمرجع المذكور سابقاأحمد عبد الحي:  2

 .86ص  ،نفسوالمرجع أحمد عبد الحي،  3
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لى تنمية شخصياتيـ تيدؼ كافة الأنظمة التربكية إلى إحداث تغييرات إيجابية في سمكؾ الأفراد، ك  كا 

لى تطكير القدرات الكامنة للؤفراد كتدريبيـ ليصبحكا قادر  ،بشكؿ متكامؿ يف عمى التفكير بأنفسيـ كا 

فضلبن عف تطكيع التراث الثقافي ليلبئـ كاقع الحضارة الإنسانية. كبناء عميو، فإف دكر  ،كللآخريف

الجامعة كفي عصر العكلمة يكمف في: تزكيد الطمبة بكـ كافر مف المعمكمات كالميارات التي 

كنيـ مف العيش بكفاءة كاقتدار، كتزكيدىـ بالمعمكمات كالحقائؽ العممية اللبزمة للئنساف المثقؼ تم

ظركؼ الحياة المتطكرة بإستمرار  معكتنمية شخصية كؿ كاحد منيـ بصكرة شاممة تمكنيـ التكيؼ 

أعضاء كأخيران تشجيع البحث العممي كخمؽ ظركؼ مكاتية لتنمية القدرات الإبداعية لدل الطمبة ك 

 . 1" الييئة التدريسية

لدل  عربية بإتجاه ثقافة العصر العمميكلعؿ مف أدكار الجامعة ما تعمؽ بتطكير الفكر كالثقافة ال

، كأف ترتبط بيدؼ اقتصادم اجتماعي محدد، أم أف نظاـ التعميـ العالي يجب أف  إنساف اليكـ

در عمى استخداـ المعمكمات كالإبداع مف ييدؼ أساسان كبالدرجة الأكلى إلى تككيف العقؿ العممي القا

خلبؿ تكظيفيا، بدلان مف استمرار العقؿ الخازف لممعمكمات، بمعنى آخر أنو لابد لنظاـ التعميـ 

العالي أف ينتقؿ مف مرحمة تككيف العقؿ المعمكماتي كما ىك الحاؿ الآف، إلى تككيف العقؿ العممي 

 . 2" المنفتح كالفعّاؿ

فتكحة بيف الجامعة اليكـ في تنمية المجتمع، ىك إنشاء قنكات اتصالية قكية كمإف ما يعزز دكر 

كما أف اشتراؾ  .اج، كذلؾ لخدمة الأىداؼ المشتركةكخاصة مراكز الإنت الجامعات كمكاقع العمؿ

الخبرات كالفنييف في مكاقع العمؿ كالإنتاج المختمفة في المجتمع لإلقاء بعض الدركس التطبيقية 

في المجالس لنقؿ خبراتيـ كتجارىـ في فتح المجاؿ أماـ طلبب الجامعة لمتدريب الميداني  كالإشتراؾ
                                                           

 .السياسات والآفاق .في البمدان العربية التعميم العالي في دولة الإمارات في. التعميم العاليشفقة ابراىيـ عباس: ‌1
 .145، ص 1997. عماف: منتدل الفكر العربي. تحرير فاتف خميؿ البستاني. سمسمة الحكارات العربية

 .124صالمرجع نفسو، إبراىيـ بدراف كآخركف:  2
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 .حصكؿ عمى الدرجة العممية العمميةفي مكاقع العمؿ المختمفة كخاصة مراكز الإنتاج كجزء لم

أضؼ إلى ذلؾ في ما تعمؽ بدكر الجامعة ىك كضع خطة لمبحث كأكلكياتيا التي تحؿ مشكلبت 

 .1" المجتمع

كفي علبقة الجامعة بالمجتمع، فإنو يعتبر الحمقة الأكثر التصاقان بالمجتمع كالأكثر تأثيران فيو كتأثران 

بو، كىي في الدرجة الأكلى تصب مخرجاتيا في القنكات الإنتاجية كالخدمية كالإدارية كالفكرية 

"عمـ" ك "فكر" ك " لممجتمع، كبالتالي فيي متداخمة بشكؿ جدلي بكؿ ما ىك في المجتمع مف 

تكنكلكجيا" ك " فمسفة" ك "اقتصاد" ك "سياسة"،  كبالتالي فمف غير المنطقي أك العممي أف ننظر إلى 

 . 2" مستقبؿ التعميـ العالي إلا بككنو جزءان صميميان مف كؿ ىذه الأشياء

ىك العمؿ عمى تحقيؽ  اليكـ، العلبقة كالترابط الكثيؽ بيف التعميـ العالي كالمجتمع إف ما يحقؽ

تطكير شامؿ في فمسفة التعميـ عامة كالتعميـ العالي خاصة، كذلؾ في اتجاىيف رئيسييف: فأكؿ ىذه 

كأما  .فخرية إلى ككنو مسؤكلية اجتماعيةالاتجاىات تغيير قيمة التعميـ مف ككنو مكانة اجتماعية 

ليككف التعميـ  ،المجتمع كلدل الخريج الاتجاه الثاني فقد تمثؿ في تغيير فمسفة التعميـ كغاياتو لدل

التفكؽ في مجاؿ التخصص، كليس ك ان للئعتماد عمى الذات العالي بالنسبة لمخريج مدخلبن صحيح

لا  مدخلبن إلى أف يصبح الخريج عبئان عمى المجتمع عميو أف يجد لو الكظيفة في السكؽ المحمي كا 

  . 3" يصار إلى تصديره إلا سكؽ خارجية

إلا مف خلبؿ رد اعتبار العمـ ضمف نظاـ قيـ  التعديؿ في فمسفة التعميـ العاليكلا يككف ىذا 

مف  المجتمع بصفتو، أم العمـ، كاحدان مف أرقى المنجزات الإنسانية عمى الإطلبؽ، كبصفتو غاية

                                                           

 .56، ص المرجع المذكور سابقارمزم،  1

 .128، ص المرجع المذكور سابقابدراف كآخركف،  2

 . 131، ص نفسوالمرجع ،‌بدراف‌3
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كأىدافيا . كلكي تحقؽ الجامعات غاياتيا 1" غايات التقدـ الإنساني ككاحدة مف دعائمو الأكثر أىمية

اتجاه المجتمع فإنو لا بد مف " أف تككف ىناؾ جامعات تخصيصية تساعد عمى تعميؽ امكاناتيا، 

بمعنى لا بد مف إنشاء جامعات تخصيصية  ،كالإمكانيات الإقتصادية كالإجتماعية التي تنتمي إلييا

كيمائية أك في مناطؽ اجتماعية اقتصادية بيدؼ تطكير قطاع معيف مثؿ الزراعة أك الصناعة ال

 .2" المعادف أك الأعماؿ أك غير ذلؾ

ثـ إف مف أدكار الجامعة كما تمعبو في حياة الشعكب كالأمـ مف الحفاظ عمى تراثو الثقافي كتطكيره 

إليو. كلا يككف ذلؾ إلا مف خلبؿ اعطاء الأكلكية في التخطيط مف أجؿ التنمية البشرية  كالحاجة

ى التعميـ العالي العناية بيا، لإعداد أفراد قادريف عمى ليذه الشركط الرئيسية التي يجب عم

مرار في التعامؿ مع المتغيرات العالمية كالمحمية كمتأىبة لمبحث كالتطكير. كلعؿ مف أدكار تالإس

بالإضافة إلى تحسيف تكزيع الدخؿ بينيـ،  لفقر كزيادة فرص العمؿ لممكاطنيف.التعميـ العالي إزالة ا

 .3" معا كلو قيمة فردية كاجتماعية في زيادة انتاج المكاطف كالمكاطنيف

، أف مف الأدكار المككمة لمجامعة إذا " فمسفة الاصلبح الجامعي" د ادغارفكر في كتابو يذكر السيّ 

حراؾ لممعمكمات لما لو مف  أف يككف ىناؾ يكظ بنفسيا كبالمجتمع الحاضف لياما ىي أرادت الن

عادة التقييـ الدائـ للؤفكار لدلدكر حاسـ في التجديد المستمر ك  مف ينتمي إلييا مف أساتذة كطمبة  ا 

لا يككف ىذا إلا مف خلبؿ دكرات الصقؿ  ،كحتى مف دكنيـ مف ىيئة التنظيـ كالتسيير. كحسبو

السكم في الكاقع الذم يقكـ عمى عمؿ تتكفر فيو ركح التعاكف كيتآزر فيو الأستاذ كالمساعدكف 

                                                           

 .131، ص المذكور سابقاالمرجع بدراف،  1

 .125، ص نفسوالمرجع  2

.164، 163، ص المرجع المذكور سابقاعبد الحي أحمد،   3  
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ط لمجامعة خاصة في ىذا العصر، اكالطلبب المتخرجكف بشكؿ متبادؿ. كىذا مف صميـ ما ىك من

 . 1" الركف إلا الكراءلا التخاذؿ ك لا ؼ ك عصر كسائؿ الاعلبـ المتسارعة بشكؿ لا يحتمؿ معو الكقك 

 في التعميم العالي بعد الاستقلال ثالثا: واقع المغة العربية

لقد انطمقت الجيكد الأكلى الرامية إلى تصحيح الكضع المغكم مف خلبؿ الشركع في تعميميا لمناشئة 

يجاد الظركؼ البيداغكجية كالقانكنية التي تمكف المغة العربية مف أف  تسترجع مكانتيا، كتُمكّف كا 

ثـ ارتقت ىذه الجيكد إلى مستكل آخر ىك  .الأجياؿ مف تعمـ لغتيـ كامتلبؾ أساليب التعبير بيا

التعميـ بيا، أم جعميا أداة تكصيؿ المعارؼ لممتمقيف تمييدان لتييئتيا كتأىيميا لممارسة العمؿ بيا 

 مف خلبؿ إدراجيا ككسيمة عمؿ في الحياة العممية. 

سنة مف عمر  40ىي الخطكات الثلبث التي حاكلت جيكد التعريب أف تنجزىا خلبؿ ىذه 

الإستقلبؿ، كلكف الذم أنجز منيا ىك الخطكة الأكلى المتمثمة في تمكيف الأجياؿ مف تعمـ لغتيـ، 

كالخطكة الثانية مف جعؿ المغة العربية أداة تكصيؿ المعارؼ، غير أف ىذه الخطكة لـ تنجز كميا بؿ 

جانب منيا فقط، لأف ىناؾ مجالات لـ تصميا المغة العربية إلى الآف، كلأف الفرنسية بقيت أنجز 

محتكرة ليا مثؿ التخصصات العممية كالتقنية في مستكل التعميـ العالي. أما الخطكة الثالثة كىي 

 .2" جعؿ المغة العربية كسيمة عمؿ في مجاؿ الحياة المختمفة فما يزاؿ التردد شأنيا قائمان 

مة التعميـ العالي منذ إف مف بيف الإنجازات التي تمت في مجاؿ التعريب فيما يخص مرح 

 كفؽ مراحؿ ثلبث: كالتي مف ضمنيا تدرجت جيكد التعريب في قطاع التعميـ العالي الاستقلبؿ

فأكؿ ىذه المراحؿ مرحمة الستينات، فقد عرفت ىذه المرحمة انجازات عديدة منيا " إنشاء معيد 

الدراسات العربية لتككيف أساتذة المغة العربية كالتاريخ في المرحمة الثانكية، غير أف ىذا المعيد أقفؿ 

                                                           

.145، ص المرجع المذكور سابقاإدغارفكر،   1  
 . 45، ص2013. الجزائر: جسكر لمنشر كالتكزيع. 1. طالمغة ومعركة اليُوية في الجزائرعبد القادر فضيؿ:  2
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في كمية  في الأدب العربي بعد أربع سنكات مف إنشائو، كما تـ فتح أقساـ لتحضير ليسانس

ءة مف حيث المغة بالإضافة إلى إحداث مدرسة عميا لتككيف مترجميف معربيف مف ذكم الكفا .الآداب

ينضاؼ إلى ذلؾ أنو تـ إحداث مكتب لمترجمة في مختمؼ الكزارات ميمتو ترجمة  .كالثقافة العامة

 . 1" القكانيف كالنصكص كالمراسلبت التي تتعامؿ بيا الحككمة

كفيما يخص مرحمة السبعينات فقد عرفت جيكد التعريب إجراءات عديدة، فأكؿ ىذه الإجراءات ىك 

إدراج امتحاف إجبارم في المغة العربية ضمف جميع الإمتحانات كالمسابقات لتحضير الدارسيف عمى 

 تعمـ لغتيـ. كما تـ فتح أقساـ معربة لتحضير شيادة ليسانس بالمغة العربية في الإختصاصات

...إلخ. بالإضافة كالصحافة التربية، كعمـ الاجتماعالمفتكحة في مجاؿ العمكـ الإنسانية، كالحقكؽ، 

 .2" إلى ترسيـ المغة العربية كمادة في جميع فركع التعميـ العالي التي يجرل فييا التعميـ بالفرنسية

يستمر في تييئة كبيذا الإجراء أصبحت الإختصاصات في العمكـ الإنسانية تضـ فرعيف: فرعان 

الطلبب لنيؿ الشيادة الجامعية بالمغة الفرنسية، كفرعان آخر يييئ قسمان مف الطلبب لنيؿ الشيادة 

 الجامعية بالمغة العربية.

في ىذه الفترة، أم فترة السبعينات بقي تعريب الإختصاصات العممية محصكران في أقساـ المدرسة 

يـ الثانكم في ىذه الإختصاصات، كبالتالي ضمت مشكمة العميا للؤساتذة التي تييئ إطارات التعم

التعريب في مجاؿ التخصص العممي كالتقني في التعميـ العالي قائمة كمازاؿ لأحد الساعة. كعمى 

ىامش التعميـ العالي عرفت جيكد التعريب تدابير سياسة بيداغكجية ىادفة شأنيا تييئة الكضع 

 لعربية كمف ىذه التدابير ما يمي:الذم يعيف عمى تعميـ استعماؿ المغة ا

                                                           

 .50، 49، ص المذكور سابقاالمرجع فضيؿ،   1

 .50، صنفسوالمرجع فضيؿ،   2
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إنشاء لجنة دائمة لمتعريب في مستكل كزارة التعميـ العالي لمسير عمى تطبيؽ التعميمات  -

 كالتكجييات الرسمية.

 إنشاء لجنة مكمفة بالتعريب في جامعات القطر )قسنطينة، الجزائر، كىراف(. -

ب جبية التحرير الكطني، اسندت إلييا إنشاء لجنة كطنية لمتعريب تابعة لمجياز المركزم حز  -

ميمة تحميؿ كاقع المشكمة المغكية في بلبدنا في جميع القطاعات، كاقتراح تصكر عممي كاقعي 

لمعالجة ىذه المشكمة كفؽ الآماد المعقكلة كالممكنة، كدراسة المشكمة مف قبؿ المجنة مف جميع 

برئاسة الرئيس  1975كبعد الندكة الكطنية سنة  .الثقافية كالإقتصادية كالتاريخيةجكانبيا السياسية ك 

سنكات مف العمؿ،  4ىكارم بكمديف تـ في الأخير تزكية التكصيات التي خرجت بيا المجنة بعد 

كأصدرت بشأنيا تكجييات دعت فييا المسؤكليف إلى الشركع في التطبيؽ العممي ليذه التكصيات، 

الة المدنية، ككؿ الكثائؽ النمطية التي يجرل كخاصة ما تعمؽ منيا بتعريب المحيط ككثائؽ الح

  .1"كالتدرج في تعريب التعميـ ذا المصالح المتعاممة مع الجميكرالتعامؿ بيا في الدكائر الإدارية، كك

مرحمة الثمانينيات كما بعدىا، فقد كجيت الجيكد للبستكماؿ تعريب الإختصاصات بخصكص ك 

تـ تكحيد لغة التعميـ في جميع الإختصاصات، بحيث المفتكحة في مجاؿ العمكـ الإنسانية، إذ 

ألغيت الفركع التي كاف التدريس فييا بالمغة الفرنسية. كعززت التكصيات الرامية إلى تعريب الإدارة 

كالمدرسة كالجامعة كالتكفؿ بتنظيـ دكرات تدريسية للؤساتذة بيدؼ تمكينيـ مف الميارات المغكية 

اصاتيـ بالمغة العربية. كما تـ الشركع في تعريب البرامج المطبقة التي تتيح ليـ أف يدرسكا اختص

 .2" في المدرسة العميا للئدارة كلكف ىذا الإجراء لـ يتكاصؿ

                                                           

 .51، صالمرجع المذكور سابقافضيؿ،   1
 . 52، صالمرجع نفسو 2
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كعميو، كمف خلبؿ ما تـ ذكره، فإف الدكلة الجزائرية كبعد استعادتيا لسيادتيا الكطنية سعت بكؿ 

المغة العربية في مختمؼ أطكار التعميـ خاصة الكسائؿ المتكفرة كالطرؽ المتاحة إلى إعادة مكانة 

 .التعميـ العالي، بعدما كانت شبو مغيبة في السابؽ مف قبؿ الإستعمار الفرنسي كسياساتو العنصرية

فمقد عمدت الدكلة إلى تييئة كؿ الأسباب كالإمكانات مف إنشاء لجاف كطنية أككمت ليا ميمة 

كالحرص عمى  بالمشركع الكطني الخاص بالتعريب اـتككيف الأستاذة في المغة العربية كالإىتم

بيذه الطريقة استطاعت الدكلة  .فرنسية في جميع المياديف كالعمكـتعريب كؿ ما لو علبقة بالمغة ال

 الجزائرية مف استرجاء مكانة المغة العربية بالتدريج في التعميـ عامة كالتعميـ العالي خاصة.

كما ىك عميو في التعميـ الأساسي كالثانكم في مجاؿ التعريب كلـ يكف الحاؿ في التعميـ العالي 

 ،حيث بقيت لغة التدريس في المكاد العممية عمى ما ىي عميو، أم يتـ تدرسييا بالمغة الفرنسية

بسبب أف المكقؼ الرسمي لـ يتحدد في ذلؾ بكضكح كبقي الكضع عمى حالو بحيث أف التككيف 

 . مف ىذا القكؿ يتبيف أف حاؿ1" جامعة كبالمغة الفرنسيةالأساسي )العممي( بقي مف اختصاص ال

المغة العربية لـ يكف بالقدر الكافي مف الإنتشار، بحيث بقيت حبيسة بعض الفركع الجامعية خاصة 

 ما تعمؽ بالعمكـ الإنسانية كالإجتماعية كالأدبية، كلـ يتخط ذلؾ إلى مجاؿ العمكـ التقنية كالعممية.

المغة العربية كمغة تدريس في الجامعة الجزائرية كىك ما يعكسو التككيف اليكـ  كفي رؤية أخرل لكاقع

مف افتقاره إلى لغة سميمة، حيث أف الطمبة اليكـ عمكمان كحتى بعض الأساتذة يفتقركف إلى التحكـ 

                                                           

. مقالة منشكرة في الإستقلالمحنة المغة العربية في فترة الإحتلال الفرنسي ومعاناتيا بعد عبد القادر فضيؿ:  1
، 2007. دار الأمة لمنشر كالتكزيع. المغة العربية من محنة الكولونيالية إلى اشراقة الثورة التحريريةكتاب. 

 . 360ص
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"  كممات مشكىة . حيث أف الحديث في العادة ىك خميط مف "في لغة ما، عربية كانت أك فرنسية

 .1" عربية كفرنسية كغيرىما، كىذا في المدرجات الجامعية أك حتى خارجياعديدة 

 ) ل. م. د(رابعا: لغة التكوين في النظامين الكلاسيكي والجديد 

 ، ككنا قد بينا فيو باختصار1998 بالتعميـ العالي بعد ةالخاص الفقرةسبؽ كأف تحدثنا في 

 ، كالمتمثؿ في نظاـ2004الجزائرية سنة  خصائص النظاـ التعميمي الجديد الذم تبنتو الدكلة

LMD الحديث عف خصائص  عنصرالسكؼ نختصر في ىذا  ،)ليسانس، ماستر، دكتكراه(. كعميو

النظاـ التعميمي القديـ أك الكلبسيكي كما ىك متعارؼ عميو عند الكثيريف، في محاكلة منا إلى 

كاف يتـ بيا تدريس مختمؼ العمكـ مع الإشارة كالتركيز عمى المغة التي  .طبيعتو آنئذ تكصيؼ

استكشاؼ كاقع المغة العربية في كؿ المراحؿ التي مرّ بيا ىذيف النظاـ  يدؼكالمعارؼ فييما، ب

 التعميميف في الجزائر خاصة مف فترة ما بعد الإستقلبؿ إلى يكمنا ىذا.

  :خصائص ولغة تكوين عمم الاجتماع في النظام الكلاسيكي - 1

لقد شيدت الجامعة الجزائرية منذ تأسيسيا إلى يكمنا ىذا نظاميف تعميمييف اثنيف، تمثؿ الأكؿ في  

، بينما 2004النظاـ الكلبسيكي المتبنى منذ فترة الإحتلبؿ الفرنسي كما بعد الإستقلبؿ حتى سنة 

استمرت  .LMDـ تمثؿ الثاني في النظاـ الجديد الذم انتيجتو الجامعة الجزائرية كالمتثؿ في النظا

الدكلة الجزائرية في تبنييا لمسياسة الإستعمارية في السنكات الأكلى مف استقلبليا، حيث تعتبر ىذه 

المرحمة امتداد لمتنظيـ الإدارم الفرنسي في تسيير كؿ القطاعات الإدارية كالإقتصادية بما في ذلؾ 

اـ منظكمة تعميمية فرنسية الطابع قطاع التعميـ عامة كالتعميـ العالي خاصة، حيث كجدت نفسيا أم

                                                           

. بيركت: دار 1. طأزمة التعميم العالي في الجزائر والعالم العربي بين الضياع وأمل المستقبلمحمد بكعشة.  1
 .83، ص2000الجبؿ. 

‌
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البعيدة كؿ البعد عف كاقعيا الاجتماعي كالثقافي. كظيرت  حيث البرامج التدريسية كالمناىج مف

بعض المحاكلات الأكلى اليادفة إلى تكسيع خريطة التعميـ بشكؿ عاـ كالتعميـ العالي بشكؿ خاص، 

مف خلبؿ كضع مبادئ أساسية متمثمة في الطابع الديمقراطي، كالجزأرة، كالتعريب. كبعد بداية 

 ةة عدة عراقيؿ خاصة ما تعمؽ بإعادة الإعتبار لمغة العربيتطبيؽ ىذه السياسة كاجيت الدكل

كادراجيا في منظكمة التعميـ كجعميا المغة الرئيسية في تعميـ العمكـ بسبب سيطرة الثقافة كالمغة 

 .1" الفرنسية عمى عقكؿ الجزائرييف

 1962كلى )كفي ما تعمؽ بالنظاـ الكلبسيكي فقد عُرؼَ منذ فترة الإستقلبؿ خاصة في السنكات الأ

كمناىجو كلغة تدريسو كما اسمفنا  مكضكعاتو( كالذم كاف مطابقان لمنظاـ الفرنسي في 1969 -

 الذكر سابقان ككانت مراحمو كما يمي:

مرحمة الميسانس كتدكـ ثلبث سنكات، بينما تدكـ شيادة الدراسات المعمقة سنة كاحدة، أما شيادة  "

عمى الأقؿ، كفيما يخص شيادة دكتكراه دكلة فقد تصؿ مدة  الدكتكراه الدرجة الثالثة فتدكـ سنتيف

سنكات. كيشار في ىذا الصدد إلى أف التعميـ العالي في ىذه الفترة كاف ممحؽ بكزارة  05تحضيرىا 

 .2" التربية الكطنية

كاعْتَمدَ ىذا النظاـ عمى الطريقة التقميدية أك البيداغكجية الإنتقالية التي تعتمد عمى المقاربة 

إلى  الأىداؼ. ىذه الأخيرة تعتمد عمى تمقيف المعارؼ كالتدرج في اكتسابيا، أم الإنتقاؿ مف البسيطب

المعقد، كالذم أطمؽ عميو بسمـ المستكيات المعرفية، كتقكـ عمى  ثلبثة مبادئ أساسية تتمثؿ الأكلى 

                                                           

تحديات المنظومة الجامعية واسياماتيا في المنظومة السوسيولوجية بالجزائر. تصورات ومواقف خيرة تحلبيتي:  1
د. في عمـ الاجتماع التربكم. قسـ . ـ. . أطركحة مقدمة لنيؿ شيادة دكتكراه ؿالأساتذة الباحثين بجامعة مستغانم

 .66، ص2018 -مستغانـ -عمـ الإجتماع.  جامعة عبد الحميد بف باديس 
. دراسة حالة جامعة معسكر. مذكرة تقييم نفقات التعميم العالي في المؤسسة الجامعيةفاطمة الزىراء كيارم:  2

 .56، ص2012لنيؿ شيادة ماجستير. جامعة أبي بكر بمقايد. تممساف. 
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في العقمنة: كىي تجاكز العفكية كالإرتجاؿ إلى تبني مقتضيات العقؿ كالمنطؽ، كذلؾ بالانطلبؽ 

مف مقدمات معينة لمكصكؿ إلى نتائج معينة. كالثانية الأجزأة: كىي تجزيئ العمؿ إلى عناصر 

مصادر  صغيرة تحدد تحديدان إجرائيان. كأخيران البرمجة: التي تقكـ عمى مبدأ العقمنة، كتعني تنظيـ

 العمؿ أك الإنجاز كفؽ تصكر منطقي يقكد إلى اليدؼ. 

كمما اختص بو النظاـ الكلبسيكي القديـ مف حيث تنظيماتو، كانت المدة التككينية فيو لتحضير 

سنكات، كبعدىا يجتاز الطالب مسابقة لمقبكؿ في مرحمة الماجستير  04شيادة الميسانس محددة بػػ 

كىي مدة  ا، ثـ الانتقاؿ لمرحمة الدكتكراهمحصكؿ عمى الشيادة فييسنكات ل 03التي تدكـ مدتيا 

كافية لتككيف الطالب كحصكلو عمى المعرفة كاتساع زمف البحث، كما أنو كاضح مف الناحية 

 . 1" القانكنية

كمما تميز بو النظاـ الكلبسيكي أيضان ىك أف المقاييس فيو كانت سنكية كبإمكاف الطالب أف يمـ 

دة العممية نظريان كتطبيقيان، كأنو نظاـ تعميمي ملبئـ أكثر لخصكصيات الجامعة بمحتكل الما

 الجزائرية كيتماشى مع مستكل الطمبة فييا.

 كالتي اعتبرت ىذه السنة " ،، سنة الإصلبح في النظاـ التعميمي العالي بالجزائر1971بعد سنة 

الإصلبحات التي مسّت الجكانب منعطفان يحكصؿ تناقضات السنكات السابقة، كأضيؼ إلى 

لا تنحصر في التعميـ فقط بؿ تتعدل إلى  الإقتصادية كالاجتماعية كالسياسية، اصلبحات أخرل

 الثقافة عامة مع قرار متعمؽ بمشكؿ كطني ىك التعريب.

كقد كجدت التحكلات البنيكية ذات الطابع الكطني الديمقراطي امتدادان كصدل في قطاع التعميـ 

عادة ىيكمة البحث كالبحث،  أيف أدخمت فييا تعديلبت متعمقة بكؿ مف: إصلبح التعميـ، التعريب، كا 

 حتى يصبح نظامان كطنيان مندمجان في القطاعات الأخرل، كتطكير النشاطات العممية كالتقنية.

                                                           

 .86، صالمرجع المذكور سابقاتحلبيتي،  1
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نكفمبر  12كأخذت المنظمات في الظيكر حيث مسّ التيار الديمقراطي القطاع الجامعي، ففي 

" أعمف الرئيس الراحؿ ىكارم بكمديف أف  الثكرة الزراعية أياـ مف ظيكر قانكف " كبعد 1971

مركزان في  1972مارس  11كأعادة الفكرة في  راكي لممؤسسات سيطبؽ عمى الجامعةالتسيير الاشت

نيضة الثقافة العربية الإسلبمية، التي تعبر عف متطمبات  " ك " الثكرة الثقافية ىذه المرة عمى "

. كقد ىدؼ ىذا الاصلبح 1" ر العممي كالتقني مف أجؿ ربط النظرية بالفعؿ كالتعميـ بالكاقعالتطك 

 1971جكاف  إلى 19حسب ما ذكره الرئيس الراحؿ ىكارم بكمديف في الخطاب الذم ألقاء في 

قاؽ، قادران عمى ضماف تعميمان مؤسسان حكؿ ميراثنا الثقافي، مشبّعان بقيمنا الركحية العالية مف دكف أم انشإلى: " 

تكفير إطارات أكفاء كمجندكف لمكاجية متطمبات عصرنا، كصيّغ التطكر، كنستطيع بالمناسبة محك نتائج الماضي 

عادة إحياء ميراثنا الثقافي كبعث انعاش حضارتنا الآن ستطيع فة لتصبح محكر بنائنا الجديد، كنالككلكنيالي، كا 

 . 2" كالتقني كالتفتح عمى العالـالارتقاء مع عصرنا بدكاـ التقدـ العممي 

" أف أىداؼ  محمد الصديؽ بف يحي يضيؼ في ذات السياؽ كزير التعميـ العالي كالبحث العممي "

أف الجزائر تقكـ بمجيكدات جبارة ضد التخمؼ، كخمؽ دكلة معاصرة اشتراكية كحرة مف  ىذا الإصلبح بقكلو: "

لصناعة كالزراعة كالثقافة تتقدـ بخطى كبيرة، في الكقت الذم كاصمت كؿ ىيمنة أجنبية ..... كقد كانت الثكرة في ا

يا كحيدة كمنعزلة، فيي بعيدة عف القياـ بأكؿ دكر منكط بيا في الثكرة الكمية، حيث مازالت تعيش بفيو الجامعة خطا

 . 3" إلى الخركج مف القكقعة المحبكسة فييا -رغـ المجيكدات  -في التركيبات المكركثة عف الإستعمار، كلـ تصؿ 

كمف أىداؼ ىذا الاصلبح كذلؾ، جعؿ الجامعة في كؿ مرحمة تجند رجالان يفيدكف في عممية 

التنمية، كذلؾ بتنكيع طرؽ التككيف حتى ترضي حاجات جميع القطاعات. أضؼ إلى ذلؾ محك 

                                                           

 ، المرجع المذككر سابقا،  علاقة الجامعة بالمجتمع الجزائري تأثير سياسة التعميم العالي عمىأمينة مساؾ:  1
 . 169ص

 . 171، ص المرجع نفسومساؾ،  2

 .172، ص المرجع نفسو 3
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ات تماشيان مع مجتمعيـ مف أجؿ مظاىر الإغتراب الثقافي في المجتمعات النامية بتككيف إطار 

 . 1" تجسيد أىداؼ الثكرة كالمجتمع

فقد في عمـ الاجتماع،  لاسيماك لغة التككيف كالتدريس في النظاـ التعميمي الكلبسيكي كبخصكص 

كعمكمو إلى غاية فترة ما بعد  كانت المغة الفرنسية في بداياتو ىي المغة المستخدمة في تمقيف معارفو

 . 2" فقد أصبحت لغة التدريس ىي الفرنسية كالعربية ،1971التعميـ العالي سنة صلبح ستا

اقتصرت  1971صلبح سترابح تركي أف الجامعية الجزائرية قبؿ االباحث في ذات السياؽ يُبّيف 

غة العربية كمادة بإستثناء الأدب العربي كالم ،عمى لغة كاحدة كىي المغة الفرنسية في جميع فركعيا

كىك يعتبر التعريب أحد المبادئ  .مباشرة في بعض العمكـ الاجتماعيةستقلبؿ بعد الإ تمقينية

صلبح التعميـ العالي يمي الجزأة مباشرة، ككف ىذا التعريب يحقؽ أحد مقكمات ستالأساسية لسياسة ا

ي الشخصية الكطنية كاستعادة المغة العربية لمكانتيا التاريخية كالطبيعية في التعميـ الجامعي ف

 . 3" الجزائر كيعتبر التعريب ميمة ضركرية

كلعمو يكجد مجالات أخرل لـ تصميا المغة العربية إلى الآف، لأف المغة الفرنسية بقيت محتكرة ليا 

كمف خلبؿ ىذا  ،كعميو .4مستكل التعميـ العالي" عمىمثؿ بعض التخصصات العممية كالتقنية 

المطمكب خاصة في  التعميـ العالي لـ يكف حاضران بالشكؿف أف المساف العربي في يستدلاؿ يتبالإ

ستقلبؿ مباشرة، فقد ىيمنت المغة الفرنسية عمى كؿ المجالات مشافية ككتابة كتمقينان، فترة ما بعد الإ

في محتكاه  خالصافرنسيان  فقد كرثت الجامعة الجزائرية نظامان تعميميان  الحاؿ، كىذا ليس بغريب

سيو كانت فرنسية. في ذات السّياؽ كمف خلبؿ الأىداؼ الرامية التي تكخاىا كحتى لغة تدر  كمؤطريو

                                                           

 .172، ص المذكور سابقاالمرجع مساؾ،  1

 . 89. المرجع المذككر سابقا، صعمم الاجتماع في الجزائر من النشأة إلى يومنا ىذامعتكؽ،  2

 .34. المرجع المذككر سابقا، صالتربية والتعميمأصول تركي،  3

 .45، صالمرجع المذكور سابقافضيؿ،  4



154 

 

 

الشامؿ لنظاـ التككيف في التعميـ العالي، فإنو أكد عمى النيكض بالمغة العربية  1971صلبح ستإ

 .1" كترقيتيا بغية رفع المستكل التعميمي بالمغة الكطنية

ستعادة مكانة المغة العربية في التعميـ ما ىك عميو في محاكلات متكررة لإ كاستمر الحاؿ عمى 

فقد عمدت  ألا كىك التعريب، 1971صلبح ستالعالي، كىك ما تشخص في أىـ مبدأ مف مبادئ ا

تككيف إطارات مشبعة بالشخصية الجزائرية، كلا يككف ىذا مف دكف أف تحتؿ الدكلة الجزائرية إلى 

عبد الله الركيبي حينما قاؿ: الأستاذ مكانتيا في التككيف الجامعي، كىك ما يؤكده  عمىالمغة الكطنية 

" تعتبر المغة العربية عنصران أساسيان لميكية الثقافية لمشعب الجزائرم، كلا يمكف فصؿ شخصيتيا 

 . 2" عف المغة العربية التي تعبّر بيا

ات، كما تـ تأسيس المجمس الأعمى لتعميـ بدأ التعريب ينتشر شيئان فشيئان حسب الظركؼ كالإمكاني

استعماؿ المغة العربية بإعتبار أف تكحيد التككيف بالمغة العربية ىدفان أساسيان في مختمؼ المكارد، 

ككذا في مختمؼ الأنظمة التعميمية، حيث مسّ التعريب أغمبية الشعب كالتخصصات ككافة الأطكار 

 . 3" كمنيا التعميـ العالي

دات الدكلة الجزائرية في جزأرة كتعريب كؿ ما لو علبقة بالخطط كالمناىج ككذا كتكاصمت مجيك 

مف مجمكع  72%معدؿ الجزأرة  1982الإطارات الجامعية كالأىداؼ المتكخاة، فمقد بمغ في سنة " 

مف  %61، لكف يشكؿ المساعدكف في مستكل نياية الدراسة في التدرج أكبر عدد بنسبة 9780

                                                           

 Necer Bourenane, « Enseignement supérieur et la. في: 173المرجع المذككر سابقا. ص ،مساؾ 1

recherche scientifique en Algérie » In revue de centre du recherche en économie 

appliquée pour le développement. N° 16,4
 éme 

trimestre, 1988, p. 123 

. 1. حكليات جامعة الجزائر. رقـالتعميم العالي في الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبيةعبد الله الركيبي:   2
 .152، ص1987 - 1986الجزائر: ديكاف المطبكعات الجامعية. 

 .175ص، المرجع المذكور سابقامساؾ،  3
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في الييكؿ التعميمي  %38أم بنسبة  465ارتفع العدد ليشكؿ الجزائريكف منو مجمكع الأساتذة، ك 

 . 1" أساتذة خارج العمكـ الطبية %66العاـ ك 

" أف عمـ الاجتماع في الجامعة لايزاؿ  مف جامعة مستغانـ محمد حمداكم الجزائرم يذكر الباحث

منذ عيد الإستقلبؿ  زم كزكيدرس بالمغة الفرنسية في جامعتيف اثنيف ىما: جامعة بجاية كجامعة تي

الباحث  أكردهحسب ما  مـ الاجتماع في النظاـ الكلبسيكيكمف جانب لغة تككيف ع إلى يكمنا ىذا.

 ،قبؿ تعريب العمكـ الاجتماعية كعمـ الاجتماعلأكؿ ا :فإف المسألة تنقسـ بدكرىا إلى قسميف نفسو،

فترة ما بعد  لغة تدريس عمـ الاجتماع في بعد تعريب ىذه الأخيرة. كعميو، فإف الذم ميزالثاني ك 

مغة الكحيد في التككيف كانت الكالتي المغة الفرنسية  ىيمنة، ىك 1981إلى غاية سنة  1962

ساتذة الأمطمع ستينيات القرف العشريف، إف عمى مستكل مع خاصة  ،عمـ الاجتماعكالتدريس في 

جميـ مفرنسكف، أك عمى مستكل المراجع المعتمدة في تمقيف معارؼ كفركع عمـ الذيف كانكا 

 .يكمئذ الاجتماع

أم مطمع سبعينيات القرف العشريف، بدأ تعريب بعض أقساـ عمـ الاجتماع  كبعد فترة معتبرة 

يتكزع الطمبة حسب رغبة  ،كعميو دكجة )قسـ معرب كآخر مفرنس(.اـ مز تدريجيا كذلؾ بخمؽ أقس

كاتقاف كؿ كاحد المغة التي ينتحميا كيحسف استخداميا. إلا أنو كبعد تعريب عمـ الاجتماع كالعمكـ 

أصبحت المغة العربية ىي المغة الكحيدة في تمقيف كتدريس عمـ بالكمية،  1981سنة  يةالاجتماع

 حككمي مكثؽ أفضى إلى ذلكـ الأمر.الاجتماع كذلؾ بقرار 

بجامعات عربية كمشرقية قصد تحسيف كلقد أعطت الجامعة منحا دراسية لعدد كبير مف الأساتذة 

ف رجعكا إلى الجزائر كانكا مؤ المستكل كالرفع منو في المغة العربية، حت ىميف كمتمكنيف مف ى كا 
                                                           

  Djamel Labidi, science et povoir en Algérie, de. في: 180، صالمرجع المذكور سابقامساؾ،  1
l’indépendance au 1er

 plan de la recherche scientifique (1962 – 1974) Alger: o.p.u,  

p130, 1992.                                                                                                                       
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ىك أف ىذا الأمر  يااع. إلا أف الحاصؿ كاقعالعربية، كبالتالي التدريس كالتككيف بيا في عمـ الاجتم

في  ف، فقد بقي ثمة مف الأساتذة محصكريي كانت الجامعة تعسى الكصكؿ إليولـ يكف بالصكرة الت

عمى مستكل التككيف المغكم ككذا المعرفي  امكانية التأثير، كبالتالي العربية المغكم فيمستكل ال

لمتمقي عمـ الاجتماع. لأف التدريس باليجينية المغكية )فرنسية، كدارجة( مف الأمكر التي تككف 

، فغالبا ما كانت خاصةعامة في الجامعة كفي عمـ الاجتماع  العممي سبب في ضعؼ المستكل

 .المستخدمة في التدريس كالتككيف المغة نكعتحدث تصادمات بيف الطمبة كالأساتذة كيككف سببيا 

، كانت بجامعة قسنطينة، في عمـ الاجتماع ليسانس ثـ إف أكؿ دفعة تخرجت معربة تعريبا كميا

لصاحبو الأستاذ "  التغير الاجتماعي بيف عمـ الاجتماع الإشتراكي كالبرجكازم كلمتاريخ فإف كتاب "

، كمية المعربك  المتخرج ا الفكجكالذم نشره فيما بعد، كاف قد أىداه لطمبة ىذ محمد أحمد الزعبي

معطاة في التغير الاجتماعي. دركس كمحاضرات صفتو ب ،بالنسبة إليو كانكا سببا في انجازهك لإنو 

لـ يقكمكا بتطكير ذة المعربكف صنؼ آخر منيـ مفرنس في ذات السياؽ بقي إلى جانب الأسات

  .1المحمية "ة العربية كأصبحكا يدرسكف عمـ الاجتماع بالفرنسية كالدارجة أنفسيـ في المغ

 :لغة التكوين في عمم الاجتماع في النظام الجديد )ل. م. د(  - 2

كفيما تعمؽ بالنظاـ الجديد كالذم ىك " في شكمو العاـ كسيمة تعميمية جديدة في الجامعة الجزائرية 

إقتصاد السكؽ كلنظاـ العكلمة، كبما أف الجزائر كاحدة مف الدكؿ مستكرد مف أكركبا، خاضع لنظاـ 

 .2" التي تبنت أك تبنتيا العكلمة حيث كجدت نفسيا بشكؿ أك بآخر خاضعة ليذا النظاـ

                                                           

متخصص لقاء مع السيد محمد حمداكم: أستاذ التعميـ العالي بجامعة عبد الحميد بف باديس. خركبة. مستغانـ.  1
. ساعة 3. مدرج12/04/2023. في لفكر الخمدوني والخمدونية الجديدةفي عمم الاجتماع الأسرة. والباحث في ا

 .11:45إلى  11:15
دارة المكارد  معوقات التدريس بالجامعة الجزائرية في ضوء نظام )ل.م.د(.رحيمة غضباف:  2 مجمة التنمية كا 

 .09، ص2019. 12. العدد6البشرية. ـ
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داغكجيا يجيا النشطة التي أصبحت بديلبن لبكيعتمد ىذا النظاـ عمى الطريقة الحديثة أك البيداغك 

ات لو، كيعتمد كذلؾ عمى المقاربة بالكفاءات، ىذه المقاربة التي الأىداؼ بعدما كجيت عدة انتقاد

المتعمـ مجالان كاسعان لممبادرة ما  -كتترؾ لمطالب  ترتكز عمى إقحاـ المتعمـ في العممية التعميمية "

يستمزـ المتعمـ بػػػ: التكفيؽ بيف الجانب النظرم كالجانب التطبيقي مع التركيز عمى الممتقيات دراسة 

جراء دراسات ميدانية، مرافقة الأساتذة لمطمبة )تنشيط الكصاية(، الكفاءاتحالا  ت مفتعمة كا 

الخارجية، إطارات المؤسسات، الاستقباؿ كالإشارة(، إنجاز شبكة معمكماتية، العتاد السمعي 

 .1" البصرم، المكتبات

مع المحيط السكسيك ىك تحقيؽ تناغـ حقيقي  كاليدؼ مف ىذه الطريقة حسب ما تراه أسماء باشيخ "

اقتصادم عبر تطكير كؿ التفاعلبت الممكنة بيف الجامعة كعالـ الشغؿ كتطكير آليات التكيؼ 

 .2" المستمر مع تطكرات الميف

كبخصكص لغة تككيف عمـ الاجتماع في النظاـ التعميمي الجديد بالجامعة )ؿ. ـ. د(. فإف الذم 

، ىك ذيكمئِ ت التي بادرت إلييا الدكلة الجزائرية ميز ىذه المرحمة الانتقالية مف حيث الإصلبحا

درسة بالجامعة عامة إدخاؿ بعض التغييرات مف حيث المضمكف عمى برامج كمقررات المقاييس المُ 

كمنيا عمـ الاجتماع. إلا أف الذم أفضت إليو التجربة الشخصية بخصكص لغة تدريس ىذا 

تجمياتيا الأخير، فإنو مف حيث المبدأ الدستكرم يدرس عمـ الاجتماع بالمغة العربية في أسمى 

 جية. كأعمى مستكياتيا ىذا مف

                                                           

. عماف: 2. طالمؤتمر العممي الرابع لكمية الآداب والفنونالعولمة واليوية. أوراق صالح أبك صبع كآخركف:  1
 .230، 229، ص2002دار مجدلاكم لمنشر كالتكزيع. 

 .30، ص2017: دار الأكطاف لمثقافة كالإبداع. الجامعة الجزائرية. واقع إصلاح. الجزائرأسماء باشيخ:  2
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ائرية بعد إسترجاع السيادة الكطنية، خاصة بعد الاصلبحات التي سارت فييا الدكلة الجز  دعتكما  

، إلى 1981مطمع السنة الجامعية  كمنيا عمـ الاجتماع بشكؿ رسميتعريب العمكـ الاجتماعية 

لغة تدريس كتككيف عمـ الاجتماع بكؿ تخصصاتو كمختمؼ مقاييسو مف  ،تبني المغة الكطنية الأكلى

ميمي الجديد )ؿ. ـ. د(، أف الجامعة الجزائرية أصبحت جية أخرل. كالكاقع، كبعد اعتماد النظاـ التع

كعمـ الاجتماع عمى كجو  العمكـ الاجتماعية عامةتعيش حالة مف الفكضى مف جانب لغة تدريس 

في  فمنذ ذلكـ الحيف كالمغة العربية تعيش حالة مف اللئستقرار كحالة مف النزكؿ .الخصكص

 في الجامعة.  قدمةيات التعميمية الم. كىذا في مختمؼ العممأخرلسنة بعد  المستكل

ع، فمنذ سنكات لقد شكمت السنكات الأخيرة المحطة الأكثر إىتزازا في لغة تدريس عمـ الاجتماك 

 في النظاـ التعميمي الجديد )ؿ. ـ. د( درسكاعمـ الاجتماع كمف الذم معتبرة كنحف طمبة في 

ندرسو، كلا حتى ميزة كعظمة المغة العربية تعكس قيمة ىذا العمـ الذم لـ نرل لغة مكحدة  ،مباشرة

إلا ما ندر عند بعض الأساتذة ممف كاف ليـ مستكل عاؿ في المغة العربية. فقد كثر التيجيف 

مف  في تمقيف معارفو كعمكمو، ىذا الذم (.ية، ليجة محمية عند البعضالمغكم )عربية، فرنسية، عام

 الطمبة كحتى بعض الأساتذة.  تككيف الناشئة مفشأنو أف ينعكس سمبا عمى لغة 

" أنو كبعد  محمد حمداكم الدكتكر الأستاذ كالخمدكنية الجديدة في الفكر الخمدكني يضيؼ الباحث

كطريقو الكاسع  والطكيم أبعادهاعتماد الجامعة لمنظاـ التعميمي الجديد، كاف التعريب قد أخذ 

مف خلبؿ كفرة المراجع بالمغة  كفركعوجميع مقاييس عمـ الاجتماع الإنتشار، كقد مس تقريبا 

عمـ الاجتماع. قسـ ب العربية، كقبؿ ذلؾ التدريس كالتككيف بالعربية في جميع المكاد المقدمة لمطمبة

كما أنو كانت ىناؾ دراسات قيمة أنجزت بالمغة العربية في جميع المستكيات الأكاديمية، ليسانس، 

الفة الذكر. ينضاؼ إلى ذلؾ نشر أبحاث عممية جادة كنكقشت بيذه المغة الس ماجستير، دكتكراه،



159 

 

 

في مختمؼ المجلبت العممية الأكاديمية المحكمة، كما أف انتشار حركة النشر بشكؿ كاسع ساىـ 

 في نشر كتكسيع دائرة الكتابة بالمغة العربية مف قبؿ الأساتذة كالطمبة الباحثيف.

انتقمت مف  ، أم لغة التككيف،ىك أف المسألة LMDإلا أف الذم ميز مرحمة النظاـ التعميمي الجديد 

إلى مسألة المستكل المغكم في  ،طبيعة المغة المستخدمة في التدريس كالتككيف بعمـ الاجتماع

العربية أك الفرنسية كجكدة كؿ منيما، كأصبح الكضع يخص مستكيات الأساتذة كالطمبة مف حيث 

. كعميو، بعمـ الاجتماع فيا في التدريس كالتككيفتكظي كمنو مدل قاف المغة العربية مف عدمو،ات

فالملبحظ أف المستكل مف جانب اتقاف العربية لدل مختمؼ الأساتذة متبايف كمتفاكت مف شخص 

المبذكلة في تعمـ العربية كتحسيف مستكاه فييا، كحسب الجيكد  لآخر حسب درجة الإستعداد

 امكانية الرفع مف المستكل في المغة العربية. المتكفرة في خمؽ علبقة حميمة بيف الأستاذ كبيف ك 

مغة العربية يتراجع لكاقع الجامعي أف المستكل العاـ في الإلا أف الثابت كىك ما يلبحظ مف خلبؿ ا

زدكاجية التفريط مف قبؿ الأساتذة ذكم الإ ىناؾ نكع مف يكجد، كمف شخص لآخر. ك بعد سنةسنة 

أنو كاف ىناؾ بذؿ  خاصة أصحاب المستكل العالي في ذلؾ، فمك فرضان  المغكية )فرنسية، عربية(

العربية، لشكؿ ذلؾ  المغة بالمغة الفرنسية إلى تبَ جيد بالنسبة للؤساتذة المفرنسيف في نقؿ ما كُ 

كلكاف  ،القاعدة الأساسية للئنطلبؽ بالنسبة لممعربيف في إثراء معارفيـ كتكسيع مداركيـ كانتاجيـ

ـ بالعربية، كلنعكس ذلؾ إيجابا عمى متمقي عمـ يأنفسمضافة إلى ما كتبكه ىـ ميـ قيمة لعم

     .1" الاجتماع مف الطمبة لغكيا كمعرفيا

 

 

 

                                                           

.المرجع المذكور سابقالقاء مع السيد محمد حمدكام:   1  
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 :خلاصة الفصل -

بدا الإمتداد لمجامعة الفرنسية كاضحان بعد الإستقلبؿ إلى غاية نياية ستينيات القرف العشريف، 

كمنيجا كلغة. إلا أف سياسة الدكلة الجزائرية أخذت في التحرؾ مف أجؿ استرجاع ىكية  مكضكعا

إلى غاية ما بعد  1967الجامعة الجزائرية، كذلؾ مف خلبؿ المخططات التي اعتمدىا  منذ سنة 

في  عنوالتعميـ. كىك الأمر الذم تحدثنا  لتحقيؽ سياسة التكازف الجيكم كديمقراطية 1998

مضمكف ىذا الفصؿ. كلعؿ مف أىـ كظائؼ الجامعة نشر العمـ بيف صفكة نكابغ الأمة كترقيتو، 

لخ. يضاؼ إلى ذلؾ إ...لمياديف، الطب، التعميـ، اليندسةفي مختمؼ ا لإعدادىـ لخدمة مصالحيا

ا تعمـ الميف الرفيعة كتككيف إطارات رفيعة المستكل مف أجؿ تكظيفيـ كرفع مشاكؿ الأمة كدفعي

نحك التنمية كالرقي. ثـ إف ما يستخمص مف ىذا الفصؿ، أف كاقع المغة العربية بعد الإستقلبؿ لـ 

يكف عمى حالة مستقرة رغـ الجيكد التي قامت بيا الدكلة الجزائرية مف استعادة كفرض المساف 

ف تحقؽ العربي في جميع المياديف كخاصة التعميـ في كؿ مراحمو. فإنيا بيذه السياسة استطاعت أ

قرار  دفعة ىامة لمغة العربية مف خلبؿ سياسة الإصلبح التي قامت بيا في التعميـ العالي كا 

 . كما كاف لسياسة التعريب دكر ىامة في تثبيت المغة العربية كجعميا لغة1971استصلبحو سنة 

 . 1981ثقافة، كالتي كاف مف نتائجيا أم ىذه السياسة، تعريب عمـ الاجتماع مطمع سنة عمـ ك 



 

 

 

عمم الاجتماع في الجامعة: الواقع : خامسالفـــــــصـــل ال
 الآفاقو 

 تمييد -

جامعة الجزائرية: مقاربة أولا: عمم الاجتماع في ال
 تاريخية

  مم الاجتماع في الجامعة الجزاريةثانيا: عوامل تطور ع
مم الاجتماع بعدالإستقلال المغة العربية وعلاقتيا بعثالثا: 

 )عامة(
 رابعا: تعريب عمم الاجتماع في الجامعة الجزائرية: 

 الأىمية والتحديات
 تعريب عمم الاجتماع -1

 أىمية تعريب عمم الاجتماع -2

 التحديات التي يواجييا عمم الاجتماع -3

 خلاصة الفصل  -
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 :تمييد

لعؿ مف بيف العمكـ الاجتماعية أىمية عمـ الاجتماع بمختمؼ تفرعاتو كميادينو، لما لو مف دكر 

المحمية، كتثبيت مقكمات الأمة الجزائرية في نفكس الناشئة، باعتبار أف كبير في دفع عجمة التنمية 

الفصؿ بمقاربة تاريخية لقد استيؿ ىذا ك . يقاؿكما  ىي ظاىرة ثقافية جكىرية أية ظاىرة اجتماعية

الجامعة مف مرحمة ما قبؿ الإستقلبؿ إلى يكمنا بر السيركرة التاريخية لعمـ الاجتماع كتطكره يِ ظْ تُ 

ىذا. ثـ بينا أىـ العكامؿ التي ساىمت في تطكر عمـ الاجتماع، مركزيف عمى ماكتبو عمماء 

الاجتماع بعد الإستقلبؿ في إطارىا الاجتماع الجزائر في ذلؾ. كما بينا علبقة المغة العربية بعمـ 

العاـ مع التركيز عمى ىذه العلبقة مف خلبؿ الرؤل المختمفة كالمتباينة لمعاصرم تمؾ الفترة كمف 

التعريب بمسألة  الفصؿىذا . كأخيرا اىتـ بيف ىذه الرؤل كالتصكرات بعدىـ في حالة مف المقارنة

الاجتماع مع نياية القرف  تحديات التي تكاجو عمـمع ذكر بعض ال ،تعريبان كأىمية في عمـ الاجتماع

 كبدايات القرف الكاحد كالعشريف إلى يكمنا ىذا. العشريف

 أولا: عمم الاجتماع في الجامعة الجزائرية: مقاربة تاريخية

إف التحكلات التي شيدىا المجتمع الجزائرم منذ الإستقلبؿ مست جميع مجالات عديدة، كتدخؿ 

رىاف معرفي دخمتو السكسيكلكجيا مف مكقع المعرفة المكجية سياسيان محاكلة فيميا ضمف 

يـ تخضع لمشركط كأيديكلكجيان، أم انطلبقان مف مكقع لـ يؤىميا لإنتاج أدكات منيجية أك مفاى

ىذه السكسيكلكجيا مكقفان أيديك نظريان يييئ شركط الإستقلبؿ ضمف بنيتيا  يالعممية، كلـ تبن

 .1المعرفية"

                                                           

. رسالة مقدمة لنيؿ شيادة دكتكراه دكلة في السوسيولوجيا في الجزائر. الإشكالية وحقل الدراسةمصطفى الزاكم:  1
 .06، ص2007. 2عمـ الاجتماع. جامعة كىراف
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لتاريخ عمـ الإجتماع في الجزائر ليجده ضاربان في عمؽ التاريخ، أم حكالي ستة قركف  إف المتتبع

كنيؼ، بَدْأن مف مؤسسو الأكؿ العلبمة عبد الرحمف ابف خمدكف كما أفرده مف دراسات مختمفة 

كمتعددة لممجتمعات المغاربية عمى كجو العمكـ كالمجتمع الجزائرم عمى كجو الخصكص. ككنو 

ر أغكاره، كتجربتو العممية كالسياسية خير دليؿ عمى ذلؾ، فيك الذم شاىد كشارؾ عاش فيو كسب

في الكثير مف الحكادث كالتقمبات كالإنقلببات التي شيدىا المجتمع الجزائرم. كتعتبر مرحمة 

الإستعمار البداية الأكلى لدخكؿ السكسيكلكجيا إلى الجزائر، كمف مرحمة ما بعد الإستقلبؿ كما طرأ 

مـ الإجتماع مف تغيرات سكاء مف حيث مناىجو كمقرراتو أك مف حيث لغة تدريسو، كحتى عمى ع

 تكجياتو الفكرية كالسياسية كالأيديكلكجية.

تُشكؿ  مرحمة السكسيكلكجيا الكمكنيالية" أف  احث الجزائرم الأستاذ سعيد عيادم رحمو اللهيشير الب

أكاديميا، أم اعتبار عمـ الاجتماع عممان أكاديمي  البداية الأكلى لمتجربة السكسيكلكجية في الجزائر

س بالجامعة. كىي عبارة عف مجمكعة مف الدراسات كالأعماؿ التي أجريت خلبؿ الحقبة درّ يُ 

الإستعمارية في الجزائر، كالتي عممت عمى دراسة المجتمع الجزائرم كالتنقيب في بنياتو الإجتماعية 

منيا لفيـ الميكانيزمات التي تتحكـ في البنى الإجتماعية كالثقافية كالإقتصادية، كذلؾ محاكلة 

 كالثقافية سكاء لخدمة الأيديكلكجية الكمكنيالية أك لخدمة البحث العممي.

كالتنقيب عف مكاطف إذ عممت السمطات الفرنسية عمى دراسة البناء الإجتماعي لمشعب الجزائرم 

القكة كالضعؼ فيو، أم في ىذا البناء، عف طريؽ جيش مف العملبء كالباحثيف السكسيكلكجييف 

كالأنثركبكلكجيف كالضباط كالأكادمييف، بغية تفكيكو كمحك مقكماتو الركحية كالكطنية كزرع الأفكار 

نتياج اليدامة بأف الجيش الفرنسي لا يقير، كزرع ا يؿ، لأف جيسياسة التلبدع كالخرفات كا 

إلا مف خلبؿ ىدـ بنائو الإستعمار الفرنسي كاف يدرؾ أف الشعب الجزائرم لا يمكف ىزمو 

حيث قامت السمطات الفرنسية بدراسة كؿ المقكمات الركحية كالدينية  ،كىذا ما حصؿ الإجتماعي
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متعاكنان كمتآزران كالثقافية مف عادات كتقاليد مستمدة مف أصالة ىذا الشعب الجزائرم الذم كاف 

كمترابطان بثقافتو كىكيتو كشخصيتو القكمية كالكطنية دكف إقصاء، فالعربي كالقبائمي كالمزابي كالترقي 

كميـ ينتمكف تحت راية الإسلبـ كالعركبة. كفرنسا أدركت أف ىذا ىك مكطف القكة في الشعب 

ش كالقبائؿ حتى يتناحركا فيما الجزائرم، فقامت بتفكيؾ تمؾ الركابط مف خلبؿ الإيقاع بيف العرك 

بينيـ كينصرفكا عف عدكىـ ليستمر في سياستو الإستعمارية. كالأخطر مف ذلؾ ىك محاكلتيا محك 

 اليكية الإسلبمية التي تعتبر أقكل عدك للئستعمار لأنيا تفرض الجياد ضد الأعداء.

كمكنيالية مكجية لخدمة غير أنو كفي الحقيقة لـ تكف كؿ الدراسات السكسيكلكجية في الحقبة ال 

مصالح الإستعمار فقط، بؿ منيا مف كانت دراسات سكسيكلكجية أكاديمية بحتة قاـ بيا مجمكعة 

 .1" مف الباحثيف الأكاديمييف الذيف قامكا بدراسة جادة في ىذا المجاؿ

قاـ  ما منيا دراسات سكسيكلكجية جادة نذكر"  في محاكرتنا لو نفسو يذكر الباحثفي ذات السياؽ  

 1995كتكفي سنة  1910كىك مف مكاليد   jaques Berqueبو عالـ الإجتماع "جاؾ بيرؾ  

رغـ قيامو بمياـ في الإدارة الكمكنيالية إلا أنو مقاؿ،  200مُكلؼ كما يقارب  43ف كترؾ ما يزيد ع

 استطاع أف يقكـ بالقطيعة مع الأيديكلكجية الكمكنيالية.

، الذم Masquerayكنجد أف مف العمماء الذيف أصّمكا لعمـ الإجتماع في الجزائر العالـ " ماسكرام 

( كالذم كاف يدير مدرسة الآداب العميا في الجزائر، 1994 - 1883عاش في الفترة ما بيف )

ىراتية ككاف رائد مف ركاد المدرسة الإنقسامية التي جمعت بيف تحميؿ الميكانيزمات الداخمية كالظا

                                                           

متخصص في عمم الإجتماع . 2لقاء مع الأستاذ سعيد عيادم: أستاذ التعميـ العالي. جامعة لكنيسي عمي البميدة 1
. في: عبد القيار بكحفص 62، 61. ص17:00إلى  16:00. الساعة 2017أفريؿ  24يكـ الإثنيف  المعرفة.

التعريب ولغة تدريس العموم ككريـ بطاىر: مذكرة تخرج لنيؿ شيادة الماستر في عمـ الإجتماع التربكم. 
يسكر محمد حمداكم، . دراسة ميدانية بجامعة مستغانـ. تحت إشراؼ البركفالإجتماعية. عمم الإجتماع انموذجا

2017.  
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 لممجتمعات كعمى العلبقات القبمية كاعتبرتيا خصكصية اجتماعية مغاربية، كيتميز ىذا التحميؿ

الانقسامي بحيكيتو في تبسيط المعطيات كاستخداـ الرسكـ البيانية كالأشكاؿ التخطيطية، فضلب عف 

ماسكرام دراسة  استعماؿ الإحصائيات كالمقارنات. كنجد كذلؾ مف الدراسات كالأعماؿ تمؾ التي قاـ

كذلؾ بالتقرب منيا كالإقامة بيف  ،مختمؼ القبائؿ كالعركش الجزائرية مف عرب كقبائؿ كميزاب

سكناىا، كمنطقة ميزاب التي مكث فييا لأكثر مف شيريف بإستعماؿ أسمكب المخادعة بمبس ثيابيـ 

بالإنغلبؽ، حيث قاـ كأكؿ طعاميـ كتكمـ لغتيـ، ىذا ما سمح لو بفيـ طبيعة ىذا المجتمع المتميز 

بجمع مادة عممية ىائمة عف بني ميزاب متمثمة في الكتب التاريخية كالدينية كالتشريعية، كما عمؿ 

عمى تأليب بني ميزاب عمى القبائؿ العربية الأخرل بينيـ حتى لا يتحالفكا ضد المستعمر كيسيؿ 

 . 1" إحتلبليـ

  Formation des citesتحت إسـ  أطركحة ،التي قاـ بيا اتالأطركح أف مف بيف"  أيضا كيذكر

تعد مف أشير أعمالو، كقد بيف فييا أف المجتمع البربرم متككف مف طبقات ترتكز أساسان عمى التي 

التضامف، كما حممت أم ىذه الأطركحة أسباب التلبحـ كقكة المقاكمة للئستعمار، كأنجع حؿ ىك 

ككذلؾ  لذيف اىتمكا بالأكلياء كالكراماتباحثيف االقاعدة التي تقكؿ: فرؽ تسد. كما نجد مف بيف ال

كالذم يعد  Corneille Trumele الدراسات المنكغرافية لممدف الجزائرية العقيد "ككرنيؿ تريممي 

فريقيا عامة، كقد قاـ بدراسة حكؿ مدينتي البميدة  بمثابة مؤرخ السكسيكلكجية الكمكنيالية بالجزائر كا 

مراني لممدينتيف كطبيعة سكاف المنطقة كالقبائؿ التي ينتمكف إلييا كبكفاريؾ مف خلبؿ الطابع الع

 كىذا خدمة لممصالح الإستيطانية.

                                                           

 .63، ص المرجع المذكور سابقاعيادم،   1

‌
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كبيذا دخمت السكسيكلكجيا إلى الجزائر عف طريؽ الكمكنيالية الفرنسية، بغض النظر عما إذا كانت   

البحتة، كتتممذ عمى  ىذه الدراسات مكجية لخدمة الإستعمار الفرنسي، أكلخدمة الدراسات الأكاديمية

يد ىؤلاء الباحثيف الكمكنيالييف عدد كبير مف الطمبة الجزائرييف نذكر منيـ عمى سبيؿ المثاؿ: 

الأستاذ عبد الرحمف بكزيدة ، د. عبد الغني مغربي رحمو الله، د. فاركؽ عطية، د. كمكديف شكلي، 

 ...إلخ.د. محفكظ سماتي ، د. نكر الديف حقيقي

( مف مسيرة عمـ الاجتماع في 1970 - 1963زائر كىي المرحمة الثانية )كبعد إستقلبؿ الج

، بقي تدريس ىذا العمـ تابع رحمو الله حسب ما يشير إليو الباحث سعيد عيام الجامعة الجزائرية

لممدرسة الفرنسية مكضكعان كمنيجان، ككاف النظاـ التعميمي الجزائرم مرتبطان إرتباطان كثيقان بالجامعة 

ة مف حيث البرامج كالغايات كالاستراتيجيات. إضافة إلى أف كؿ الأعماؿ التي تمت في تمؾ الفرنسي

المرحمة مف طرؼ العديد مف السكسيكلكجييف الجزائرييف مف الجيؿ الأكؿ كحتى الثاني منو بالمغة 

مف حيث الفرنسية، دليؿ عمى إستمرارية تأثير المدرسة الفرنسية الكمكنيالية في الجامعة الجزائرية، 

التدريس بالمغة الفرنسية مف جية، ككذا الخطاب الفرانكفكني الطاغي عميو الطابع الدكرخايمي مف 

 جية أخرل.

تحكلات كثيرة في الدكلة  1984 - 1971كشيدت مسيرة عمـ الإجتماع في الجزائر ما بيف  

قتصادية الجزائرية كالمجتمع بشكؿ عاـ، حيث تكالت العديد مف الإصلبحات السياسية كالإ

 كالإجتماعية كالتي مست قطاع التعميـ العالي كباقي القطاعات الأخرل.

مف مسيرة عمـ الإجتماع في الجزائر، منعطفان حاسمان بالنسبة  1984كشكمت مرحمة ما بعد سنة  

لمتجربة السكيكلكجية في الجزائر، فبعدما كاف ىذا العمـ في المرحمة التي سبقت عممان نقديان 

ان ثكريان، أصبح مع التكجو الميبيرالي الجديد لمدكلة عممان منبكذان فاقدان لكؿ المكاسب التي إيديكلكجي

حققيا في المراحؿ السابقة كىذا بالرغـ مف ظالتيا، فنجد أف الخطاب الرسمي في ىذه الفترة قد تغير 
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نظار متجية  مكقفان كعملبن اتجاه العمكـ الإجتماعية عامة كعمـ الإجتماع خاصة، كأصبحت كؿ الأ

 . 1نحك العمكـ الطبيعية كالتكنكلكجية كذلؾ بإسـ التنمية كالتغير"

الأستاذ  أكردهما  حسب كما تميزت ىذه المرحمة مف السيركرة التاريخية لعمـ الإجتماع في الجزائر

بتغيرات كتحكلات اجتماعية كبيرة لـ تشيدىا الدكلة الجزائرية مف قبؿ،  ،رحمو الله سعيد عيادم

حيث خرج الشعب الجزائرم إلى الشارع مطالبان بالتغيير كالديمقراطية  1988فأكليا أحداث أكتكبر 

 رافضان لمكاقع الاجتماعي المزرم الذم يعيشو. 

إعلبف التعددية الحزبية في كىك  1988أما الحدث الثاني كالذم يعد كنتاج لأحداث أكتكبر 

الجزائر، كبيذا الإعلبف شكمت الجزائر منعطفان حاسمان في تاريخيا المعاصر كتكجيت كؿ أنظار 

العالـ نحك التجربة الديمقراطية الجزائرية رغـ ما كجو ليا مف انتقادات، كشيدت الجزائر في ىذا 

الساحة السياسية أحداث عديدة كظيرت عمى  ،الشأف حركية حزبية كسياسية لـ يشيد ليا مثيؿ

متتالية كمتشابكة انعكست بصكرة مباشرة عمى الصعيد الاجتماعي، كتشكّؿ كعي فكرم قكمي لدل 

 الشعب الجزائرم الذم أصر عمى ضركرة التغيير.

أما الحدث الثالث فقد تمثؿ فيما يسمى بالعشرية السكداء كىي الفترة التي حدث فييا الإنقلبب 

ييا الإرىاب الذم أخذ في القتؿ كالتدمير، كأصبحت الجريمة كالعنؼ يمارساف الأمني، كظير ف

جياران نياران، كدمرت كؿ المكاسب التي حققتيا الجزائر المستقمة طيمة سنكات عديدة، كشمت كؿ 

القطاعات بما في ذلؾ قطاع التعميـ العالي، ككغيرىـ مف شرائح المجتمع نجد أف المشتغميف بعمـ 

قدمكا ثمنان باىظان جراء تمؾ الأكضاع الأمنية فمنيـ مف قتؿ، كمنيـ مف سجف، كمنيـ  الاجتماع قد

  .2" مف ىاجر الكطف

                                                           

 .68، 65، ص المرجع المذكور سابقاعيادم،   1

 . 70، 69، ص نفس المرجععيادم،   2
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نستنتج مما ذكر مف مراحؿ عمـ الاجتماع كسيركرة تاريخية كتجربة سكسيكلكجية في الجامعة  

ى مرحمة ما بعد ، أنو مرّ بعدة محطات مختمفة متنكعة، بدأن مف المرحمة الكمكنيالية إليةالجزائر 

ككذا لغة تدريسو. إضافة  المكضكعكما أنو تميز مف حيث  ،ستقلبؿ عمى اختلبؼ كتميز فتراتياالإ

إلى تميز عمـ الاجتماع بالتحكلات الفكرية الإيديكلكجية الناتجة عف التغيرات السياسية كالاجتماعية 

كىي السنة التي شيدت عدة  1988كالإقتصادية لمبلبد آنئذ، مركران بإنتكاستو في مرحمة ما بعد 

مـ الاجتماع في الجامعة الجزائرية، كأعيد أحداث كتغيرات كتحكلات اجتماعية مما زاد مف انتكاسة ع

لو الاعتبار في بدايات القرف الحادم كالعشريف بعد سياسة المصالحة الكطنية التي أعمنتيا الدكلة 

 الجزائرية، كبدأ عمـ الاجتماع يدرس في الجامعات كمختمؼ الكميات عبر ربكع الكطف.

 ثانيا: عوامل تطور عمم الاجتماع 

إليو في مستيؿ ىذا المبحث، ما ذىب إليو عالـ الاجتماع الجزائرم عبد الغني  مما يمكف الإشارة

يحتاج ابف خمدكف إلى استرجاع " قاؿ: مغربي رحمو الله كبصمتو في عمـ الاجتماع الخمدكني حينما 

معرفي قكم، خاصة كأف ظركؼ المجتمع الجزائرم الراىنة تحتاج إلى استرجاع كتفعيؿ منظكمتو المجتمعية 

، كجمع 1962لمساىمة النكعية بالإندماج مف جديد في سياؽ بناء التجربة السكسيكلكجية في الجزائر بعد كا

المعطيات كالعكامؿ التي تعيف عمى اعطاء مكقع مؤثر لممنظكمة الخمدكنية في السّياؽ الجديد، كلا يككف ذلؾ نافعان 

رفية خمدكنية، تقكدىا نخبة عارفة كماىرة بنقؿ كصالحان إلا مف خلبؿ كجكد نظاـ عممي معاصر يحتضف منظكمة مع

الخمدكنية مف سيّاقيا التاريخي الذم تفاعؿ معو ابف خمدكف إلى سياقيا المعاصر، باستغلبؿ كؿ المحطات الفكرية 

 . 1" كالمعرفية كالتاريخية

كلكي يتطكر عمـ الاجتماع في الجامعة فلب بد في كاقع الأمر مف تحديد مبادئ فمسفة تعميمية 

لمختمؼ حقكؿ عمـ الاجتماع بما يبقيو دائمان مشركعان عمميان قادران عمى أف يساىـ في تطكير 
                                                           

تاريخ عمم الاجتماع واتجاىاتو في الجزائر. محاولة لتدوين التاريخ السوسيولوجي لعمم الاجتماع سعيد عيادم:  ‌1
 .115، 114،  ص2018الجزائر: كنكز الحكمة.  .1ج بالجزائر.
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مضاميف كحداتو التعميمية، كالانفتاح عمى فضاءات المجتمع جميعان، كترسيـ علبقات لمدراسة 

دراسات كبرامج لممراقبة أك لمتطبيؽ أك للئثراء. حيث يتطمب الأمر تدخلب مف قبؿ التفرغ بإعداد ك 

عمماء الاجتماع استجابة لحاجيات تبدييا مؤسسات المجتمع نحكىـ، كتككف ىذه البرامج مستميمة 

 .1" مف الخبرة السكسيكلكجية المكتسبة بالتراكـ ...إلخ

العلبقة بيف المغتيف )العربية كالفرنسية( مف أجؿ تحسيف كتطكر يضاؼ إلى ما سبؽ ذكره، تجسير  

مستكل الأداء في المنظكمة التعميمية بالجامعة، فالمطمكب اليكـ أكثر مف ذلؾ تحقيؽ حالة مف 

التبادؿ كالتعاكف بيف المغات عمى مستكل التعميـ العالي، كسيككف مف السيؿ لمغاية الكصكؿ إلى 

 .2" تحقيؽ الثلبثية عمى الأقؿذلؾ لكجكد ظركؼ مناسبة ل

" دقيقة لعمـ الإجتماع في الجزائر، ىي حؿ فعاؿ كتدخؿ نافع لعلبج الخمؿ  مَعْمَمَةِ  كما أف كضع "

يقاؼ عكامؿ الإساءة التي يجرم تركيجيا في قكالب عبثية مف قبؿ بعض مدرسي كممارسي  كا 

 .3مختمؼ نشاطات عمـ الاجتماع في الجزائر"

ىك التفكير في كضع عمـ إجتماع جديد كمنيج جديد  " كر عمـ الاجتماع اليكـف أسباب تطكلعؿ م

يخضع لمنطقنا كلتاريخنا كلتجربتنا، فإننا لا نصؿ إلى الحقائؽ الاجتماعية عف طريؽ السربكف كلا 

  .4" طريؽ مكسكك، كليس مف شأف التقميد أف يضيء طريقنا الحضارم بنكرىما عف

كيذكر عالـ الإجتماع الجزائرم سفير ناجي أف مف عكامؿ تطكر عمـ الاجتماع في الجزائر، إعداد 

برنامج تعميمي جديد لشيادة الميسانس في عمـ الاجتماع، كذلؾ بإصلبح برامج شيادة الميسانس 
                                                           

 .114، صالمرجع المذكور سابقاعيادم،   1

 .364، صالمرجع نفسو  عيادم،  2

 .117، صالمرجع نفسو  3

. منشكرات 13. العدد 4. مجمة الأصالة. ـاتجاىات في منيج البحث في الدراسات الإجتماعيةعمار طالبي:  4
 .190، ص2011كالأكقاؼ. الجزائر: تممساف عاصمة الثقافة الإسلبمية. كزارة الشؤكف الدينية 

‌
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ليذا الأخير؛ إف عمى مستكل الجذع المشترؾ أك عمى مستكل الفركع، كىي عممية تخص مجمكع 

 سرة الجامعية كالعممية ككذا القطاعات المستخدمة.الأ

تعميـ عمـ الاجتماع خارج نطاؽ شيادة الميسانس ليذا الأخير، سكاء عمى  ،يضاؼ إلى ذلؾ 

" إطارات مدعكة إلى مجابية  تنتج مستكل الجامعة بتدريسو كاتخاذه كيدؼ خصكصان الفركع التي "

)الطب، كالإقتصاد، اليندسة ...إلخ(. لتحميؿ المجتمع المشاكؿ الاجتماعية، أك إلى تسيير الرجاؿ 

 الجزائرم مف حيث بنيتو أك مف حيث التحكلات التي يشيدىا.

الثانكم، يجدر أف نذكر أف العمكـ الإنسانية تدرس عمى مستكل التعميـ الثانكم التعميـ كعمى مستكل 

اؿ قبؿ الإلتحاؽ بالجامعة. كعمى أيّة ح ات نظـ إقتصادية كسياسية متنكعة(في بمداف عديدة )ذ

كيمكف تدريس عمـ الاجتماع في الثانكم لأىمية التككيف العاـ القاعدم الذم يحتاجو إنساف 

عصرنا، بحيث يسمح التككيف بإطلبع الذيف سكؼ يدرسكف العمكـ الاجتماعية عمى اشكالية 

تمع الجزائرم الذم تخصصيـ، كأخيران يشكؿ ىذا التككيف أداة فعالة في مجيكد التفكير في المج

 ينبغي بعثو كتشخيصو لدل الشباب.

يضيؼ الباحث نفسو أف إنشاء ىيكؿ بحث جامعي متخصص في عمـ الاجتماع مف عكامؿ  

تطكره، لإنو كبمجرد كجكده يشكؿ قطبان جاذبان لعدد مف عمماء الاجتماع الذيف يفقدىـ قطاع التعميـ 

حث ملبئـ. ينضاؼ إلى ما سبؽ المطبكعات بسبب عدـ كجكد ىيكؿ ب ،العالي كالبحث العممي

العممية المتخصصة في عمـ الاجتماع، فإف كجكدىا بكثرة كبنكعية يساعد كيساىـ في نشر الإنتاج 

 كبالتالي امكانية كصكلو إلى أقصى حد لدل القراء عبر أنحاء العالـ. ،العممي

، بالإضافة إلى إنشاء اتحاد كلبعث سياسة نشر الأبحاث في ميداف عمـ الاجتماع عامؿ في تطكره 

عممي متخصص لعمـ الاجتماع مف الأسباب التي تجعمو يفرض نفسو كعمـ اجتماعي شمكلي 

يكرس كؿ ابحاثو لخدمة التنمية كالمجتمع عامة، كأخيران بعث كتطكير التعميـ كالبحث في ميداف 
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ا مف شأنيا أف ترتقي الآفاؽ الاجتماعية كتحديد مكانة عمـ الاجتماع. كؿ ىذه التصكرات كغيرى

 . 1" بعمـ الاجتماع داخميان كخارجيان إذا ما تـ التعامؿ معيا كتكجيييا تكجييان عقلبنيان رشيدان 

ثـ إف مف أسباب تطكر عمـ الاجتماع في الجامعة اليكـ، كجكد لغة متميزة تعبر عف حقائؽ عمـ 

كفي نفس الكقت عميقة كما كاف الأمر عند عمماء الاجتماع  ،الاجتماع بصكرة كاضحة كدقيقة

كلعؿ مف يجدر أف نستدؿ بو في ىذا المقاـ ما أشار إليو عالـ الاجتماع الجزائرم عبد  الأكائؿ.

كالذم يراه أنو قد أحدث تحكؿ  ،يان عف ابف خمدكفعحينما أكرد مثالا كاق رحمو الله الغني مغربي

ة، كىك جبؿ ككيّؼ كنقى كصقؿ المغة العربية ليجعميا تعبر عف الحقائؽ بفضؿ قممو في المغة العربي

 المكضكعية التي كاف متأثران بيا. كما يؤكد ىذه النظرة التي أدلى بيا الأستاذ عبد الغني مغربي

ـ عبد الجميؿ حينما يقكؿ: "  ىك ما أكده المتخصص في عمـ الألسنة العربية الأستاذ ح، رحمو الله

نستمفت كذلؾ الإنتباه. فالنثر بسيط كدقيؽ، إنو ليس نثر فناف، كلكنو نثر مفكر ىادئ يممؾ  كصفو كاتبان إف ميزاتو ب

ناصية المغة كلا يضحي بالدقة في سبيؿ الكضكح، كلكنو كذلؾ مفكر لا يفتقر إلى مكاىب الفصاحة كحدة الذكاء 

 .2" ... كتكشؼ عنو كثبات اليد التي حيف ترسـ صكران ىامة تعرؼ كيؼ تدرؾ ما ىك أساسي

كلعؿ كذلؾ مف أسباب تطكر عمـ الاجتماع، إضافة إلى ما سبؽ ذكره، ىك تحكلو مف عمـ نظرم 

يقكـ عمى الدراسة الميدانية كالإمتزاج بالأكساط الشعبية،  " ي مراحمو السابقة إلى عمـ ميدانيف

كالحاؿ ىذه أف يعرب حتى لا كالإتصاؿ بالسكاف في القرل النائية كالأرياؼ البعيدة. فمف الحؽ 

ر انجزاران، كيتقمص ظميا فينحصر يخاطب الطلبب الشعب بيذه الفرنسية التي أف ليا أف تنجز 

"....3. 

                                                           

 . 58، 50، ص المرجع المذكور سابقاناجي،  1

. ترجمة محمد الشريؼ بف دالي حسيف. الجزائر: ديكاف الفكر الاجتماعي عند ابن خمدونعبد الغني مغربي: 2
 .83، 82، ص1988المطبكعات الجامعية. 

 .171، ص المذكور سابقاالمرجع مرتاض،  3
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بعمم الاجتماع بعد الاستقلال تياعلاقو ثالثا: المغة العربية   

لقد شكؿ مكضكع المغة في التككيف في عمـ الاجتماع، ىاجسان كبيران في الأكساط الثقافية كالتعميمية 

التعددية المغكية السكسيكلكجية في التككيف أك الكتابة، بحيث صارت " ، فقد كانت 1962في جزائر ما بعد 

رة المغكية كالتككينية نشطة تميّز السيّ  ظاىرة مميزة في الحالة الجزائرية بعد الإستقلبؿ، كىي في الغالب سيركرة

لمسيرة كاممة لشخصيات عديدة مف أجياؿ عمماء الاجتماع مف فترات مختمفة، حيث أفّ تككينيـ كتفكيرىـ كارتباطيـ 

ثـ لاحقان تعدد كتنكع، كاعتماد عمـ الاجتماع في  كقائمان في نسؽ سياؽ كاحد كمنمط الميني كالدّراسي ظؿ مستمران 

مى استعماؿ كتكظيؼ المغة الفرنسية تبرر ىذه التجربة الطكيمة مف تمؾ المغة الكاحدة إلى التعدد المغكم. الجزائر ع

يكظؼ لغة كاحدة، لغة المؤسسة التعميمية، كالمنشكرات، كالكتب،  1962لقد ظؿ عمـ الاجتماع في جزائر ما بعد 

 . 1" الفرنسيةكالكثايؽ المتداكلة، كالإرتباط التعميمي كالدراسي بالمؤسسات 

كعميو، فإف حضكر المساف العربي في بدايات الإستقلبؿ خاصة فيما تعمؽ بتدريس عمـ الاجتماع 

ضير لممحاضرات كالدكرس كما تنطكم عميو العممية التعميمية فيو، مف تككيف، ككتابة، كنشر، كتح

عف كاقع المغة العربية في تمؾ  محتشمة شبو غائب بالكمية، مما يعطي تصكران كفكرة ،....إلخ

كىك الذم تجمى  (1958أكاديميان مستقلبن بذاتو ) الفترة، خاصة قبؿ أف يصبح عمـ الاجتماع فرعان 

في الشخصيات العممية كالفكرية التي تخرجت عف المدرسة الفرنسية، كما يطمؽ عمييـ بالجيؿ 

 كنشرىـ كانت كميا بالمغة الفرنسية.الأكؿ لعمـ الاجتماع، فالناظر إلى لغة تككينيـ كتأليفيـ 

كاف  فالمغة الفرنسية لغة تعميـ كتكاصؿ كثقافة كىكية كمصير بالنسبة لمجزائرييف الذيإف اعتماد "  

قد تميز ف..... إلى أف يقكؿ: سسة الفرنسية الرسمية في الجزائرليـ الحظ مف التسجيؿ في المؤ 

لإستثنائي بالمغة الفرنسية، الأمر الذم شكؿ عاملبن الإنتاج الفكرم كالنظرم ليذه الطبقة بصدكره ا

                                                           

  .362. المرجع المذككر سابقا. ص تاريخ عمم الاجتماع واتجاىاتو في الجزائرعيادم:  1
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كفي العالـ العربي بمستكل  (مف المعربيف أساسان )مف بيف عكامؿ قمة إحاطة المشتغميف في الجزائر 

 .1" عمماء الاجتماع الجزائرييف كيقدميا كنكعية المطارحات التي قدميا

أف مف بيف الأسباب التي جعمت عمـ ة، فإف الذم يتراء بقكرد في الفكرة السا عمىككتعميؽ  

تيا التي عقبت الإستقلبؿ يتراجع مف االاجتماع أك التجربة السكسيكلكجية في الجزائر خاصة في فتر 

ا مف مسيطرتي اأحكم متافالفرنسية ال كالثقافة حيث السياؽ العاـ كخاصة العربي منو، سببو المغة

التي تعتبر المؤسسة لمتجربة السكسيكلكجية ك  ،مف الأساتذة تمؾ الطبقة الأكلى ندالأكؿ خاصة ع

بالجزائر، الأمر الذم يعتبره الكثيريف مف المشتغميف بعمـ الاجتماع في الجزائر، أحد الأسباب 

فكران كانتاجان كنشران  ،الرئسية في أزمة عمـ الاجتماع. فمك فرضان كاف الحضكر المساني العربي قكيان 

خصكص عمـ الاجتماع كالتجربة السكسيكلكجية عامة في لكاف الحاؿ غير الذم كاف عميو، ب

 .1962ما بعد  الجزائر

في الجزائر كميمو إلى الكتابة بالمغة العربية فقط، جسر  مثؿ الجيؿ الأخير لعمـ الاجتماع كلقد

لعربية لفتح آفاؽ نحك تكاصؿ خاصة مع جامعات كثيرة في البمداف العربية أك التي تستعمؿ المغة ا

يربط القارئ بما ىك ممكف  ،فالنشر الحصرم بالمغة العربية في مجاؿ عمـ الاجتماع .عمميتعاكف 

كمتاح لدل القارئ العربي مف ظركؼ كقيكد قد تمنعو كصعكبة الحاؿ، فيما أف جسكر القطيعة 

السياسية كالأيديكلكجية قد تحكلت دكف تككيف طبقة مف القراء. إف ىذا الأمر يمكف أف يكجد إذا 

ممنا عمى تأىيؿ الكجكد العممي الجامعي لمغة العربية كتشجيع النشر العممي بيا كرفع كتيرة نحف ع

 .2النشر السنكم، كىك الذم يمقى الإىتماـ الكاسع داخؿ الدائرة السكسيكلكجية في الجزائر"

                                                           

 .263، صابقاسالمرجع المذكور عيادم،  1

 .265 ،263. صنفسوالمرجع عيادم،  2
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لاجتماع محمد بشير تـ الشركع في استخداـ االجزائرم في عمـ  ثكفي الكاقع كحسب ما ذكره الباح

ذا كانت سنكات السبعينات قد  المغة العربية في التعميـ العالي بمجرد الحصكؿ عمى الإستقلبؿ، كا 

سمحت بتعجيؿ كتكسيع استخداـ المغة الكطنية في مختمؼ التخصصات فإنيا، أم المغة العربية، 

مقد . ف1980أضحت لغة التعميـ الكحيدة في العمكـ الاجتماعية كالإنسانية كىذا ابتداء مف سنة 

ما بيف سنتي  %30إلى   %8،3انتقؿ معدؿ انتشار المغة العربية في أكساط الطمبة الجامعييف مف 

، فقد بقي المعدؿ الكسطي لتعريب لغة التدريس 1986ك  1977، أما بيف سنتي 1978ك  1971

لأف التعميـ في فرعي  ،، كتفسير ذلؾ يعكد إلى بنّية الطمبة حسب كؿ فرع%30ثابتان تقريبان حكالي 

 التكنكلكجية كالعمكـ الطبية مازاؿ بالمغة الأجنبية )الفرنسية كأحيانان الأنجميزية(.

 %86،80تجدر الملبحظة أف العمكـ الاجتماعية كالإنسانية معربة بنسبة  1980غير أنو منذ سنة 

و العمكـ الاجتماعية مع مطمع القرف الكاحد كالعشريف كىي ما عمي %98كترتفع ىذه النسبة لتبمغ 

. إلا أنو قد رأينا أف الجامعة 1كالإنسانية عامة، كخاصة عمـ الاجتماع بالجامعة الجزائرية اليكـ"

تتحايؿ لإبقاء الفرنسية حتى بالنسبة لمفركع التي أعمف عف تعريبيا مثؿ عمـ النفس كعمـ الاجتماع، 

 .2....."لرياضات كالطبلفركع الأخرل مثؿ المنع المغة القكمية مف اقتحاـ بعض ا

عمـ الاجتماع بعد الإستقلبؿ، في تككيف التدريس ك الإف الذم يتراء لنا أف المغة العربية في علبقتيا ب

مرت بمحطات مختمفة حسب الظركؼ العامة التي كانت تعيشيا البلبد آنئذ، الأمر الذم إنعكس 

 كتدريس عمـ الاجتماع فيو.  منو طرديان عمى مختمؼ القطاعات التعممية كخاصة التعميـ العالي

                                                           

. مقالة الإستقلال الوطنيالجامعة الجزائرية والتنمية في الذكرى الخامسة والعشرين لإسترجاع العقبى حبة:  1
 ػ131عممية )مصدر مجيكؿ(. ص 

. منشكرات كزارة الشؤكف الدينية 18. 17. مجمة الأصالة. العدد الجامعة والتعريبمحمد الشريؼ مساعدية:  2
 .43، ص2011كالأكقاؼ، تممساف عاصمة الثقافة الإسلبمية. 

‌
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 ة، عربية( كبيف الأحادية بعد ذلؾلغة تدريسو فإنيا تأرجحت بيف الإزدكاجية )فرنسيكبخصكص 

. ثـ انتقؿ ىذا بالنسبة لمغة لتدريسو إلى 1981خاصة بعد تعريب العمكـ الاجتماعية بالكمية سنة 

)عربية، فرنسية، أنجميزية، عامية، دارجة محمية( كىك ما عميو الجامعة الجزائرية  المغكية اليجينية

 استثنينا منيـ الفئة المجتيدة.  اليكـ عند بعض أساتذتيا كجؿ طمبتيا، إذا

 رابعا: تعريب عمم الاجتماع: الأىمية والتحديات

 لا، كلذلؾ فإف لفظ التعريب عبر تاريخ المغة العربية الطكيؿ كانت ظاىرة التعريب معركفة كممارسة

زاؿ يشير إلى عممية استقطاب كممات أك مفردات مف لغات أخرل، كىي تشير بصفة خاصة إلى ي

 عممية كضع مصطمحات عربية أم مشتقة مف المغة العربية بدلان مف المصطمح الأجنبي. 

نفسيا، كلكنيا أصبحت أكثر ككما تشير الدراسات، فإف ىذه العممية المغكية قديمة قدـ المغة العربية 

كاتصاؿ المغة العربية  ،بركزان مع بداية القرف التاسع عشر ميلبدم تزامنان مع ثكرة الإتصالات

بالمغات الأجنبية بشكؿ مباشر، فقد بدأ المشتغمكف بالصحافة كالطب بتعريب المصطمحات الأجنبية 

  .1" في بداية النيضة العربية

ية تعريب عمـ الاجتماع في الجامعة الجزائرية، كاف لا بد مف الإشارة كقبؿ التطرؽ إلى أىم ،كعميو

 التعريب في ميداف التعميـ؟مفيكـ إلى ما المقصكد ب

يشير مفيكـ التعريب في التعميـ: إلى حرص المناىج كالكتب المدرسية كالمعممكف في تعميميـ عمى 

كالكرامة كالعزة الكطنية  الصحيحة، مثؿ الشرؼإعلبف شأف القيـ العربية الأصيمة كالمثؿ الإسلبمية 

كانتقاء التعابير  ،كتسير المغة العربية كتابة كمخاطبةن كذلؾ بتبسيط قكاعدىا مف غير إخلبؿ ....إلخ

كالألفاظ الكاضحة كالمؤدية لأدؽ المعاني كالأفكار..... كالحرص الدائـ عمى أف تككف لغة الحديث 

                                                           

. دراسة تطبيقية عن تعريب المصطمحات في التعريب ونظرية التخطيط المغويسعد بف ىادم القحطاني:  1
 .28، ص2002. بيركت: مركز دراسات الكحدة العربية. 1. طالسعودية
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ة ىي المغة العربية، سكاء بيف التلبميذ أك بيف الأساتذة كزملبئيـ اليكمية كلغة المناقشات العممي

كرؤسائيـ، فيذا مف شأنو أف يييئ جكان ملبئمان لنمك الاتجاىات كالقيـ الجديدة، كسيادة ركح الفكرة 

كمما يدعـ عمى ىذا الإتجاه أف تككف المغة العربية حديثان ككتابةن في شتى  ،العربية الإسلبمية

 .1" ةجكانب الحيا

  :تعريب عمم الاجتماع - 1

طرح مشركع تعريب العمكـ "  أنو تـ رحمو الله يذكر الباحث في عمـ الاجتماع سعيد عيادم

الإجتماعية لأكؿ مرة بعد انعقاد المؤتمر العالمي الرابع لعمـ الإجتماع بمدينة الجزائر، شير مارس 

تناكلت مداخؿ مختمفة في عمـ مف خلبؿ مشاركة بعض الكفكد كبعض الأسماء التي  1974

الإجتماع، طارحة عامؿ المغة كعنصر أساسي في الإىتماـ بالعمكـ الإجتماعية، كالأثر الكبير في 

ذلؾ يعكد إلى جيؿ الباحثيف الجزائرييف الذيف درسكا بالمغة العربية كعادكا محمميف بإرث عممي لغكم 

لرباط، كميزة ىؤلاء كعمى الرغـ مف قكة بلبغتيـ غزير مف دمشؽ، كالقاىرة، كبغداد، كتكنس، كأخيران ا

 العربية إلا أنيـ كانكا يتقنكف المغة الفرنسية أيما اتقاف.

تـ طرح مشركع العمكـ  1976كأثناء النقاشات التي دارت علبنية عند التحضير لدستكر  

لمسكدة النيائية الإجتماعية مرة أخرل كتعميـ المغة العربية، كعمى ىذا الأساس كبعد الإتفاؽ عمى ا

عمى مستكل كزارة التعميـ  " لجنة التعريب لمعمكـ الإجتماعية تـ تشكيؿ المجنة: " 1976لدستكر 

 .  1978العالي كالبحث العممي بالجزائر، كراحت تشتغؿ بصفة رسمية إبتداء مف سنة 

                                                           

 34، ص1990. الجزائر: ديكاف المطبكعات الجامعية. 2، طأصول التربية والتعميمرابح تركي،  1
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عتمدت خطة الت نتداب أساتذة عرب لتدريس العمكـ إعريب التدريجي، كعمى إثر ذلؾ تـ كا 

الإجتماعية، كتـ بالمقابؿ فتح كرشات لتككيف أساتذة متفرنسيف لمتمكف مف إستخداـ المغة العربية في 

التدريس، كبعد تأىيؿ الكثير مف الأساتذة الجزائرييف ليذه الميمة، تـ الإعلبف الرسمي لتطبيؽ 

( ككانت التجربة القاعدية الأكلى 1981 - 1980)تعريب العمكـ الإجتماعية خلبؿ السنة الدراسية 

الجزائر( حيث تـ مراعاة التعريب سنة بسنة مع تكميؼ نفس  -في معيد العمكـ الإجتماعية )خركبة 

المجنة بتقييـ المستكل العاـ لمتمقي خلبؿ كؿ سنة، ككانت السنكات الأربع الأكلى مفتكحة أماـ 

تنتقي أحسف الطمبة كتنتدبيـ لمتككيف في الجامعات العربية الأساتذة العرب، كقد كانت نفس المجنة 

 ليككّنكا الرصيد القائـ لمتدريس بالمغة العربية لمختمؼ فركع العمكـ الإجتماعية.

( تـ تعريب مرحمة ما قبؿ التدرج تعريبان كميا 1985 - 1984كىكذا كمع نياية السنة الجامعية ) 

( تـ تحكيؿ جزء كبير مف أقساـ 1987 - 1986امعية )كعمى ىذا الأساس كمع إنطلبؽ السنة الج

)ممحقة بكزريعة سابقان(. كىناؾ تكرست التجربة  2العمكـ الإجتماعية مف خركبة إلى جامعة الجزائر

د )جامعة قسنطينة، كجامعة كما تكرست في القطبيف الآخريف المكجكديف في شرؽ كغرب البلب

ع الفرنسييف الحامميف لمجنسية الجزائرية مف البقاء في كقد سمح إستثنائيان لعمماء إجتما كىراف(

 .1" الجامعة كالإشتغاؿ بالمغة الفرنسية عمى غرار " كمكديف شكلي" ك" فاني ككلكنا" "كجرماف تيميكف

عمى أساس  1977تـ تعريب عمـ الإجتماع نيائيان سنة  أنوفي ذات السياؽ يرل الأستاذ عنصر العياشي" 

أنو معرفة تساىـ في استرجاع ىكية المجتمع الجزائرم كثقافتو العربية الإسلبمية، كارتكزت الجزائر في ىذه العممية 

عمى التعاكف الثقافي مع الأقطار العربية كخاصة مصر، لكف لـ يكف يعتمد في ىذا التعاكف عمى أساتذة مؤىميف 

                                                           

  .72، 71. صالمرجع المذكور سابقالقاء مع عيادم:   1
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تدريس ىذا الإختصاص، كيعكد ىذا لظركؼ مكضكعية مثؿ: التنافس بيف الدكؿ العربية عمى الكفاءات التي ل

  .1" استقطبتيا دكؿ الخميج نظران لعدة عكامؿ منيا، مستكيات الأجكر الممنكحة كالظركؼ المادية الملبئمة

كف مييأة ليا الظركؼ فإف ما يفيـ مف ىذا القكؿ أف مسألة تعريب عمـ الاجتماع لـ ت ،كعميو 

المناسبة كالملبئمة التي تجعؿ مف ىذا العمـ يسير كفؽ ما خطط لو كفؽ الغايات التي كضعت لو. 

كىك أف يساىـ ىذا العمـ بعد  ،كمنو، فإف الأساس الذم بُني عميو التعريب كاف كاضح الأىداؼ

مية، لكف الكسائؿ المفضية إلى تعريبو إلى إسترجاع المجتمع الجزائرم ليكيتو كثقافتو العربية الإسلب

تحقيؽ مبتغاه لـ تدرس بالشكؿ المطمكب مف إنتداب أساتذة مف المشرؽ غير مؤىميف حسب ما ذكره 

الأستاذ العياشي كىذا قد يككف سبب في إعاقة سيرة تعريب عمـ الاجتماع في الجامعة الجزائرية 

 عمى الأقؿ في تمؾ المرحمة الخاصة.

إف تعريب  كي رابح في نفس السياؽ الذم انتحمو الأستاذ العياشي حينما قاؿ: "بينما يرل الأستاذ تر 

عمـ الاجتماع في الجامعة الجزائرية خمؽ فجكة بيف المغتيف العربية كالفرنسية، بحيث أصبح لمجيؿ 

الأكؿ كالثاني مع العربية أمر صعب جدان، لتككينيـ المفرنس مقارنة بالأجياؿ اللبحقة التي تككنت  

كينان تغمب فيو المغة العربية. ىذا الذم أدل إلى نشكء صراع بيف المعربيف كالمفرنسيف مما زاد مف تك

أزمة عمـ الاجتماع في الجامعة الجزائرية. كلكي تتخمص الجامعة الجزائرية كما بينو تركي رابح مف 

عممت الدكلة عمى تكحيد  مشكمة الثنائية المغكم أك عمى الأقؿ تحديد مف كطأة ىذا الصراع "

 - 1980الأقساـ بحيث أصبح ىناؾ قسـ كاحد لكؿ تخصص كذلؾ ابتداء مف العاـ الدراسي 

                                                           

    .65. صالمذكور سابقاالمرجع عياشي:  1
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كقسـ آخر بالمغة الفرنسية كنفس  ،، حيث كاف ىناؾ قسـ لعمـ الاجتماع بالمغة العربية1981

 .1" الشيء بالنسبة لمعمكـ الأخرل

كعمكـ الأرض كالحياة بدكره اتساعان ابتداء مف سنة كقد عرؼ تقدـ التعريب في العمكـ الاجتماعية 

، كىي السنة التي شيدت كصكؿ أكؿ دفعة معربة بالكامؿ إلى الجامعة مف حاممي شيادة 1989

. فنسبة التعريب في كاقع الأمر استمرت في الارتفاع كبشكؿ متبايف حسب  البكالكريا عمكـ

في العمكـ الاجتماعية % 100ه النسبة الاختصاصات المدرسة، إذ عمى سبيؿ المثاؿ بمغت ىذ

 .2" 1997 – 1996كالإنسانية سنة 

 :أىمية تعريب عمم الإجتماع - 2

كتطكير المصطمحات العممية كالتقنية مف أجؿ مسايرة التقدـ العممي  جديدتكمف أىمية التعريب في ت

كالتقني في الدكؿ، بالإضافة إلى صيانة العربية الفصحى كحمايتيا مف سطك المصطمحات الكافدة 

 تغيير. ، كابقاء أنظمتيا الصكتية كالصرفية كالبنائية مف دكف تحكير أكأخرل مف لغاتإلييا 

قراران سياسيان "  رحمو الله حسب ما يذكره الأستاذ سعيد عيادم الإجتماعية لقد كاف تعريب العمكـ  

كلـ ترل السمطة مف كُدّ في الإسراع في تعريب العمكـ  ،خالصان لـ تستشر فيو النخب الجامعية

راجع  " بأف مسألة التعريب ىي مطمب ثكرم كعمى ىذا الأساس كلأف السمطة آمنت .الإجتماعية

 "، كعبد الله شريط " حكار أيديكلكجي حكؿ المغة العربية الثكرة كالتعريب في " د مصايؼكتاب محم

". كىكذا صارت مختمؼ أقساـ العمكـ الإجتماعية تشتغؿ بتركيز عمى المصادر العربية دكف 

                                                           

. مبادى التخطيط التربوي لطمبة الجامعات. والمشتغمين بالتخطيط التربوي ورجال التربية والتعميمرابح تركي:  1
 .03، ص1982الجزائر: ديكاف المطبكعات الجامعية. 

في خدمة التنمية من  سنة 50التعميم العالي والبحث العممي في الجزائر كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي.  2
 .28، ص2012إلى  1962

‌
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كعمى ىذا يمكف أف نشير  ،الأجنبية، فتحكؿ التعريب مف خصكصية تعميمية إلى خصكصية فكرية

 كبرل التي شكمت ىذه الأىمية: إلى بعض المعالـ ال

لتي كانت تطرح أنيا تعبر عف الإنتشار السياسي لمسمطة السياسية في دكائر العمكـ الإجتماعية ا

إضافة إلى أنيا كانت تيدؼ إلى خمؽ التكازف المعرفي بيف مختمؼ . تخكفات لدل السمطة

الإقرار تخصصات العمكـ التكنكلكجية التي كانت تدرس بالمغة الفرنسية، كالعمكـ الإجتماعية التي تـ 

كما تعكس لنا عممية ترجمة العمكـ الإجتماعية إلى المغة العربية كتعميميا  .بتدريسيا بالمغة العربية

عادة رب ط الجزائر بالإطار القكمي العربي. كنجـ عف ذلؾ تكقيع عقكد بعيدة المدل مع العراؽ، كا 

كمصر، كسكريا، كاليمف، كجعمت السمطة الجزائرية مف الجامعة معابر لتكطيد علبقاتيا السياسية. 

كما أف السعي مف كراء عممية التعريب ىك إيجاد بدائؿ دراسية كبحثية يقكـ بيا مختصكف عرب 

أساسية لإتاحة المجاؿ لمجامعة الجزائرية بتجريب مقاربات جديدة تتكافؽ مع فضاءات الثقافة  بدرجة

 العربية. 

في ذات السياؽ أدل تعريب العمكـ الإجتماعية إلى تدعيـ نشاط الطباعة كالنشر في الجزائر، كليذا 

بية كىي: السبب تكلت بعض المؤسسات الكبرل بنشر نصكص العمكـ الإجتماعية بالمغة العر 

، كمكتبة النيضة anedمؤسسة البحث في قسنطينة، شركة سناد، الشركة الكطنية لمنشر كالإشيار 

ليكدكا كشركائو، كديكاف المطبكعات الجامعية. كما أف إرتباط تعريب العمكـ الإجتماعية بتعريب 

ـ، كليذا تـ إنشاء كسائؿ الإعلبـ ساىـ في إتخاذ السمطة قراران مكازيان بتعريب أغمب كسائؿ الإعلب

 ىيئات تنسيؽ مشتركة لتكظيؼ خريجي العمكـ الإجتماعية في مختمؼ كسائؿ الإعلبـ. 

ع عمى كجو الخصكص كاف مف إف أىمية تعريب العمكـ الإجتماعية عمى كجو العمكـ كعمـ الإجتما

ب التعميـ في كذلؾ بإطلبؽ كزارة التربية الكطنية بدكرىا برامج لتكريس مشركع تعري ،بمكاف الأىمية
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الجزائر، كاعتبرت البيئة رقـ كاحد التي تستقبؿ كتكظؼ خريجي الجامعات مف مختمؼ العمكـ 

 . 1" الإجتماعية

أم إلى ىذا التككيف ككذا  ،إضافة إلى تككيف أساتذة باحثيف في العمكـ الإجتماعية كالحاجة إلى ذلؾ

في أخذ الإعتبارات كما كاف لتعريب عمـ الإجتماع أثر  .مراعاة الإعتبارات الكاجبة في التككيف

إف أىمية  بعيف الإعتبار في تدريس العمكـ الإجتماعية كالتي ليا علبقة بالتنمية. الكاجبة أخذىا

تعريب عمـ الإجتماع مَكّف دارسي ىذه الأخيرة بالمغة العربية عمى التبادؿ العممي كالثقافي مع 

مت في الإستجابة لمتطمبات العكلمة كالمنافسة كالتنمية البشرية المجتمعات العربية، كما ساى

  .2" كالإجتماعية

ثـ إف تعريب عمـ الاجتماع يدخؿ في إطار ما يسمى بإستعادة مقكمات الشخصية الجزائرية كلا  

يمكف تدريس العمكـ الاجتماعية في مرحمة حاسمة في عيد استكماؿ بناء الدكلة الكطنية بمغة أخرل 

مرتبط بعممية غير المغة العربية، كاسترجاع السيادة الثقافية كالكطنية، كالمغة العربية مكسب تاريخي 

ف مف أىمية تعريب عمـ الاجتماع كالذم يؤشر عمى ذلؾ ميدانيان  استرجاع السيادة الكطنية. كا 

جيكش المتخرجيف كؿ سنة مف أقساـ عمـ الاجتماع حاممي الشيادات في السكسيكلكجيا، كما فرض 

ككف كضعيتيـ  حاممي شيادات السكسيكلكجيا أنفسيـ في العديد مف القطاعات الإنتاجية بالرغـ مف

 .3" داخؿ ىذا البمد مبيمة

 

 

                                                           

 .74إلى  72. صالمرجع المذكور سابقالقاء مع عيادم،   1

2 Mohamed Benguerna. Les sciences sociales en Algérie. Live – Les Sciences, p1 ,2. 

 .150، 149. المرجع المذككر سابقا. ص عمم الاجتماع في الجزائرمعتكؽ،   3
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  :التحديات التي يواجييا عمم الاجتماع - 3

زالت تستعمؿ نسبة معتبرة لاعمـ الاجتماع في الجامعة سنة عمى تعريب  40رغـ مركر أكثر مف 

ممف يشتغمكف في عمـ الاجتماع التدريس بالمغة الفرنسية، كأحيانا بيجيف مف المغات كالعاميات 

المحمية، الأمر الذم يعكس جكان غير طبيعي مف ناحية لغة تدريس عمـ الميجات كحتى بعض 

خاصة بعد تعريب  لعربية(ا)المغة  ككف المغة الكطنية الأكلى في ذلؾالاجتماع التي يفترض أف ت

 .  1981عمـ الاجتماع سنة العمكـ الاجتماعية ك 

حيث لـ يعد ليذا  ،كلعؿ مف أسباب تراجع عمـ الاجتماع في الجامعة الجزائرية بيداغكجيا كعمميا

الأخير القدرة عمى إثبات كجكده العممي كالفكرم كالمعرفي في استعراضو التحميمي لأميات القضايا 

ىك ما ذىب إليو عالـ الاجتماع الجزائرم خالد "  جتمعنا الجزائرميتحرؾ في ضكئيا م الكبرل التي

تماع في الجزائر بالجامعة في بف ميمكد في تعريتو لمكضع الخاص بتطبيقات كممارسات عمـ الاج

رسمية أخرل، كراح يتكمـ عف الصمت السكسيكلكجي الذم أطبؽ عمى الكضعية المينية  أطر

جكانبيا. بدأ بالصراع السياسي كالأيديكلكجي كالمكاقؼ بيف المشتغميف في ىذا لمتخصص مف كؿ 

الفضاء السكسيكلكجي الجامعي. ينضاؼ إلى ذلؾ امتداد الإنقسامات الصراعية إلى جكانب 

 بيداغكجيا التدريس كمحاكر العممية التعميمية بيف فضاء كآخر.

مـ الاجتماع خارج حدكده كبتقنيات ليست كما أف زيادة درجة الكلاء لجيات تمكنت مف تكظيؼ ع

بتقنيات كبإغفاؿ المناىج التي تكصمو إلى التحميؿ العادؿ كالمكضكعي لمحقيقة الاجتماعية ككذا 

 تراجعو بشكؿ كبير في الساحة الجامعية بالجزائر.

كلعؿ مف أسباب تدىكر عمـ الاجتماع كما يراىا الباحث خالد بف ميمكد في رؤية نقدية لبعض 

الحكـ بأف كثير ممّف يمارسكف تعميـ عمـ الاجتماع في المؤسسة الجامعية كمينة، كلـ  ،حكاصؿال
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نتاج الأعماؿ السكسيكلكجية الرائدة المرتبطة بالعمؽ  يرتقكا إلى مستكل الإحتراؼ في دراسة كا 

 التاريخي لكؿ ما يقع بيف أعينيـ كأيدييـ كسمطتيـ الدّراسية. 

بصدد الحديث عنو ىي تمؾ التي ينقميا لنا نفر معتبر مف  كأصدؽ صكرة تعبر عف ما نحف

ممارسي عمـ الاجتماع في الجزائر أنفسيـ، كىـ يساىمكف بالرفع مف درجة رداءة الأفكار عبر 

نبيؿ  -عبر ما كتبكه كما تحدثكا بو  -بضاعة ىيّنة مزجاه لا تبدأ كلا تعيد، فيـ الذيف صيّركا لنا 

" مف بيف الإختصاصييف الكبار في عمـ الاجتماع الأسرة،  لسّاعاتينادية حسف ا السّمالكطي ك "

 .1ككأننا لا نممؾ ممف كتبكا في شؤكف الأسرة في الجزائر "

ان، كىي في الحقيقة انعكاس لما ىك كاقع حاليان في أقساـ عمـ بقككتعميؽ عف الأفكار الكاردة سا

الاجتماع بالجامعة الجزائرية، كمف خلبؿ تجربتنا المتكاضعة في قسـ عمـ الاجتماع أمكننا تسجيؿ 

 عدة انطباعات بخصكص ىذا الأمر الذم كاف أحد أسباب تراجع مكانة عمـ الاجتماع الحالية. 

 بيداغكجيتُسَكّؽُ لنمط كشكلبن مف المعرفة السكسيكلكجية أثناء ممارسة الفعؿ الككتحميؿ لمفكرة التي 

ما تحدثكا بو  -مف الأساتذة الذم صيركا لنا عبر منطؽ في عمـ الاجتماع بالجامعة، ككنتيجة لنفر 

 أكدرس بجميع فركعو، سكاء تعمؽ الأمر بعمـ الاجتماع كتخصص يُ  -كما كتبكه في حدكد ذلؾ 

ؿ إرث غير نابع مف تراثنا التاريخي كتجربتنا السكسيكلكجية الغنية بعممائيا كمفكرييا، مف حيث نق

أك مما كتبكه كألفكا كصنفكا فيو. فمـ نسمع منيـ طيمة مدة تككيننا في قسـ عمـ الاجتماع أسماء 

 عمماء إجتماع جزائرييف كلا بمآثرىـ إلا ماندر عند البعض منيـ. 

المقاييس كالتي تعمقت بمقياس المنيجية، فقد ذكركا أسماءن ككأف  ينضاؼ إلى ذلؾ، أف في بعض

التجربة السكسيكلكجية المحمية الجزائرية لـ تنتج لنا عمماء اجتماع في المستكل العالي يدرسكف 

 المنيجية كيكتبكف فييا.
                                                           

 .224، 223. المرجع المذككر سابقا. ص تاريح عمم الإجتماع واتجاىاتو في الجزائرعيادم،   1
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ثـ إف مف العكامؿ التي ساىمت في تدىكر عمـ الاجتماع في الجزائر كجعمتو يعيش حالة شذر 

 في مرحمة مف تجربتو ضر، ىك التعريب المفركض فرضان عمى عمـ الاجتماع الذم كاف غايتوم

كما تـ تجنيد أناس لا علبقة ليـ بالعمـ  .خدمة ىذا العمـ أك مسألة التعريبأديكلكجية محضة لا ل

كجية كلا بالإصلبح ىميـ الكحيد ىك خدمة الأطماع الشخصية الضيقة، كالإستجابة للؤيديكل

كتكميؼ أناس لميمة التعريب لا علبقة ليـ بالمغة العربية بؿ كانكا أقرب  ،منة في تمؾ الفترةالميي

 . 1" إلى النظاـ في تمؾ الفترة

 بيذه المغةكالضعؼ الرىيب في المراجع  ،ضعؼ البحث العممي بالمغة العربية ،يضاؼ إلى ذلؾ

داخؿ العالـ العربي مقارنة مع الدكؿ الأخرل )الناطقة بالمغة الفرنسية أك الأنجميزية( سبب في 

إلى ذلؾ الصراع كالتناحر الدائـ بيف أجياؿ عمـ الاجتماع،  ينضاؼتراجع عمـ الاجتماع اليكـ. 

ة الدكنية كجكد تكتلبت كجماعات يعكد كجكدىا إلى العامؿ المغكم حيث السخرية كالنظر لاسيما في ك 

 .2" لكلب بعضيـ

كمف بيف التحديات التي تكاجو عمـ الاجتماع سكاء في السابؽ أك حتى في كقتنا الراىف، ىي تمؾ 

عمـ الاجتماع كتخصص عممي أكاديمي في الجامعة مف إلى نظرة الدكنية التي لا تزاؿ تنظر ال

احتكاء السياسي لمميداف أصحاب القرار في السمطة، كىذه النظرة ناتجة بالأساس عف اكتساح ك 

حينما يقكؿ:  رحمو الله السكسيكلكجي، كىي الظاىرة التي يرىا عالـ الاجتماع الجزائرم جماؿ غريد

" كنظرة الأنظمة إلى عمـ الاجتماع، ىي نظرة ممؤىا الشؾ كالريبة كحتى العداء، فيي ترل في 

                                                           

 . 146. المرجع المذككر سابقا. ص عمم الاجتماع في الجزائر. من النشأة إلى يومنا ىذامعتكؽ،   1

 .151، 149. ص المرجع نفسو  2
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مكضكع رجؿ العمـ )الاجتماعي( ىك كجكده كممارساتو نكعان مف المماس بصلبحيتيا كسمطتيا، لأف 

 .1" مكضكع رجؿ السياسة ذاتو

فركع عمـ الاجتماع  مفكالكاقع الجامعي اليكـ يؤكد ىذه النظرة بكضكح، فيناؾ بعض المقاييس 

كمف بيف التخصصات  .ية كمعمـ الإجتماع السياسي مثلبن ألغيت نيائيان بإعتبارىا تخصصات أكاديم

كالإقصاء حتى في الكظيؼ العمكمي، عمـ الاجتماع التربية مف بيف زاؿ يطالو التيميش يالتي لا

التربية  مسابقات المسمكح ليا بالمشاركة في مسابقات التكظيؼ، سكاء في مجاؿ غير  التخصصات

في المؤسسات الإقتصادية الإنتاجية  كلا، العاـ بالجزائر المرحمة الإبتدائية مف التعميـ فقط بإستثناء

عمى إختلبفيا كتنكعيا. ىذه الممارسات اتجاه ىذيف التخصصيف عمى سبيؿ المثاؿ، إنما تكحي 

ممف يمسككف بزماـ الأمر فيما تعمؽ بالتربية كالتعميـ مف جية، كمف أصحاب القرار  فئةبتخكؼ 

الباحثيف السكسيكلكجيف الجزائرييف مف جية أخرل، كىي النظرة التي يؤكد عمييا ثمة كبيرة مف 

 الكبار.

بير الذم اعترل مناىج ىذا ذلؾ الزخـ الك ،ثـ إف الذم يتراء لمجميع في تدريس عمـ الاجتماع

ذلؾ أحد عمماء الاجتماع العرب حيف كتب كاصفان حاؿ ىذا العمـ عندنا  عف" كلقد عبر  الأخير

. في إشارة منو إلى أف طبيعة التككيف اليكـ في عمـ 2" عمـ كثير المناىج، قميؿ النتائج بأنو: "

الاجتماع خاصة ما تعمؽ بمناىج تمقيف مكاده، كاجب إعادة النظر فييا كمعاكدة تغييرىا أك تكييفيا 

                                                           

عمم . في: جماؿ غريد: 84قا. ص . المرجع المذككر سابمدخل لدراسة عمم الاجتماع في الجزائربشير:  1
 .1990. جامعة كىراف. كحدة البحث في الأنثركبكلكجيا كالاجتماعية كالثقافية. الاجتماع في العالم العربي

 .43، 42، ص 2017. جسكس لمنشر كالتكزيع. 1. طالفكر التربوي عند مالك بن نبيحسيف آيت عيسي:  2
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. نفس الفكرة يراىا عالـ الاجتماع لا سيما في مجاؿ البحث العممي الحديث مستجدات العصرك 

إنما " قاؿ:  ماحين الدكتكر حمداكم محمدالأستاذ نقلب عف  رحمو اللهالجزائرم عبد المجيد مزياف 

  ." العمكـ الاجتماعية كثرة مناىجياالمنيجية في أفسد 

 :خلاصة الفصل -

التاريخية لعمـ الاجتماع مف خلبؿ ما تـ عرضو مف أفكار في ىذا الفصؿ، أمكف تجمي السيركرة 

في علبقتيا بمختمؼ المراحؿ كالتغيرات التي مر بيا المجتمع كالتي احدثت تغيران في بنيتو 

الاجتماعية كالإقتصادية ككذا الثقافية. الأمر الذم جعؿ عمـ الاجتماع يأخذ تمكضعو الصحيح مف 

. ليذا العمـ يث لغتو التمقية لمتككيف فييا، كمف ححيث مناىجو المتمقى بيا كمقرراتو المكضكع

)المغة العربية(. فمقد ساىـ في ذلؾ التحكؿ كالتطكر عدة عكامؿ منيا ما تعمؽ بالسياسات 

عريب التي كانت مف أكلكيات ت، كالتي منيا سياسة الالجزائرية الإصلبحية المنتيجة مف قبؿ الدكلة

سنة اقرار تعريب  ،1981ـ الاجتماع بشكؿ جمي مع سنة ىذه الإصلبحات، كتشخصت في عم

العمكـ الاجتماعية عامة. الأمر الذم جعؿ المغة العربية تستعيد نكعا ما مكانتيا كقيمتيا كأىميتيا 

، الشامؿ في بنية المجتمع الجزائرمكدكرىا في الحياة عامة كالتعميـ خاصة، كبالتالي أداة لمتغيير 

عمؿ عميو المختصكف في عمـ الاجتماع  إقتصاديا كاجتماعيا كثقافيا كاعلبميا ...الخ. كىك الذم

أىمية ىذا الأخير في تكظيؼ كؿ الكسائؿ الممكنة كالمتاحة مف أجؿ دفع حيكية ك لإدراكـ مدل 

عجمة التنمية المحمية كالنيكض بالمجتمع الجزائرم إلى دائرة التطكر كالرقي كالإزدىار.  



 

 

 

جراءاتيا  الميداني لمدراسة ـــس: الإطارسادالفــــــــــصـــل ال وا 
 العممية

 تمييد  -

 أولا: الإطار الميداني
 المجال المكاني لمدراسة -1

 مستغانم –خروبة  –جامعة عبد الحميد بن باديس  - أ

 تقديم نبذة تاريخية مختصرة عن الجامعة  -

 التعريف بكمية العموم الاجتماعية  -

عروض التكوين في كمية العموم الاجتماعية طوري  -
 ميسانس والماسترال

 02أحمد بن أحمد وىرانجامعة  - ب

 تقديم نبذة تاريخية مختصرة عن الجامعة  -

 تقديم لكمية العموم الاجتماعية  -

 التنظيم الإداري والعممي لكمية العموم الاجتماعية  -

 ني لمدراسةاالمجال الزم -2

 المجال البشري لمدراسة -3

 ثانيا: إجراءات الدراسات العممية
الفصلخلاصة  -
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 :تمييد

بذكر أىـ المحطات التي كذلؾ لقد تناكلنا في ىذا الفصؿ الإطار الميداني لمدراسة كاجراءاتيا العممية، 

بالتعريؼ بالمجاؿ المكاني لمدراسة  ىذا الفصؿ مف خلبليا نبيف أىـ النقاط المعالجة فيو. كعميو، استيؿ

بمجالنا المكاني كما ىك مبيف في مضمكف ىذا تعريفية عف كؿ جزئية متعمقة تاريخية بتقديـ نبذة 

إلى المجاؿ الزماني لمدراسة، كفيو تـ  ،(. كتـ التطرؽ بعد ذلؾ2الفصؿ )جامعة مستغانـ، جامعة كىراف

لمجاؿ البشرم لمدراسة ذكر ا كمف ثـذكر مراحؿ كمدة الإنطلبؽ الأكلي كالفعمي لدراستنا الميدانية. 

 أىـ التطرؽ إلى التعريؼ بمجتمع البحث في فقرة مختصرة. كأخيرا تـ ، تـاقبؿ التفصيؿ فييك  العينة()

المراحؿ التي سار فييا العمؿ الميداف كذكر أىـ الحطات التي مررنا بيا، كىك الأمر الذم سكؼ نبينو 

 لاحقا. 

 أولا: الإطار الميداني

:المجال المكاني لمدراسة - 1  

مستغانم: ،جامعة عبد الحميد بن باديس -أ   

  :مستغانم –خروبة  - رة عن جامعة عبد الحميد بن باديسنبذة تاريخية مختص تقديم  -

جامعة مستغانـ ىي إحدل جامعات الغرب الجزائرم، تقع رئاستيا مف الناحية الشرقية لكلاية مستغانـ 

ابع إدارم، كتتكزع كمياتيا عمى مختمؼ أنحاء الكلاية. كىي مؤسسة عمكمية ذات ط -خركبة  -

كتيتـ بالتككيف كالبحث العممييف، تتمتع بالشخصية المعنكية كالإستقلبؿ  .كثقافي، كميني كعممي،

 .1983سبتمبر  24المؤرخ في:  344 - 83المالي، كتخضع لأحكاـ المرسكـ رقـ 

ربيع  13المؤرخ في:  220 - 98أنشأت جامعة عبد الحميد بف باديس بمكجب المرسكـ التنفيذم رقـ 

، كىذا بناءن عمى اقتراح الكزير المكمؼ بالتعميـ 1998يكليك سنة  07لمكافؽ لػػػ ق ا1419الأكؿ عاـ 
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. كتتككف جامعة عبد الحميد بف باديس مف الكميات كالمعاىد التالية: 1" العالي كتكضع تحت كصايتو

، كمية الآداب كمية العمكـ الدقيقة كالإعلبـ الآلي، كمية العمكـ الطبيعية كالحياة، كمية العمكـ كالتكنكلكجيا

كمية العمكـ  ،كالفنكف، كمية الحقكؽ كالعمكـ السياسية، كمية العمكـ الإقتصادية كالتجارية كعمكـ التسيير

المدرسة العميا لمغة  ،الاجتماعية، كمية الطب، معيد التربية البدنية كالرياضية، المدرسة العميا لمفلبحة

الفرنسية. كما تتككف مف ىيئات كرئاسة الجامعة، كعند الإقتضاء مف ممحقات كتتضمف مصالح إدارية 

 كتقنية مشتركة.

 :التعريف بكمية العموم الاجتماعية )جامعة مستغانم( -

خركبة  -ديس تعتبر كمية العمكـ الاجتماعية إحدل الكميات التي تتشكؿ منيا جامعة عبد الحميد بف با

 قاعات لمتدريس، كمدرج لممحاضرات 10مستغانـ. كالتي بيا قسـ عمـ الاجتماع الذم يحتكم عمى  -

رئيس قسـ عمـ اص بإدارة القسـ يحتكم عمى مكتب مقعدان، كجناح خ 360تفكؽ سعتو  ،03رقـ

جتماعية الاجتماع كمكتب آخر خاص بالسكريتيرة العاممة لو، كآخر خاص برئيس شعبة العمكـ الا

فييا تقاـ الاجتماعات عمى اختلبؼ ك بجانبو مكتب السكريتيرة التابعة لو، كما يكجد بيا قاعدة للؤساتذة 

 . 2" طبيعتيا، كأخيران مكتب خاص بالسحب الكرقي متعدد الخدمات، طبع، سحب ...إلخ

، ككاف قسـ 1998كقد أدرجت كمية العمكـ الاجتماعية إلى جامعة مستغانـ في شير سبتمبر مف سنة   

. كتـ إنشاء كمية العمكـ 1999إلى  1998العمكـ الاجتماعية تابعان لمعيد المغات الأجنبية مف سنة 

مف: قسـ عمـ  ، ككانت ىذه الكمية تتككف1998الاجتماعية كمعيد التربية البدنية في جكيمية مف عاـ 

                                                           

، 1998يكليك سنة  07ق المكافؽ لػػ 1419ربيع الأكؿ، عاـ  13في  220 - 98مف المرسكـ التنفيذم رقـ  1المادة 1
 . عف مصمحة الدراسات التابعة لكمية العمكـ الإجتماعية.يتضمن إنشاء جامعة مستغانم

، دراسة ميدانية تماع انموذجاً التعريب ولغة تدريس العموم الإجتماعية: عمم الإجعبد القيار بكحفص ككريـ بطاىر:  2
 -بجامعة مستغانـ، مذكرة تخرج لنيؿ شيادة ماستر في عمـ الإجتماع التربكم، جامعة عبد الحميد بف باديس، خركبة 

 .77، ص2017إشراؼ الأستاذ الدكتكر محمد حمداكم،  -مستغانـ 

 ‌
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، تـ إنشاء قسـ عمكـ 2002الإجتماع، قسـ عمـ النفس، قسـ التربية الرياضية. كفي سبتمبر مف عاـ 

الإعلبـ كالاتصاؿ. كانفصمت كمية العمكـ الاجتماعية عف معيد التربية البدنية كالرياضية في جكيمية 

د التربية البدنية كالرياضية. كفي ، لتنشأ كمية العمكـ الاجتماعية ككمية مستقمة عف معي2004مف عاـ 

 في مجاؿ العمكـ الاجتماعية كالإنسانية. LMDأدرج النظاـ الجديد التككيني  2006سبتمبر مف عاـ 

كفي إطار النظاـ الجديد لمتككيف في جامعة مستغانـ، فقد أصبحت حاليان كمية العمكـ الاجتماعية تضـ 

اعية، حيث يضـ شعبة عمـ النفس، شعبة عمـ الاجتماع، قسميف: فأكؿ ىذه الأقساـ قسـ العمكـ الاجتم

شعبة الفمسفة، شعبة الأرطكفكنيا، كشعبة عمـ السكاف. كأما القسـ الثاني فقد تمثؿ في قسـ العمكـ 

الإنسانية، كالذم يضـ حاليان شعبة عمكـ الإعلبـ كالاتصاؿ، كشعبة عمـ المكتبات كشعبة التاريخ. 

كعمى امكانات بشرية )مكظفيف، كأساتذة، كعماؿ( كعمى إدارية كتقنية ح كتتكفر الكمية عمى عدة مصال

 امكانيات مادية تسمح ليا بتحقيؽ أىدافيا المرغكبة. 

   :عروض التكوين في كمية العموم الاجتماعية، طوري الميسانس والماستر -

كأما بالنسبة لطكر الميسانس عمكـ اجتماعية، فيك يتكزع عمى ثلبثة مراحؿ: فأكؿ ىذه المراحؿ ما تعمؽ 

بالسنة الأكلى عمكـ اجتماعية )جذع مشترؾ( فمدة التككيف فيو سنة كاحدة، كأما السنة الثانية فإف 

جتماع، شعبة عمـ النفس عمـ الاشعبة الشُعَبْ التي تتككف منيا كمية العمكـ الاجتماعية ىي كالتالي: 

شعبة عمكـ التربية، شعبة الفمسفة، شعبة الأرطكفكنيا، شعبة عمـ السكاف. كأما بالنسبة لمسنة الثالثة 

مف تخصصات نذكرىا  ألؼمف التككيف في مرحمة الميسانس، فيي بدكرىا تت ةكىي السنة الأخير 

فس العيادم، تخصص عمـ كالتاتي: تخصص عمـ الإجتماع، تخصص عمـ النفس، تخصص عمـ الن

تخصص عمـ  ،النفس المدرسي، تخصص عمـ النفس التربكم، تخصص الفمسفة، تخصص الأرطكفكنيا

 السكاف. كبالنسبة لمطكر الثاني المتعمؽ بالماستر، فقد تشكؿ عمى النحك التالي:
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شعبة عمـ الاجتماع: كتتككف مف عدة تخصصات جاءت عمى النحك التالي: تخصص عمـ  -

 الاجتماع الحضرم، عمـ الاجتماع التربكم، عمـ الاجتماع الاتصاؿ، عمـ الاجتماع التنظيـ كالعمؿ.

شعبة عمـ النفس: تخصص عمـ النفس المدرسي، عمـ النفس العيادم، عمـ النفس التنظيمات  -

 رد البشرية )ميني(.كتسيير المكا

 شعبة عمكـ التربية: تخصص الإرشاد كالتكجيو، تخصص الأنظمة التعميمية كالمناىج المدرسية. -

 شعبة الفمسفة: تخصص فمسفة عامة، كفمسفة تطبيقية. -

 .1" شعبة الأرطكفكنيا: تخصص أمراض المغة كالتكاصؿ -

 2بن أحمد وىران محمدجامعة  – ب

 :محمد بن أحمد 2مختصرة عن جامعة وىرانتقديم نبذة تاريخية  -

جامعة محمد بف أحمد ىي مؤسسة عمكمية ذات طابع عممي كثقافي كميني تتمتع بالشخصية 

 22/09/2014المؤرخ في  261-14المعنكية كالاستقلبؿ المالي كىذا بمكجب المرسكـ التنفيذم رقـ 

المؤرخ في  279-رسكـ التنفيذم رقـمف الم 3، طبقا لأحكاـ المادة 2المتضمف إنشاء جامعة كىراف

المعدؿ كالمتمـ كالمذككر أعلبه، كالذم  2003غشت سنة  23المكافؽ  1424جمادل الثانية عاـ  24

 :كاختصاصاتيا كما يأتي 2معة كىرافيحدد عدد الكميات التي تتككف منيا جا

كمية الحقكؽ كالعمكـ السياسية، كمية العمكـ الاقتصادية، التجارية كعمكـ التسيير، كمية المغات  -

الأجنبية، كمية العمكـ الاجتماعية، كمية عمكـ الأرض كالككف، معيد الصيانة كالأمف الصناعي. كبناء 

                                                           

مستغانـ، يكـ  -خركبة  -عف مصمحة الدراسات التابعة لكمية العمكـ الاجتماعية، جامعة عبد الحميد بف باديس  1
 سا. 10:15، 05/10/2022

‌
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اـ المبينة في الجدكؿ مف الأقس 2الكزارية المتضمنة إنشاء الأقساـ تتككف كميات كمعاىد جامعة كىراف

 أدناه:

 الأقساـ الكمية/ المعيد

 
 كمية الحقكؽ كالعمكـ السياسية

 القانكف العاـ

 القانكف الخاص

 العمكـ السياسية

 
 كمية العمكـ الاقتصادية، التجارية كعمكـ التسيير

 العمكـ الاقتصادية

 العمكـ التجارية

 عمكـ التسيير

 
 

 كمية المغات الأجنبية

 المغة الفرنسية

 المغة الإنجميزية

 المغة الألمانية

 المغة الاسبانية

 المغة الركسية

 
 كمية العمكـ الاجتماعية

 عمـ النفس كالأرطكفكنيا

 عمكـ التربية

 عمـ الاجتماع

 الفمسفة

 الديمغرافيا

 عمكـ الأرض كمية عمكـ الأرض كالككف         

 الإقميـالجغرافيا كتييئة 

 
 معيد الصيانة كالأمف الصناعي

 الأمف الصناعي كالبيئة
Sécurité Industrielle et Environnement 

 الصيانة الصناعية
Maintenance  Industrielle 

 
 1424جمادل الثانية عاـ  24المؤرخ في  279-03مف المرسكـ التنفيذم رقـ  25طبقا لممادة 

المعدؿ كالمتمـ كالمذككر أعلبه، تضـ مديرية الجامعة، تحت سمطة  2003غشت سنة  23المكافؽ 
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مؼ ( نيابات مديرية تك04، زيادة عمى الأمانة العامة كالمكتبة المركزية، أربع )02مدير جامعة كىراف

 عمى التكالي بالمياديف التالية:

التككيف العالي في الطكريف الأكؿ كالثاني كالتككيف المتكاصؿ كالشيادات، ككذا التككيف العالي في 

 التدرج.

ؿ الجامعي كالبحث العممي، ككذا التككيف العالي فيما بعد يالتككيف العالي في الطكر الثالث كالتأى

الاستشراؼ ك التدرج، العلبقات الخارجية كالتعاكف كالتنشيط كالاتصاؿ كالتظاىرات العممية، التنمية 

 . 1" كالتكجيو

 :(2تقديم كمية العموم الاجتماعية )جامعة وىران -

 التنظيم الإداري والعممي لمكمية ويتألف من: -

مف  51في العدد  32تنص المادة  الكمية، المجمس العممي لمكمية، المجنة العممية لمقسـ.مجمس 

عمى أف الكمية ىي كحدة تعميـ كبحث في الجامعة في ميداف  2003المرسكـ التنفيذم المؤرخ في أكت 

ف اقتضى الأمر  عمى أف الكمية ليا عدة تخصصات 33 العمـ كالمعرفة، كتنص المادة ىا يمكف إنشاؤ كا 

كيتضمف ما يمي: التككيف كالتدرج كما بعده، نشاطات البحث العممي،  عمى أساس تخصص كاحد

ككذا مكتبة في  مف أقساـ تنشأ بمكجب قرار كزارم نشاطات التككيف المتكاصؿ. كتتشكؿ الكمية عادة

ـ شكؿ مصمحة كفركع، قسـ عمـ النفس كالأرطكفكنيا، قسـ عمكـ التربية، قسـ عمـ الاجتماع، قس

 الفمسفة، قسـ الديمغرافيا، الأمانة العامة، المجمس العممي لمكمية، مجمس الإدارة.

مف نفس العدد كالمرسكـ تنص عمى أف الكمية يديرىا عميد كتزكد بمجمس لمكمية  36أما المادة   

                                                           

سبتمبر سنة  28ق المكافؽ 1435ذك الحجة، عاـ  04، 57نسخة مف الجريدة الرسمية لمجميكرية الجزائرية، العدد  1
يتضمن ، 2014سبتمبر سنة  22ق المكافؽ 1435ذم القعدة عاـ  27خ في مؤر  261 - 14، المرسكـ رقـ 2014

 .2إنشاء جامعة وىران
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مف نفس المرسكـ كفي نفس السنة عمى:  37يتشكؿ مجمس الكمية كما كرد في المادة  كمجمس عممي.

( مف الأساتذة ينتخبيـ 2المخابر، ممثميف) مر يالكمية، رئيس المجمس العممي، رؤساء الأقساـ، مد عميد

( العماؿ الإدارييف كالتقنييف. 2أساتذة القسـ الذيف ليـ أعمى رتبة، ممثؿ الطمبة مف كؿ قسـ، ممثمي)

ف أجؿ الاستشارة لا أما نكاب العميد كالأميف العاـ كمسؤكؿ المكتبة فحضكرىـ في الاجتماعات يككف م

 .1" غير

 :ني لمدراسةاالمجال الزم - 2

كانت البداية الأكلى لنزكلنا إلى ميداف البحث بصفتنا طمبة درسنا عمـ الاجتماع مرحمتي الميسانس 

كالماستر بجامعة عبد الحميد بف باديس، مستغانـ. الأمر الذم جعمنا لا نحتاج إلى تصريح أك ما شابو 

 ى ذلؾ ككنتيجة حتمية للؤمر الأكؿيضاؼ إل .إجراء بحثنا الميداني بشكؿ طبيعيذلؾ؛ ليؤذف لنا ب

ناثان في مختمؼ المسنَ ذِ مُ مْ تَ تَ   تكيات كالتخصصات في عمـ الاجتماعا عمى العديد مف الأساتذة ذككران كا 

المقابلبت الخاصة بمكضكعنا  مف أجؿ أخذ مكاعيد إجراء يؿ عمينا التقرب كطمب الإذف منيـسمما 

آمميف منيـ  ستناكلقد ناقشنا مع بعضيـ مكضكع درا .ذلؾ جيدان كبيران كلا عناء يذكر فمـ يكمؼ .معيـ

 أفكارنا. يد مما سينيركف بو عقكلنا كيرشدكنستفكي دمكا لنا رءاىـ كتصكراتيـ حكلو، أف يق

ميسانس كالماستر، فإف ىذا الخصكصية ليا مف كما أشرنا آنفان حكؿ دراستنا بجامعة مستغانـ مرحمتي ال

بالدراسة، كالتي شكمت لنا ىاجسان كقمقان منذ أف كطئت  اطةف في تتبع حيثيات الظاىرة المنالأىمية بمكا

قدمانا الجامعة، كنحف نرل ىذا الغبف كىذا الكضع غير الطبيعي الذم تعيشو المغة العربية في علبقتيا 

كنحف نعمـ ما لمغة مف دكر كمكانة ، عمـ الاجتماعلا سيما عامة ك  اعيةفي العمكـ الاجتم بالتككيف

 محكرية في التككيف كالتعميـ العالييف.

                                                           

 .11:35، ساعة 31/05/2022، يكـ 2عميد كمية العمكـ الاجتماعية، جامعة كىراف عف 1

‌
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لا بد أف نشير في البداية أف مكضكع دراستنا ىذه المكسكـ بػػ: المغة العربية كطبعية التككيف في العمكـ 

لـ يكف كليد المحظة التي اخترناه فييا كمكضكع دراسة في  .جتماعية: عمـ الاجتماع انمكذجاالا

نما كاف عصارة نظر كملبحظة طيمة مشكارنا الدراسي بالجامعة، أم منذ مرحمة الميسانس  الدكتكراه، كا 

فإف علبقتنا بالمكضكع خاصة في جامعة مستغانـ، لـ تكف بالفترة القصيرة كلا  ،كالماستر. كعميو

نما  سنكات تقريبان. 07كاف منذ عدد مف السنيف، أم ما يقارب  المحظنة الراىنة، كا 

كلقد كانت البداية الفعمية لنزكلنا إلى ميداف البحث، أعني مرحمة الدكتكراه، بإجراء مكاعيد زمنية 

ناثان( ككاف اليدؼ الأكؿ مف كراء  كمكانية مع عناصر عينتنا مف الأساتذة مف كلب الجنسيف )ذككران كا 

ف دراستنا الميدانية مف بيننا كبيف عينتنا مف الأساتذة مف جية، كبيننا كبيف مكا قربمسافة ذلؾ، خمؽ 

ابمة تجريبي مف أجؿ . فأكؿ ما قمنا بو تقديـ محتكل دليؿ المق02بجامعة كىراف صكصاجية أخرل خ

كتقديـ ملبحظات حكؿ محاكره كأسئمتو التي يتضمنيا، كالتي سكؼ تطرح عمييـ لاحقان  الإطلبع عميو

 أثناء إجراء المقابلبت الرسمية.

 ،مستغانـ –خركبة  -إف التاريخ الرسمي لبداية إجراء المقابلبت كاف بجامعة عبد الحميد بف باديس 

. كفي خضـ اجرائنا لممقابلبت 11/01/2022إلى  2021/ 10/11كذلؾ مف الفترة الممتدة ما بيف 

كاف لا بد مف مراعاة عدة جكانب منيا ما تعمؽ بالمكاف كالزماف، كذلؾ بتحديدىما مسبقان بحكـ 

قد ارتئينا ف .خاصة، كالمتمثؿ في جائحة ككركنا كالجزائر بأكمموالظركؼ الكبائية التي اجتاحت العالـ 

كلا سبيؿ آخر في ذلؾ، أف نرتب المقاءات ىاتفيان بحكـ طبيعة التدريس آنئذ بالجامعة، كالذم كاف 

بصيغتو الجديدة )عف بعد في الغالب( كىذا ما تـ العمؿ بو طمية مدة إجرائنا لممقابلبت الميدانية في 

 جامعة مستغانـ. 

بحكـ بُعْدُ المسافة عف إقامة ك ، 2بجامعة كىراف مكثنا طيمة اجراء المقابلبت الميدانية خاصة كقد

كمـ. عند زميؿ لنا بصفتو طالب دكتكراه، تخصص تاريخ اسلبمي، في الحي  130سكنانا حكالي 
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نذىب  مت مدة إقامتنا عنده أكثر مف شيركقد دا .الجامعي الذم يسكف فيو )الحي الجامعي بمقايد(

 ،الأسبكع مف نفس كؿ يكـ خميسمف كنعكد عشية أك صباح  مف البيت صباح مف كؿ يكـ سبت

الأمر الذم سيؿ عمينا التنقؿ مف مقر إقامتنا إلى الجامعة مكاف التقاء . شير كىكذا حتى انقضاء مدة

كأما بجامعة عبد  .كمنو إلى مختمؼ الأماكف المحدد لإجراء المقابلبت الميدانية أساتذتنا المبحكثيف

، فإف الأمر لـ كمـ عف مقر سكنانا 50كبحكـ قرب المسافة حكالي  –مستغانـ  –الحميد بف باديس 

غدكنا كركاحنا مف البيت إلى الجامعة لإجراء المقابلبت كاف بشكؿ يسير، ي ف يكمؼ مشقة في ذلؾ

  نذىب يكـ الاجراء كنعكد لمبيت في اليكـ نفسو.

مخبر البحث في الخمدكنية الجديدة  ، فقد كافأمكنة اجراء المقابلبت في جامعة مستغانـ كبخصكص

في طميعة ىذه  الفرقة الأكلى() 2016كالمؤسسات العمرانية كالسمطة كالذم نحف عضكان فيو منذ سنة 

كما كاف لقاعة الأساتذة الحظ الأكفر مف المقاءات الخاصة  .كنة إجراءان لأكؿ مقابمة ميدانيةالأم

ينضاؼ إلى ذلؾ بعض المكاتب الخاصة التي  .المقابلبت بياة، فقد أجريت معظـ بالدراسة الميداني

يعمؿ فييا الأساتذة ممف يشغمكف مناصب مزدكجة جامعة بيف الكظيفة الإدارية كالكظيفة البيداغكجية 

كما تـ إجراء بعض المقابلبت بقاعات التدريس سكاء تعمؽ الأمر  .لتدريس( بكمية العمكـ الاجتماعية)ا

قسـ العمكـ سانية أك القاعات المكجكدة بقسـ العمكـ الإن مف جيةمتكاجدة بالقاعات الخاصة كال

 الاجتماعية كىذا نزكلان عند رغبة الأساتذة المبحكثيف.

 03 الفترة الممتدة ما بيف ، فقد كانت الإنطلبقة الرسمية لإجراء المقابلبت مف2جامعة كىرافب أماك 

رتيب المكاعيد كتحديد الأماكف مف أجؿ إجراء . كتـ العمؿ فيما يخص ت2022مارس  12فيفرم إلى 

المقابلبت الميدانية، بالإستعانة ببعض أساتذة عمـ الاجتماع ممف نعرفيـ ىناؾ، كي يقدمكا لنا يد 

فمقد كاف ضبط المكاعيد ىاتفيان بحكـ  .اعيد كضبط أمكنة إجراء المقابلبتالمساعدة في تحديد المك 

فان، بينما تنكعت أماكف إجراء المقابلبت مع الأساتذة داخميان )داخؿ الضرؼ الكبائي كما أسمفنا الذكر آن
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الجامعة( كخارجيان )خارج الجامعة(. فأما بالنسبة للؤماكف التي حظيت بإجراء المقابلبت الميدانية فييا 

داخؿ الجامعة كالتي كانت في الغالب داخؿ قاعة الأساتذة لقسـ عمـ الاجتماع، إضافة إلى مكتب 

رحمو  ى ذلؾ مكتبة الكمية )عمار بمحسفمجنة العممية لكمية العمكـ الاجتماعية، بالإضافة إلرئيس ال

حظ مف إجراء بعض المقابلبت رغبة مف بعض  Club étudiant كما كاف لمنادم الطلببي (الله

 الاجتماع.  عمـقسـ بالأساتذة المبحكثيف، كبعض قاعات التدريس الخاصة 

رغبة المبحكثيف في ذلؾ،  الجامعة، فمقد تنكعت كاختمفت ىي كذلؾ حسبكبخصكص الأماكف خارج 

، ينضاؼ إلى ذلؾ مركز 02الأماكف كاف المقيى المقابؿ لممدخؿ الرئيسي لجامعة كىراف هفأكؿ ىذ

عة الإستقباؿ، كقاعة " )قا  cracsالكراسؾ البحث في الأنثربكلكجيا الاجتماعية كالثقافية، "

ىذا الأخير كاف المكاف الخاص بالمقاءت التي أجرينيا مع أساتذة الجيؿ الأكؿ كالثاني  .الإجتماعات(

 . 02لعمـ الاجتماع بجامعة كىراف

كما كاف لمفضاءات العامة نصيب مف ىذه المقاءات الميدانية مع المبحكثيف مف الأساتذة، خاصة ما 

المائية التي كانت  المحتكية لمنافكرة ( في الساحةFront de merتعمؽ بالكاجية البحرية )فمكندمار/

المبحكث نفسو، الذم أبى إلا أف تجرل المقابمة بيا بحكـ الظركؼ الكبائية التي  مف رغبةمجمس المقاء 

 حالت دكف إختيار مكاف آخر أنسب كأفضؿ.

مثمة في كفيما تعمؽ بمدة المقابمة كبحكـ طبيعة عناصر العينة التي اخترناىا لتمثيؿ مجتمع بحثنا كالمت

فإف مدة إجراء كؿ  مية كتنكعيـ البشرم )ذككر، إناث(أساتذة الجامعة عمى اختلبؼ رتبيـ العمصفكة 

ساعة( كىذا بجامعة  2كثر)ساعة( إلى الساعتيف عمى الأ 1مقابمة تراكحت تقريبان ما بيف الساعة )

كلعؿ ىذه المدة مف الزمف قد تثير نكعان مف التساؤلات في دقائؽ إجرائيا عند الكثير ممف  .مستغانـ

فإنو ماداـ الأمر متعمؽ  .كخاصة أصحاب الدراسات الميدانية ينتمكف إلى ميداف العمـ كالمعرفة،

كؿ أثناء بالتعامؿ مع فئة مثقفة كصفكة المجتمع، فإف الأمر في ذلؾ لا يستدعي في الغالب المدة الأط
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اجراء المقابلبت الميدانية، كلأف ىذه الفئة تتعامؿ مع طبيعة الأسئمة المقدمة بكؿ سيكلة فيما كاستيعابا 

جابة، كغالبان ما تككف في صميـ القصد مف السؤاؿ.  كا 

طبيعة المكضكع الذم بيف أيدييـ، فيك مكضكع يمتاز بعدـ التعقيد كلا بجديد الحاؿ  ،ينضاؼ إلى ذلؾ 

في  حديثفالأمر متعمؽ بالمغة العربية، المغة التي في الغالب بيا ترعرعكا في صباىـ كبيا يتـ اللدييـ، 

مختمؼ أكساطيـ الاجتماعية كالثقافية، كبيا تعممكا كدرسكا في مختمؼ المراحؿ التعميمية التي تسبؽ 

خاصة أكلئؾ الذيف  الجامعة مف ابتدائي كمتكسط كثانكم، إذا استثنينا منيـ فئة قميمة مف الأساتذة،

ىذا الأخير تككّنكا كتربّكا في أكساط غمبت فييا المغة  .جيؿ الأكؿ كالثاني لعمـ الاجتماعينتمكف إلى ال

كالثقافة الفرنسية عمى حساب المغة العربية، لأسباب تاريخية محضة تمثمت في الإستعمار الفرنسي. 

ساعة كنصؼ عند البعض  4ساعة إلى  1ف ، محصكرة بي02بينما كانت المدة الزمنية بجامعة كىراف

 فيمنيـ. كلنفس الأسباب السالفة الذكر، بإستثناء حالة كاحدة مف كجدنا عندىا سعة مف الكقت كراحة 

 الباؿ كىدكء المكاف أثناء إجراء المقابمة معيا. ) د. بف كزاني محمد(.

عمييا مقابمة البحث، يتضمف كؿ  الأداة التي ترتكز بخصكص دليؿ المقابمة كالذم يُعَرّؼ بأنو "ك 

الأسئمة التي يحتمؿ طرحيا أثناء مقابمة الشخص المستجكب، كيحتكم عمى كؿ ما نريد معرفتو تماشيان 

أسئمة دليؿ المقابمة كالتي تبدك كبخصكص . 1مع تحديد مشكمة البحث كأىداؼ الدراسة المتكخاة ....."

فإنو في حالتنا ىذه  كمف حيث طبيعيا صياغتياخير، مبالغان فييا مف حيث العدد كالتساكم في ىذا الأ

تخدـ دراستنا كأىدافيا  لـ نجد سبيلبن آخر يُمَكِنُنَا مف جمع أكبر عدد مف المعطيات كالمعمكمات التي

بحكـ طبيعة المجتمع المتعامؿ معو مف جية، فإنو كثيران ما يستعصى أخذ ما يفي بالغرض  المتكخاة

يضاؼ إلى ذلؾ كمف جية أخرل عدـ كجكد القابمية لدل بعض المبحكثيف  .كالمعمكمات مف المعطيات
                                                           

ث ماعية. دليل الطالب في إنجاز بحمنيجية البحث العممي في العموم الاجتنادية سعيد عيشكر كآخركف:  1
 .335، ص 2017. الجزائر: مؤسسة حسيف راس الجبؿ لمنشر كالتكزيع. قسنطينة. يولوجيسوس

‌
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مف المعمكمات حكؿ الظاىرة لإثراء مكضكع الدراسة بالرؤل كالأفكار كامداد الباحث بكؿ ما يستكجب 

سة، كما أف لطبيعة المكضكع ذا المقاربة الكيفية دكر في تبني ىذا النكع مف دليؿ المقابمة، اقيد الدر 

لنا في كؿ محكر التركيز عمى عمؽ الأسئمة مف جية، كعمى أىدافيا المتكخاة مف جية أخرل، فمقد حاك 

كحسب أىمية كؿ محكر مف حيث الارتباط  الأسئمة( عمى )أم محاكليف التركيز فييا نكعان ككمان 

ؿ ا قبالمباشر بمكضكع الدراسة، ككؿ ما يتعمؽ بمغة التككيف في جميع المراحؿ التعميمية مف فترة م

 في علبقة ذلؾ كمو بمغة تدريس كتككيف عمـ الاجتماع في الجامعة اليكـ. التمدرس إلى مرحمة الجامعة

  :" العينة المجال البشري: " - 3

الدراسة قبؿ الحديث عف عينة ىذه الأخير. كعميو،  يذهبيتـ الحديث أكلا عف مجتمع البحث الخاص 

عدة خصائص مشتركة تميزىا  عناصر ليا خاصية أكمجمكعة  بأنو " كالذم يعرؼ مجتمع البحث فإف

. كيشير أيضا مفيكـ مجتمع 1" عف غيرىا مف العناصر الأخرل، كالتي يجرم عمييا البحث أك التقصي

مجمكع كحدات البحث التي تريد الحصكؿ عمى بيانات منيا أك عنيا سكاء كانت كحدات  البحث إلى "

  .2" جمادان العد إنسانان أك حيكانان أك نباتان أك 

إننا نتحدث عف مجتمع البحث، كفي ىذه الحالة فإننا نستطيع تحديد مقياس يجمع الأفراد كالأشياء مف 

جية، كيميزىـ عف بعضيـ البعض مف جية أخرل. كبتنزيؿ ذلؾ عمى مجتمع بحثنا، فإف ىذا الأخير 

، كبعناصر محددة تماع، قسـ عمـ الاجتمثؿ في جامعتي مستغانـ ككىراف كميتا العمكـ الاجتماعية

)الأساتذة( ىك عمـ  ، كبمقياس يحدد طبيعة ىؤلاء الأشخاصبقان تشخصت في أساتذة ىذه الأخيرمس

. كمنو، فإف ىذا بحثالالذم ينتمي إليو كؿ العناصر المشكمة لعينة مجتمع ك  بكؿ تخصصاتو الاجتماع

الأخير يتحدد بمكانو كبعناصره المشكمة لو ككذا مقاييسو المميزة لو عف باقي التخصصات الأخرل 
                                                           

 2. ترجمة بكزيد صحراكم كآخركف. طمنيجية البحث العممي في العموم الإنسانية. تدريبات عمميةمكريس أنجمز:  1
 .288، ص2004منقحة. الجزائر: دار القصة. 

 .317، ص2004. الجزائر: دار اليدل. عيف مميمة. العموم الاجتماعية منيجيةبمقاسـ سلبطنية كحساف الجيلبلي:  2
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التي قد تدخؿ معو ضمنان كعمـ التاريخ كعمـ الفمسفة كعمـ المغة، أك علبنيةن كالتي تعمقت بالتخصصات 

لاجتماع ع الصناعي، كعمـ االتي تتفرع عنو مثؿ تخصص عمـ الاجتماع الثقافي، كعمـ الاجتما

 ...إلخ. الجريمة كالإنحراؼ

الاجتماع بالجامعة الجزائرية لذك أىمية  إف دراسة مكضكع المغة العربية في علبقتو بالتككيف في عمـ

كبيرة، بإعتبار المغة عصب الفكر ككعائو، كلا يمكف أف نعرؼ قيمتيا ككضعيا الطبيعي الذم كجب أف 

استنطاؽ عقكؿ أىؿ صناعتيا سكاء أكانكا أساتذة درسكا بيا في كؿ مراحميـ  تككف عميو، إلا مف خلبؿ

 أك الذيف حاكلكا اكتسابيا في مراحؿ متأخرة مف تعميميـ لدكاعي تاريخية كغير ذلؾ.    ،التعميمية

كالتي كقع اختيارنا  جامعتيف اثنتيف كما بينا سابقان  لقد تمثؿ مجتمع البحث الخاص بدراستنا ىذه في

نما كاف الإختيار عمى دراية تامة كقناعة عمي يما، كلـ يكف ذلؾ مَحؿَّ لحظة عابرة أك صدفة نازلة، كا 

كاف دافعة الأكؿ ىك تككيننا فييا  -مستغانـ  -كافية، ذلؾ أف اختيارنا لجامعة عبد الحميد بف باديس 

خلبؿ مرحمتي الميسانس كالماستر، يضاؼ إلى ذلؾ معرفتنا الشخصية لكاقع المغة العربية فييا سكاء 

 لبؼ رتبيـ العممية كنكعيـ البشرممف حيث التدريس أك التككيف عند مختمؼ الأساتذة عمى اخت

فمقد شكؿ لنا ىذا الأمر كاقعان مألكفان يمكف أف  .عةربتيـ البحثية كالعممية بالجامكاختلبفيـ العمرم كتج

يمدنا بمعطيات كافية كيعطينا صكرة كاضحة عف كضعية المغة العربية في التككيف كالتدريس الجامعي 

 في عمـ الاجتماع بجامعة عبد الحميد بف باديس.

نا نقؼ عمى دقائؽ إف ىذه التجربة الشخصية التي حضينا بيا في جامعة مستغانـ، لكفيمة بأف تجعم 

المسائؿ في تناكؿ ىذه الظاىرة بالدراسة العممية ميدانيان، فنحف الذيف سبرنا في حدكد اجتيادنا 

المتكاضع أغكار ىذا المكضكع عند أساتذتنا الذيف تتممذنا عمى أيدييـ، كالذم كاف لنا اتصاؿ مباشر 

جتماع كفركعو، كىذا كاؼ بأف بيـ مف خلبؿ عممية التدريس كالتككيف في مختمؼ مقاييس عمـ الإ

كما أف معرفتنا  .يعطينا صكرة عامة مبدئيان عف كاقع المغة العربية في التككيف الجامعي لعمـ الاجتماع
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 ما تعمؽالشخصية لبعض أساتذتنا الذيف تتممذنا عمى أيدييـ طكاؿ مرحمتي الميسانس كالماستر خاصة 

 كاقعيا تشخيصان عمميان يككف أقرب إلى المكضكعية.مغة تدريسيـ لعمـ الاجتماع كاؼ بأف نُشخّص ب

، فإف الأمر لـ يختمؼ كثيران مف حيث 2مجتمع بحثنا الثاني كالذم كاف بجامعة كىراف كبخصكص

المنطمقات التي تعمقت بجامعة مستغانـ، ذلؾ أف عددان مف الأساتذة الذيف تتممذنا عمييـ في ىذه 

، كبالتالي كقع اختيارنا عمييـ كأفراد مشكميف 2تدريس بجامعة كىرافسابقان، ىـ أنفسيـ انتقمكا لم ةالأخير 

لعينة مجتمع بحثنا عند القياـ بالدراسة الميدانية، الأمر الذم جعمنا نقؼ عند لغة تدريسيـ كتككينيـ في 

لغة  نكعا ما عف معرفة عمىىذا الذم ساعدنا  .عمـ الاجتماع عندما كانكا يدرسكف بجامعة مستغانـ

تدريسيـ عف قرب كبشكؿ مباشر، بإستثناء فئة أخرل منيـ لـ يتسف لنا التتممذ عمييـ مف قبؿ خاصة 

 ، كىـ في الغالب مف الجيؿ الأكؿ كالثاني لعمـ الاجتماع.   2بجامعة كىراف

 لـ يكف تركيزنا عمى فئة الأساتذة الجامعييف في اختيارىـ لتمثيؿ مجتمعكبخصكص عينة الدراسة، فإنو 

نما كاف الغرض مف تركيزنا عمى  بحثنا عشكائيان أك محؿ نزعة ذاتية عفكية قادتنا إلى ذلكـ الإختيار، كا 

ىذه الفئة، ككف ىؤلاء الأساتذة كحسب تجربتنا المتكاضعة بالجامعة لاتزاؿ تمثؿ محكر العممية 

 التعميمية كذلؾ لعدة اعتبارات نذكر منيا:

 ي بادئ الأمر بتحضير المادة العممية الخاصة بالمقياس الذمما ىك بيداغكجي محض كالذم تعمؽ ف 

أك مف ناحية إدارة الحصة كتنشيطيا، فإلى كقتنا الراىف لا نزاؿ  .ىك محؿ التدريس كالتقديـ لمطمبة

مف الأستاتذة ىـ الذيف يقكمكف بتقديـ الحصة ابتداءن كانتياءن، كىـ  عدد كنسمع عف نلبحظ كنشاىد

ة أسئمة المناقشة إلا ما ندر عند البعض منيـ، كىـ الذيف يقكمكف بضرب الأمثمة في الذيف يقكمكف بإثار 

الغالب لتبسيط الفيـ كتقريبو لمناشئة مف الطمبة، عمى خلبؼ ما تنص عميو تنظيمات النظاـ التعميمي 

، الذم يجعؿ مف الطالب محكر العممية التعميمية في الجامعة الجزائرية في كؿ مناحييا LMDالجديد 
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ثارة الأسئمة لمنقاش ...إلخ، كما الأستاذ في ذلؾ إلا مكجيان كمبينان كداعمان  لقاءن، كتنشيطان، كا  تحضيران كا 

 لو.  المنقاش كمكضح

مكمات كالمعطيات اللبزمة لمظاىرة قيد كما أف طبيعة المجتمع المتعامؿ معو صعب أف تأخذ منو المع

الدراسة، بشكؿ يسيؿ عمى الباحث تشخيص مكضكعو كبمكغ أىدافو المتكخاة منو، خاصة إذا كاف 

التعامؿ مع فئة الطمبة اليكـ بالجامعة، إذا استثينا فئة المجتيديف منيـ كىي في الغالب ما تككف قميمة 

تنا إلى اختيار فئة الأساتذة لتمثيؿ عينة دراستنا، كىي في كؿ ىذه الأسباب كغيرىا ىي التي دفع .العدد

مف متغيرات كجب  كفيما يمميو الكاقع الجامعي عمينا الغالب أسباب مكضكعية في نظرتنا المتكاضعة

 . التكيؼ معيا كالاستعانة بيا عند الضركرة البحثية

ذا كػػاف الاعتمػػاد عمػػى فئػػة الأسػػاتذة لمعرفػػة كقػػائع المغػػة العربيػػة فػػي التكػػكيف كالتػػدريس الجػػامعي لعمػػـ  كا 

، لا يغني عف كسائؿ أخرل  ا، فإنػوالاجتماع اليكـ فػي حالتنػا لػـ نجػد غيػر  قػد تكػكف أكثػر عمميػة كحسػمن

فعمػي كحسػب مػا رأينػاه ىؤلاء الفئة مف الأساتذة لجمع المعطيػات كسػيمة. ذلػؾ أف الكقػكؼ كالتشػخيص ال

مناسبان لا يككف إلا مف خلبؿ ىذه الفئة )الأساتذة( كأف بمكغ الأىداؼ المتكخاة مف الدراسة لا يكػكف فػي 

نظرنا إلى بإستنطاؽ عقكؿ ىؤلاء النفر مف أساتذة عمـ الاجتمػاع، لأنػو ككمػا اسػمفنا الػذكر آنفػان أف ىػذه 

الجامعػػػة، كمػػػػا الطمبػػػة بإسػػػػتثناء القمػػػة مػػػػنيـ إلا تػػػػابعيف الفئػػػة لا تػػػػزاؿ تمثػػػؿ محػػػػكر العمميػػػة التعميميػػػػة ب

 لأساتذتيـ كما يقدمكنو ليـ مف معرفة عممية، كبالتالي فإنو كما قيؿ فاقد الشيء لا يعطيو.

كيعتبػر اختيػار العينػة الممثمػػة لمجتمػع البحػث مػػف أصػعب الأمػكر التػي تكاجػػو البػاحثيف كالدارسػيف، فقػػد 

ختيػػػار العينػػػة، ىػػػك ضػػػركرة تمثيميػػػا لكػػػؿ فئػػػات المجتمػػػع المبحػػػكث، ذكػػػركا أف أكؿ شػػػرط لمنجػػػاح فػػػي ا

كتعبيرىػػا بصػػدؽ عػػف الكاقعػػة الاجتماعيػػة محػػؿ الدراسػػة. كلقػػد أعطػػى عممػػاء المنيجيػػة عمػػى اخػػػتلبؼ 

كالتػي سػكؼ نختصػر منيػا عمػى تعريػؼ  ،عػددان مػف التعريفػات لعينػة البحػث منطمقاتيـ الفكريػة كالثقافيػة
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الػػكاردة عنػػد أىػػؿ الاختصػػاص مػػف عممػػاء المنيجيػػة، ىػػك تعريػػؼ مػػكريس انجمػػز جػػامع لمتعػػاريؼ  كاحػػد

 .1" مجمكعة فرعية مف عناصر مجتمع بحث معيف المختصر إذ يعرفيا بأنيا "

كأما بخصكص نكع عينة بحثنا المختارة فمقد تمثمت في العينة غير العشكائية ذات النكع القصدم 

يستخدـ فييا الباحث الحكـ الشخصي، عمى أساس أنيا ىي العينة التي  العمدم، حيث تعرؼ بأنيا "

 .2" الأفضؿ لتحقيؽ أىداؼ الدراسة

كلأف أساس اختيار ىذا النكع مف العينات شخصي يككف منطمقو مف اعتبارات عدة يتخذىا الباحث في 

ارة لجمع ذلؾ، نذكر منيا ما يتعمؽ بطبيعة البحث )كيفي، كمي( كأىدافو المتكخاة منو، كنكع فئتو المخت

المعطيات كالمعمكمات، فالباحث إذا اختار ىذا النكع مف العينة كجب عميو مسبقان الأخذ في الحسباف 

، طبيعة المجتمع المتعامؿ معو مف حيث طبيعة الأشخاص، كمف حيث طبيعة المكاف )جامعة

 ...إلخ(. متكسطة، ثانكية، قطاعات حككمية

ة الكيفية، بحيث يسعى الباحث مف خلبؿ بحثو إلى كمنيا ما يتعمؽ بطيبعة المكضكع ذا الصبغ

الغكص في أعماؽ أذىاف كعقكؿ المبحكثيف كاستخراج ما فييا مف رؤل كأفكار حكؿ ما يبتغي الكصكؿ 

الثقافية كما تعمؽ بأسرىـ إليو، ككذا الغكص في أفكارىـ كطبائعيـ كما يتعمؽ ببيئتيـ الاجتماعية ك 

 فإف كؿ ىذه الاعتبارت كغيرىا مف شأنيا أف تكجيؾ إلى اختيار ىذا النكع مف العينة. ....إلخ

كلقد كاف اعتمادنا عمى إجراء الانتقاء بشكؿ الكرة الثمجية أك التراكمي، في ىذه الدراسة مف خلبؿ 

مكمات الباقية، المبدأ الذم تنطمؽ منو ىذه العينة في اختيار فرد مف أفراد العينة المختارة لاستكماؿ المع

بالطريقة التي تقكـ عمى اختيار فرد معيف كبناء عمى  ليذا فإف نكع الإنتقاء بالكرة الثمجية يتـ اختياره "

                                                           

 .301، ص المرجع المذكور سابقاأنجمز،   1

. عماف: دار المسيرة لمنشر كالتكزيع. 1. طمدخل إلى مناىج البحث في التربية وعمم النفسمحمد عباس كأخركف:  2
 .229، ص2007
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ما يقدمو ىذا الفرد مف معمكمات تيـ مكضكع دراسة الباحث، يقرر ىذا الأخير مف ىك الشخص الثاني 

 . 1" مطمكبةالذم سيقكـ بإختياره لاستكماؿ المعمكمات كالمشاىدات ال

التكثيؼ لاكتماؿ الكرة، أم إكتماؿ  سيبدأ حكلو ذمال لمنطمؽكتمسى بيذا الإسـ لأف الفرد الأكؿ يعتبر ا

العينة كالمعمكمات كالمشاىدات المطمكب جمعيا مف مجتمع البحث محؿ الدراسة. إننا نمجأ إلى ىذا 

عركؼ كميان، مف حيث الأسمكب كما يقكؿ في ذلؾ أىؿ الاختصاص عندما يككف الكسط غير م

، كما أنو يخمؽ نكعان مف الإرتياح للآخر أقصد أفراد العينة محؿ ىذا مف جية الأشخاص ككذا طبيعتيـ

، الأمر الذم لامسناه نحف شخصيان خاصة أثناء قيامنا بالدراسة الميدانية مف جية أخرل التجريب

 الاجتماع بقسـ ىذا الأخير.رغـ معرفتنا القميمة لبعض أساتذة عمـ ، 2بجامعة كىراف

إف الشخص الكحيد الذم مَثَّؿَ ىذا النكع مف العينة )عينة الكرة الثمجية( في دراستنا ىذه كفي استكماؿ 

محمد  دكتكر، ىك ال2معمكماتنا كتكجيينا إلى أفراد العينة المتبقيف فردان فردان، كالذم كاف بجامعة كىراف

ىك مف ك  (1973) ماع كالديمغرافيا منذ سبعينيات القرف العشريفبف كزاني، كىك أستاذ بقسـ عمـ الاجت

 .2الأستاذة القدامى كالأكائؿ الذيف درسكا بجامعة كىراف

كىك الأستاذ الدكتكر حمداكم محمد  ،جييف إليو مف قبؿ زميؿ لو سابقان ىذا الشخص بدكره كنا مك  

فيك الذم قاـ  .الخمدكني كالخمدكنية الجديدةفكر أستاذ عمـ الاجتماع بجامعة مستغانـ كالباحث في ال

تكجيينا مباشرة إلى ذلكـ الأستاذ المذككر آنفان، مف أجؿ إجراء أكؿ مقابمة معو فإذا بو يتصؿ بعدد مف ب

فكاف يتصؿ بيـ مباشرة عبر ىاتفو الشخصي  ،إجراء مقابلبتنا الميدانية معيـ الأساتذة الذيف كنا نكد

لإجراء المقابلبت. كما نحف في ذلؾ إلا ممتزميف بما يقركنو خاصة مف  كنحدد معا المكاف كالزماف

                                                           

. عماف: دار الصفاء لمنشر 1. طىج وأساليب البحث العمميمناربحي مصطفى عمياف كعثماف محمد غنيو:  1
 .148، ص2000كالتكزيع، 

‌
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حيث إختيار المكاف، فمـ يكف لنا أم إعتراض مف ذلكـ الأمر. ىذا الذم سيؿ عمينا التكاصؿ معيـ 

ؿ كالثاني لعمـ خصكصا مع أساتذة الجيؿ الأك  يسكدىا القبكؿ كالإرتياح الكبير كتشكيؿ علبقات

مف معمكمات كمعطيات تخدـ مكضكع دراستنا. كنحف نعمـ  وتقديـ كؿ ما يعرفكن فيالاجتماع، كمحاكل

أف مسألة كسب ثقة المبحكث مف المسائؿ الأكلى كالميمة التي يجب عمى الباحث معرفتيا كمراعاتيا 

 .ت الميدانيةفي الدراسا

مـ الاجتماع بكؿ مف ( أستاذان يدرسكف ع34لقد قمنا بإجراء مقابلبتنا الميدانية مع أربع كثلبثيف )

امعة مف الجامعات ( مقابمة في كؿ ج17، حيث قمنا بإجراء سبعة عشرة )2جامعتي مستغانـ ككىراف

كقد اكتفينا بيذا العدد لأننا اعتمدنا عمى المقاربة الكيفية في معالجة ىذا المكضكع الذم  .المذككرة سمفان 

، ىك غياب 2ىك محؿ الدراسة. إف ما ميّز أفراد عينتنا في كلب الجامعتيف كخاصة جامعة كىراف

عنا، عنصر الإناث، كىك الذم يعطي عدة تفسيرات كتحميلبت لإمتناعيف إجراء المقابلبت الميدانية م

 الأمر الذم سكؼ نبينو في الجدكؿ الآتي: 

  :عرض وتفسير البيانات الشخصية -

 العينة من أساتذة عمم الاجتماع حسب الجنس: توزيع أفراد 01جدول رقم

 % ك الجنس

 76.47 26 ذككر

 23.52 08 إناث

 100 34 المجمكع

  :التعميق عمى الجدول -

، إذ الملبحظ اعلبه كما ىك مبيف في الجدكؿ (34كثلبثيف مبحكثان )نا مف أربع لقد تككنت عينة دراست

الأمر  23.52( بنسبة 08مف عدد الإناث ) أكثر 76.47( أم بنسبة 26عدد الذككر ) لو ليجد أف

 الذم يعطي عدة تفسيرات كتأكيلبت ليذه الظاىرة.
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داخؿ طبيعة المجتمع المتعامؿ ىذا التبايف الكاضح في الجنسيف لو مُصَكّغو في الداخؿ، أم في كلعؿ 

في إجراء  تيفناث يعزفف أك يبديف عدـ رغبالإالأساتذة كمف بيف الأسباب التي دعت بعض  .معو

بجامعة عبد الحميد بف باديس  معنا الأمر نفسو لـ يكف .2مقابلبت معنا خاصة بجامعة كىرافال

ارتيادىف الجامعة بإستمرار، كمنيـ مف ربما يرجع في غالب الظف إلى عدـ كتفسير ذلؾ، مستغانـ. 

كلا يكجد مف يرجعيف  الحضانة كفي المرحمة الإبتدائية أكلاد يدرسكف في دكر فأف لي كانت حجتيف

إلى البيت كىذا ما لامسناه شخصيان عند بعض الأساتذة إناث حينما طمبنا منيـ عقد مكعد لإجراء 

 المقابلبت الميدانية معيف.

ىك أف إمتياف الإناث لمينة  ىؤلاء الصنؼ مف الأساتذة بعضمف قبؿ  ردكد الفعميةإف ما يفسر ىذه ال 

كليس  جدا كىذا الأمر نسبي ،كىذا ما لمسناه شخصيا ميدانيا يـ بالجامعة شيء في غاية الصعكبةالتعم

المياـ المككمة إلييـ بصفتيـ إذ أف  .أم أنو لا ينطبؽ عمى كؿ الأساتذة مف الصنؼ إناث ،بمطمؽ

 أثناء القياـ لمينة التعميـ العالي مف جية أخرل، قد يرىؽ كاىميف  متيانيفربّات بيكت مف جية كا  

  .بالكاجب البيداغكجي في الجامعة

ك أف بعض ، خاصة أثناء عقد مكاعيد إجراء المقابلبت الميدانية، ى2إف ما لاحظناه بجامعة كىراف

 ماف كيأتي يكـ المقاءبمة معؾ كيحددف المكاف كالز قد يرغب في إجراء المقا الأساتذة مف الصنؼ إناث

التخمص مف  فحاكلي فراء المقابمة، كأف يُرل مثلب أنيظركؼ إجللكف لا يعطيف ذلؾ الاىتماـ الكافي 

 فنظر ي، أك كأف ممؤىا القمؽ كالانفعاؿ كات بيف الحينة كالأخرلعف ذلؾ بحر  كتُعبِّر المقابمة بسرعة

إلى دليؿ المقابمة بيف  تارة أخرل بالنظر، أك المحمكؿ ياتؼالفي  التيأك  فيدىأبإستمرار لساعة 

 ...إلخ. الكاردة فيو عف الأسئمة المتبقية فسأليكأف الحينة كالأخرل، أك 

ى المعطيات قد تؤثر عمى مجريات المقابمة، ككذا عم السالؼ الذكر كغيرىا كؿ ىذه السمككيات

في رسالة عبر البريد الالكتركني بعدـ الحضكر مما  يعتذركىناؾ مف  .المفترض الحصكؿ عمييا
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حبذا لك ترسؿ دليؿ المقابمة إلكتركنيان كي نجيب عمى  فم، كمنيف مف يقلغاء المقابمةنضطر إلى إ

الأسئمة الكاردة فيو، كىذا الفعؿ مف شأنو أف يضيع العديد مف الحقائؽ كالمعطيات التي قد تفيد مكضكع 

 ي البحكث الميدانية مف جية أخرل.مخالؼ لطبائع الأمكر منيجيا فىك فعؿ الدراسة مف جية، ك 

 : توزيع أفراد العينة حسب السن02جدول رقم
 % التكرار السن

35  - 40 04 11.76 

41 - 45 07 20.58 

46 - 50 06 17.64 

51 - 55 02 05.88 

56 - 60 05 14.70 

61 - 65 03 08.82 

66 - 70 04 11.76 

71 - 75 03 08.82 

 00 00 فما فكؽ  - 76

 %100 34 المجمكع

 :التعميق عمى الجدول -
التي أجريت عمييا الدراسة  العينةلقد كاف لمتغير السف في ىذه الدراسة أىمية كبيرة في تحديد أفراد 

الميدانية. كمف خلبؿ استقرائنا لمجدكؿ كفئاتو المحتكية لو، فإف الفئة الأكثر عددان كانت محصكرة بيف 

مف كلب الجنسيف كمف كؿ جامعة، إذ أف ىذه الفئة كاف ليا الحظ الأكفر في إجراء  45 - 41سف 

المعمكمات التي كنا نستيدفيا مف ذلؾ، كىـ المقابلبت معيا، محاكليف أخذ ما أمكف مف المعطيات ك 

 في الغالب الفئة التي تنتمي إلى الجيؿ الثالث لعمـ الاجتماع. 

كبحكـ طبيعة المرحمة التاريخية كالظركؼ الاجتماعية التي عاشت في ظميا، أم مرحمة ما  ،ىذه الفئة

جامعة الجزائرية، حيث كاف ال عمـ الاجتماع فيالعمكـ الاجتماعية ك بعد الإستقلبؿ، كمرحمة تعريب 
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 ،الدكر الكبير في التأثير عمى لغة تككينيـ كتدريسيـ لعمـ الاجتماع أم المرحمة التاريخية ةالأخير  هليذ

 ككذا اتخاذىا في الغالب لغة تفكير كبحث كتأليؼ ...إلخ.

 - 56ك  50 - 46ما بيف  بينما انحصرت الفئات الأخرل التي قاربت الفئة الأكلى مف حيث العدد، 

نت ىذه الأخيرة التي تكك  .اشكا فييا فترة ما بعد الإستقلبؿ. إف ىذيف الفئتيف كبحكـ الفترة التي ع60

فرنسية( سكاء ما تعمؽ بالمراحؿ الأكلى مف التعميـ العاـ أك  -)عربية  في الغالب بإزدكاجية في المغة

شيدىا قطاع التعميـ العالي بالجزائر الإصلبحات التي فترة مرحمة الجامعة، كىك الجيؿ الذم عاصر 

شكلبن كمضمكنان، الأمر الذم يعطي ميزة خاصة ليذا الجيؿ مف أساتذة عمـ الاجتماع مف حيث لغة 

ينضاؼ إلى ذلؾ لغة البحث  .علاجتماالتككيف في السابؽ كلغة التدريس كالتككيف اليكـ في عمـ ا

جة مف قبؿ الدكلة الجزائرية تاريخية كالسياسات المنتي. كمف ىنا يظير تأثير المرحمة الحديثكالكتابة كال

 خاصة ما تعمؽ بقطاع التعميـ العالي.    آنئذ

العمرية كالتي شكمت الحقمة الأقؿ مف حيث العدد كالأكثر مف حيث النفع كمف حيث  تكأما بقية الفئا

أساتذة  كالقصد ىناة، الإدلاء بعدد كبير مف المعطيات كالمعمكمات النكعية التي تخدـ أىداؼ الدراس

ىذا  .يامنا بالمقابلبت الميدانية معيـالجيؿ الأكؿ كالثاني لعمـ الاجتماع، الأمر الذم لامسناه عند ق

الذم يظير جميان في اعتماد أجكبتيـ كأجكبة نمكذجية أثناء عرض المعطيات الميدانية كمعالجتيا 

 دليلبن.

عامة  شكؿإف ىذه الفئة شكمت عندنا عصب الدراسة مف حيث جمع المعطيات كمف حيث كلك ب 

إعطاء صكرة حقيقية عف كاقع الظاىرة قيد الدراسة، بحكـ أف ىذه الفئة عاصرت مراحمة مختمفة 

تاريخية كاجتماعية كسياسية مرت بيا الدكلة الجزائرية في السابؽ، كبالتالي فيـ أكثر الناس معرفة 

صلبحيان كبيداغكجيان  بخبايا الجامعة الجزائرية عمى جميع الأصعدة، لغكيان كمعرفيان   ...إلخ.كا 

 : توزيع أفراد العينة حسب الأصل الجغرافي03جدول رقم
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 % التكرار الأصل الجغرافي

 73.52 25 حضرم

 14.70 05 شبة حضرم

 11.76 04 ريفي

 %100 34 المجمكع

 :التعميق عمى الجدول -
كلمعرفة تأثير الأصؿ الجغرافي )مكاف النشأة( في لغة تككيف كتدريس أساتذة عمـ الاجتماع اليكـ إنو 

في الجامعة، كاف لا بد مف إجراء جرد لأصكؿ عينتنا المبحكثة، بغاية معرفة أم الأصكؿ إلييا ترجع 

النشأة كبيف تأثير اف ىذا مف جية، كمحاكلة قراءة ذلؾ سكسيكلكجيان بيدؼ معرفة العلبقة بيف طبيعة مك

قافية. كالناظر إلى الجدكؿ عمى لغة أفراده في مراحؿ تطكره الفزيكلكجية ككذا التعميمية كالث ىذا الأخير

ذا كاف لأىؿ الحضر  ،ترجع إلى الكسط الحضرم ،يجد أف النسبة الأكبر لدل ساكنة الأفراد أعلبه كا 

عند أىؿ  ية كالبشرية كالمعنكية خلبؼ ما ىك مكجكدتكفر الامكانيات الماد ميزة فإف ما يثير الانتباه فيو

العمكـ كالمعارؼ لكـ كمو. كمعمكـ سمفان أف الحضارة إنما تككف في المدينة حيث البادية )الريؼ( مف ذ

ف كاف أصؿ ذلؾ البادية منطمقان.كالثقافات كالفف  ...إلخ. كا 

كفكرم مستنير مف حيث  ،ممي زاخرثقافي متنكع كع  كمنو فإف الفرد الذم يترعرع منذ صباه في كسط 

فإف ىذا  (كالثقافات الشكؿ )تعدد المغات، خاصة المغة العربية( كمف حيث الجكىر )المعارؼ كالأفكار

عمى الناشئة أثناء  سكؼ ينعكس إيجابان  مي خاصة ما تعمؽ بجانب المغة فيوالجك الثقافي كالعم

يضاؼ  .تربكم كالتعميمي في مختمؼ مراحموالمناخ الثقافي خصكصان عند مزاكلة الفعؿ ال ااحتكاكيا بيذ

إلى كؿ ىذا عامؿ قرب المسافة بيف مسكف الأفراد كمقر دراستيـ، الأمر الذم سكؼ يجعؿ عقكؿ 

 ذلؾ قد يعيؽ ....إلخ كمشقة كأماف أمفك ممبس ك مأكؿ ، مف ىؤلاء الأفراد لا تنشغؿ بأم شيء آخر

. ىذه العكامؿ مصادرىا كتنكع أطرىا تعمميـ بشكؿ طبيعي كاكتسابيـ المعرفة جيدان عمى اختلبفيا

لغتو القكمية )المغة العربية(  لا سيما ،كغيرىا مف شأنيا أف تطعي دافعان إضافي لاكتساب المرء لغة ما
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التي بيا يفكر كبيا بشكؿ جيد كاتقانيا بصكرة أفضؿ، كبالتالي امكانية أف تصبح في المستقؿ لغتو 

 خاصة في عمـ الاجتماع. ...إلخ، حدثكبيا يت كينتج كبيا يكتب ،يدرس كيتككّف

ذات كفيما تعمؽ بالكسط شبو الحضرم، فإف الأمر لا يختمؼ كثيران عف الذم ىك مكجكد في المدينة 

إلا أف الذم يختمؼ عنيـ كثيران كيظير ذلؾ جميان فيو، إنما ىك الريؼ أك البادية كما  .الحجـ الكبير

يعرؼ. ذلؾ أف حياة البادية تختمؼ شكلبن كجكىران عف حياة المدينة، كلسنا ىنا بغرض المقارنة في كؿ 

ىذا  مي إلىكبيف لغة كؿ مف ينت الكسطإلا أننا سكؼ نركز عمى العلبقة بيف ىذا  ،بينيما ما لو علبقة

حميمنا لؾ بالتفصيؿ سمفان أثنا عرضنا كتفي مختمؼ المراحؿ التاريخية كالتعميمية. ككنا قد بينا ذ الأخير

 المحكر الثاني لدليؿ المقابمة(. لممعطيات الميدانية. )أنظر: المعطيات المتعمقة ب

 الانتساب: توزيع أفراد العينة من أساتذة عمم الاجتماع حسب جامعة 04جدول رقم 

 % ك الجامعة

 %50 17 جامعة عبد الحميد بف باديس، مستغانـ

 %50 17 02جامعة  أحمد بف بمة، كىراف

 %100 34 المجمكع

 :التعميق عمى الجدول -
إف الملبحظ مف خلبؿ الجدكؿ، كالذم يكضح بشكؿ جمي المجاؿ المكاني الذم أجريت فيو الدراسة 

. ذلؾ أف الإختيار ليما لـ يكف اعتباطيان كما بيناه مف 2الميدانية كالمتثؿ في جامعتي مستغانـ ككىراف

ناثان  مبحكثان مف كلب 17قبؿ في التعريؼ بالمجاؿ المكاني لمدراسة. كلقد قمنا بإختيار  الجنسيف ذككران كا 

كؿ جامعة، إذ أف ىذيف الجامعتيف يشتركاف في عدة خصائص بيداغكجية كتنظيمية، كما أنيما  مف

، 2يختمفاف في أشياء أخرل، ىذه الأخيرة كانت مف بيف الأسباب التي دفعتنا إلى اختيار جامعة كىراف

عف جامعة مستغانـ، ىك  2د بيا جامعة كىرافلإجراء دراستنا الميدانية. كلعؿ مف بيف الأشياء التي تنفر 
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يكجد بيا تقريبان كؿ أجياؿ عمـ الاجتماع الذيف درسكا بالجامعة الجزائرية منذ فترة ما  2أف جامعة كىراف

 بعد الإستقلبؿ إلى يكمنا ىذا.

الإختيار بالدرجة الأكؿ معرفة كجيات نظر كرؤل أخرل كمنطمقات  ـكلقد كاف اليدؼ مف كراء ذلك 

رية جديدة حكؿ الظاىرة قيد الدراسة، كالتي تمثمت في كضعية المغة العربية في ارتباطيا بالتككيف في فك

الأمر الذم يمكف أف يثرم مكضكع الدراسة كجمع أكبر عدد مف  .الاجتماع أحد العمكـ الاجتماعية عمـ

خيصا مكضكعيا المدركسة تشممكف مف المعطيات الميدانية التي قد تساعدنا في تشخيص الظاىرة 

 عمميا. 

 : توزيع أفراد العينة حسب التخصصات وحسب إملاء المبحوثين05جدول رقم

 % التكرار  التخصصات 

 14.70 05 عمـ الاجتماع السياسي

 05.88 02 أنثركبكلكجيا

 08.82 03 عمـ الاجتماع الحضرم

 02.94 01 عمـ الاجتماع الثقافة كالتنمية

 08.82 03 عمـ الاجتماع التنمية

 02.94 01 عمـ الاجتماع العمؿ كالتنظيـ

 02.94 01 عمـ الاجتماع كالأنثركبكلكجيا

 02.94 01 عمـ الاجتماع كالفمسفة

 02.94 01 عمـ الاجتماع الصناعي

 02.94 01 عمـ السكاف كالديمغرافيا

 05.88 02 عمج الثقافي كالأنثركبكلكجيا

 05.88 02 عمـ الاجتماع العاـ

 02.94 01 الاجتماع الصناعي كالعمؿعمـ 

 02.94 01 عمـ الاجتماع التاريخي

 11.76 04 عمـ الاجتماع التربكم
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 02.94 01 تعميمية لغة فرنسية

 08.82 03 عمـ الاجتماع الثقافي

 02.94 01 عمج التربكم كالأنثركبكلكجيا

 %100 34 المجمكع

 :التعميق عمى الجدول -
مبالغان فيو، كذلؾ لأننا اعتمدنا عمى تصريحات المبحكثيف فقط دكف مراعاة قد يبدك عدد التخصصات 

التخصصات المثبتة في الشيادات. كعميو، فإف الذم عممنا بو في ىذا الأمر ىك الاكتفاء بما صرح بو 

ض القاطع في عدـ إجراء ربما الرف كأ ،المبحكثيف، كلـ يكف في كسعنا طمب ذلؾ منيـ خشية الإحراج

ثقة كبالتالي تضييع جيد ككقت في غير نافع. كلقد اتخذنا كؿ الكسائؿ مف أجؿ كسب ، تالمقابلب

المبحكث قدر المستطاع، خاصة فيما تعمؽ بأساتذة الجيؿ الأكؿ كالثاني لعمـ الاجتماع بجامعة 

 . 02كىراف

أعلبه، لقد اختمفت التخصصات العممية في عمـ الاجتماع لدل المبحكثيف كما ىك مبيف في الجدكؿ 

قبؿ أف يصحبكا  ت معرفة لغة تككيف الأساتذة فيياككاف اليدؼ مف كراء عرض ىذه التخصصا

مدرسيف كمككنيف في ىذه التخصصات اليكـ بالجامعة. كعميو، فإف مف بيف التخصصات التي حظيت 

كف أف بإىتماـ كبير لدل طالبيو آنئذ، عمـ الاجتماع السياسي كعمـ الاجتماع التربكم، ىذا الذم يم

 ذيف التخصصيف دكف سكاىما في الطمب.ت كتحميلبت عدة في التركيز عمى ىيعطي تفسيرا

فيو عكامؿ تاريخية كسياسية كاجتماعية  كتتداخؿ أف الأمر تتحكـ إف ما يمكف أف يفسر ىذه المسألة 

ؿ الخاص )أنظر في ذلؾ: الفص جزائر كمف قبمو الدكلة الجزائريةكثقافية مر بيا عمـ الاجتماع في ال

 بعرض كتحميؿ المعطيات الميدانية كمعالجتيا، المحكر الرابع كالخامس(. 

تكضيح العلبقة بيف لغة التككيف في بتعمؽ بشكؿ مباشر مكلعؿ أىـ ما يقاؿ في ىذا الصدد، كالذم ىك 

التخصص سابقان كلغة التدريس كالتككيف اليكـ في عمـ الاجتماع، ىك ما صرح بو أحد المبحكثيف مف 
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" إف التكجو السياسي لمدكلة الجزائرم في : ، يقكؿ فيو02لجيؿ الأكؿ لعمـ الاجتماع بجامعة كىرافا

علبقتو بالخطاب المغكم لدل الأستاذ الجامعي، كاف السبب الذم جعؿ الأستاذة في بداية تدريس 

الاشتراكية آنئذ ، ىك التكجو السياسي لمدكلة ذا الصبغة جتماعية كمف ضمنيا عمـ الاجتماعالعمكـ الا

)عمـ  ع ىدفيا الأكؿ خدمة مصمحة الدكلةالذم خمؽ بدكره عدة تخصصات مختمفة في عمـ الاجتما

ذة ينتيجكف تاجعؿ الأس أم التكجو السياسي، ...إلخ(. ىذا الأخيرعيالاجتماع الصناعي، الريفي، الزرا

حتى يحصؿ الفيـ  ل طمبتيـالمغكم العالي إلى مستك  خطابان لغكيان خاص، منزليف إياه مف مستكاه

كانتقاؿ الخطاب الشعبكم إلى  الكقت. كتبسيط المفاىيـ كالأفكارلممعمكمة في ذلؾ  يفكالإنتشار المطمكب

الجامعة. )تأثير الخطاب الشعبكم في الخطاب المغكم للؤستاذ، كتأثير النظاـ السياسي المتنيج في 

 سنة.  69، ذكر، 17/31" مبحكث رقـ لغة الأستاذ الجامعي آنذاؾ

كفيما تعمؽ بتخصص الأنثركبكلكجيا الكارد مف بيف التخصصات المعركضة في الجدكؿ، فإف الأمر 

يتعمؽ بأستاذ بيذا التخصص، كلكنو يمارس التعميـ بقسـ عمـ الاجتماع منذ مدة طكيمة بجامعة 

كىك الأمر نفسو بالنسبة لتخصص تعميمية لغة فرنسية، فإنو كذلؾ يتعمؽ بأستاذة بيذا  ،مستغانـ

 مستغانـ. عبد الحميد بف باديس، جامعة سـ عمـ الاجتماعالتخصص كلكنيا تمارس التعميـ بق

 

 

 : توزيع أفراد العينة حسب الأقدمية في العمل06جدول رقم
 % التكرار الأقدمية في العمل

5 – 10 02 05.88 

11 - 16 08 23.52 

17 - 21 08 23.52 

22 - 27 02 05.88 

28 - 33 02 05.88 
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34 - 38 02 05.88 

39 - 43 03 08.82 

44 - 48 04 11.76 

49 - 53 03 08.82 

 00 00 فما فكؽ - 54

 %100 34 المجمكع

 :التعميق عمى الجدول -
الأكثر حضكران كتمثيلبن لعينة مجتمع بحثنا، ىي التي مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه، أف الفئة ك مف الملبحظ 

سنة،  21 ك 11كانت أعمار تجربتيـ في الجامعة عامة كفي تدريس عمـ الاجتماع خاصة، ما بيف 

( مف حيث مقارنتيا بالفئات الأخرل 34كىي مدة شكمت الفارؽ في العدد الإجمالي لعدد المبحكثف )

مقارنة مع بقية الفئات  كانتاجا ة تدريسان كتككينان الجامعب كجيةالسكسيكل كمف حيث التجربة ،المتبقية

الأخرل التي تكزعت فيما بينيا سنكات التجربة في تدريس عمـ الاجتماع عمى اختلبؼ تخصصاتو 

خاصة مف حيث  حقيقة ما كنا نصبكا إليو نسبيان  كأماكف تمقينو. إلا أف ىذا الفارؽ العددم لا يشكؿ

ير فيما تعمؽ بالمعطيات المكتبسة كما بأف الفئة التي كاف ليا الأثر الكية، ذلؾ جمع المعطيات الميدان

 مداداذكرنا سمفا، ىي الفئة التي كانت أقؿ عدد خلبؼ نظيرتيا الأخرل ىذا مف جية، كأكثر إ

فقد شكؿ الجيؿ الأكؿ كالثاني عمـ الاجتماع الفارؽ الكبير كلك  .لممعمكمات كلممعطيات مف جية أخرل

بنسبة ما في تزكيدنا بكؿ ما نكد الحصكؿ عميو مف معمكمات تخدـ مكضكع الدراسة، كتسخير الكقت 

 50ساعات  4 مبحكث إجراء مقابمة مع أستاذ الكافي لنا أثناء إجراء المقابلبت، فمقد بمغ مثلبن كقت

 طريف، كىذا ما كاف نكعان ما مغيب عند الفئات الأخرل. دقيقة مقسمة عمى ش

إف التجربة الجامعية الحقة لدل أساتذة عمـ الاجتماع بإمكانيا أف تعطي تشخيصان كاقعيان، كمعرفة 

حقيقية شاممة كمكضكعية عف أم ظاىرة بيداغكجية، خاصة إذا تعمؽ الأمر بمكضكع يشكؿ عصب 

ة( بإعتبار ىذه الأخيرة العنصر الثقافي الكحيد الذم يحتكم كؿ العممية التعميمية بالجامعة )المغ
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. ينضاؼ إلى ذلؾ مسألة المعاصرة المشكمة لمبناء الاجتماعي في عمكمو العناصر الثقافية الأخرل

لكؿ أجياؿ عمـ الاجتماع، الأمر الذم كقفنا عميو عند بعض أساتذة عمـ الاجتماع ممف يشكمكف الفئة 

كىي الفئة التي  .2جامعة كىراففي ت عمـ الاجتماع بالجامعة الجزائرية خاصة الأكلى التي دَرَّسَ 

شيدت كؿ التحكلات التي طرأت عمى بنية المجتمع الجزائرم عامة كالجامعة خاصة، كعمى مختمؼ 

السياسات التي اتخذتيا الدكلة الجزائرية سبيلبن لإصلبح حاليا الداخمي عمى جميع الأصعدة، خصكصان 

بالجانب التربكم كالتعميمي في مختمؼ مراحمو. كؿ ىذا الاعتبارات مف شأنيا أف تعطي ما تعمؽ 

 تشخيصان مكضكعيان لمسألة لغة التدريس كالتككيف في عمـ الاجتماع بالجامعة الجزائرية اليكـ. 

 :  توزيع أفراد العينة أساتذة عمم الاجتماع حسب الرتبة07جدول رقم

 % ك رتبة الأستاذ المبحوث

 41.17 14 أستاذ التعميـ العالي

 35.29 12 أستاذ محاضر أ

 20.58 07 أستاذ محاضر ب

 2.94 01 أستاذ مساعد أ

 00 00 أستاذ مساعد ب

 100 34 المجمكع

 :التعميق عمى المجدول -
حسب طبيعة الظاىرة  الميدانية كاف كفؽ معايير محددة سابقان أف اختيار عينة دراستنا اكما بيّن

ف مف بيف  كما  العممية اتذة المبحكثيفىذه المعايير ما تعمؽ برتبة الأسالمدركسة كأىدافيا المتكخاة. كا 

أستاذان مف كلب الجنسيف  14، فقد كاف لرتبة الأستاذية الحظ الأكفر بػػػػ: اعلبه ىك مكضح في الجدكؿ

لمعطيات كىذا مف أجؿ اقتناء أكبر عدد ممكف مف ا كفي كلب الجامعتيف محؿ إجراء الدراسة الميدانية.

الصنؼ مف الأساتذة  اكما أف ىذ .كمنيجيان  كمعرفيا كتثريو فكريان  التي تخدـ مكضكع الدراسةالنكعية 

 بالجامعة فإنيـ أكثر خبرة كتمرسان مف غيرىـ مف الأساتذة الذيف ىـ أقؿ درجة طكيمةكبحكـ تجربتيـ ال
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الغالب ليـ القابمية في إثراء المكضكع بكجيات نظر أخرل كبأفكار جديدة قد تفيد  ىـ فيمنيـ، ك  عممية

 الباحث في دراستو، سكاء أكاف ذلؾ منيجيان أكمعرفيان أكحتى فكريان. 

بينما تكزعت باقي الرتب العممية عمى الأصناؼ الأخرل لأساتذة عينة الدراسة كما ىك مكضح في 

، 01، كبيف أستاذ مساعد "أ" أساتذة 07 "ب""، كبيف أستاذ مساعد أستاذ محاضر "أ 12الجدكؿ، بيف 

ذلؾ اكتماؿ العدد بسبب ك أم أستاذ مف صنؼ أستاذ مساعد "ب"، في كلب الجامعتيف،  كجدبينما لـ ي

ناثان، ككذا نكعية العينة المختارة. )غير  34المطمكب لعينة دراستنا كالتي كانت  أستاذان ذككران كا 

 الشعكائية، ذات النكع القصدم العمدم(. 

كقد اعتمدنا في جمع المعطيات الميدانية عمى تقنية المقابمة شبو المكجية كلتسييؿ تفريغ المعطيات 

بقان، فقد قسمنا دليؿ المقابمة إلى محاكر يحتكم كؿ كاحد منيا عمى عدد معيف التي ىي مصنفة مس

 ير متساكم مف الأسئمة كىي مايمي:غ

 المحكر الأكؿ: بيانات عامة حكؿ المبحكث -

 المحكر الثاني: المغة العربية كعلبقتيا بالتنشئة الأسرية للؤستاذ الجامعي -

 قتو بالمغة العربية بالنسبة للؤستاذالتككيف في مرحمة ما قبؿ الجامعة كعلب -

 التككيف الجامعي كعلبقتو بالمغة العربية بالنسبة للؤستاذ الجامعي -

 التككيف في ما بعد الجامعي كعلبقتو بالمغة العربية بالنسبة للؤستاذ الجامعي -

 ثانيا: إجراءات الدراسة العممية 

بطبيعػػػة المغػػػة العربيػػػة فػػػي التػػػدريس كالتكػػػكيف بعمػػػـ الاجتمػػػاع فػػػي  يدانيػػػة الخاصػػػةلجمػػػع المعطيػػػات الم

، شكمنا دليؿ مقابمة أكلي يحتكم عمى مجمكعة مػف المحػاكر كالأسػئمة التػي رأينػ  االجامعة الجزائرية اليكـ

أنيا ستفي بالغرض لجمع أكبر عدد مف المعطيات كالمعمكمات مف ميداف البحث. كحتى لا تككف بيننػا 

مػف دافع ككػاف الػ، 02البحث بُعْد أك غربة قمنا بزيارات استطلبعية خاصة بجامعػة كىػرافك بيف ميداف 
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مػة مرح ،كما كاف لنا زيارة لمكتبػة الكميػة مػف قبػؿ )عمػار بمحسػف .دـ معرفتنا الكافية ليذه الأخيرةعكراء 

ينضػػاؼ إلػػى ذلػػؾ حضػػكرنا بعػػض المناقشػػات لأطركحػػات دكتػػكراه مػػع  .الماسػػتر( لػػدكافع بحثيػػة كعمميػػة

جعمنػػا مػػف ىػػذه الزيػػارات المتكاضػػعة مرتكػػزان لمعرفػػة المكػػاف مػػف قػػد الأسػػتاذ الػػدكتكر حمػػداكم محمػػد. ك 

كمنطمقنػا نحػكل أفرادنػا مػف  ،بعػض المبحػكثيف مػف الأسػاتذة مػف جيػة أخػرل متعػرؼ عمػىجية، كسػبيلبن ل

 .)مرحمة الدكتكراه( ث الميداني الفعميأثناء القياـ بالبح بعد

كقبؿ مباشػرة أم لقػاء مػع المبحػكثيف، كػاف لا بػد مػف تحسػيس مسػؤكلي كميػة العمػكـ الاجتماعيػة خاصػة 

كالتعػرؼ عمػى مػف ىػـ المسػؤكلكف المباشػركف فػي  ،، بما نحف عازمكف عمػى القيػاـ بػو02بجامعة كىراف

يػػػة رئػػػيس قسػػػـ عمػػػـ الاجتمػػػاع ىػػػذه الأخيػػػر بصػػػفتو تسػػػيير شػػػؤكف كميػػػة العمػػػكـ الاجتماعيػػػة، خاصػػػة ىُكّ 

، 02المسػػػؤكؿ الأكؿ.  كلقػػػد كػػػاف مػػػف حسػػػف حظنػػػا أف كػػػاف رئػػػيس قسػػػـ عمػػػـ الاجتمػػػاع بجامعػػػة كىػػػراف

جامعػة مسػتغانـ مرحمتػي الميسػانس كالماسػتر ب عمػـ الاجتمػاعقسػـ أستاذة كنا قد تتممذنا عمييا سػابقان فػي 

ككػذا ترتيػب  الباقيػة، عمينا معرفػة أسػماء أفػراد عينػة مجتمػع بحثنػاىذا الذم سيؿ ز.خ(  بف، )الأستاذة:

 مكاعيد المقابلبت معيـ. 

نػػاث، قمنػػا بالاتصػػاؿ الكلمػػا كانػػت عينػػة مجتمػػع  بحػػث تتػػألؼ مػػف نػػكعيف مػػف الجػػنس البشػػرم: ذكػػكر كا 

بنائب العميد المكمؼ بالدراسات فيما بعد التدرج لتزكيدنا بقائمة كؿ أسماء الأساتذة الػذم يدرسػكف بقسػـ 

حسب اختلبؼ رتبيـ العممية كنكعيـ البشرم، كمنو انتقاء الأسػماء  -جامعة مستغانـ  -عمـ الاجتماع 

، فقػد ذكرنػا آنفػان طبيعػة الكصػكؿ 02عدد المطمكب كالمحدد مف قبمنا. كبخصكص جامعة كىرافحسب ال

 إلى عينتنا المختارة فييا. 

، فػي بعػض الأشػياء كعمػى الػرغـ مػف أنيمػا ينتميػاف 02إف التشابو بيف جامعة مستغانـ كجامعة كىػراف 

ص كػػؿ تىنػػاؾ جكانػػب أخػػرل تخػػ إلػػى نمػػط كاحػػد ثقػػافي كعممػػي كيتقاطعػػاف فػػي الأىػػداؼ كالغايػػات، فػػإف

جامعػػة بػػذاتيا كلا يعرفيػػا إلا مػػف ىػػـ خاصػػة فػػي ذلػػؾ، سػػكاء أكػػانكا أسػػاتذة قػػدامى ليػػـ بػػاع طكيػػؿ فػػي 
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الجامعػػة تدريسػػان كتككينػػان كبحثػػان كتأليفػػان، أك إداريػػيف ذكم خبػػرة طكيمػػة فػػي العمػػؿ الإدارم. لػػذلؾ عمػػدنا 

مسناه عند الكثير منيـ في كمتا لؾ. الأمر الذم لاذلجمع المعطيات مف كؿ مف لو قابمية المساعدة في 

 الجامعتيف السالؼ الذكر ليما. 

كلػػـ يكػػف مػػف أىػػدافنا الحصػػكؿ عمػػى عػػدد كبيػػر مػػف المبحػػكثيف لجمػػع المعمكمػػات التػػي رغبنػػا الكصػػكؿ 

جتمػػاع بالجامعػػة إلييػا، كلػػـ تكػف غايتنػػا مػف دراسػػة مكضػكع المغػػة العربيػة كعلبقتػػو بػالتككيف فػػي عمػـ الا

كأصػحاب  دراسة كمية إحصائية كمػا يفعػؿ ذلػؾ أصػحاب الدراسػات الإحصػائية لمسػكاف  لجزائرية اليكـا

نما كاف غرضنا ك  .الدراسات السابرة للآراء المغة العربية فػي التعمػيـ  تعيشو ذمال اقعالك   فيـ كاستكشاؼا 

العػػالي، خاصػػة مػػا تعمػػؽ بتػػدريس عمػػـ الاجتمػػاع فػػي الكقػػت الػػراىف، كالكيفيػػة التػػي تسػػتخدـ بيػػا المغػػة 

كالكيفية التي كانت عمييػا مػف قبػؿ فػي مراحػؿ تعميميػة تاريخيػة،  ،العربية أثناء القياـ بالفعؿ البيداغكجي

فػرض كجكدىػا فػي الػداخؿ كالخػارج، أم فػي المجتمػع كالأسػرة تدريسان كتككينان كاىتمامػان كاسػتعمالان، كػي ت

 كفي المؤسسات التربكية كالتعميمية عمى كجو الخصكص.

كالمصػػاحبة لػذلؾ جعمنػػا مػػف المقابمػة شػػبو المكجيػػة تقنيػة أساسػػية تػػدعميا الملبحظػة بالمشػػاركة الفعالػػة  

ية في ىذه الدراسة إلا قمػيلبن جػدان فػي كلـ نمجأ الإعتماد إلى التقنيات الكم" خاصة بجامعة مستغانـ، ليا 

الاسػػػتعلبـ عػػػف جانػػػب مػػػف جكانػػػب عينػػػة بحثنػػػا مػػػف الأسػػػاتذة. كلقػػػد عممنػػػا عمػػػى الالتػػػزاـ قػػػدر الإمكػػػاف 

كمػا تتضػمنو مػف متغيػرات مسػتقمة  بالقكاعد التي تنظـ علبقة ىذه التقنية بالعناصػر المػراد التطػرؽ إلييػا

 .1" نيةأثناء القياـ بالدراسة الميدا أك تابعة

،  بشػػكؿ أك 02مػػا يتػػكافر عميػػو مجتمػػع بحثنػػا خاصػػة بجامعػػة كىػػرافكػػؿ كلقػػد استحضػػرنا فػػي أذىاننػػا  

كبدايػة العمػؿ كالقيػاـ بآخر مف خصػائص الجامعػات الجزائريػة كالتػي منيػا: الأقدميػة، أم سػنة التأسػيس 

                                                           

 في: .155حمداكم محمد: البنيات الأسرية كمتطمباتيا الكظيفية في منطقة بني سنكس. المرجع المذككر سابقا، ص  1

R. BLANCHET, A. GOTMAN,  L' enquète et  ses méthodes : l,entretien, paris : Nathan, 

1992, p 46 ; R. BOUDON, Les méthodes en sociologie, paris : PUF. 6° ed. 1984. 
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كالتجػػانس، أم  .بشػػكؿ خػػاص 02لاجتمػػاع بجامعػػة كىػػرافأجيػػاؿ عمػػـ ا كالتعاقػػب، أم تػػكاتر .بالكظػػائؼ

كالتخصػػػص، أم أف جميػػػع  .ؿ البيػػػداغكجي )التػػػدريس كالتكػػػكيف(تشػػػابو نشػػػاط الأسػػػاتذة مػػػف حيػػػث الفعػػػ

ميػداف العمػكـ الاجتماعيػة، ىػك الأساتذة عمى اختلبؼ جنسػيـ كرتػبيـ العمميػة ينتمػكف إلػى ميػداف كاحػد، 

 عمـ الاجتماع خاصة. ك 

ط خطّة المقابمة بصكرة نيائية، الأمر الذم دعانا لأكلية ضركرية لضبا" قد كانت بعض المقابلبت ك  

ضافة أسئمة جديدة، مع اعطاء الحرية التامة  إلى إعادة النظر في صياغة الأسئمة كحذؼ أسئمة كا 

لممبحكثيف كىـ يستخرجكف مخزكنات الذاكرة، بغية تحصيؿ معمكمات قد لا تككف خطرت لنا بباؿ، 

 .1" ليذه الدراسة أك دراسات لاحقةكىي عمى جانب مف الأىمية سكاء بالنسبة 

كما ىك الحاؿ بالنسبة لممقابلبت التي أجرينيا مع أساتذة الجيؿ الأكؿ لعمـ الاجتماع في مركز البحث  

( كمف ىذه المعمكمات: النظر في  cracsفي العمكـ الاجتماعية كالأنثركبكلكجيا الثقافية )الكراسؾ،

. الاىتماـ بالثقافة الشعبية سكسيكلكجيان. العاـ إلى مرحمة الجامعةالانتقاؿ المغكم مف مرحمة التعميـ 

التفسير العميؽ لذىنيات طمبة اليكـ فكريان كسمككيان. التككيف القاعدم في المغة العربية بالنسبة للؤستاذ. 

مخض فإف المعطيات الحاصمة بكاسطة المقابمة كالتي ت ،كأخيران  التنزيؿ المغكم للؤستاذ الجامعي...إلخ.

 د دراستيا كميا.تصنيفيا عف أجكبة نمكذجية ىامة، قد مست عناصر البحث المرا

   :الفصل ةخلاص -

التشخيص لميداف الدراسة كذكر أىـ العناصر المتضمنة لو، أمكف اعطاء صكرة كاضحة عف ىذا بعد 

كؿ جزئية تـ تكظيفيا لمعرفة مجتمع دراستنا بشكؿ دقيؽ، كبالتالي كضع القارئ أماـ مادة عممية 

منيجة بشكؿ صحيح في حدكد اجتيادنا كمعرفتنا. كعميو، كمف خلبؿ ذكر التفاصيؿ مجتمعة عف م

                                                           

حمداكم محمد: البنيات الأسرية كمتطمباتيا الكظيفية في منطقة بني سنكس في النصؼ الأكؿ مف القرف العشريف  1
  .156، ص المرجع المذكور سابقا)قرل العزايؿ انمكذجا(. 
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الصغيرة  كالجزئيات جتمع بحثنا، أمكف أف نبيف مدل أىمية معالجة كتقصي لتمؾ التفاصيؿعناصر م

فإف ذكرىا كتحميميا بشكؿ عميؽ مف شأنو أف يضفي المكضكعية البحثية  اف الدراسة.التي يحتكييا ميد

بعض أساتذتنا الكبار في  نكه عميو كثيران يتجمى بقكة في ىذا الفصؿ كالذم  لباحث. ثـ إف الذمدل ال

مسألة في  ىيك  ،، تكظيؼ التجربة الشخصية لمباحثفي عمـ الاجتماع ممف كاف لنا معيـ لقاءات عدة

بالجامعة )لا سيما مرحمة  غاية الأىمية مف أجؿ تكظيؼ ما اكتسبو الباحث خلبؿ مساره التككيني

 ث أنو كائف اجتماعي يتأثر كيؤثرمف حي توأك مما ترسب في ذاكرتو طكاؿ حيا كالماستر( ميسانسال

بعض العناصر المتضمنة  ظير لمسة الباحث في معالجةىذا الذم يُ  بيئتو الاجتماعية كالثقافية.في 

ما يستخمص مف ىذا الفصؿ كما تناكلو تمؾ إف . ثـ في دراستو خاصة  ما تعمؽ بجانبيا الميداني

كاكتساب أشياء عديدة معرفية كمنيجية  تولميداف دراس  التي يعيشيا الباحث أثناء غزكه الجميمةالعلبقة 

نصائح بعض ال، كإعطاء مثلب مف قبؿ بعض المبحكثيف كغيرىـ ما تعمؽ بالحياة عامةفيكفكرية كحتى 

كما أف الذم يستفاد مف التجربة  تكجييات قد تعيف الباحث في باقي مشكاره العممي كالبحثي.الك 

عمى تحمؿ الصعاب كالصبر عمى كؿ عارض قد يأتيو مف أم الميدانية لدل الباحث، ىك تعكده 

جانب، كالذم سيشكؿ لو قاعدة صمبة في المستقبؿ كخاصة في قادـ أعمالو الأكاديمية النظرية منيا 

   كالميدانية.



 

 

المعطيات الميدانية :عرض بعالفصــــــــــل الـســـــــا
 ومعالجتيا

 تمييد -

 أولا: علاقة المغة بالأستاذ في مرحمة ما قبل التمدرس
 المغة العربية والتنشئة الأسرية للأستاذ الجامعي -1

 العلاقة مع المغة العربية قبل مرحمة التمدرس - أ

 ثانيا: علاقة المغة بالأستاذ في مرحمة ما قبل الجامعي
الاجتماع فيما قبل لغة التكوين عند أساتذة عمم  -1

 الجامعي
 علاقة المغة بالأستاذ في مرحمة الإبتدائي - أ

 علاقة المغة بالأستاذ في مرحمة المتوسط - ب

 علاقة المغة بالأستاذ في مرحمة الثانوي - ج

 ثالثا: علاقة المغة بالأستاذ في المرحمة الجامعية 
العلاقة مع المغة العربية قبل وأثناء التدريس  -1

 والتكوين

 المغة العربية بعد التكوين الإضافيالعلاقة مع  -2

 



222 

 

 

  :تمييد

مرحمة العرض كالتحميؿ  ،لعؿ أىـ مرحمة تأتي بعد تبكيب المعطيات كالمعمكمات الميدانية كتنصنيفيا 

نتناكلو في ىذا الفصؿ. لقد سمكنا منيجان خاص في عرض كتحميؿ كىك الذم سكؼ  كالمعالجة

المرتبط ك التاريخي الصحيح المتسمسؿ  كذلؾ قصد جعؿ التحميؿ يأخذ تمكضعو الميدانية، المعطيات

أم مف حيث التغيرات  بالسيركرة التاريخية لمتحكلات التي طرأت عمى المغة العربية مف حيث البنية،

يعة كماىية كمف حيث الإستخداـ، أم طب ة البنكية لمجممة المغكية مف جية.التي عرضت عمى التركيب

في المستكل  المغة المستخدمة في التكاصؿ اليكمي في مختمؼ المجالات، كخاصة التربكية كالتعميمية

 مف جية أخرل.  العالي منو

 أولا: علاقة المغة بالأستاذ في مرحمة ما قبل التمدرس

:المغة العربية والتنشئة الأسرية للأستاذ الجامعي - 1  

  :التمدرسالعلاقة مع المغة العربية قبل مرحمة   -أ 

بيد أف نشير في مستيؿ ىذا العرض الخاص بالمعطيات الميدانية لأجكبة الأساتذة الجامعييف 

بطريقة التحميؿ  التي تعمقتك إلى مسألة في غاية الأىمية بالنسبة لنا،  ،البحثالمشكميف لعينة مجتمع 

في كؿ  لأخذ بعيف الاعتبار أجكبة كؿ سؤاؿ عند كؿ مبحكثالمعتمدة في ىذه الدراسة، بحيث تـ ا

عمى  الميدانية المبحكثيف، ثـ تكزيع المعطياتالأساتذة ، كمف ثـ مقارنة ىذه الأجكبة عند كؿ مقابمة

في تغطية كؿ جزئية مف جزئيات  اشمكليتي الأفكار تحميؿبغية اعطاء  الجانب النظرم كالميداني

 "عمى السؤاؿ دائما في محاكلة منا للئجابة  مكضكع الدراسة )مكضكعات، كفئات، كأىداؼ ...إلخ(

 ...إلخ. كقياس كمقارنة كتحميؿ "، كالذم يقتضي في المقابؿ عمميات تحميؿ أخرل مف تفسير لماذا
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راعينا ك  المختار ليذه الدراسة. ئمة دليؿ المقابمةالتقَيّد قدر الإمكاف بالترتيب المنطقي لأسكما حاكلنا 

 ،لبعض المحاكر الأمر عمكـئمة المقدمة عمى حساب عددىا في عمى عمؽ الأس السياؽفي ذات 

ف  ذلؾ كاف فالعبرة كما يقكؿ أىؿ التجربة في العمؿ الميداني تكمف في عمؽ الأسئمة لا في عددىا، كا 

 نسبيا في بعض الحالات كحالتنا ىذه.

التنكيو عمييا قبؿ البدء في عرض ىذه المعطيات الميدانية كمعالجتيا،  جبك إضافة إلى مسألة أخرل 

بفرضية مف فرضيات  ،كىي ما تعمؽ بربط كؿ محكر مف محاكر دليؿ المقابمة كما يحتكيو مف أسئمة

ىذا مف شأنو أف يعطي  أثناء عرضنا لممعطيات كالمعمكمات.الدراسة، كىذا الذم سكؼ يظير جمّي 

كبيف ما أُسِّسَ ليا مف قبؿ سكاء ما تعمؽ  ،صكرة كاضحة كمتماسكة بيف نتائج ىذه المعطيات

بالفرضيات المكضكعة لمدراسة أك بالأىداؼ المتكخاة منيا، أك ما تعمؽ بتصميـ دليؿ المقابمة قبؿ 

ة ذكم التجربة كالكفاءة العالية المحكميف مف الأساتذ ثمة مف الإتفاؽ عميو نيائيان مع المشرؼ كمع

 ممف نعرفيـ.

كعند بدء العرض كالتحميؿ لممعطيات، تـ الأخذ بعيف الإعتبار مسألة المتغيرات كالتي في ضكئيا 

أخذ التحميؿ أبعاده لكؿ سؤاؿ تـ كضعو في كؿ محكر مف محاكر دليؿ المقابمة، كىك الذم سكؼ 

. يفمبحكثكؿ ال ر كأبعاده في علبقتو بالمغة العربية عنديظير بشكؿ كاضح في الربط دائمان بيف المتغي

 )أنظر المحمؽ الخاص بدليؿ المقابمة(. 

كما أنو لا بد مف الإشارة إلى مسألة المحافظة عمى الأمانو العممية، سكاء فيما تعمؽ بأسماء 

ؿ جامعة ، حسب حجـ عينتنا في ك34إلى  01المبحكثيف كالتي قمنا بترتيبيـ ترتيبان تصاعديان مف

ا تعمؽ مبحكث، مف كلب الجنسيف(. كفيم 17، 2مبحكث، جامعة كىراف 17)جامعة مستغانـ 

فمـ نجد  )الأجكبة النمكذجية(معطيات كحجج في متف تحميؿ كمعالجة ال ىاابالإستدلالات التي اعتمدن

إلا مف خلبؿ الترقيـ  مف طريقة أخرل تسيؿ عمينا التفريؽ بيف أجكبة عناصر عينتنا مف كؿ جامعة،
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كالترميز لكؿ عنصر مف كؿ جامعة برمز كلايتو المنتمي إلييا، كلكي  ،بإعطائيا رقـ معيف لكؿ مقابمة

 ......"(.حينما قاؿ: " 02/27ريح مبحكث رقـنجمي الأمر أكثر قمنا بإعطاء نمكذج لذلؾ مثلبن: يص

دليؿ المقابمة كالذم جاء معنكنان بػػػػ: كلعؿ أكؿ سؤاؿ قمنا بتكجييو ىك ما تضمنو المحكر الأكؿ ل 

المغة العربية كعلبقتيا بالتنشئة الأسرية للؤستاذ الجامعي، كارتباط ىذا المحكر كما اسمفنا القكؿ 

بالفرضية الأكلى التي صيغت عمى النحك التالي: إف لممستكل الثقافي للؤسرة التي عاش في ظميا 

 الاجتماع.الأستاذ دكر في تحديد لغة تدريسو لعمـ 

كالتكاصؿ داخؿ  حديثكلمبحث في أعماؽ ىذا المكضكع المتعمؽ بماىية المغة العربية التي يتـ بيا ال 

أك خارج المحيط الأسرم الذم عاش في كنفو الأستاذ الجامعي في الصغر، كاف لزامان عمينا العكدة 

 كالبحث كالتقصي في تنشئة ىؤلاء الأساتذة في الدراسة في أسرىـ منذ الصغر.

ر، إنو لمف البدييي أف كؿ إنساف يمر بمراحؿ مختمفة في حياتو شأنو في ذلؾ شأف أمّ كائف آخ

سكاء أكاف مادة حية أك مادة ميتة أك مادة كاعية. مف كلادة، كتطكر، إلى ىرـ ثـ فناء. كىذا ما يطمؽ 

عميو عند عمماء الاجتماع بالدكرة الطبيعية لعالـ الأشخاص. كبالرجكع إلى مكضكع دراستنا كما تعمؽ 

ش في كنفيا الأستاذ كالذم كانت الغاية منو معرفة نكع الأسرة التي عا ،بأجكبة السؤاؿ الأكؿ

الجامعي في صغره، متكخيف مف كراء ذلؾ معرفة ما إف كاف ليذا التنكع في نمط الأسرة أثر أك دافع 

 في اكتساب كتعمـ المغة العربية.

فمف المعمكـ أف طبيعة الأسرة كنمطيا كخاصة في المجتمعات التي تتميز بنكع مف المحافظة،  

. إذ أنو في الغالب أف عيش الفرد في كنؼ ىذه بالمفيكـ الحالي كالتي تعيش في البادية أك الريؼ

ك أك مف حيث عدد أفردىا أ كصية سكاءن مف حيث نمطيا المعيشيالأسر التي تمتاز بنكع مف الخص

تفتقد لما تـ ذكره مف قبؿ. يضاؼ إلى ذلؾ  لعمى غرار أسر أخر  ظركفيا الاجتماعية كالإقتصادية.

 التي تمتاز عف غيرىا في الكثير مف الأشياء. ةي لكلب الأبكيف لتمؾ الأسر المستكل الثقافي كالتعميم
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كفيما تعمؽ بأجكبة الأساتذة المبحكثيف، فإنو في الغالب ما كاف انحدار ىؤلاء الأساتذة مف الأسر 

الممتدة في  ةىذا الذم يعطي صكرة عف دكر الأسر  (34أستاذ مف أصؿ  21ابع الممتد )ذات الط

. فإف مف بيف الخصائص التي تمتاز بيا ىذه ىذا الأخيرمف حيث الإىتماـ بتربية كتعميـ حياة أبنائيا 

الأسر أنيا ذات عدد كبير قد يصؿ في بعض الأحياف إلى خمسة أك ستة أسر بأربابيـ كأزكاجيف 

كيرأسيـ جد كاحد. إضافة إلى أشياء أخرل ما  ،كاحد قؼكتحت س ،كأبنائيف يعيشكف في مكاف كاحد

 تعمقت بالجانب الإقتصادم فييا.   

إف مف مييزات الأسرة الممتدة سكاء في الماضي أك بعض قميميا جدان في الكقت الحاضر، أف الفرد 

منيا. إف الدكر  ريبيترعرع داخميا في جك يتفرد عف شخص آخر يعيش في أسرة غير ممتدة أك ق

الأسرة الممتدة في تنشئة أبنائيا كتعميميـ دكر كبير جدان، لأف الكُؿَ يشارؾ مف مكضعة  الذم تمعبو

 بالتربية الجماعية.عند عمماء التربية كىذا الذم يطمؽ عميو  ،في تربية كتنشئة الأبناء

أستاذان  12كىنالؾ صنؼ آخر مف الأساتذة مف كاف مرباه في أسر نككية، كىك العدد الذم قدرة بػػػ  

يختمؼ تمامان عف تنشأتو في الأسرة  ةمف كلب الجنسيف. إف نشأة الفرد في ىذا النكع مف الأسر 

الممتدة، إذ يعطي شكلبن آخر مف التربية كما يعطي شكلبن مف النمطية في العيش كمف الحس العاـ 

 الثقافي داخؿ ىذه الأسر.

قتصاديان كثقافيان، فإف ذلؾ أف الأسر النككية كبإختلبؼ خصائصيا عمى جميع الأصعدة، ا  جتماعيان كا 

اىتماميا بمسائؿ أخرل يككف نكعان ما أقؿ درجة مف نظيرتيا في الأسرة الممتدة، كالذم تعمؽ بالتربية 

...إلخ. ذلؾ أف الأسرة النككية كبحكـ التبدلات ص عمى التعمـ كالرعاية كالمتابعة، كالحر مثلب الجيدة

مع انتشار  راىفجتماعية لممجتمع الجزائرم، خاصة في كقتنا الكالتغيرات التي طرأت عمى البنية الا

قمؿ مف كظائؼ  الأمـ كالشعكب في مختمؼ المجالات؛العكلمة كما خمفتو مف آثار كبيرة في حياة 

ترل في بعض الأحياف أف بعضان منيا، أم مف لاتجاه أفردىا حتى أنؾ  )النككية( ةىذا النكع مف الأسر 
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ت في بنية الأسرة الجزائرية سكاء في يندثر بالكمية. إف كؿ ىذه التبدلا يكادالكظائؼ قد أىمؿ أك 

يا اتجاه تربية النشء تربية إليتغيراتيا الأفقية أك العمكدية، مف شأنو أف يحدد مف كظائفيا المنكطة 

 .تعكد بالنفع عمى الفرد كالمجتمع صحيحة

يؿ الثاني لعمـ الاجتماع، كالتي كانت متميزة كفيما تعمؽ بإجابة أحد الأساتذة المبحكثيف كىك مف الج

عف الإجابات السابقة، حيث ذكر أف تنشئتو في الصغر كانت معضميا في مراكز أبناء الشيداء، 

كفي الأحياء الجامعية. كذلؾ بسبب كفاة الكالديف أثناء الثكرة التحريرية، فمـ يجد مف مأكل آخر سكل 

النكع مف الأماكف  ىذا الجامعة. إذ أف أثناء دخكؿ ية فيما بعديداء كالأحياء الجامعمراكز أبناء الش

لمف شأنو أف يعطي طابعان آخران مف التنشئة، ذلؾ أف الذم يتربى في ىذه  ،الخاصة بالرعاية كالتربية

عادية، سكاء كانت ممتدة أك نككية. ىذا الذم يؤكده  ةالأماكف يختمؼ تمامان عف فرد تربى في أسر 

الكاقع الاجتماعي في نماذج كاقعية حينما تتبادؿ الحديث مع أحدىـ كاف لو شيئ مف ىذا النكع مف 

التربية في ىذه الأماكف، فإف الذم يخيـ عمى عقكليـ باستمرار ىك أف جك العائمة الأصمية لا يمكف 

، لأف تمؾ الأماكف تفتقد إلى الكثير مف الخصكصيات كالمميزات في مكاف آخر أك يكجد أف يعكض

الطبيعية التي يتربى فييا الكثير مف الأبناء في ذلؾ السف المبكر. إضافة إلى  ةالتي تككف في الأسر 

مف شأنيا أف تعطي نكعان مف الشخصية  ،أف ىذه الأماكف الخاصة كغيرىا مف الأماكف المشابية ليا

عف التي يكتسبيا الفرد في أسرتو الطبيعية، ىذا كمو  مف شأنو أف يؤثر في اكتساب الإنسانية مختمفة 

 ثقافة كلغة سميمة.

بالمستكل التعميمي للؤبكيف في علبقة ذلؾ بالمستكل المغكم في العربية كفيما تعمؽ بالأجكبة الخاصة 

اختمفت مف مبحكث للؤساتذة الجامعييف كىـ يتنشئكف في كسط تمؾ الأسر. فإف الإجابات في ذلؾ 

آخذة بيف المستكل الأقؿ درجة )أُمٍّيُ( كبيف المستكل الجامعي كما بينيما )ابتدائي، متكسط،  ،لآخر

أكلان كتعميميـ  ثانكم(. يمعب المستكل التعميمي للؤبكيف دكران ميمان في تحبيب المغة العربية للؤبناء
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 الذم كمف لا ليس لو حظ في ذلؾ، كالفردإيّاىا، فميس الأب أك الأـ المذيف ليـ حظ مف التعميـ 

التفكير كالتكجيو كالتربية كالتنشئة الحسنة في عمكميا.  في الغالبيحضى بشيء مف التعميـ يحسف 

 الأساس. ذلكـخلبؼ مف يفتقد ل

كبالرجكع إلى أجكبة المبحكثيف كمعرفة علبقة ذلؾ بالمغة العربية في تمؾ المرحمة التي عاشكا فييا 

سر التي تربك داخميا، فإنو في الغالب ما كاف المستكل التعميمي خاصة لدل الذككر كفي تمؾ الأ

منيـ كىي ملبحظة استنتجناىا مف تصريحات المبحكثيف فيما يخص ىذا الأمر، كالذم تبيف مف 

كاف ليـ الحظ الأكفر مف  معظـ الآباء )الذككر( خلبؿ نتائج السؤاؿ المقدـ في ذلؾ، حيث كجدنا أف

 كمكاصمتو رغـ الظركؼ  القاسية كالصعبة التي عاشكا في كنفيا.  التعميـ

كفي تمؾ  الحظ مف التعميـ في تمؾ المرحمة عمى ىذا ،خاصة إف حصكؿ الفرد أعني بذلؾ الذككر

استرجاع السيادة الكطنية  الظركؼ التاريخية كالاجتماعية سكاء أثناء التكاجد الإستعمارم أك بعد

احؿ التاريخية التي مرّ بيا المجتمع الجزائرم. ليقدـ تفسيران كاضحان مف كما بعدىا مف المر  1962

التعميـ، كربما دؿّ ىذا عمى أف المرأة في تمؾ المرحمة كاف  مفاستفادة نكعان مف الآباء عمى الآخر 

نما كاف بسببلدـ الرغبة كلا لفقداف الإستعداد لا بسبب ع ،التعميـ عمييا محرمان  الحتمية  وذلؾ، كا 

 الفرنسي. مجكد الإستعمار الك ك بيا البلبد آنئذ، كالمتمثمة في كالظركؼ التاريخية التي كانت تمر 

كما أف ىناؾ أسباب أخرل جعمت ىذا النكع مف الآباء لا يحظى بفرصة التعمـ، إنو اللبستقرار في  

مرأة شيئان ما مف التعميـ، ال استفادةحيث الترحاؿ المستمر مف مكاف إلى آخر شكؿ عائقان في  ،الأسرة

لجزائر. إف باكخاصة أثناء كجكد الإحتلبؿ الفرنسي  بأمكر البيت كمشاغمو؛كتعكيض ذلؾ بالإىتماـ 

، كظيفتياىذه الأسباب كغيرىا مف شأنيا أف تعرقؿ الكظيفة الطبيعية للؤسرة ميما تنكع شكميا كاختمؼ 

 ثقافيان كاجتماعيان كحتى لغكيان.إذ أف ىذا سكؼ ينعكس بالسمب عمى تربية أبنائيا 
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 تنشئة صحيحة كناجحةإف اكتساب الآباء شيء مف التعميـ ليك مف الأىمية بمكاف في تنشئة الأبناء 

خاصة إذا تكفرت الأسباب كالامكانيات بالشكؿ اللبزـ كالمطمكب. إذ أف المستكل التعميمي للؤبكيف 

يمعب دكران كبيران في تعميـ أبنائيـ المغة عامة كالعربية خاصة، كىك الأمر الذم استخمصناه مف 

مف التعميـ  بيف كؿ المستكيات بإجابات المبحكثيف مف الأساتذة، حيث أنو في الغالب ما جمع الأ

أكفر الذككر كاف ليـ حظ  جنس أف ىذا الذم يفسر ، ابتدائي، متكسط، ثانكم، جامعي()تعميـ قرآني

حتى أف الكاحد منيـ تدرج في جميع مراحؿ التعميـ العاـ في الجزائر. كمنيـ مف كاف لو  ،مف التعميـ

الفلبح(. كما أف ىناؾ مدرسة مثلب حظ في مدارس خاصة كحرة تابعة لجمعية العمماء المسمميف )

صنؼ آخر مف الآباء فيما تعمؽ بالمستكل التعميمي بحيث كاف منيـ مف لو مستكل ضابط سامي 

في الجيش الجزائرم آنئذ، كلـ يبؽ سكل صنؼ آخر مف الآباء مف دكف مستكل حسب تصريحات 

 .في ذلؾ كما قد أشرنا إلى بعضيا آنفا كىك في الغالب لو أسبابو المبحكثيف

 مستكيات التعميمية السابقة الذكركخاصة صنؼ الذككر منيـ في ىذه ال باءتدرج الآ ف الملبحظإف م

مف شأنو أف يعطي دافعان قكيان لتعمـ الأبناء المغة العربية كاتقانيا في سف مبكر، كالتمسؾ بيا في باقي 

فيما بعد خاصة أك ما تعمؽ بالمراحؿ التعميمية  ،مراحؿ حياتيـ الخاصة كتكظيفيا عند الإقتضاء

 أكلئؾ الآباء الذم درسكا في المدراس القرآنية كتعمقكا بيا أيّما تعمؽ حتى تأثركا بيا ىـ كأثركا بيا في

 .، ىذا الذم يعطي مدل تأثير عامؿ الجنس في اكتساب المغةأكلادىـ مف بعدىـ نفكس كعقكؿ

داخؿ الأسرة في علبقة ذلؾ بالمغة التي يدرس بيا أساتذة عمـ  الحديثكلمعرفة نكع المغة التي يتـ بيا 

فإف الأجكبة في ذلؾ كانت متباينة كمختمفة مف مبحكث لآخر،  .اليكـ ائريةالاجتماع في الجامعة الجز 

كذلؾ لعدة أسباب اختمفت بدكرىا مف مبحكث  ،الدارجة المحمية الجزائرية حديثإذ سيطرة عمى لغة ال

سباب التي جعمت بعض الأسر الجزائرية ينتشر فييا ىذا المكف المغكم في الأ بيف لآخر. فمف

ىك ككف ىؤلاء الأساتذة لـ يجدكا لغة أخرل  عينة أساتذتنا المبحكثيف. كالتي ينتمي إلييا ،حديثال
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بيف أفراد الأسرة الكاحدة، كبيف كؿ ذلؾ كأفراد المجتمع عامة  حادثفارضة منطقيا في الإستعماؿ كالت

 خكليـ في علبقات اجتماعية، سكل لغة كاحدة كىي الدارجة المحمية. عند د

مف شأنو  ،اليكمي ثيدحة كالمجتمع في التكبيرة مف أفراد الأسر  فئةإف انتشار ىذا المكف المغكم بيف 

كتثرم قامكسو المغكم، كتصقؿ لسانة حتى  لفرد لغة عربية سميمة، تنقح عقموأف يؤثر في اكتساب ا

رل مف حيث بنيتيا كىذا الذم ربما سيؤثر عمى لغتو الأـ في مراحؿ أخ يستكم كمنطؽ المغة.

المدرسة. كمف بيف الأسباب التي دعت كذلؾ ىؤلاء  خاصة أثناء دخكلو ،...إلخكظيفتيا كنسقيا

ة العربية، ىك ما تعمؽ بالجانب الأسر يستخدمكف الدارجة عمى حساب لغات أخرل كخاصة المغ

 .ةالتاريخي الذم عاشت فيو ىذه الأسر 

كما ىك معمكـ أف الإستعمار الفرنسي غداة دخكلو أرض الجزائر أتى غازيان كلـ يأت فقط محملبن  

نما أتى معو بمجمكعة مف الباحثيف  لطائرات كمختمؼ الأسمحة المتطكرة.بالمدافع كالدبابات كا كا 

الإدارة عميو  ت "راىن...إلخ. ىذا الأخير يفالأنثركبكلكجييف كعمماء الإجتماع، كالجغرافييف كالمستشرق

يستكشؼ ما ىك مجيكؿ مف المناطؽ كالسكاف كالميجات كالثقافات، ، الذم عمميالستشراؽ الإعمى أم الفرنسية، 

ستيطانية التكسعية استيا الإينجاح سفي إثارة النعرات كزرع الفتنة كالتفرقة، لإ لاستعمالو كيكشؼ عنيا للبدارة الفرنسية

 كبسط نفكذىا بصكرة كاممة.

ستشراقية نخبة مف المستعربيف كالمستمزغيف ذكم التخصصات المتنكعة كالمتكاممة كالتي كلقد نيظ بيذه الميمة الإ 

كدفكا ػػػػ ديمكمبيف، غيف ىؤلاء المستشرقيف نجد: مكريس الاجتماعية. كمف بتغطي أك تكاد مختمؼ مجالات الحياة 

كلياـ مرسيو، ألفرد بؿ، إدمكند ديستاف، جكرج مارسييو، أكغست ككر، إدمكند دكتيو، فميب مرسيو، إيميؿ جانييو. 

تى في أكثر دراساتيـ كالذم يطمع عمى حياة ىؤلاء المستشرقيف كاعماليـ لا يعدـ أف يجد حتى في أبسط سمككيـ، كح
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كأبحاثيـ مكضكعية. الدليؿ أف عمى أف ميمتيـ لـ تكف تربكية كعممية بقدر ما كانت استخباراتية. كأنيـ كالجيكش 

  .1" الإستعمارية في خطة كاحدة كىدؼ كاحد مشترككف

يعمـ عمـ  لغتو، كىك السيطرة عمى لقد كجو الإستعمار الفرنسي أك ضربة لممجتمع الجزائرم مف خلبؿ

اليقيف ما يفعؿ، ذلؾ أف تركيزه عمى المغة قبؿ كؿ شيء بالنسبة إليو مف الأىمية بمكاف، إذ المغة كما 

ىك معمكـ عند الكثير خاصة عند أىؿ الصناعة مف المغكييف كعمماء الاجتماع، تشكؿ نظامان 

ة الجكىرية التي تحتكم كؿ اجتماعية متماسكان مف حيث البنية الفكرية كالمغكية، كمف العناصر الثقافي

...إلخ. إف تركيز المستعمر كتقاليد، كأخلبؽ، كتربية، كأفكارالعناصر الأخرل، مف ديف، كعادات، 

دة اجتماعيان الفرنسي عمى ىذه المسألة بالدرجة الأكلى، قد خمؼ آثار جسيمة عمى كؿ الأصع

فقد  مضر شذر غة في الجزائر تدخؿ حالةمسألة الم...إلخ. الأمر الذم جعؿ كثقافيان  كاقتصاديان كفكريان 

حارب كؿ منابع تعمـ كاتقاف ىذه المغة مف كُتاب، كزكايا كىدـ لممساجد كالمدارس التعميمية، كتيجير 

 لممعمميف كقتميـ كسجف بعضيـ إلى غير ذلؾ.  

 مكانيالا ىذا الكاقع التاريخي، ىك الذم جعؿ المغة العربية داخؿ الأسرة الجزائرية لا تعرؼ ضالتيا ك 

اليكمي كحتى في التعميـ في كافة  حديثمما انتج نكعان مف التغييب ليا في ال ،فأصبحت شبو منعدمة

المغكية،  . فلب غرابة أف نجد اليكـ ىذه الآثار )اليجينيةكؾسماحمو، ككذلؾ عمى مستكل الفكر كالمر 

غزت شتى المياديف، كالغريب مف ذلؾ أنيا  في كمييمنة ( لا تزاؿ قائمةخصكصا كالدارجة المحمية

دخمت حجرات المدارس التعميمية كمدرجات الجامعة الجزائرية، كأصبح ليا دعاة يقكمكف بالدفاع ك 

                                                           

 -مستغانـ –جامعة عبد الحميد بف باديس، خركبة بأستاذ التعميـ العالي  حمداكم:محمد لقاء مع الأستاذ الدكتكر  1
المدرسة الإستشراقية في نصكص قيد النثر عف  مدرسة تممسان الإستشراقية وثقافة بني سنوس اللامادية،

سا 10:00مف  ،البيت، في 13/10/2022يكـ متخصص في عمـ الإجتماع الأسرة، كالخمدكنية الجديدة،  ،تممسان
 سا.14:00إلى 
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عنيا كالتشجيع عمى نشرىا، بحجة أف العربية الفصحى لـ يعد ليا دكر كلا مكانة عند بعضيـ كلا 

 تى طمبة الجامعة.فعالية في تقديـ المادة العممية لممتمدريس كح

داخؿ الأسرة الجزائرية منتشر، ىك ما  حديثكما أف مف الأسباب التي جعمت ىذا النكع مف لغة ال

خاصة أثناء  ، كحتى في كقتنا الراىفتعمؽ بالجانب الثقافي كالاجتماعي العاـ الذم كاف سائدان آنئذ

في عمكمو كاف متدني جدان مقارنة  الحقبة الإستعمارية كما بعدىا بشكؿ عاـ. إذ أف المستكل الثقافي

نتيجة السياسات القمعية التي قاـ  الفترة العثمانية(مثلب )بالفترة التي سبقت الإحتلبؿ الفرنسي لمجزائر

تمؾ الفترة كما بينا ذلؾ مف قبؿ. مف ىدـ لممدارس، كتجيير للؤساتذة كسجنيـ،  بيا ىذا الأخير في

 كما إلى ذلؾ.ككؿ ما لو علبقة بالتثقيؼ كالتنكير 

كغيرىا ىك ما جعؿ ىذا النكع مف المغة منشران بشكؿ كبير داخؿ أكساط مجتمعة إف كؿ ىذه الأسباب 

كالتعامؿ اليكمي في مختمؼ مناحي الحياة الاجتماعية  لمحديثالأسرة الجزائرية، كجعؿ منيا لغة 

كالثقافية كغيرىا. الأمر الذم يجعؿ مف التنشئة الاجتماعية بيذه الشاكمة، كخاصة ما تعمؽ بجانبيا 

المغكم كالثقافي غير سميـ كلا يعكس كاقعان طبيعيان. إذ أف الفرد في بيئتو الاجتماعية كائف يتأثر بما 

 ياء كما يتأثر مف عالـ الأفكار كنحك ذلؾ مف الأشياء الأخرل.حكلو مف عالـ الأش

ينتيجكف في ىذا الكسط غير الطبيعي لكنان مف المغة، لا ىي  اليكـ فميس مف الغرابة أف نرل الناس 

سميمة في مبناىا كلا صحيحة في معناىا كدلالاتيا، كبالتالي فإف اكتساب الفرد ىذا المكف مف المغة 

تو العربية الفصحى مف جية، كعمى فكره خاصة في المراحؿ التعميمية مف جية سكؼ يؤثر عمى لغ

. فعدـ اتقناف اليكـأخرل. كبالتالي انعكاس ذلؾ عمى لغة تككينو كتدريسو لعمـ الاجتماع في الجامعة 

المغة العربية منذ الصغر لدل ىؤلاء الأساتذة قد يؤثر لدل الكثير منيـ عمى لغة تككينيـ كتدريسيـ 

مـ الاجتماع، إذا ىـ لـ يتدارككا ذلؾ مسبقان. كىك ما لكحظ مف خلبؿ أجكبة عناصر عينتنا لع

، حتى الذيف كاف ليـ ةبالدراجة داخؿ أكساطيـ الأسري يتحدثكفالمستكجة، حيث أف نسبة كبيرة منيـ 
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الجزائرية تحدث بالدارجة المحمية حظ مف التعمـ بالمغة الفرنسية كانت ليـ ىذه الميزة، كىي ال

بالكُتَّابِ  القرآني التعميـ ةزاكلم مف الفئة التي كاف ليا حظ ينضاؼ إلى ذلؾ حتى كالتدريس بيا.

كالزكايا. ىذا الذم يدؿ عمى أف المسألة في ذلؾ لا تعكد لسبب كاحد في انتياج تمؾ الأسر التي 

نما الأمر تتداخؿ فيو عدة أسباب كثيرة كمعقدة،  تربى فييا الأساتذة المبحكثيف لذلؾ المكف المغكم، كا 

 اجتماعية كثقافية كتاريخية في تمؾ الفترة.

نما إرتبط  كمنو فإننا نستنتج أف رغبة ىذه الأسر في التحدث بيذا المكف المغكم ليس دافعو ذاتي كا 

. إلا أنو يكجد مف بيف ذلؾ مف افية كالتاريخية كما اسمفنا الذكربشركط مكضكعية أممتيا الساحة الثق

تمؾ الأسباب التي لكلكنيا لا تمثؿ إلا قميؿ مف كثير، نظران  ،نت الفصحى حديث بعض الأسركا

في فبقيت المغة العربية الفصيحة حبيسة الكتب كالمجلبت، كلا تستعمؿ إلى نادران  ذكرناىا مف قبؿ.

ا. بينما كاف ليا كحتى التربكية أثناء فترة الإحتلبؿ الفرنسي كما فعمو بي الأكساط الثقافية كالاجتماعية

 الحظ الأكفر في التعميـ بعد الإستقلبؿ كاسترجاع السيادة الكطنية.

داخؿ الأسرة الجزائرية كما يتبعو مف تنشئة اجتماعية  حديثىذا الكضع المغكم الخاص بمغة ال

لا سكؼ يشكؿ خطران كبيران إذا ،كتعميمان في مختمؼ مراحمو، لا يمكنو أف يستمر عمى ىذه الشاكمة  كا 

أك  ، سكاء كاف ذلؾ عمى فصاحة لسانيـما ىك كصؿ إلى حجرات المدراس كالجامعات الجزائرية

كجب عمى الأسرة  ،عمى رجاحة فكرىـ كحتى أسمكبيـ في الحياة كمنو عمى شخصيتيـ. كليذا

تساعد أبنائيـ عمى التسمؾ بالمغة العربية، خصكصان عند التحاقيـ بديمة المسارعة إلى إجاد كسائؿ 

 بالمدارس التعميمية خشية الانفلبت كالابتعاد عف لغة الأـ كالأمة معان.

إلى إجابات الأساتذة المبحكثيف كمعرفة ما إف كاف للآباء آليات تساعد أبنائيـ في التمسؾ  كبالرجكع

فإف الإجابات المصرح بيا تقاربت عند الكثير منيـ رغـ  ة تاريخيـ كحضارتيـ.بمغة أجدادىـ كلغ

لآليات في ذلؾ كتنكعيا. إلا أف ىذا الأمر خمؽ جسكر تكاصؿ مثمرة بيف الأفراد كلغتيـ اختلبؼ ا
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العربية الفصيحة كىـ في ذلؾ السف المبكر. إف ىذه النظرة مف الآباء اتجاه أبنائيـ في جعميـ 

يتعممكف المغة الكطنية الأكلى كتشجيعيـ عمى التمسؾ بيا، ليي جديرة  بإعطاء صكرة عف كعي 

ر آباء ىؤلاء الأساتذة في غرس عناصر ثقافتيـ الأساسية في عقكؿ أبنائيـ منذ الصغر كتفكي

دراكيـ لأىمية المسألة حاضران كمستقبلبن.   كا 

فمف بيف الآليات المتخذة ىك ماجاء عمى لساف المبحكثيف مف الأساتذة مف كلب الجنسيف، فيذا أحد 

في العطؿ الدراسية، كيقركنا في الجامع يعني نعـ ىناؾ آليات، ليككر  المبحكثيف يقكؿ بمغتو: "

سنة. كيصرح آخر نفس التصريح حينما قاؿ بمغتو: " نعـ  50، ذكر، 01/27" مبحكث رقـ  الكُتاّبْ 

كاف عدنا كتب نحك كقكاعد المغة، كالقكاميس، ككاف عدنا كتب صحيح البخارم كصحيح الإماـ 

ىك اىتماـ شخصي، كعدنا مكتبة في الدار كميا  مسمـ، كمف بعد كليت أنا مُدَرسة المغة العربية،

سنة. كيعزز ىذه التصريحات السابقة تصريح آخر  49، أنثى، 02/27بالمغة العربية" مبحكث رقـ 

لأحد المبحكثيف حينما قاؿ بمغتو: " نعـ، الإىتماـ بالأشرطة الكثائقية الناطقة بالعربية، ككذا متابعة 

مكس العربي، الإىتماـ بالقراءات، حتى أنك الكالد كاف شغكفان حصة "المنيؿ"، شخصية لبيبة، القا

 سنة.  42، ذكر، 01/31بالكتب". مبحكث رقـ 

إف كؿ ىذه التصريحات المنبعثة مف قبؿ ىؤلاء الأساتذة المبحكثيف كىـ يركف أف تمؾ الآليات 

ركؼ التاريخية كالاجتماعية رغـ الظ ،كالدكافع كانت سببان في تعمـ المغة العربية كاتقانيا اتقانان جيدان 

ىك الذم يفسر مدل الكعي الكبير الذم كاف يتمتع بو آباء ىؤلاء ك . يكمئذالتي عاشتيا تمؾ الأسر 

الأساتذة، متيقنيف بالتزاميـ ىذا كما يفعمكف، ككعيان منيـ بأىمية تعمـ المغة العربية منذ كقت مبكران 

لأبنائيـ في تككيف الشخصية القكية كالتربية السميمة كالتفكير الكاعي المتفتح، كالمحصف مف كؿ 

قد يشكش عقؿ أبنائيـ في ذلؾ العمر، خاصة عند أكلئؾ الأسر الجزائرية التي  اختراؽ لغكم

ة أخرل خمؽ تمؾ الآليات لو مسكغاعاصرت التكاجد الإستعمارم الفرنسي. كما أف حرص الآباء في 
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في الداخؿ، كالتي تعمقت بالسياؽ الثقافي الذم يرل في المغات الأجنبية في بعض المرات خدش 

ضاؼ إلى ذلؾ الحرص الذم اتخذه الآباه منيجان في تعميـ المغة العربية للؤبنائيـ نة. يلمثقافة الديني

كاستعماؿ المصطمحات كالمفاىيـ العربية منذ الصغر، كبالتالي كانكا  بيا كتعكيد لسانيـ عمى التحدث

العميؽ إلى  يركف في ذلؾ انعكاس لشخصيتيـ أكلان كاعتزازىـ بثقافة مجتمعيـ ثانيان كالشعكر بالانتماء

الحضارة العربية الإسلبمية. ينضاؼ إلى ذلؾ أنيـ يركف في تمسؾ أبنائيـ بالعربية سكؼ يسيؿ 

في المغة العربية المنجى مف كؿ  عمييـ عممية اندماجيـ في الحياة عامة كالمدرسة خاصة، فيـ يركف

 ختراؽ ثقافي كلغكم كديني قد يعترم عقكؿ أبنائيـ.  ا

 في تعميـ أبنائيـ المغة العربية أمّ دافع يككف سببان  اىناؾ فئة مف الآباء لـ يكجدك كنجد في المقابؿ أف 

ما جاء في إجابات  خمؽ آليات بشكؿ أك بآخر تساعدىـ عمى التمسؾ بيا. نعـ، ىذاكلا التفكير في 

 كالأسباب في ذلؾ متعددة كمختمفة، فعمى سبيؿ المثاؿ يصرح أحد المبحكثيف قائلبن  بعض المبحكثيف

" مبحكث  لا تكجد آليات، بسبب امكانيات تمؾ المرحمة، لا كتب، لا طابلبت، كلا انترنيت بمغتو: "

 سنة. 57، ذكر، 03/27رقـ

إف الذم يتبادر إلى الذىف مف خلبؿ إجابة ىذا المبحكث كغيره مف المبحكثيف مف الذيف كاف ليـ 

أبنائيـ في تمؾ الفترة، إنما ىك راجع ، ىك أف عدـ إيجاد الآباء أليات تساعد رؤية كالتصكرنفس ال

كما يعكس ىذا التصريح  ؾ الأسر في ذلؾ الزماف.تعيشيا تم ربما لمظركؼ الاجتماعية التي كانت

لمرحمة التي عاشكا فييا. أك تمؾ امدل اىتماـ الآباء بأشياء أخرل ربما رأكىا أكثر أىمية بالنسبة ل

ىمية الكبيرة كالكعي العميؽ في تعميـ أبنائيـ المغة ربما راجع ذلؾ إلى عدـ شعكر بعض الآباء بالأ

كمنيـ مف كاف لممستكل الثقافي العاـ، أقصد المستكل الثقافي العاـ لممجتمع  ياىا.كتحبييـ إ العربية

الجزائرم كخاصة عند أرباب تمؾ الأسر، دكر ميـ في عدـ خمؽ آليات تساعدىـ عمى تعمـ المغة 

 العربية كاتقانيا.
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بصدد الحديث عنو، ىناؾ فئة مف الآباء لـ يحرككا ساكنان اتجاه ىذه المسألة ما نحف كفي سياؽ 

كىك ما يمكف أف يفسر سكسيكلكجيان  .كتعمميا المتعمقة بالآليات المساعدة عمى التمسؾ بالمغة العربية

ذلؾ لمسألة مف عدة منطمقات، ىك أف ىناؾ مف يرجع الأسباب في ى الإكمف عدة زكايا إذا نظرنا 

...إلخ. خاصة كانحصارىا كانتكاستيا تراجعياكؿ شيئ متعمؽ بالمغة بيا،  إلى الحتمية التاريخية كربط

عند أكلئؾ الأساتذة الذيف درسكا كتعممكا خلبؿ فترة الإستعمار الفرنسي، كىك ما يصرح بو أحد 

"  لعربية، بسبب الإستعمارالمبحكثيف مف الجيؿ الأكؿ لعمـ الاجتماع، قائلبن: " لايكجد اىتماـ بالمغة ا

 سنة.75، ذكر، 02/31مبحكث رقـ

". فلب يبيف كلا يكضح عدـ  لايكجد كمنيـ مف لـ يرد التعقيب عمى ىذا السؤاؿ كيكتفي بالقكؿ: " 

الإيجاد إطلبقان. إف ىذا النكع مف الإجابات قد يحمؿ في ثناياه عدة أشياء تككف مضمرة كغير 

راجع إلى أسباب ذاتية كأخرل مكضكعية لا يتنافى ىذا النكع مف كاضحة، فقد يككف عدـ التكضيح 

الإجابات معيا. فمف الأسباب الذاتية قد يككف المصرح نفسو لا يريد الإدلاؿ بكلبـ يكضح ذلؾ الأمر 

عض كنحف نقكـ بإستجكاب ب مبدئيا بو كالشعكر لحاجة في نفس يعقكب. كىذا ما أمكننا ملبحظتو

كالمتمثمة في تمؾ  البعض منيـ، تمؾ الردكد غير الطبيعية عند مى ذلؾالمبحكثيف، كالذم يدؿ ع

، كالتي تنقؿ رسائؿ خفية كالغامضة في الدلالات الحركات الظاىرة عمى الأكجو المختمفة التعبيرات

يمكف لمباحث السكسيكلكجي الحاذؽ قراءتيا كتفكيؾ رمكزىا كشفراتيا استنادان إلى عدة متغيرات 

الإختصاص. كربما دؿّ ذلؾ عمى عدـ حصكؿ الآباء عمى التعمـ الكافي الذم معركفة لدل أىؿ 

يعطي الفرد نظرة كاسعة اتجاه أبنائو سكاء مف حيث تنشئتيـ أك مف حيث تييئتيـ لما ىك قادـ مف 

مراحؿ تعميمية، بحيث إكتفى بعض الآباء بسرد بعض الحكايات كالأحجيات الناطقة بالمغة العربية 

 يتمسككف بمغة أجدادىـ )المغة العربية(.ت جعؿ أبنائيـ ة مف آلياكآلي
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كبخصكص معرفة ما إف سبؽ ليؤلاء المبحكثيف أف زاكلكا تعميمان في المدراس القرآنية مف عدمو، 

كالذم كاف بغاية معرفة أىمية المدرسة القرآنية في تعميـ النشء كتاب الله كسنة نبيو عميو الصلبة 

ا النكع مف التعميـ في شخصية الفرد كفي قامكسو المغكم كذكائو المعرفي كالسلبـ، كما مدل تأثير ىذ

 الابتدائي(.مثلب ) صة في السنكات الأكلى مف التعميـفي التعامؿ مع أقرانو مف بني جنسو، خا

لـ يكف لنا أف نتكصؿ إلى ما نصبكا إليو، لكلا أننا لـ نتكجو سؤاؿ إلى مبحكثينا مف الأساتذة في ىذا 

ما ىك مبيف في دليؿ المقابمة. إف اليدؼ مف كراء ىذا السؤاؿ كاف محاكلة معرفة ما إف الصدد، ك

 عمىكاف لمتعميـ القرآني أثر في حياة الفرد عامة، كفي دارستو عمى كجو الخصكص، كبشكؿ مباشر 

 علبقة الفرد بمغة ىذا الكتاب العظيـ فيمان كاتقانان كاستخدامان...إلخ. 

كما اختمؼ في ذلؾ أماكف تمقيف ىذا النكع  ،مبحكثيف تنكعت مف مبحكث لآخرال كعميو، فإف إجابات

كالمعتادة كالمدارس القرآنية الخاصة، أم المتفردة في نمطيا  ةمف التعميـ، بيف الأماكف المباشر 

كشكميا مف حيث التمكقع كمف حيث كظيفتيا المباشرة، كالتي تختمؼ عف المساجد الخاصة 

كما كاف لمزكايا حظ في استقطاب عدد كبير مف ىؤلاء المبحكثيف  ة.الجمع كات الخمس كصلبةمبالص

لمتعمـ كالقراءة. كىناؾ طرؽ غير مباشرة كالتي كانت في البيكت تحت إشراؼ الآباء شخصيان، أك 

لكا تعميمان قرآنيان مف قبؿ كأمكنيـ حفظ شيء منو. كبالتالي ك الذيف زا ةالتي كانت مع بعض أفراد الأسر 

 معاكدة تمقينو لغيرىـ مف أبناء القرية أك الحي. 

"  نعـ قريت عند لافامي الطُمبة كالذم يؤكد ذلؾ، ما صرح بو أحد المبحكثيف حينما قاؿ بمغتو: "

ـ القرآف عمى يد الكالد سنة. كمنيـ مف تعم 50، ذكر، 01/27يقصد حاممي كتاب الله. مبحكث رقـ

" المكاتي كاف يمنعف مف  أنثى مباشرة في البيت خاصة حينما تعمؽ الأمر بالأساتذة مف الجنس "

الخركج مف البيت في تمؾ الفترة لمزكالة ىذا النكع التعميـ في أماكنو المخصصة لو كبقية الذككر في 

مغتو: "درست في البيت مع الكالد فقط، ذلؾ. الأمر الذم يؤكده تصريح أحد المبحكثيف حينما قاؿ ب
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كاف الكالد رافض أف تذىب الإناث لممدرسة القرآنية، كالكالد تاعي كاف متخرج مف جامع الزيتكنة" 

 سنة.  58، أنثى، 04/31مبحكث رقـ

إف ىذا التصريح الصادر مف أفكاه المبحكثيف أنفسيـ ليعطي تفسيران مخالفان لطائع الأمكر في التاريخ، 

ىك متعارؼ عميو عند الكثير مف الآباء في مسألة دفع أبنائيـ لتعمـ القرآف الكريـ كالسنة النبكية كما 

كمنتميف  فطرة كسمككا، الشريفة كغيرىا مف المسائؿ المتعمقة بالديف بحكـ أننا نديف بالديف الإسلبمي

في عدـ دفع أبنائيف لمحضارة العربية الإسلبمية. إلا أف ىذا النمط مف التفكير لدل بعض الآباء 

لتعمـ كتاب الله لو مسكغو في الداخؿ كلو أسبابو المكضكعية، فإف منع بعض الآباء بناتيف مف تعمـ 

القرآف في المدراس القرآنية، ربما يرجع إلى خكفيـ عمييف مف التأذم كىك في طريقيـ إلى المدرسة 

 ةمة ما مف تاريخيا المعاصر كانت أسر القرآنية، كنحف نعمـ أف الأسرة في المجتمع الجزائرم في مرح

 عرضيا. بلا محافظة كلا تقبؿ البتة بشكؿ أك بآخر المساس بشرفيا ك 

نتنا خاصة في سمع كيلبحظ في بيئتنا الاجتماعية كغيرىا مف البيئات المجاكرة لساكىذا الذم يُ 

كتكتفي  ،رآنية لمتعمـحيث أف الفتاة لـ يكف يسمح ليا بالخركج إلى المدرسة الق المجتمعات الريفية،

الأمر الذم يؤكده  إف كانكا حافظيف شيئان مف القرآف.بذلؾ في البيت إما مع الكالد أك الإخكة الكبار 

..... نقراك كفييـ غير الذككر، أما الإناث فكانت سائدة حد المبحكثيف حينما قاؿ بمغتو: "تصريح أ

 سنة. 58، أنثى، 04/31مبحكث رقـفكرة عدـ الخركج مف البيت في ذلؾ السف المبكر" 

 كىناؾ أسباب مكضكعية حالت كامكانية تعمـ المرأة لمقرآف الكريـ، كالتي تعمقت ببعد المسافة ما بيف

الإناث كىف في ذلؾ  الجنس كىذا ما جعؿ بعض المبحكثيف مف المدرسة القرآنية كمكاف الإقامة،

كاف سبب عدـ مزاكلتيف لمتعميـ مف كمنيف  .مف مزاكلة ىذا النكع مف التعميـ السف المبكر يمنعف

القرآني ىك الترحاؿ المستمر مف مكاف إلى آخر، بحكـ طبيعة عمؿ الكالد في كظائؼ متعمقة بالدكلة 
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سمؾ الجيش الكطنى(. إف ىذه الأسباب كغيرىا ىي التي عاقت كمزاكلة ىؤلاء البنات لمتعميـ مثلب )

 رصيد لغكم كبير لك سمح ليف بالكلكج إلى ىذه المدارس.  القرآني في الصغر، كبالتالي حرمانيف مف

ميـ القرآني خاصة عند جنس كىناؾ صنؼ مف المبحكثيف مف كاف ليـ الحظ الأكفر مف مزاكلة التع

الأمر الذم جعؿ ىذه الفئة مف الأساتذة يحضكف بكقت كاؼ لتعمـ كتاب الله كتثقيؼ الذككر، 

، فكؿ مف ىؤلاء الأساتذة ة الذم اكتسبكه نتيجة ىذا التعمـمغكيمف ناحية الرصيد ال كلا سيماأنفسيـ، 

 لو دكافعو كأسبابو في الكلكج إلى ىذه المدارس القرآنية ككؿ لو غايتو مف كراء ذلكـ التعمـ.

كاف في اعتقادىـ لو مف الأثر البالغ كالكبير في صقؿ شخصية  ،إف مزاكلة ىذا النكع مف التعميـ

الفرد منذ الصغر، صقلبن يتماشى كانتمائو إلى ىكية مجتمعو كأصالة حضارتو، فيـ يركف أف اكتساب 

ده فيما تعمؽ بمسائؿ الحياة ليك الأساس لما بع ،الفرد كحفظو لكتاب الله أك عمى الأقؿ أخذ شيء منو

ة. كىك ما يؤكد عميو العلبمة ابف خمدكف حينما قاؿ في ىذا الصدد في الفصؿ كالدراسة خاص عامة

في تعمـ الكلداف كاختلبؼ مذاىب الأمصار الإسلبمية في التاسع كالثلبثكف مف المقدمة تحت عنكاف: 

و في جميع أف تعميـ الكلداف القرآف الكريـ، شعار مف شعائر الديف، أخذ أىؿ الممة كدرجكا عمي " اعمـ طرقو. يقكؿ:

أمصارىـ، لما يسبؽ فيو إلى القمكب مف رسكخ الإيماف كعقائده مف آيات القرآف كبعض متكف الأحاديث. كسبب ذلؾ: 

 . 1" رسكخان كىك أصؿ لما بعده، لأف السابؽ الأكؿ لمقمكب كالأساس لمممكاتأف تعميـ الصغر أشد 

كما أف مف الدكافع التي جعمت بعض الأساتذة يتمقكف القرآف الكريـ في تمؾ المراحؿ الصعبة 

التاريخية منيا كالاجتماعية، ىك الرغبة الشخصية في تعممو كتعمـ السيرة النبكية، لأنيـ كانكا يركف 

، كالحج، كالزكاة فقوحاجتيـ إلى   عمـ السيرة النبكيةد مف قراءة كت...إلخ. ليذا كاف لابالصلبة، كالصكـ

مسائؿ مختمفة تتعمؽ بشؤكف الحياة مف  مففيي الشارحة كالمكضحة لبعض ما جاء في القرآف الكريـ 
                                                           

خراج جديد.طبعة  .المقدمة الرحمف بف خمدكف: عبد  1 الفكر لمطباعة كالنشر  داربيركت:  جديدة كمنقحة لكناف كا 
 .556، ص2012 كالتكزيع. 
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بأمكر الديف كالمعاملبت مف جية أخرل. كما أف مف أسباب كلكج بعض الأساتذة إلى  كأخرلجية، 

المدراس القرآنية، ىك ما فرضتو عمييـ متغيرات كمستجدات العصر خاصة ما تعمؽ بمجاؿ تككينيـ 

، الأمر الذم يؤكده أحد ةمتأخر امعة، حتى كلك كاف ذلؾ في سف كتعمميـ أثناء تدريسيـ بالج

نما قاؿ بمغتو: "أنا شخصيان قريت، يقصد القرآف، كلكف في سف متأخرة، كالسبب الأكؿ: المبحكثيف حي

حب القرآف، كالثاني علبقة المغة العربية بمسار التككيف تاعي في العمكـ الاجتماعية" مبحكث 

 سنة. 42، ذكر، 01/31رقـ

اتيـ التي ترعرعكا فييا إف الملبحظ مف خلبؿ إجابات الأساتذة المبحكثيف عمى اختلبؼ أعمارىـ كبيئ

، ىك جنس الذككر كبالأخص عندمنذ الصغر، خاصة أكلئؾ الأساتذة الساكنيف في القرل كالأرياؼ، 

الغالب أف كؿ فرد منيـ كاف لو حظ في مزاكلة التعميـ القرآني، سكاء قصرت المدة أك طالت.  أنو في

متر، بسبب  500ا لممسجد بعيد كحد الأمر الذم يؤكده تصريح أحد المبحكثيف قائلبن بمغتو: "دخمن

أفضمية الشيخ سي لخضر عف الشيخ الذم كاف في المسجد القريب مف بيتنا، ككاف الكالد يشرم لنا 

، ذكر، 05/31الكتب، ككنا نقراك قصص المنفمكطي كالعقاد كغيرىـ مف الأدباء الكبار" مبحكث رقـ

 سنة. 70

السالؼ الذكر، يلبحظ أنو أشار إلى مسألة في ىذا التصريح المقدـ مف قبؿ المبحكث مف خلبؿ 

لمغة العربية كاتقانيا منذ غاية الأىمية سكاء مف حيث تعمـ القرآف كتحبيبو لمناشئة، أك مف حيث تعمـ ا

حينما ذكر أفضمية  كاف قد أشار إلييا المبحكث نفسو فأما ما تعمؽ بالمسألة الأكؿ كالتيالصغر. 

كريـ عميو، كىي إشارة منو إلى أف بعض المشايخ ىـ الذيف يككنكف شيخ عمى آخر في تمقي القرآف ال

سببان في ترغيب أك ترىيب مف يريدكف تعمـ القرآف الكريـ، سكاء بغمظتيـ كشدتيـ أك اىماليـ كالعبث 

 معيـ.
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عمييا كبار العمماء في التربية كالتعميـ، فيذا ابف خمدكف  ثّ كىي مسألة تربكية في غاية الأىمية حَ  

يحذر كبشدة التعامؿ مع المتعمميف بالغمظة عند تمقينيـ مختمؼ العمكـ كالمعارؼ، لأف ذلؾ  مثلب

لى س كفييا  ائر الأخلبؽ الذميمة كغير السكية.سكؼ يفسد طبائعيـ كيحثيـ عمى المكر كالخديعة كا 

 ىذا يقكؿ في الفصؿ الأربعكف مف المقدمة كالذم جاء تحت عنكاف: في أف الشدة عمى المتعمميف

كذلؾ أف إرىاؼ الحد في التعمـ مضرّ بالمتعمـ سيما في أصاغر الكلد، لأنو مف سكء الممكة،  مضرة بيـ. يقكؿ: "

كمف كاف مرباه بالعسؼ كالقير مف المتعمميف أك الممالؾ أك الخدـ، سطا بو القير كضيّؽ عمى النفس في انبساطيا، 

لخبث، كالتظاىر بغير ما في ضميره، خكفان مف انبساط الأيدم كذىب بنشاطيا كدعاه إلى الكسؿ كحُمِّؿ عمى الكذب كا

بالقير عميو، كعمّمو المكر كالخديعة لذلؾ، كصارت لو ىذه عادة كخمقان، كفسدت معاني الإنسانية التي لو مف 

 .1" الإجتماع كالتمرُّف

س أخرل فمف أجؿ ذلؾ، أم تجنب المبحكث السالؼ الذكر غمظة ىذا الشيخ، سار التكجو إلى مدرا

كسار البعد كالقرب لا يشكلبف عائقان كلا  ،كمشايخ ألطؼ مف السابقيف سبيؿ منحى بعض الأفراد

المسألة الثانية كىي التي كبخصكص ضريعة في عدـ مزاكلة كمكاصمة ىذا النكع مف التعميـ القرآني. 

كاتقانيا، فقد ذكر المصرح عدة تعمقت بتمؾ الآليات كالأدكات التي كانت سببان في تعمـ المغة العربية 

آليات منيا، شراء الكتب كالقصص الناطقة بالمغة العربية، كقراءة قصص كبار الأدباء مثؿ محمكد 

ككاف ذلؾ في أياـ العطؿ كأكقات الفراغ. إف ىذا كمو مف شأنو أف يثرم  ،العقاد كالمنفمكطي كغيرىـ

حظكظيـ في التعمـ الجيد كالتفكؽ في باقي  الرصيد المغكم لدل ىؤلاء الأساتذة المبحكثيف كيعزز

 تمؾ التي تعمقت بالتعميـ في مختمؼ أطكاره. مراحؿ الحياة، خاصة

كىناؾ صنؼ آخر مف الأساتذة المبحكثيف مف لـ يعقو كجكد الإستعمار الفرنسي مف مزاكلة التعميـ  

ليـ الظركؼ المناسبة  القرآني، كىك ما يعطي تفسيران عف كجكد نكع مف الآباء حتى كلك لـ تتييأ
                                                           

 .558، ص المرجع المذكور سابقا، ابف خمدكف 1
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كحتى كلك اختمفت تكجياتيـ الفكرية كالثقافية، إلا أنيـ كاف يدفعكف بأبنائيـ إلى  ،كالامكانيات اللبزمة

ف لـ يكف ظاىران في  تعمـ شيء مف القرآف. كىذا الفعؿ يجعمنا نستشؼ نكعان مف الشعكر العميؽ كا 

بذلؾ الإنتماء العميؽ لمحضارة العربية الإسلبمية تعبيراتيـ كسمككاتيـ، إلا أنو ضمنيان كانكا يشعركف 

 بشكؿ أك بآخر.

كالدليؿ عمى ذلؾ، ىك دفع أبنائيـ إلى مزاكلة القرآف الكريـ حتى في أكقات الشدة كفي أحمؾ الظركؼ 

مثؿ ماكاف عميو المجتمع الجزائرم أثناء الحقبة الإستعمارية. ىذا الذم يصرح بو أحد  ،التاريخية

نعـ نعـ، حكالي سنة، كقت الحرب  مف الجيؿ الأكؿ لعمـ الإجتماع حينما قاؿ بمغتو: " المبحكثيف كىك

كنا في الصباح الباكر نمشك لمكُتاب، كمف بعد نمشك لممدرسة الفرنسية نقراك، كمرات في المدرسة 

 الباديسية في ندركمة بتممساف، كمرات في مدرسة حركة الحريات الديمقراطية سنتيف، برغبة شخصية،

سنة. كفي  75، ذكر، 02/31ككانت لنا حرية القراءة كىذا كقت الإستعمار الفرنسي" مبحكث رقـ

قريت أربعة سنكات، كنا نكضك عمى الخامسة  نفس السياؽ يصرح مبحكث آخر بقكلو كبمغتو: "

نمشك لممدرسة، كانت  8:00صباحان نقراك حتى السابعة كالنصؼ، كنركحك لمدار نشربك قيكة، كعمى 

أم تقصير  الذككر منيـسنة. كلـ يكف لمكالديف كخاصة  73، ذكر، 09/31" مبحكث رقـ بة جدان قري

كتحبيبيما إلييـ منذ الصغر، لأنيـ كانكا  ،في تعميـ أبنائيـ كتاب الله كسنة نبيو عميو الصلبة كالسلبـ

ؤكده لنا أحد المبحكثيف يركف في ذلؾ الفلبح كالنجاح لأبنائيـ فكريان كخمقيان كحتى لغكيان، الأمر الذم ي

ىناؾ تعمـ  يقكؿ ذاكران كمعيدان ما قمناه آنفان حكؿ دكر الكالد في تعميـ الأبناء القرآف بقكلو كبمغتو: "

أحزاب  05حزب عمى يد كالدم قبؿ سف العشر سنكات، ك 55القرآف الأساسي، كأنا درست القرآف 

 سنة. 65، ذكر، 07/31رقـ" مبحكث  حزبان مراجعة مع الطمبة 30في الكُتاّب، ك

إف ما يستنتج مف ىذا الأمر المتعمؽ بالمدراس القرآنية ككلكج الأساتذة إلييا في سف مبكر 

كبالخصكص عند فئة الذككر منيـ، ىك أنو ميما اختمفت البيئات الاجتماعية كالظركؼ التاريخية 
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في مزاكلة ىذا النكع  أماميـ التي عاش في ظميا عدد كبير مف المبحكثيف، إلا أف ذلؾ لـ يكف عائقان 

فإف حظيـ في ذلؾ كاف متقاربان، كما أف غاياتيـ قد  ،كميما اختمفت الدكافع كالأسباب مف التعميـ

اقتربت عند الكثير منيـ، خاصة ما تعمؽ باكتساب الرصيد المغكم الذم يسمح ليـ بمكاصمة حياتيـ 

 المختمفة في الجزائر.الخاصة في التعميـ كالتعمـ بقية المراحؿ التعميمية 

كفيما تعمؽ بكيفية تعامؿ الآباء مع مسألة دفع الأبناء إلى المدرسة القرآنية كمف خلبؿ ما صرح بو 

كاستنتاج أنو ىناؾ حرص شديد في تعميـ الأبناء في الإطار العاـ  تـ رصدالأساتذة المبحكثيف، فإنو 

كلكف بأسمكب ممنيج كىادؼ  ،لجسدمحتى أنو في بعض الأحياف يصؿ إلى درجة العنؼ الرمزم كا

كمف خلبؿ ما تـ التكصؿ  ،. إنوالتربكية أىدافيـ يحققاف بوالأسمكب كسيمة كغاية  ـيجعؿ مف ذلك

إليو مف نتائج كنحف نستجكب المبحكثيف سكاء تعمؽ الأمر بأكلئؾ الأساتذة الذيف يعتبركف مف الجيؿ 

الإحتلبؿ الفرنسي، أك الذيف أعقبكا ىذا الجيؿ مرحمة الأكؿ لعمـ الإجتماع بالجزائر كالذيف عاصركا 

( إلى يكمنا ىذا. فإنو مف الملبحظ أف مسألة دفع 1971خاصة فترة ما بعد الإصلبح الجامعي )

الأبناء إلى المدراس القرآنية كانت بصكرة نستطيع أف نقكؿ في عمكميا أنيا صكرة تعكس حرص 

ب الله عزكجؿ، رغـ الظركؼ التاريخية كالاجتماعية التي الآباء عمى الأبناء تعمـ كلك شيء مف كتا

كانت متقاربة عند الكثير منيـ إذا استثنيا الذيف عاصركا الإحتلبؿ الفرنسي. مما جعؿ الأمر عندىـ 

 عسير كصعب لمغاية في ىذه المسألة التي نحف بصدد الحديث عنيا. 

كمخرجات ىذه المدراس عمى  مف جية، للآباء الذم كاف إف ما يؤكد ىذا الحرص ىك الكعي الكبير

. لأنيـ كانكا يعتبركف أف ذلؾ مف ، مف جية أخرل...إلخكثقافيان كلغكيان كأخلبقيان  جميع الأصعدة فكريان 

حيث كاف في كؿ مسجد شيخ يحاكؿ تعميـ  ،الدارج بالنسبة إلييـ أف يكجيكا أبناءىـ إلى تعمـ القرآف

أف المسجد كاف حاضران في  أم الآباء لب. كىـ يعتبركفالقرآف لمصغار ما استطاع إلى ذلؾ سبي
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في حياة أبنائيـ مف بعدىـ، فيك الحافظ ليـ مف كؿ كسيستمر  حياتيـ كمنظـ ليا، كسيككف حاضران 

 زيغ كريب في جميع أمكر دنياىـ كأخراىـ. 

، سكاء ا مف قبؿكما قمن ىذا الذم يعكس مدل كعي آباء ىؤلاء الأساتذة بقيمة كأىمية المدرسة القرآنية

أكانت ىذه القيمة رمزية أك حسية. فالرمزية مف حيث ىذا الشعكر بالإنتماء إلى ىذه الأمة العظيمة، 

أمة التكحيد، أمة الحضارة، أمة الكسطية كالإعتداؿ. كمف حيث الرمزية الحسية التخمؽ بالأخلبؽ 

أك ما تعمؽ بجانب العبادات مع الخالؽ  ،جانب المعاملبت مع الآخريفمستكل  إف عمىالحسنة 

ف مف مخرجات ىذه المدارس اكتساب الفرد مبادئ القراءة كالكتابة  عزكجؿ عمى اختلبفيا كتنكعيا. كا 

كالحساب، إذ أف حصكؿ الممكة مف أىـ المميزات التي يتصؼ بيا حامؿ القرآف فضلبن عف الأشياء 

 المتعمقة بيذا الأخير.

في مسألة دفع الأبناء إلى المدراس القرآنية عفكيان بحكـ أف أصؿ  التعامؿ إلا أف بعض الآباء كاف

نعـ  ىذه الأسر مف أبناء زاكية كابران عف كابر، كىك الذم يؤكده أحد المبحكثيف حينما قاؿ بمغتو: "

ية، ككنا نقرأ القرآف مف أجؿ ك قريت خمس سنيف عند الشيخ سي الحسيف مف أصمنا، كنحف أبناء زا

" مبحكث  ة عمى قيمنا الإسلبمية كالعركبة، كربانا الكالد تربية أصكلية بمعنى الكممةالمحافظ

كلكف  في التعامؿ، سنة. كما كاف لبعض الآباء نكع مف الشدة كالتسمط كالغمظة70ذكر، 05/31رقـ

 كاف ذلؾ يعطي نتائج ما، فالتربية في إطار الأسرة الممتدة كعندىا قاعدة إقتصادية يجعؿ الطفؿ لا

يمكنو أف ينفمت مف التنظيـ الأسرم، كلكف حاليان أصبحت الأسرة يشاركيا عدة مؤسسات اجتماعية 

نستنتج أف الأسرة الجزائرية منذ عيد الإحتلبؿ إلى ما بعد  ،في التربية كالتنشئة الاجتماعية. كعميو

انطلبقان مف كضعيتيا استرجاع السيادة الكطنية، كاف ليا دكر محكرم في تعميـ أبنائيا القرآف الكريـ 

إلا أف  ،التاريخية التي مرت بيا، كاتخذت كسائؿ عدة اختمفت مف أسرة إلى أخرل قبةالاجتماعية كالح

 منيجان  كدستكر حياة.  القرآف الكريـ كاتخاذه الأبناءاليدؼ كالغاية كاحدة ىي تعميـ 
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كفي مسألة الكسط الذم كاف يقضي فيو الأساتذة المبحكثيف في الصغر معظـ أكقاتيـ فيو محاكلة  

منا معرفة مدل تأثير ذلكـ الكسط الأسرم الذم ترعرعكا فيو عمى لغتيـ العربية اكتسابان. لأنو ككما 

عامة الناس، الدراسيف للؤسرة الجزائرية( أك عند مثلب ىك معمكـ عند الكثير مف أىؿ الإختصاص )

الدكر الكبير في  ةىذه الأخير  خاصة في مراحؿ معينة مف تاريخ الأسرة الجزائرية، كيؼ كانت تمعب

 تنشئة أبنائيا تنشئة متكاممة، عاطفيان كجسديان كفكريان كثقافيان كحتى لغكيان.

رم كبيف كلمعرفة ذلؾ، قمنا بطرح سؤاؿ في ىذا السّياؽ بغاية البحث في العلبقة بيف الكسط الأس

اكتساب الفرد لغتو العربية داخؿ ىذا الكسط السالؼ الذكر، فإف إجابات المبحكثيف اختمفت مف 

شخص لآخر بإختلبؼ الظركؼ التاريخية دائمان كالبيئات الاجتماعية المنحدريف منيا كالتي تربكا فييا 

كبركا فيو. كعميو، كمف كالظركؼ الاجتماعية التي عاشكا في ظميا، إضافة إلى المناخ الثقافي الذم 

خلبؿ استنطاؽ عقكؿ عناصر عينة بحثنا، فإنو تبيف أف ىناؾ كسطاف كاف ليما الحظ الأكفر في 

كدكره في تربيتيـ كتعميميـ كقضاء معظـ الكقت فيو. ىذاف الكسطاف ىما بيت  ،استقطاب الأبناء إليو

الممتد، خاصة قبؿ الإستقلبؿ ذا الطابع الأسرم  مف جية الأـ كالجدة مف جية الأب غالبا الجد

بسنيف معتبرة، إذ أف الكاقع التاريخي كالاجتماعي كاف سببان في ذلؾ الأمر، كىذا ما جاء عمى لساف 

كنا في قرية كنسكنك في فريما ككاف بجانبو كاد نمعبكا فيو كباقي  أحد المبحكثيف، حينما قاؿ بمغتو: "

 سنة.  70، ذكر، 05/31" مبحكث رقـ الصغار

كنت معظـ الكقت داخؿ الأسرة الممتدة،  كيضيؼ مبحكث آخر في نفس السّياؽ، بقكلو كبمغتو: "

، ذكر، 08/31" مبحكث رقـ ككاف عدنا في القرية مكاف نمتقي فيو كؿ أفراد العائمة الكبيرة كنمعب معان 

التي كانت  شابية، لتعكس تمؾ الرابطة كالمحمة القكيةف ىذه الرؤل كغيرىا مف الرؤل المسنة. إ71

لدل بعض الأسر الجزائرية خاصة تمؾ التي عاصرت الإستعمار الفرنسي كالتي بقيت إلى ما بعد 

الممتدة ليعطي نكعان مف التربية كالتنشئة  ةلؤسر ل الثقافي الجك ف نشأة الفرد داخؿ ىذاالإستقلبؿ. إ
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الأسرة الممتدة ليا نظاـ  كمف التككيف الثقافي ككذا المغكم لدل أبنائيا الصغار. يضاؼ إلى ذلؾ أف

خاص في تسيير شؤكنيا الإقتصادية كالاجتماعية كغيرىا، فعيش الفرد في كنؼ ىذا الكسط المتفرد 

 ...إلخ. كثقافيالحرِّمُ بو أف يتنشأ تنشئة متكاممة ركحيان كعقميان كاجتماعيان 

ف مف مميزات الأسرة الممتدة فيما يخص مكضكعنا المعالج، فإنيا تمعب دك  ران كبيران في تعميـ الأبناء كا 

لغتيـ العربية كتحرص عمى ذلؾ، فقد كاف مثلبن في الزمف القريب أف يتكفؿ الجد بتمقيف أبنائو كأحفاده 

جزءان مما تعممو كحفظو مف القرآف الكريـ، إضافة إلى ذلؾ تدريسيـ شيئان مف الفقو كالسيرة النبكية 

قة ابف عشير، الأجركمية، فمثلب متف ) ر مف الناساصة المتداكلة بيف كثيكبعض متكف الحديث، خ

مف مبادئ المغة (. ىذا مف شأنو أف يكسب الأبناء الكثير الشيخ سيدم خميؿ رضي الله عنو...إلخ

...إلخ. كلأف التربية في الأسرة الممتدة تككف جماعية أم أف كؿ فرد بالغ ذكر أك العربية كقكاعدىا

ىذا ...إلخ. إما معممان أك مكجيان أك مرشدان  مقدرتو،درجة كعمى أنثى يؤدم ىذه الكظيفة مف مكضعو 

كمو مف شأنو أف يضيؼ كيكسب نكعان مف المغة لدل ناشئة ىذه الأسر، خاصة المغة العربية في 

مرحمة ما بعد بعد كالذيف جاءكا مف  صنؼ الآخر مف الأساتذة المبحكثيفمقدمتيا. كأما ما تعمؽ بال

الجزائرية تغيرات مست بنيتيا الاجتماعية أفقيان كعمكديان نتيجة الإستقلبؿ حيث شيدت الأسرة 

التحكلات التي طرأت عمى الحياة الاجتماعية في كؿ مناحييا الإقتصادية كالثقافية كالسياسية كغيرىا. 

كميا الممتدة إلى شكميا إف ىذه التغيرات ىي التي جعمتيا تنتقؿ مف حالة إلى أخرل، أم مف ش

النككم، كبالتالي تغير نمطيا ككظائفيا. ىذا التحكؿ مف شأنو أف يؤثر عمى المصادر المتعددة 

باقي المراحؿ  لإكتساب الطفؿ مبادئ لغتو العربية، كربما سكؼ يؤثر عمى مستكاه التعميمي في

يا كنمطيا كأسمكب حياتيا كتربية كما أف ىذا التغير لجدير بو أف يغير مف ثقافت التعميمية القادمة.

حيث أف تنشئة (. ةالنككي سرةت النكع الجديد )الأأبنائيا. كىك الملبحظ اليكـ في الأسرة الحديثة ذا
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نما تتظافر في ذلؾ عدة مؤسسات كأكساط أخرل،  ،الأبناء لا تقكـ عمييا ىذه الأسرة لكحدىا كا 

 الحكمة كغيرىا. كالشارع مع الأصدقاء، كالمسجد، كالجيراف، كأبناء 

ا ينستنتج في الأخير أف دكر الأسرة الممتدة كبير جدان في اكساب الأبناء مبادئ المغة العربية كتمقين

إياىـ بأساليب عدة ليك مف الأىمية بمكاف، خاصة إذا كاف جؿ أفرادىا المككنيف ليا يتمتعكف بنكع 

أحد ؿُ في مجالو، كىذا ما جاء عمى لساف كليـ حظ مف التعميـ كُ  ،مف الكعي كالثقافة كبُعْدِ البصيرة

يتميز عف غيرىا مف  ةالمبحكثيف خاصة عند فئة الذككر منيـ، الأمر الذم يجعؿ ىذه النكع مف الأسر 

الأسر الحديثة، كيترؾ أثران كبيران في ناشئتو عمى جميع الأصعدة لغكيان كثقافيان كفكريان كبالتالي التأثير 

 ذة عمـ الاجتماع في الجامعة الجزائرية اليكـ.عمى لغة تدريس كتككيف أسات

 ثانيا: علاقة المغة بالأستاذ في مرحمة ما قبل الجامعي

 :فيما قبل الجامعي لغة التكوين عند أساتذة عمم الاجتماع  - 1

 :علاقة المغة بالأستاذ في مرحمة الإبتدائي   -أ 

عمـ  عف علبقة المغة العربية بالتنشئة الاجتماعية لدل أساتذة الفقرات السابقةبعدما تـ الحديث في 

في علبقة ذلؾ كمو بمغة تدريس كتككيف عمـ الاجتماع في الجامعة  الاجتماع قبؿ مرحمة التمدرس

. فإننا سكؼ نتطرؽ في ىذا المحكر الثاني بالعرض كالتحميؿ إلى مسألة لغة التككيف  الجزائرية اليكـ

امعة، )مرحمة الابتدائي، مرحمة المتكسط، مرحمة الثانكم( في علبقة ذلؾ بالمغة في مرحمة ما قبؿ الج

كىك المحكر الذم ارتبط بالفرضية الثانية ليذه الدراسة  اليكـ. العربية بالنسبة لأساتذة عمـ الاجتماع

لتككيف في االفرنسية  اعتماد الأساتذة عمى إحدل المغتيف العربية أككالتي صيغت عمى النحك التالي: 

 في تدريس عمـ الاجتماع. ىذه المغاتيحدد استخداميـ لإحدل فيما قبؿ الجامعي 
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إف أكؿ سؤاؿ كجيناه إلى عناصر عينتنا كاف متعمقان بمكاف دراستيـ في المرحمة الابتدائية )حضرم، 

 شبو حضرم، ريفي( بيدؼ معرفة ما إف كاف لطبيعة المكاف أثر عمى اكتساب المغة العربية في تمؾ

مكاف  مف أم ،المرحمة مف العمر ىذا مف جية. كمحاكلة معرفة ما إف كاف لقرب المكاف أك بعده

اكتساب المغة العربية مف عدمو مف جية أخرل. كبعد استجكاب المبحكثيف في ىذه  فيالدراسة، تأثير 

كسط الحضرم، فإنو تبيف أف جؿ المبحكثيف مف الأساتذة درسكا في مرحمتيـ الابتدائية في ال ،المسألة

ىذا الذم مف شأنو أف يعطي تفسيران كتحميلبن يمكف لمباحث أف يجمي عدة حقائؽ كامنة مف كراء ىذه 

 . كىي التي سكؼ نبيف جزءا منيا لاحقا الأجكبة

كمف ىذه التحميلبت كالتفسيرات يمكف القكؿ أف طبيعة المكاف الذم درسكا فيو في الصغر كظركفة 

التاريخية كالأكضاع  فترةالمتكفره فيو عمى بساطتيا، بحكـ طبيعة الالمحيطة بو كالإمكانيات 

الاجتماعية كالإقتصادية آنئذ، يمكف ليا أف تمعب دكران ميمان في مساعدة الناشئة عمى اكتساب المغة 

العربية بشكؿ صحيح كفصيح. فمعمكـ أف مف شركط اكتساب العمـ كالمعرفة تكفر عدة أشياء كي 

ف مف بيف ىذه الشركط تكفر الأمف، كالامكانيات المادية يككف التحصيؿ نافع ان كمثمران لطالبيو. كا 

. كؿ ىذه الأسباب كغيرىا مف شأنيا أف تسيؿ إلى غير ذلؾكالبشرية، كالقرب مف مكاف المدرسة 

 عممية الاكتساب المغكم في العربية كالرفع مف مستكاىا بيف الفترة كالأخرل.

بينما درس صنؼ آخر مف الأساتذة في أماكف شبو حضرية، اختمفت فييا مسافة القرب كالبعد مف  

مبحكث لآخر حسب ظركؼ كؿ كاحد منيـ، فمنيـ مف كانت المسافة بيف مقر سكناه كمدرستو 

كمـ. إف ىذا البعد المتكسط منو كالكبير كىك يحمؿ  04كمنيـ مف تعدت ذلؾ إلى  ،متر 800حكالي 

تككف مصاحبة لو في داخؿ أكساط تمؾ الأسر التي  طياتو جممة مف الصعكبات الاجتماعيةفي  غالبا

ة ينتمي إلييا الأساتذة، كالظركؼ الإقتصادية الصعبة كقمة الحاجة إلى الماؿ، كالطبيعية كصعكب

ىذا كمو قد يعيؽ مف عممية اكتساب المغة العربية بشكؿ جيد  الكصكؿ إلى المدرسة الابتدائية.
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عكض أف يركز التمميذ عمى دراستو كتحسيف مستكاه فييا لغكيان كمعرفيان، يبقى لاىيان مفكران فيما ف

كؿ ىذه المشاكؿ كغيرىا قد  ...إلخ.مطمئنان إلى بيتو أـ لا؟ كىؿ سيعكد آمنان  ،سيأكؿ كفيما سيمبس

 .تككف سببان في عدـ التحصيؿ العممي الجيد كالمغكم عمى كجو التحديد لدل الناشئة

كىناؾ نفر آخر مف الأساتذة مف كانت دراستيـ الابتدائية في المناطؽ الريفية، كنحف نعمـ جيدان 

طبيعة الدراسة في ىذا النكع مف الأمكنة المعزكلة عف المدينة، خاصة إذا كانت الظركؼ التاريخية 

 نسي(. )الكجكد الإستعمارم الفر  .غير مناسبة تمامان، كالتي كانت بالنسبة لمجزائر آنئذ

درست في الريؼ، في ندركمة بكلاية تممساف  يصرح أحد المبحكثيف قائلبن بغمتو في ىذا الصدد: "

كمـ، نذىب إلييا مشيان عمى الأقداـ  07كدرست في مدرسة محمية في بني مسيؿ، كفي مدرسة أخرل 

مكت في صباحان مساءن، حتى رجمينا يطيبك مف المشي، بسيدم عمي بف زمرة، درسني فييا جكف ك

بالفرنسية. في سيدم عمي  %50بالعربية، ك  %50. كنا قسـ مزدكج المغة 1962/1970البداية مف 

، فكت السادسة، لكف السف لا يسمح لي أف أمتحف في السنة السادسة، ككانت السنة الأكلى 1968

رحمة لتجربة إمتحاف السادسة بالعربية، كظيكر ما يسمى بالمدرسة النمكذجية في تممساف في م

 65، ذكر، 07/31" مبحكث رقـ المتكسط، قسـ في الغزكات داخمييف، كقسـ آخر في بني صاؼ

 سنة. 

كعميو، كمف خلبؿ ىذا التصريح يتبيف أف لطبيعة المكاف كلممرحمة التاريخية أثر في اكتساب الفرد 

الابتدائية مف التعميـ العاـ. لأف حياة الريؼ كالبادية تختمؼ عف  المرحمةخاصة في  ،المغة العربية

كلا في تكفر الكسائؿ كالامكانيات الطبيعية كالبشرية  ،حياة الحضر كالمدينة تمامان، لا في نمط عيشيا

كلا في الظركؼ الاجتماعية إذا استثنينا جيؿ ما بعد الاستقلبؿ إلى يكمنا ىذا. كؿ ىذه  ،فييا

ىا مف شأنيا أف تككف حاجزان أماـ المرء الذم يريد أف يطكر مستكاه المعرفي كالمغكم الظركؼ كغير 
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أسبابو في الجانب النظرم مف فصكؿ ىذه الدراسة  مرحمة مف العمر. الأمر الذم ذكرنافي تمؾ ال

 خاصة ما تعمؽ بالعنصر الخاص بكضعية المغة العربية أثناء الإستعمار الفرنسي. 

 الجامعة في تمؾ المرحمة مف العمر،ف في مرحمة التعميـ الابتدائي لدل أساتذة كبخصكص لغة التككي

اريخي فإنو كبعد استجكاب المبحكثيف كالتي كانت إجاباتيـ متنكعة كمختمفة حسب السيّاؽ الت

اكتساب المغة  فيكىذاف السبباف ىما المذاف كانا ليما التأثير المباشر  كالاجتماعي لكؿ مبحكث منيـ،

ية لدل الناشئة مف عينتنا في تمؾ الفترة )أثناء التكاجد الفرنسي( كما بعدىا )فترة الإستقلبؿ( العرب

 حسب ما صرح بو المبحكثيف.

كبالرجكع إلى معطياتنا الميدانية كما صرح بو المبحكثيف مف إجابات، فإف الأجياؿ التي درست في 

خلبؿ المرحمة الابتدائية  لفرنسية في الغالبكينيـ بالمغة امرحمة ما قبؿ الإستقلبؿ كاف تعميميـ كتك

مدل تأثير العامؿ التاريخي في اكتساب لغة ما مف عف الأمر الذم يعطي تفسيران كاضحان  كميا.

تطرح نفسيا بشكؿ كاضح في تفسير كالأجياؿ  عدمو خاصة المغة العربية. كما أف مسألة الجيؿ

ذلؾ أف لكؿ جيؿ ظركفو الخاصة إف عمى المستكل  ،ؿ كقائع كؿ ظاىرة اجتماعية آنذاؾكتحمي

...إلخ. بينما تككّف جيؿ ما بعد الإستقلبؿ بإزدكاجية في يا أك الإقتصادم أك النفسيالاجتماعي من

أم أف  ،القرف العشريف ثمانينات مطمعالمغة )عربية، كفرنسية( إلى غاية تعريب ىذه المرحمة كميان في 

ىذه المرحمة كميان كاف تككينيـ يغمب عميو حضكر لمساف العربي عمى الأجياؿ التي جاء بعد تعريب 

 غيره مف الألسف الأخرل الأعجمية.

لـ تكف تمؾ الأسباب السالفة الذكر )العامؿ التاريخي، كالاجتماعي( الكحيدة في إعاقة تحصيؿ المغة 

مؤثر بشكؿ قكم خاصة فترة ما بعد الإستقلبؿ مباشرة، فقد ظير سبب آخر  ،العربية بشكؿ صحيح

كىك العامؿ الذم تعمؽ بنكع مف الأفراد الذيف كانكا  أنفسيـ. كىذا مف خلبؿ تصريحات المبحكثيف
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، كفي الغالب كانكا يستعاركف مف 1962يدرسكف المغة العربية كيعممكف الناشئة في جزائر ما بعد 

 ...إلخ.سكريا، مصر، العراؽمثلب ذلؾ. المغرب، دكؿ عربية شقيقة مجاكرة أك غير 

سبب في تنفير الأبناء مف تعمـ المغة العربية بالشكؿ الصحيح مف ىذا النكع  لقد كاف لبعض الأساتذة 

ىذا الذم ميذىـ في تمؾ الفترة مف الزمف، مف خلبؿ تصرفاتيـ كسمككاتيـ أماـ تلبكذلؾ  ،كالمتقف

تككنت بالفرنسية قبؿ  لعمـ الإجتماع حينما قاؿ بمعتو: " الأكؿ يؤكده أحد المبحكثيف كىك مف الجيؿ

، دخمك العربية ساعة كاحدة، كقرانا شيخ مف المغرب لو 1963الإستقلبؿ، كبعد الإستقلبؿ كفي سنة 

شيادة الأىمية، كاف يدرس بَالعْبَايَا كالسركاؿ تاع العَرَبْ، كالعمامة كذلؾ، كلو أسمكب سيء في 

ذ، كاف يدير الشمة كيرمييا عمى الحائط كي يبغي يقيسيا، كىك المي كرىنا المعاممة معانا كتلبمي

المغة العربية مف الأساس مف خلبؿ تصرفاتو، ككاف كي يقمو تمميذ لـ أفيـ، يقمو علبه متفيمش 

حجرات بعضيا فكؼ بعض كمعاىا حمكمة  07يالحمار، كمرا بغينا نتخمصكا منو باه يبدلكىنا درنالو 

 سنة.   70، ذكر، 05/31" مبحكث رقـ يطيحيـ، كيمرض كما يجيش يقرمزرعات حتى  04ك

ابان كثيرة غير التي ذكرت مف إف ىذا التصريح كما يشابيو مف التصريحات، ليحمؿ في طياتو أسب

المغة العربية مف جية، أم في ذاتيا كعدـ قدرة اكتسابيا لدل  تراجع)التاريخية كالاجتماعية( في  قبؿ

كاف سببو تصرفات ذلؾ الصنؼ مف المعمميف كالمشايخ في تمؾ الفترة مف الزمف،  الناشئة، كىك ما

 مما انعكس عمييـ سمبان في اتقاف لغتيـ الكطنية الأكلى )المغة العربية(.

كفيما تعمؽ بمعرفة المستكل المغكم في العربية لدل المبحكثيف في تمؾ الفترة مف العمر )المرحمة 

نكعت مف مبحكث لآخر نتيجة لما بيناه مف قبؿ في الإختلبؼ الحاصؿ بيف الابتدائية( فإف الأجكبة ت

أخرل. كىذه  ناحيةأجياؿ عمـ الاجتماع مف ناحية، كظركفيـ التاريخية كالاجتماعية كالإقتصادية مف 

ملبحظة أمكننا الكقكؼ عمييا كباحثيف كنحف نقكـ بدراستنا الميدانية، فإف كؿ مف ينتمي إلى جيؿ ما 
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دأ، كلغة تككيف كتدريس كتعامؿ تابو كعممو الخاصة في علبقتو بالمغة العربية كمغة أمة مبيذكر أسب

 في الحياة بصفة عامة.

فأما ما تعمؽ بالجيؿ الأكؿ لعمـ الاجتماع كىك الذم درس تقريبان كؿ مراحمو تعميمو الأكلى في مرحمة 

فإنو قارب الحسف  ،مستكاىـ في المغة العربية آنئذ كبخصكصالإستعمار الفرنسي بالمغة الفرنسية. 

منو عند البعض إلى الأقؿ منو عند البعض الآخر، بسبب سيطرة الميجة المحمية آنذاؾ في لغة 

يصرح أحد المبحكثيف في ذلؾ  ف القرآف في تمؾ الفترة مف العمر.أك دراسة شيء م ،اليكمي حديثال

العربية كالفرنسية حسف، بسبب سيطرة الميجة  كؿ بمغتو: "كىك مف الجيؿ الأكؿ لعمـ الاجتماع، يق

" مبحكث  المحمية آنئذ في غالب الأحياف، لأف العربية كانت قميمة جدان كالفرنسية في المدرسة فقط

سنة. كيصرح مبحكث آخر، كىك كذلؾ مف الجيؿ الأكؿ لعمـ الاجتماع، يقكؿ 75، ذكر، 02/31رقـ

، كقريت عند الأستاذ نيككلا، ككذلؾ الأستاذ سلّبـ كالأستاذ الحاج الفرنسية كنت جيد فيو بمغتو: "

الصايـ بالفرنسية، كالعربية حسف، كدرت مجيكد كبير كعصامي كشخصي في العربية حتى أطكر 

 سنة.  70، ذكر، 05/31" مبحكث رقـ مستكام فييا

عربية كاف مف الحسف فإف المستكل المغكم في ال ،كبخصكص أجياؿ عمـ الاجتماع ما بعد الإستقلبؿ

إلى الجيّد، كربما ينزؿ مرات إلى المستكل الضعيؼ عند القمة منيـ، بسبب ذلؾ النكع مف الأساتذة 

ىك الذم يحبب لؾ المغة أك ينفرؾ منيا بسمككو أك  لمعمـ، فاما بينا سابقاك المدرسيف لمغة العربية

بعقميتو أك بمستكاه الضعيؼ، الأمر الذم يؤكد عميو مبحكثينا كخاصة أكلئؾ الذيف ينتمكف إلى الجيؿ 

يعطيؾ الصحة، أصعب سنة قريتيا في الإبتدائي  الأخير لعمـ الإجتماع، حينما قاؿ أحدىـ بمغتو: "

العربية، ككنت ضعيؼ لدرجة أني حسيت قريب مغاديش نكمؿ  ىي السنة الثانية، كرىت المغة

 سنة.  42، ذكر، 01/31" مبحكث رقـ الدراسة، لأف المعممة تاع العربية كانت متغطرسة جدان 



252 

 

 

حسف في العربية كالفرنسية ضعيؼ، كالمعمـ  كيدعـ ىذا التصريح، تصريح آخر لمبحكث يقكؿ فيو: "

سنة. كعميو، فإنو يفيـ مف  46، أنثى، 13/31" مبحكث رقـ ىك المي يخميؾ تبغي المغة مف عدميا

مف مكانة محكرية في مساعدة الناشئة عمى تعمـ المغة العربية كتحبيبيا  ممعمـىذه التصريحات ما ل

إلييـ كجعميـ يتفنكنيا في سف مبكر، مما ينعكس إيجابان عمى مستكاىـ المغكم كالمعرفي في باقي 

  المراحؿ التعميمية اللبحقة.

كأما مف كاف مستكاىـ حسف إلى جيدان في المغة العربية، خاصة عند أجياؿ عمـ الاجتماع ما بعد 

الإستقلبؿ إلى يكمنا ىذا، فإف مردّ ذلؾ كمو كىذا حسب جاء في تصريحات المبحكثيف، راجع إلى 

لبطانة( التي )ا ثلبث عكامؿ ىي: المدرسة القرآنية، كحرص الآباء، كأخيران المعمـ كالبرامج كالحاشية

 كانت أياـ الدراسة داخؿ المؤسسات التربكية.

فع جيد كبدا كبخصكص المدرسة القرآنية، كىك ما جاء عمى لساف أحد المبحكثيف حينما قاؿ بمغتو: "

تصريح  ذلؾكيدعـ  سنة. 59، ذكر، 07/27....." مبحكث رقـكحرص شخصي، كالمدارس القرآنية

العربية مستكل جيد، كنت كي نتحدث يقكليمي بمي أنت عندؾ  مبحكث آخر حينما قاؿ بمغتو: "

فصاحة في المغة، كىذا بسبب التككيف قبؿ المدرسة كحفظي لمقرآف الكريـ لعدة أجزاء، جزء سبح، 

 سنة. 44، أنثى، 09/27" مبحكث رقـ كجزء عّـ، كجزء تبارؾ

معب دكران كبيران في اكساب كعميو، فإنو يتبيف مف خلبؿ ىذيف التصريحيف، أف المدرسة القرآنية ت

الناشئة المتعممة قامكسان لغكيان يثرم مفرداتيـ في المغة العربية كيطكر ممكاتيـ العقمية. كبخصكص 

ـ المغة العربية الجيّدة للؤبناء، فإف دكره كاف ىامان آنئذ، في تحبيب كتعمي كالبرامج التعميمية المعمـدكر 

في تمؾ المرحمة  يمثؿ سمطة عميا عمى تلبميذه فيك المعمـ بشكؿ كبير في ذلؾ، إذ أف المعمـ كاف 

المرشد، كالحاضف ليـ كسببان مف أسباب تشجيعيـ عمى تعمـ المغة العربية كاتقانيا، ىك المربي ك ىك ك 

كاف المستكل جيّد بسبب عدة  كىذا مايصرح بو أحد المبحكثيف مف الأساتذة حينما قاؿ بمغتو: "
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ا لا نتحدث إلا العربية، ككانكا حتى البرامج الدراسية تحفز عمى تعمـ المغة عكامؿ منيا: الأساتذة كحن

 سنة. كيصرح مبحكث آخر بمغتو في ىذا الصدد قائلبن: " 46، أنثى، 11/27" مبحكث رقـ العربية

بية، كاف جيّد مميح، )يقصد المستكل( كاف رائع خير مف دكؾ، بسبب المعمميف، يحببمؾ المغة العر 

 سنة.  44، أنثى، 09/27....." مبحكث رقـتبعني في الدراسةككذلؾ أمي 

دكر الآباء في تعميـ أبنائيـ المغة العربية كتحبيبيـ إيّاىا، فإنو لـ يكف عرضان كلا تياكنان كبخصكص 

نما كاف الحرص شديدان لأنيـ كانكا يعممكف أف حاجة أبناءىـ لمغة العربية كحاجتيـ إلى  كلا تكاسلبن، كا 

شراب، ىذا الذم دفعيـ إلى الاىتماـ بمسألة المغة العربية اىتمامان بالغان بتكفير ليـ كؿ ما الغذاء كال

كالمتابعة الشخصية في البيت، مف شراء القصص كالركايات كالكتب،  عمى تعمميا كاتقانيا، ىـيساعد

ا كمو مف يـ عمى ذلؾ. ىذتنألسكالتحدث بالمغة العربية الفصحى أماميـ قدر الإمكاف، كي يعكدكا 

شأنو أف يقكم ممكاتيـ العقمية في سف مبكر كيسيؿ اندماجيـ في مختمؼ المراحؿ التعميمية اللبحقة. 

إف كؿ ىذه العكامؿ كغيرىا لتمثؿ أسباب قكة تساعد عمى تعمـ المغة العربية كترسيخيا منذ الصغر 

 لدل الناشئة المتعممة.

لأبناء في الاندماج الجيّد في المرحمة الإبتدائية لغة القرآنية في مساعدة اكفيما يتعمؽ بدكر المدارس 

مفت مف مبحكث لآخر. كما يمكف أف ككتابة كتعبيران كحسابان، فإف الأجكبة في ذلؾ تنكعت كاخت

مف ذلؾ أنو ىناؾ صنفاف مف الأجكبة، منيا مف ترل الدكر كالأىمية فييا كاضح جمي في  وجاستنتا

رآف الكريـ بإرجاع ذلؾ إلى شركط مكضكعية عمى حسب ظنيـ، ناشئتيا، كصنؼ آخر يربط تأثير الق

 كىـ في الغالب أساتذة الجيؿ الأكؿ لعمـ الاجتماع الذم درسكا عمى المدرسة الفرنسية.

فبالنسبة لمصنؼ الأكؿ، فإنو يرل تعميـ القرآف الكريـ لمناشئة منذ الصغر ليك مف الأىمية بمكاف لما 

كصلبح كتكفيؽ في الحياة التعميمية كالعامة منيا. معتقديف أف الذم يرجع عمى المتعمـ فيو مف فلبح 

تحصيف  يتعمـ القرآف يستطيع تعمـ بعده كؿ الأشياء، كأنو القاعدة الأساسية للئنساف التي تمكنو مف
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إضافة إلى ذلؾ، فإف المدرسة القرآنية مف خلبليا يتعمـ الفرد الميارات  مستقبمو في المغة العربية.

المغكم كالحفظ كالاسترجاع كالإنضباط كالمشاركة كالإحتراـ. كؿ ىذه الصفات يمكف لمقرآف أف يغرسيا 

كما أف مف إيجابيات  م معيـ حتى فناءىـ مف ىذه الدنيا.في نفكس كعقكؿ الأفراد منذ الصغر كتسر 

قرآف في الصغر جعؿ أصحابو ذكم خياؿ كاسع مف خلبؿ تمؾ القصص القرآنية المركية فيو، تعميـ ال

...إلخ، ما لا ل كالعبر كالحكـ كالإبداعقصص الأنبياء كالصحابة رضكاف عمييـ. لأف فييا مف اليد

قاؿ  في غيرىا مف القصص التي يركييا البشر فيما بينيـ. كىذا الذم تؤكده الآيات القرآنية التالية:

ف كُنْتَ مِفْ قَبْمِوِ لَمِفَ  تعالى: " نَحْفُ نَقُصُّ عَمَيْؾَ أَحْسَفَ القَصَصَ بِمَا أَكْحَيْنَا إِلَيْؾَ ىَذَا القُرْءَافَ كَاِ 

ُـ عِبْرَةُ  . كيقكؿ أيضان في أكاخر سكرة يكسؼ، "03سكرة يكسؼ، الآية (3)الغَفِمٍيفَ  لَقَدْ كَافَ فِي قَصَصِيِ

كْلِي الالْ   بَبِ مَا كَافَ حَدِيثان يُفْتَرل كَلَكِف تَصْدِيؽَ الذِم بَيْفَ يَدَيْوِ كَتفَْصِيؿَ كُؿِّ شَيءٍ كَىُدنل كَرَحْمَةن لِّقَكْ ـٍلأِّ

 ( 76)فَّ ىَذَا القُرْءَافَ يَقُصُّ عمى بَنِي إِسْرَآءِيؿَ أَكْثَرَ الذِم ىُـ فِيوِ يَختَمِفُكفَ . كقاؿ أيضان: " إ(111)يُكمِنُكفَ 

نَّوُ لَيُدنل كَرَحْمَةُ لّمْمُكمِنِيفَ   .77، 76. سكرة النّمؿ، الآية (77)كَا 

ف تعمـ القرآف في الصغر يسيؿ عممية الاندماج بالنسبة للؤبناء في مراحميـ أ ،ينضاؼ إلى ذلؾ

كتككيف علبقات  وأقراننو يجعؿ الطفؿ سيؿ الاندماج مع ، فإمنيا خاصة المرحمة الإبتدائية ،التعميمية

كالذم يؤكد كلبمنا  ا في المراحؿ التالية مف التعميـ.تعارؼ كصداقة، التي ستككف قاعدة ينطمؽ مني

في عمكمو حكؿ دكر المدرسة القرآنية في تمكيف الناشئة مف اكتساب لغة جيدة، ىك ما صرح بو أحد 

المدرسة القرآنية ساىمت  بمغتو: "المبحكثيف مستشيدان بالمجتمع الأدرارم في ىذه المسألة حينما قاؿ 

في اكتساب المغة، يقصد المغة العربية، كالمجتمع الأدرارم طمبتو الآتيف إلى الجامعة كميـ متحكميف 

 سنة. 50، ذكر، 08/27" مبحكث رقـ في العربية الفصحى بحكـ دراستيـ في الكُتَّاب كالزكايا ىناؾ

النطؽ السميـ ليا، كىك عبارة عف قامكس كبير مف كما يساعد القرآف الكريـ عمى مخارج الحركؼ ك 

كالقرآف بالنسبة إلي،  الكممات لقارئ القرآف، ىذا الأخير يعتبره كما بينو أحد المبحكثيف حينما قاؿ: "
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ىك البرمجة الأكلى لمتمميذ عف طريؽ تعمـ الحفظ بأسمكب حفظ القرآف، فالتمميذ مثؿ الحاسكب، 

المعمكمات كالمعطيات الخاصة مف  التركيب كالاسترجاع في أم كقت تبرمجو ثـ تطمب منو التحميؿ ك 

بدراستو، أك محيطو الاجتماعي. كبدكره ينمي ذاكرة الحفظ كالممكة المغكية، كيساعد عمى حفظ 

 سنة. 65، ذكر، 07/31" مبحكث رقـ الأشياء الأخرل كالأشعار كالأمثاؿ كغير ذلؾ

القرآف لا دكر لو في مساعدة الطفؿ عمى الانغماس كأما ما تعمؽ بالصنؼ الآخر الذم يرل أف 

كالاندماج في المرحمة الابتدائية حسب ظنيـ، أنو لايكجد تكامؿ بيف المدرسة القرآنية كالمدرسة 

أم إرجاع  ،العامة، كىذا النفر مف الأساتذة دائمان ما يحمؿ الكقائع كالكاقع بمقاربة تاريخية محضة

كتحميؿ كؿ شيء مف منطمؽ تاريخي مناسب لتمؾ المرحمة التي عاصركىا مف غير زيادة كلا نقصاف 

في ذلؾ. ما يؤكد ذلؾ، تصريح أحد المبحكثيف كىك مف الجيؿ الأكؿ لعمـ الاجتماع حينما قاؿ بمغتو: 

ة كالجامع بالعربية، كمف ىنا مكانش تكامؿ بيف المدرسة القرآنية كالمدرسة العامة، كنا نقراك بالفرنسي "

سنة. كيصرح مبحكث آخر في نفس  75، ذكر، 02/31" مبحكث رقـ مكانش تنسيؽ فيما بينيـ

"  التعمـ القرآني لا يساعد، لأنو ليس لو علبقة بالمدرسة أك المرحمة الابتدائية السياؽ بقكلو كبمغتو: "

يـ في الأساس  يؤسس عمى الذاكرة، أف التعم سنة. فيما يرل آخر " 70، ذكر، 11/31مبحكث رقـ

كالتعميـ القرآني لا يساعد، لأف في المدرسة كؿ شيء يتمقى بالمغة الفرنسية، بالنسبة لمجيؿ الذم 

 سنة. 71، ذكر، 06/31" مبحكث رقـ عاصرتو، كىك الجيؿ الأكؿ لعمـ الاجتماع في الجزائر

ر أف مسألة القرآف كالمغة العربية كُؿُ إف كؿ ىذه التصريحات التي أدلى بيا أصحابيا لتكحي لمناظ

قمية ينظر إلييا مف زاكيتو كمف مكضعو، كحسب ظركفو التاريخية كالاجتماعية كمعتقداتو الع

 ، الأمر الذم جعؿ كجيات نظر المبحكثيف تختمؼ مف شخص إلى آخر.كاستعداداتو النفسية في ذلؾ

التعميمية خاصة، إنو  المراحؿرء عامة كفي كلكف نرجع فنقكؿ أف القرآف لو دكر كبير في حياة الم 

دستكر الحياة بالنسبة للئنساف المسمـ، فيك يساعد كبشكؿ كبير خاصة لك تكفرت الشركط اللبزمة 
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لماـ  لو شيئالإنسانية منيا كالمادية عند تمقينو كتعميمو للؤبناء، كأف يككف لممعمـ مثلبن  مف الفقو كا 

كأعمؽ، بحيث يستطيع المرء  فنكنيا، كبالتالي يككف التأثير أشمؿة ك كفيمان لمغة العربي ،بعمكـ القرآف

 الانغماس في تقاليد مجتمعو كحضارتو العربية الإسلبمية مف دكف صعكبة. 

 :المتوسطمرحمة في علاقة المغة بالأستاذ   - ب

تحدثنا في الفقرة السابقة عف العلبقة بيف الأستاذ كالمغة العربية خلبؿ المرحمة الابتدائية مف التعميـ 

مكاف كلغة تككيف الأساتذة في مرحمة العاـ في الجزائر، كعميو، سكؼ نتحدث في ىذه الفقرة عف 

. ك المتكسط، في علبقة ذلؾ بمغة تدريس كتككي قمنا  لمعرفة ذلؾف عمـ الاجتماع في الجامعة اليكـ

ف بيا عمى لغة تدريس عمـ  ىذا الصددبتكجيو سؤاؿ في  بغاية معرفة مدل تأثير المكاف كالمغة المُككَّ

الاجتماع اليكـ. كمف خلبؿ استقراء الكاقع كبناءن عمى ما صرح بو المبحكثيف، فإنو تبيف أف معظـ 

الأساتذة كانكا قد زاكلك تعميميـ في مرحمة المتكسط في الكسط الحضرم، كالذم يفسر مدل أىمية 

ائصو الطبيعية كالبشرية كالثقافية في التأثير عمى الفرد لغةن كثقافة، أم أف المدينة كما المكاف كخص

قتصاديةتحممو مف خصائص عدة، ثقا ...إلخ، تمعب دكران ىامان في قكلبة فية كاجتماعية كسياسية كا 

عمى  الأفراد كتشكمييـ كفؽ نماذج متميزة في الغالب عف تمؾ التي تككف في الأكساط الشبو حضرية

 كجو الخصكص. 

ىذا  ة مف المدارس )متكسطات كثانكيات(كما أف مف خصائص الساكنة في المدينة، قرب المساف

مف خلبؿ عدـ  ذلؾ الذم مف شأنو أف يككف عاملبن مساعدان في تعمـ المغة العربية كاتقانيا، كيككف

النقؿ، كالإطعاـ، كشراء لكازـ انشغاؿ الطفؿ بأشياء قد تعيؽ اكتساب ىذه المكف مف المغة )التفكير في 

 ...إلخ(.، كالأمفالدراسة
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كبخصكص لغة التككيف في مرحمة المتكسط، فإف مسألة الجيؿ كالأجياؿ فرضت منطقيا بشكؿ كبير 

التاريخية منطؽ آخر اعتمد عميو أغمبية المبحكثيف  حقبةلدل مختمؼ المبحكثيف، كما أف لمنطؽ ال

جيؿ ما قبؿ الإستقلبؿ الذم عند بالمغة كالتككيف آنئذ، خاصة  في تفسير كتعميؿ كؿ شيء لو علبقة

في الغالب ما كاف تككينو بالمغة الفرنسية في مرحمة المتكسط، مرجعان ذلؾ كمو إلى الكجكد 

الإستعمارم في البلبد كسياساتو التعسفية ضد المغة العربية كأصحابيا. كأما جيؿ ما بعد الإستقلبؿ 

جيؿ ما بعد ل كاف بينما مع أفضمية كأسبقية لمغة الفرنسية.و الإزدكاجية فإنو غمب عمى لغة تككين

 المتكسط.في مرحمة التككيف  في أغمبيةالثمانينيات إلى يكمنا ىذا، حضكر المساف العربي 

إف مسألة لغة التككيف إذا ما أردنا تحميميا سكسيكلكجيان فإنو يمكف القكؿ، أف عامؿ التاريخ كما  

...إلخ، كاف سببان بارزان في التأثير عمى لغة ؿ أخرل سياسية كثقافية كاجتماعيةينطكم تحتو مف عكام

. كما أف تككيف أساتذتنا المبحكثيف آنئذ، كبالتالي عمى تفكيرىـ كلغة تدريسيـ لعمـ ا لاجتماع اليكـ

تأثير المراحؿ المختمفة التي مرت بيا الدكلة الجزائرية خلبؿ فترة الإستعمار الفرنسي، كاف ليا الأثر 

الكبير في تككيف أجياؿ كتكجيييـ كفؽ الظركؼ التي كانت تحياىا في تمؾ الفترة. بالاضافة إلى 

عد الإستقلبؿ كسياسة التعريب في مختمؼ ذلؾ، السياسات التي انتيجتيا الدكلة الجزائرية خاصة ب

، كؿ ىذه العكامؿ مف القرف العشريف الأطكار التعميمية، كسياسة إصلبح الجامعة مع بداية السبعينات

كغيرىا ساىمت بشكؿ كبير في تككيف أساتذة بمغات مختمفة، كبالتالي تأثيرىا عمى لغة تدريس 

 كتككيف عمـ الاجتماع اليكـ.

كانت قد زاكلت تعميميا في مرحمة المتكسط خارج البلبد )كجدة( الكاقعة بدكلة  كىناؾ حالة كاحدة

الظركؼ  ذلؾ المغرب الشقيؽ، كالتي كاف تككينيا بالمغة العربية كالفرنسية في بعض المكاد، كسبب

 الاجتماعية التي كانت تعيشيا الأسرة آنئذ، كبالتالي نزكحيا إلى كجدة لمكاصمة تعميميا ىناؾ. إف ىذا
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الترحاؿ كعدـ الإستقرار كصعكبة العيش مف شأنو أف يككف عائؽ آخر في تعمـ المغة العربية كاتقانيا 

 كاستمرايتيا مع الفرد طيمة فترات حياتو الدراسية.

كبخصكص الحجـ الساعي المخصص لتدريس المغة العربية في مرحمة المتكسط، في علبقة ذلؾ 

فإف الإجابات في ذلؾ اختمفت مف مبحكث  عة الجزائرية،جتماع اليكـ بالجامبمغة تككيف عمـ الإ

يجة تلآخر. تعكد مف جديد مسألة الجيؿ ككذا المرحمة التاريخية كالظركؼ الاجتماعية كالسياسات المن

مف قبؿ الدكلة الجزائرية خاصة فترة ما بعد الإستقلبؿ، لتمعب دكران  كبيران في تحميؿ كتعميؿ كؿ ما لو 

 ف في مختمؼ المراحؿ التاريخية التي مرت بيا الدكلة الجزائرية.علبقة بمغة التككي

إنو إذا نظرنا إلى مرحمة ما قبؿ الإستقلبؿ، كجدنا أف المغة العربية كانت شبو غائبة في تككيف كتعميـ 

، كالسبب في ذلؾ كاضح، تمثؿ في كجكد المستعمر الفرنسي كسياساتو التعسفية اتجاه يكمئذالناشئة 

 حة، مف تيجير كسجف كتضييؽ ...إلخ.ية الأكلى، فقد حاربيا بكؿ الطرؽ كالكسائؿ المتاالمغة الكطن

في كجكدىا خطران ييدد كيانو ككجكده، كليذا كانت تدرس في المدارس الفرنسية أف لأنو كاف يعمـ 

 و: "كمادة فقط، الأمر الذم يؤكده أحد المبحكثيف كىك مف الجيؿ الأكؿ لعمـ الاجتماع حينما قاؿ بمغت

سنة. كىك يقصد بيذه العبارة أنو لـ يكف  70، ذكر، 11/31" مبحكث رقـ  لا، إلا كمادة فقط

يخصص لمعربية ساعات كافية في التعميـ كالتككيف آنذاؾ. الأمر الذم يفسر أف المغة العربية 

في مرحمة ما قبؿ الإستقلبؿ، لأف  كثقافة حكصرت حصاران شديدان عمى أف لا تككف لغة تعميـ كتككيف

 كجكدىا كتغكليا في المجتمع الجزائرم يشكؿ تيديدان حقيقيان لممستعمر الفرنسي.

كأما جيؿ الإستقلبؿ فمقد حظي بقسط كافر مف تعمـ المغة العربية في مرحمة المتكسط، كخاصة في 

ان كتبرز يكمان بعد يكـ، كما يدؿ سنكات الثمانينيات، كىك جيؿ بدأ يرل عناصر ثقافتو تحدد شيئان فشيئ

عمى ذلؾ سياسة الدكلة الجزائرية )التعريب( في محاكلة استرداد مكانة المغة العربية في التدريس 
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فلب غرابة أف نجد  كلى إلى مرحمة الجامعة فيما بعد،كالتعميـ العاـ في الجزائر، بدأ مف مراحمو الأ

 لأكلى المتمثمة في المغة العربية. جيلبن جديدان متككف كمتعمـ بمغتو الكطنية ا

كبالرجكع إلى أجكبة المبحكثيف فإنو تبيف أف المرحمة التي تمت الإستقلبؿ مباشرة لـ تكف لمغة العربية 

ييمنة بشكؿ كبير في مرحمة المتكسط، كلـ يكف يخصص ليا ساعات كافية في التدريس بسبب م

ا أف سياسة الدكلة الجزائرية في إعادة بعث المغة كم الفرنسية آنذاؾ عمى جميع المكاد. سيطرة المغة

العربية بدأ بالتدريج في مختمؼ المراحؿ التعميمية، بدأ مف مرحمة الابتدائي باعتبارىا مرحمة قاعدية 

كجد ميمة في تككف الناشئة. بينما كاف لجيؿ السبعينيات إلى غاية اليكـ إزدكاجية في التككيف 

اضحة لمعربية حجمان كانتشاران في جميع المكاد المُدرسة، كىك ما يؤكده )عربية، فرنسية( مع أفضمية ك 

نعـ، أربع ساعات، بالإضافة إلى تدريس المكاد  تصريح أحد المبحكثيف مف الأساتذة حينما قاؿ: "

 سنة.  65، ذكر، 07/31" مبحكث رقـ الأخرل بالعربية

المغة العربية الفصحى في التأثير عمى لغة كأما ما تعمؽ بدكر الأنشطة الثقافية كالعممية المقدمة ب

.كبالتالي لغة تدريس ،الناشئة آنئذ فإف الاجابات في ذلؾ تباينت  يـ كتككينيـ لعمـ الاجتماع اليكـ

حسب طبيعة المراحؿ التاريخية كالظركؼ الاجتماعية التي كانكا يعيشكف فييا، فمقد غمب عمى المغة 

جيؿ ما قبؿ الإستقلبؿ، مع العمـ أف ىذه الأنشطة الثقافية كالعممية المقدمة بيا العامية كالفرنسية عند 

كانت قميمة جدان حسب ما صرح بو المبحكثيف، كاقتصرت ىذه الأنشطة عمى أفراد يأخذكف مبادرات 

نكيات، كتمثيميات، فردية يحيكف بيا ىذا النكع مف النشاطات في شكؿ مسرحيات، كمسابقات بيف الثا

ية في تمؾ المرحمة التاريخية كانا  الفرنس كالثقافة لخ. الأمر الذم يفسر أف المغة...إكأمسيات شعرية

عمى جميع العمميات التعميمية كالأنشطة الثقافية، خلبؼ المغة العربية التي كانت  افالمسيطر  ىما

 تعيش عزلتيا الكظيفية في صمت.
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كأما الجيؿ الذم عقب الإستقلبؿ، فإف حضكر المساف العربي في الأنشطة الثقافية كالعممية كاف جد 

كبير، خاصة بعد سياسة التعريب التي انتيجتيا الدكلة الجزائرية، فمك نظرنا إلى محتكل برنامج المغة 

كصرؼ كبلبغة  مف نحك محتكل عمكميابالعربية سكاء ما تعمؽ بحجـ تدريس ساعاتيا، أك ما تعمؽ 

...إلخ. لكجدناه زاخران جدان، فكؿ الأنشطة الثقافية كالعممية تقريبان كانت تقدـ بالفصحى مع كبياف كبديع

 قميؿ مف العامية لتبسيط ما يمكف تبسيطو أثناء العرض كالتقديـ.

بية مف المغة العر  فيكلمعرفة ما إف كاف الأساتذة المبحكثيف كانكا قد درسكا عمى أساتذة متمكنيف 

عدمو في مرحمة المتكسط، في علبقة ذلؾ بمغة تدريس عمـ الاجتماع في الجامعة الجزائرية اليكـ مف 

جية، كمحاكلة معرفة دكر أساتذة المغة العربية آنذاؾ في تحسيف كتحبيب المغة العربية لمنائشة 

ف مستكل المغة المتعممة مف عدمو مف جية أخرل. فإنو كبالرجكع إلى أجكبة المبحكثيف يلبحظ أ

يعكس ما العربية كاف جد عاؿ عند أساتذة المغة العربية في تمؾ الفترات التاريخية، كىك في الحقيقة 

 المستكل الحقيقي العاـ الذم كاف سائدان في تمؾ الفترة. 

في حد ذاتو، مف خلبؿ مستكاه فييا،  المعمـإف مف يجعؿ المغة العربية محببة لدل الناشئة ىك 

كالثقافية، داخؿ تحكمو فييا كتابة كنطقان كاستعمالان في مختمؼ الأكساط الاجتماعية كشخصيتو ك 

نعـ، ىناؾ مستكل في  كىذا الذم يؤكد عميو أحد المبحكثيف حينما قاؿ بمغتو: " المدرسة كخارجيا.

" مبحكث  المغة العربية، أساتذة ييدرك كؿ شيء فصحى، كتمقاه برا ييدر معاؾ بالفصحى

 سنة. كما يؤكد ذلؾ أيضان تصريح آخر لأحد المبحكثيف حينما قاؿ بمغتو: " 44أنثى، ، 09/27رقـ

أكه ياصاحبي جيّديف، حتى أف المبحكثيف كفؽ مف مكانو كضحؾ، كقراكنا كما ينبغي، لميكـ مازلنا 

 سنة. 59، ذكر، 07/27" مبحكث رقـ نتذكر بعض الأمكر درسكىالي خاصة المغة كالنحك

يحات كما يشاببيا لتكحي لمقارئ أف مستكل أساتذة المغة العربية كاف جيدان في تمؾ إف مثؿ ىذه التصر 

الفترة التاريخية، كأف تككينيـ فييا كاف ممتازان، ىذا الذم سكؼ ينعكس في نفكس الناشئة مف التلبميذ 
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ىذا النكع  كبالتالي انتياجيا لغة تدريس كتككيف في عمـ الاجتماع بالجامعة الجزائرية اليكـ. كلـ يكف

نما حتى مف دكؿ عربية شقيقة، خاصة في الفترة التي تمت  مف أساتذة المغة العربية جزائريان فقط، كا 

الإستقلبؿ مباشرة كما بعدىا مف الفترات، فقد كاف يدرس العربية في مدارسنا أساتذة مصرييف 

 كسكرييف كعراقييف كمغربييف. 

يؿ الأكؿ لعمـ الاجتماع حينما قاؿ بمغتو: " البعض كالذم يؤكد ذلؾ ىك ما صرح بو مبحكث مف الج

كاف عنده مستكل عاؿ، ككتب عف الثكرة  ذ جاء مف مصر كىك شاعر )البحيرم(منيـ مثلبن، أستا

الجزائرية، ككانت تقاـ لو حصص في الراديك، ككذلؾ مف سكريا الأستاذ جلبؿ، كمف المغرب كانكا 

 سنة.  70، ذكر، 05/31" مبحكث رقـ أساتذة منضبطيف

إف ما يفيـ مف ىذه التصريحات الكاردة مف قبؿ المبحكثيف، ىك أف مستكل أساتذة المغة العربية في 

كقت ما مف تاريخ الجزائر التعميمي كالتربكم، كاف زاخران كجيدان لمغاية في مرحمة المتكسط، ىذا الذم 

العربية إلى يكمنا ىذا، كبالتالي ترؾ آثاران  جيدة في نفكس الناشئة، خاصة ما تعمؽ بتمسكيـ بالمغة 

. إلا أنو كانت ىناؾ نظرة أخرل ليذه  اتخذكىا لغة تدريس كتككيف عمـ الاجتماع في الجامعة اليكـ

عند  المسألة المتعمقة بالدراسة عند أساتذة متمكنيف مف المغة العربية في مرحمة المتكسط، خاصة

الإسلبمي، فمـ يجدكا ضالتيـ عند ىذا النكع مف رم غير العربي بعض الأساتذة ممف ليـ تكجو فك

في العربية عند مف كانكا  ىك يركف أنو لا كجكد لمستكل لغكمالأساتذة حسب ما صرحكا بو أنفسيـ، ك 

كلـ  .يدرسكف ىذه المادة كليسكا راضكف عمى المستكل بشكؿ عاـ، خاصة ما تعمؽ بالأدب العربي

كمنيـ أم مف الأساتذة  ،غة العربية كأنيـ غير متحكميف فييايجدكا تحبيبان مف الأساتذة في تعمـ الم

إف ىذا المبحكثيف مف رأل أف أغمبية البمداف العربية كانكا يدرسكف كلازالكا يدرسكف بميجاتيـ المحمية. 

 اتدعك ك  محاكلات النكع مف التصريحات ليحمؿ في طياتو أشياء كثيرة مضمرة، كأف تككف ىنالؾ

ات المحمية في التعميـ كالتدريس عمى اختلبؼ مراحمو كمستكياتو مكاف المغة الميج خفية إلى إحلبؿ
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العربية الفصحى، كىذا يعد ضربان لمفصحى في ذاتيا، أك ربما أبعد مف ذلؾ كىك ضرب الديف 

فة، مف خلبؿ لغتو التي الإسلبمي كأسسو التي يقكـ عمييا، مف قرآف كصلبة كسائر العبادات المختم

 مر العصكر المتقادمة. فكؿ ىذه القراءات كالتصكرات محتممة في ذلؾ. ا عبرنقمتو إلين

 :في مرحمة الثانويعلاقة المغة بالأستاذ  - ج

كبخصكص مكاف كلغة تككيف المبحكثيف في مرحمة الثانكم، في علبقة ذلؾ بمدل تأثير ىذاف 

. فإف اليكـ في الجامعة العاملبف )مكاف التككيف كلغة التككيف( في لغة تدريس كتككيف عمـ الاجتماع

 .كرد مف إجابات عف سؤاؿ مشابو في مرحمة المتكسط عف مافي ذلؾ لـ تختمؼ بشكؿ كبير  الإجكبة

رم، كأما منطؽ لغة تككينيـ فإنو فمعظـ ىؤلاء الأساتذة كانكا قد زاكلكا تعميميـ في الكسط الحض

مف  بقةسا كما بيناه مف قبؿ في محاكر ريخيةحتكـ إلى مسألة الجيؿ كالأجياؿ، إضافة إلى الفترة التاأ

 ما تـ ذكره آنفان.  نريد تكرارالتحميؿ، كلا 

ف بالمغة الفرنسية في مرحمة الثانكم، خاصة إلا أنو يمكف القكؿ أف جيؿ بداية الإستقلبؿ كمو قد تككّ 

في  . حتى أف البعض منيـ كاف قد امتحفالعمكـبقية فيزياء كالرياضيات ك في المكاد العممية كال

كبخصكص الأجياؿ التي لحقت جيؿ ما بعد  المكاد العممية بالمغة الفرنسية. البكالكريا في كؿ

الإستقلبؿ، فإف معظميا تَككّف بالمغة العربية مع قميؿ مف الفرنسية كمادة فقط، كىكذا مع المغة 

دكاجية في المغة الإنجميزية كالإسبانية كالإيطالية عند البعض منيـ، أم أف التككيف في ذلؾ كاف بإز 

حتى أف بعض الأشياء التطبيقية التي كانت تدرس يتـ التككيف فييا بالمغة الفرنسية، الأمر الذم 

في الثانكية درست في الكسط الحضرم، ككانكا يدرسكا  تؤكده إحدل المبحكثات حينما قالت بمغتيا: "

، كنا نتعممكا الخياطة التطبيقية العمكـ كالرياضيات بالفرنسية، كمرات نقراكىا بالعربية كالفرنسية

 سنة.  47، أنثى، 05/27" مبحكث رقـ بالفرنسية
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لأكثر في كىناؾ حالات مف لـ تزاكؿ التعميـ الثانكم إطلبقان، كمنيـ مف درس سنة كاحدة عمى ا

يفسر ىذا المكقؼ أف ىؤلاء الأفراد ربما لـ تسمح ليـ ظركفيـ الاجتماعية  المدرسة الحرة بالعربية.

مزكالة ىذا النكع مف التعميـ في تمؾ المرحمة، الأمر الذم يجعؿ مف الآباء في غالب الأحياف مف 

يكجيكف أبناءىـ إلى العمؿ في التجارة كالصناعة كالزراعة، كيككف ذلؾ عمى حساب دراسيـ 

تو: كتعميميـ. كما يؤكد كلبمنا ىذا تصريح أحد المبحكثيف مف الجيؿ الأكؿ لعمـ الاجتماع بقكلو كبمغ

تككنت في الحضرم في مغنية، الأب ديالي كاف تاجر ككنت اشتغؿ معو، كعندم شكية حاجة  "

تجارة، يعني كنت ناجح فييا، كىنا الأب قالي متركحش لمثانكية لتدرس، ناداه مدير الثانكية كلـ يرجع 

بعد بالمراسمة، ( سجمت فيو عف اتْ نَ عف قراره، ليذا لـ أعمؿ الثانكية. ككاف ىناؾ مركز فرنسي )كْ 

ة كأنا لـ أذىب إلييا، ككاف البرنامج مضبكط، كخاصة أني كنت نبغي كحدة ىي راحت تقرا في الثانكي

اؼ. كتككنت في ىذا المركز بالمغة الفرنسية، ككانكا يجك عندم أساتذة عف كيف نخدـ غاضتني بز 

 ة.سن71، ذكر، 06/31" مبحكث رقـ كيقركني بعض الأشياء مف المقرر الدراسي

إف ما يفيـ مف ىذا التصريح، أف العامؿ الإقتصادم كالاجتماعي لبعض الأسر الجزائرية، ىك الذم 

كاف عائقان في مكاصمة أبنائيـ الدراسة في الثانكية، لأف ظركفيـ الاجتماعية الصعبة لـ تسمح ليـ 

مف التعميـ، ىذا الأمر بذلؾ كبالتالي آثركا العمؿ في التجارة كالزراعة كغيرىا عمى مكاصمة ىذا النكع 

مف شأنو أف يؤثر أكلان عمى مستكاىـ الدراسي عامة كحتى مستقبميـ إف لـ يتدارككا الأمر في أكلو، 

كسكؼ يؤثر بشكؿ كبير عمى لغة تككينيـ كتعمميـ خاصة ما تعمؽ بمغتيـ الكطنية الأكلى المغة 

لاجتماع في الجامعة، إذا ما قدر ليـ العربية، كبالتالي إمكانية التأثير حتى لغتيـ في تدريس عمـ ا

 مكاصمة تعميميـ فيما بعد كاختاركا ىذا التخصص بالدراسة. 

كلـ يختمؼ الأمر كثيران في مسألة القياـ بالأنشطة الثقافية كالعممية كلغة تقديميا في الثانكم عف الذم 

فردية، إما مف قبؿ تناكلنا عرضو في مرحمة المتكسط. فإنو في الغالب ما كانت تمؾ المحاكلات 
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لكـ كمو كالعمؿ ـ طمب العمـ كالمعرفة كميؿ إلى ذأساتذة المغة العربية أك بعض التلبميذ ممف ليـ ىم

بجد مف أجؿ بمكغ غاياتيـ المستقبمية. فمقد سيطرة عمى لغة التقديـ العامية كالدارجة كالفرنسية أكثر 

دـ، ككذا الييئة أك المؤسسة التي تشرؼ مف استخداـ الفصحى في ذلؾ، نظران لطبيعة النشاط المق

 عمى ذلؾ العمؿ أك النشاط. 

فجيؿ ما قبؿ الإستقلبؿ كما بعده كانت كؿ أنشطتو في الغالب تقدـ بالمغة الفرنسية، خاصة تمؾ التي 

كانت تنظميا المراكز الثقافية الفرنسية في شكؿ مسرحيات، مشاىدة أفلبـ، محاضرات لكبار الركائييف 

يف، كمكلكد معمرم كغيرىـ، فقد كانت ىذه المراكز أكثر نشاطان مف الثانكية يأتكف إلييا ككاتب ياس

 كبار الكتاب الفرنسييف كجكرج بكتشالي لكميتيؾ.

إف تقديـ أعماؿ ثقافية كعممية بيذا النكع مف التيجيف المغكم، أك بعض منيا بالمغة الفصحى مف 

مف ناحية لغة تككينيـ في كؿ ذلؾ.  ناشئة آنذاؾ، خاصةشأنو أف يترؾ أثران في عقكؿ كفكر كنفسية ال

المغة العربية الفصحى في مختمؼ  استخداـ فمك فرضنا أف الطفؿ حينما يتعمـ كيتدرب منذ صغره عمى

أنكاع ىذه الأنشطة كفي مختمؼ مراحؿ تعميمو، كيتنشأ عمى ىذه الشاكمو، فإنو مع تقدمو في التعميـ 

طميؽ المساف فصيح الكلبـ، كاسع  الفرد كبالتالي يصبح ،ئان فشيئان سكؼ ينمي ممكاتو المغكية شي

المفردات ثابت العقؿ في ذلؾ كمو، كمنو تعزيز إمكانية تكغؿ كتغكؿ ىذه المغة الفصيحة في كيانو 

 .  كفي عقمو كفكره، كاستخداميا لغة تدريس عمـ الاجتماع في الجامعة اليكـ

ز باليكية الكطنية كحب العمـ كالسعي إلى طمبو كالبحث عف كسكؼ تنمي فيو الركح الكطنية كالاعتزا

حقائقو. لأف في ذلؾ كقع كبير في فكر المرء كسمككو ككذا شخصيتو كفي ىذا يقكؿ أحمد شكقي: " 

". خلبؼ ذلؾ، لك تعكد الطفؿ عمى ذلؾ التيجيف المغكم منذ  تعمموا العربية فإنيا تثبت العقل

الصغر، فإنو سكؼ ينتج شخصية ىزيمة غير سميمة عمى كؿ المستكيات الفكرية كالعقمية كالشخصية 

 .كما إلى ذلؾ
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كبخصكص طبيعة المحتكل المقدـ في المغة العربية مف حيث تدريس عمكميا كتمقيف مناىجيا، في 

س كتككيف الناشئة في عمـ الاجتماع اليكـ بالجامعة، فإنو يمكف القكؿ أف علبقة ذلؾ بمغة تدري

كىذا حسب ما صرح بو المبحكثيف إذا استثنينا  لؾ كاف متكسط إلى مقبكؿ نكعان ما.المحتكل في ذ

البعض منيـ في رؤيتيـ لممحتكل المقدـ في العربية كربطو بالأشخاص أكثر منو بالبرنامج المكضكع 

 ات المشرفة عمى ذلؾ، أم عمى التعميـ في الجزائر.مف قبؿ الييئ

ذا عدنا إلى ما إحتكتو إجابات المبحكثيف، فإنو يمكف القكؿ أف محتكل المغة العربية في المرحمة  كا 

الفرنسية عمى  كالثقافة الثانكية، كاف عند الجيؿ الأكؿ متكسط إف لـ نقؿ ضعيؼ، بسبب سيطرة المغة

كحتى التاريخ كالفمسفة كانا يدرساف بالمغة  ،بتدريس المكاد العممية التككيف آنئذ، خاصة ما تعمؽ

الفرنسية. ىذا الكضع التاريخي ىك الذم جعؿ المغة العربية في تمؾ الفترة غير فاعمة بالشكؿ 

المطمكب في التعميـ الجزائرم في مختمفة مراحمو، فلب محتكل ثرم مقدـ كلا عمكـ كمناىج ذات 

لؾ. لكف، كمع بداية التعريب كالإصلبحات التي قامت بيا الدكلة الجزائرية مستكل عاؿ تنتيج في ذ

خاصة في مرحمة الثمانينيات إلى يكمنا ىذا، إرتقى المستكل بشكؿ ممحكظ كمتصاعد في المغة 

العربية محتكان كمنيجان، فالتعريب كاف قد أعطى دفعة قكية لمكانة المغة العربية كفرض حضكرىا 

ف ثقافتيا كحضارتيا، كناقؿ لتراثيا العريؽ، ىذا الذم يتجمى في أف مختمؼ المكاد كمساف أمة معبر ع

كانت تدرس بالمغة العربية، عممية كانت أك أدبية، إلا أنو سُجّؿ بعض الصعكبات خاصة ما تعمؽ 

بالإكتساب في القراءة، فمـ تكف ىناؾ آليات تساعد عمى تعمـ المغة العربية، كلـ يكف ىناؾ حافر 

ضاؼ إلى ذلؾ عدـ ترؾ لمتمميذ مساحة لمتفكير كالمناقشة نع كالتعرؼ عمى الشعراء الكبار، يالدف

 كالجداؿ.

كىناؾ صنؼ آخر مف أساتذة المغة العربية، كىك الذم أخذ عمى عاتقو مسألة إثراء المحتكل كالرفع 

ذم يخمؽ كينتج المناىج منو في المغة العربية، لأنيـ كانكا يركف أف الأستاذ الممقف ليذه المادة ىك ال
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كىك ما يؤكده أحد الأساتذة المبحكثيف حينما قاؿ  لناشئة العربية السميمة كالفصيحة.السميمة في تعمـ ا

المناىج تعكد للؤستاذ الممقف، في السنة الثالثة ثانكم كاف الأستاذ دالي يكسؼ في تممساف،  بمغتو: "

، كؿ بيت شعرم يغنى عمى إيقاع مكسيقي، ابف يعمـ البحكر الشعرية مكسيقيان لشعر ابف الركمي

 سنة. 65، ذكر، 07/31" مبحكث رقـ ميمكف مف المدرسة الفرنسية الإسلبمية

إف ما يفيـ مف ىذا التصريح، ىك أنو حتى كلك كاف المحتكل المقدـ في المغة العربية متكسط، فإف  

المتمكف كالمتمرس ىك الذم بإمكانو أف يجعؿ مف الشيئ القميؿ كثيران، كمف المعقد كالمركب  المعمـ

بسيط كسيلبن، كبالتالي يككف مثريان لمحتكل كمخترع لمناىج تمقينية تساعد عمى تعمـ المغة العربية 

ـ، كمنو لغة ليك كاتقانيا، كبالتالي تحبيبيا لمناشئة المتعممة، حتى تصير متكغمة في في فكرىـ كعق

.  تدريسيـ لعمـ الاجتماع اليكـ

كلمعرفة ما إف كانت تقاـ مسابقات شعرية داخؿ المؤسسة التربكية في مرحمة الثانكية في تمؾ  

الفترات التاريخية مف التعميـ الجزائرم، بغاية معرفة مدل فعالية ىذه المسابقات الشعرية في تمكيف 

حاكلة تعمميا عف طريؽ ىذا الأساس، لأف قراءة الشعر كتذكقو الناشئة مف التمسؾ بالمغة العربية، كم

كالتمعف فيو خاصة إذا تناكؿ عند كبار الشعراء الذيف يعتبركف ىذا المكف مف الفنكف العممية أساس 

بإعتبار الشعر ، متينان كمرتكزان قكيان في الرقي بالمستكل المغكم في العربية لكؿ مف يريد تعمميا كاتقانيا

 عرب كما يقاؿ.قامكس ال

ذا رجعنا إلى أجكبة المبحكثيف في ىذا الصدد، كجدنا أف قياـ ىذا النكع مف الأنشطة الثقافية  كا 

المتمثؿ في المسابقات الشعرية كاف متكسط إلى ضعيؼ نكعان ما حسب ما صرح بو  كالعممية

ربية عمى كجو إلا ما تعمؽ بالمبادرات الشخصية سكاء مف أساتذة المغة الع ،المبحكثيف أنفسيـ

التحديد، أك بعض التلبميذ ممف ليـ ميؿ اتجاه ىذا النكع مف الأنشطة الثقافية، ككاف ىدفيـ مف كراء 

كؿ ذلؾ خمؽ ركح التنافس بيف التلبميذ كبعث ركح حب طمب العمـ كالسعي لإكتسابو، باعتبار العمـ 



267 

 

 

اكتساب المغة العربية، كزرع  قيمة فضيمة أك التحفير عمى تعمـ الشعر بإعتباره طريؽ يسيؿ عممية

 قيـ المكاطنة عند التلبميذ، أك دعـ برامج خاصة في الشعب الأدبية. 

كأما صنؼ آخر مف الأساتذة خاصة اكلئؾ الذيف كانكا يمثمكف الجيؿ الأكؿ لعمـ الاجتماع، فمقد 

كانت تقدـ بالمغة  كانت تقاـ مسابقات شعرية في فترتيـ التي كانكا يدرسكف فييا في الثانكم، إلا أنيا

 الفرنسية، كلـ يدرسكا الشعر إلا كقصائد شعرية في مادة المغة العربية كآدابيا. 

إف القياـ بمسابقات شعرية ىادفة لمتلبميذ خارج ما ىك مقرر ليـ في الدراسة، ليك مف الأشياء الميمة 

ة، كلأنو يككف حافزان كدافعان التي تجعؿ الناشئة أكثر حرصان عمى القياـ بيا النكع مف الأنشطة الثقافي

لقائو بمغة عربية فصيحة، فإف ذلؾ كمو  قكيان لتعمـ المغة العربية كاتقانيا عف طريؽ كتابة الشعر كا 

ان، كبالتالي الإعتزاز بالمغة العربية كمحاكلة استخداميا سكؼ ينعكس عمى شخصية الأفراد فكران كسمكك

 ة كالمجتمع.في كؿ مكاضعيـ المختمفة، في البيت كالمدرس

إف تعمـ الشعر كاتقانو مف الأمكر التي تجعؿ الفرد ثريان في قامكس مفرادتو العربية فصيحان في لسانو، 

لأف الشعر كما  كلو بلبغة في الأسمكب كحسف بياف. قكيان في ممكاتو الحفظية، كثابتان في عقمو متزنان،

إف اكتساب الطفؿ ىذا المكف مف المغة منذ قيؿ ديكاف العرب في البلبغة كالفصاحة كالبياف كالبديع. 

الصغر، مف شأنو أف ينمي ممكاتو العقمية كالمغكية، كتككف المرتكز لو في جميع مراحمو التعميمية، 

 خاصة في الجامعة كفي تدريس عمـ الاجتماع بيا. 

 ثالثا: علاقة المغة بالأستاذ في المرحمة الجامعية

  :وأثناء التدريس والتكوين قبلالعلاقة مع المغة العربية  - 1

لقد سبؽ كأف تحدثنا في الفقرات السابقة عف علبقة الأستاذ بالمغة العربية في مختمؼ المراحمة 

سكؼ نتناكؿ في  عميو،التعميمية التي سبؽ الجامعة أك التي كانت قبؿ دخكؿ الفرد المدرسة ابتداء. ك 

 اعلبقتيفي غة التككيف الجامعي في عمـ الاجتماع مسألة العلبقة بيف لىذا المحكر بالعرض كالتحميؿ 
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. كالتي ىي مرتبطة بالفرضية التي صيغت عمى النحك  بالمغة العربية بالنسبة للؤستاذ الجامعي اليكـ

لمغة  التعميميةيمثؿ كاقع التعميـ الذم يعكس إعطاء الأستاذ الأفضمية في حدكث العممية  التالي:

 .غة العربية في الجامعة الجزائريةلكضعية الم العربية أكلا عاملب محددان 

قمنا بتكجيو عدة أسئمة كما ىك مبيف في المحكر الرابع لدليؿ المقابمة، فأكؿ ىذه  ،كلمعرفة ذلؾ 

مف جية، كلغة تقديـ ىذه  المحمكلة كاف بغاية محاكلة معرفة العلبقة بيف نكع الشيادة طرحان  الأسئمة

 ة التي يدرس بيا الأستاذ الجامعي. كعميو،يما بمستكل المغة العربيالأخيرة مف جية أخرل، في علبقت

فغالبان ما كاف لمستكل الشيادة كلغة تقديميا علبقة كتأثير في اتخاذىا لغة تككيف كتدريس في عمـ 

 الاجتماع اليكـ بالجامعة الجزائرية.

ذا رجعنا إلى أجكبة المبحكثيف فإنو تبيف بعد استجكابيـ أف معظـ الأساتذة يحممكف شيادة دكتكراه  ،كا 

عمى إختلبؼ أصنافيا )دكتكراه عمكـ، دكتكراه دكلة( الأمر الذم يُبيّف سبب انتياج لغة ما في 

نكع الشيادة ك التككيف كالتدريس الجامعي عمى حساب لغة أخرل. كيرجع في الأساس إلى مستكل 

كلما كاف لمسألة الجيؿ كالأجياؿ تأثير فيما تـ عرضو مف معطيات تخص الجامعية كلغة تقديميا. 

مرحمة ما قبؿ التمدرس كمختمؼ أطكار التعميـ العاـ في الجزائر، في علبقة ذلؾ بمغة التككيف 

كالتدريس لدل الأساتذة المبحكثيف في عمـ الاجتماع. فإف الأمر نفسو تكرر في مرحمة الجامعة، إذ 

اؿ دكر ميـ في تحميؿ كتفسير مكاقؼ عدة خاصة عند أجياؿ ما قبؿ الإستقلبؿ كما كاف لمسألة الأجي

بعده بقميؿ، فإنو غمب عمى لغة تقديـ شيادتيـ الجامعية المغة الفرنسية، بحكـ أنيا المغة التي تككنكا 

أما كدرسكا بيا طيمة مسارىـ الجامعي، ىذا الذم انعكس طرديان عمى لغة تقديـ شيادتيـ الجامعية. ك 

الإزدكاجية في المغة  الثمانينات( فإفمطمع جيؿ السبعينات إلى ما بعد تعريب عمـ الاجتماع بقميؿ )

غمب عمى جيؿ ما بعد بينما  ت ىي لغة تقديـ الشيادة الجامعية.لمغة العربية كانمع أفضمية 
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الاجتماع كالعمكـ الثمانينات إلى يكمنا ىذا المساف العربي في الإنجاز كالمناقشة، بسبب تعريب عمـ 

 الاجتماعية كميان في الجامعة. 

كيكجد مف بيف الحالات المستجكبة مف يحمؿ شيادة ماجيستير مقدمة بالمغة العربية، في ىذا الصدد 

سنة.  73، ذكر، 09/31" مبحكث رقـ عندم ماجيستير تاع بكرم يقكؿ أحد المبحكثيف بمغتو: "

ف نفسو، إلى ظركؼ شخصية لـ يرد الإدلاء بيا، كالسبب في ذلؾ راجع حسب ما صرح المبحكثي

لى ظركؼ اجتماعية منعتو مف مكاصمة كاستكماؿ تدرجو الجامعي فيما تعمؽ الإرتقاء مف  صنؼ كا 

إف ىذا  لا يكجد مف ىك كؼء للئشراؼ عميو. كىناؾ مف رأل أنو إلى آخر في الشيادة الجامعية،

الباقي كالقائـ بيف أجياؿ عمـ الاجتماع عمى مر ظير مدل الصراع النكع الأخير مف التصريحات ليُ 

السنكات، الأمر الذم مف شأنو أف يجعؿ مف عمـ الاجتماع يراكح مكانو طيمة ىذه المدة في الجامعة 

 الجزائرية.

كفيما تعمؽ بمغة التككيف في الجامعة مف خلبؿ المسار التككيني بالنسبة للؤساتذة المبحكثيف، فإف  

عت مف مبحكث لآخر، حسب الظركؼ التاريخية كالكضعيات الاجتماعية التي الأجكبة في ذلؾ تنك 

عاش في كنفيا ىؤلاء الأساتذة، فمقد غمب عمى الجيؿ الأكؿ لعمـ الاجتماع المغة الفرنسية في 

التككيف، كالسبب في ذلؾ إنما مرده حسب ما صرح بو المبحكثيف إلى الظركؼ التاريخية التي في 

لمتحكمة في المغة، أم أف المرحمة التاريخية كالضرؼ التاريخي يمعباف دكران الغالب ما تككف ىي ا

محكريان في جعؿ مف ينتمي إليو )الأشخاص( يتقكلبكف داخؿ السيّاؽ العاـ لتمؾ المرحمة، خاصة مف 

ينضاؼ  كلا يمكنيـ أف يخرجكا عف ذلؾ منو.ناحية المكف المغكم المنتشر فيو خطابان كتعميمان آنئذ، 

ذلؾ التتممذ عمى أساتذة مفرنسيف بالكمية، الأمر يجعؿ ممف يتككنكف عمييـ يتخذكف المغة إلى 

 الفرنسية لغة حديث كتعميـ ككتابة كبحث ليـ )مف حيث الدراسات، كالمراجع(.
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كمنيـ مف أرجع السبب في ذلؾ إلى التككيف الإقامي الذم استفادكا منو خلبؿ مسارىـ التككيني في 

كبالتالي لغة تدريسيـ لعمـ الاجتماع اليكـ في  ،ذم أثر بشكؿ جمي عمى لغة تككينيـالجامعة، ىذه ال

لى يكمنا ىذا،( ك 1971الجامعة. إلا أف جيؿ ما بعد الإصلبح الجامعي ) فإنو غمب عمى لغة  ا 

 ، ثـ إلى التعددية فيما بعد( مع أفضمية الحضكر لمساف العربيتككينو الإزدكاجية )عربية، فرنسية

)عربية، فرنسية، إنجميزية، إسبانية، إيطالية(. ىذا الذم يؤكده أحد المبحكثيف حينما قاؿ بمغتو مبيّنان 

نتعمـ لغات أخرل إسبانية كىناؾ مقاييس بالعربية، كنت  ،ختيار، ليس ىناؾ إالفرنسيةتككنت ب ذلؾ: "

عندىـ: التمكف  جتماعيةـ الإتاريخيا، كالمدرسكف في العمك ، كالأجياؿ ىذه مرتبطة بنجميزية حاليان كا  

م عمكـ كؿ البمداف المستعمرة مستقبلبن أ جتماعية، كالميمة الأخطر التي تكاجومف العمكـ الإ

ممي مف الداخؿ، أم الداخؿ المحمي اجتماعية، يعني ذلؾ البحث عف مدرسة محمية مف منطمؽ ع

كبية، مع ماضينا كليس مع الدكؿ الاكر  لا بد أف تككف الداخؿ كالخارج(. كالمقارنة حاليان  جدلية. )أكلان 

يقيا فر اجتماعية محمية(. نحف أقرب إلى إ سـ )بذكر جنينية لعمكـككنت أشتغؿ عمى مشركع تحت إ

 ستيطاني، الجزائر ىي الكحيدة في التاريخ البشرم التي عاشت ىذاأكثر مف أكركبا. التاريخ الإ

يـ كمف ثقافتيـ، تجكيعيـ كسمبيـ مف ىكيتدفع كؿ الجزائرييف إلى الصحراء كتفقيرىـ ك الأمر، 

سنة. إف ىذا التصريح ليُبيّف مدل سعي بعض  69، ذكر، 17/31" مبحكث رقـ كاستغلبؿ الشماؿ

المشتغميف بعمـ الاجتماع في الجزائر منذ سنكات عدة إلى التفكير في إنشاء مدرسة سكسيكلكجية 

يمكف فيـ المجتمعات العربية كتفسير ما يجرم خاصة بالمجتمع الجزائرم كالمغاربي عامة، إذ أنو لا 

فييا إلا إذا نحف انطمقنا مف داخميا، أم مف الإرتكاز عمى ماضينا كتراثنا كثقافتنا كتاريخنا، كلا يككف 

ذلؾ إلا مف خلبؿ الاعتماد عمى ما تركو لنا الأكلكف في ىذا المجاؿ مف مآثر في العمكـ الاجتماعية 

، كالفاربي، كابف رشد، كابف حزـ كغيرىـ. كيمكف في نفس الكقت خاصة، مف أمثاؿ ابف خمدكف

الاستفادة مف الآخريف سكاء مف المجتمعات الغربية أك مف المجتمعات الأفرك آسكية، مف نظريات 
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كمقاربات كمناىج كأدكاة بحث كغيرىا. كلكف كؿ ىذا كما يتناسب كطبيعة مجتمعاتنا العربية 

 صائص )الدينية، التاريخية، الثقافية، الاجتماعية(.الإسلبمية مف حيث البنية كالخ

كبخصكص نكعية لغة التككيف في عمـ الاجتماع اليكـ مف حيث مستكاىا خاصة ما تعمؽ بالمغة 

العربية منيا، فإف الذم انحصرت عميو إجابات المبحكثيف كالتي تُرجع الأسباب في ذلؾ إلى الطالب 

لى المحيط المجتمعي عامة.لبن أساسي مؤثر في الطمبةفي حد ذاتو، ككذلؾ الأستاذ بصفتو عام  ، كا 

ينضاؼ إلى ذلؾ دكر الإدارة في ذلؾ كمو، كؿ ىذه الأسباب كغيرىا قد تجعؿ مستكل لغة التككيف 

 في عمـ الاجتماع متكسط إلى ضعيؼ جدان، خاصة ما تعمؽ بالمغة العربية.

في عمـ الاجتماع إذا نظرنا إليو في إطاره  إنما يمكف تجميو مف ىذه المسألة، ىك أف التككيف اليكـ

بع العاـ يشكبو الكثير مف النقائص، كخاصة ما تعمؽ بمغة تمقينو كتدريسو التي يغمب عمييا الطا

في الكثير مف الأحياف )عربية، فرنسية، إنجميزية، عامية، دارجة  العامي كالدراجي، ككذا اليجيف

 محمية(.

ة العربية في التككيف الجامعي اليكـ في عمـ الاجتماع، لو مستكل المغ أك نقؿ تراجع إف ضعؼ

إلى الطالب أكلان، ذلؾ أف ىذا الأخير  مردهإنما  لتراجعمصّكغو في الداخؿ، أم أف أسباب ىذا ا

كتعمـ بيا في مختمؼ  ،أصبح لا يحسف استخداـ  لغتو الكطنية الأكلى التي تربى بيا منذ الصغر

حسب ما صرح بو المبحكثيف  ،اتقانو لغة أجنبية أخرل. كالسبب في ذلؾمراحمو التعميمية، فضلبن عف 

يضاؼ إلى ذلؾ عدـ  النسبة لمطالب ككذا بعض الأستاذة.ضعؼ التككيف القاعدم في المغة العربية ب

المطالعة كالقراءة لأميات الكتب في التخصص )عمـ الاجتماع( كلا البحث كالقراءة في مختمؼ 

كما أف الطالب اليكـ في عمـ الاجتماع أصبح رقمي  جتماع.اضيع عمـ الاالدراسات الجادة في مك 

بسبب مشكمة مكاقع التكاصؿ الاجتماعي التي جعمت ىذا الطالب يستخدـ العامية لغة فرنسية في 

حديثة كتكاصمو كدردشاتو مع الآخر في ىذه المكاقع، كىي حالة لمتعبير عف الرفض العمني أك 
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فصحى، كىذا مف شأنو أف يؤثر عمى فكر الفرد كعقمو ككذا ىكيتو في ذلؾ. الضمني لمغة العربية ال

كبخصكص الأستاذ كدكره في النزكؿ بمستكل المغة العربية اليكـ في عمـ الاجتماع في الجامعة ىك 

، تمؾ الظاىرة التي تشخصت في أف يقبؿ  ما تمثؿ في سابقة مف نكعيا عند بعض الأساتذة اليكـ

ستكل لغتو في العربية إلى مستكل الطالب في ذلؾ، كالعكس ىك الذم يجب أف الأستاذ بالنزكؿ بم

يحصؿ، كىذه طريقة لـ نعيدىا عند الأساتذة الكبار في عمـ الاجتماع، فإنيـ أشداء في مسألة المغة 

كتعمميا، كىي الميزة التي استخمصناىا كنحف نقكـ بمقابلبتنا الميدانية معيـ، نقصد أساتذة الرعيؿ 

 الأكاديمي. كالثاني لعمـ الإجتماع خاصة في ىذا المستكل العالي مف التعميـ الأكؿ

ذا رجعنا كحسب ما صرحكا بو، فإنو لكحظ أف بعض الأساتذة أصبحكا نكعان  لى أجكبة المبحكثيفإ كا 

كلـ يريدكا أف يرتقكا إلى مصاؼ التعميـ العالي، كالخطاب الأكاديمي لا بد أف  ،ما ضعيفك الشخصية

خاصة المغة العربية، التي ىي لغة العمـ كالتعميـ الأكلى في ك  ما، يككف الأستاذ فيو متحكـ في لغتو

 الجزائر في مختمؼ مراحمو. يضاؼ إلى ذلؾ مسألة التنشئة الاجتماعية للؤستاذ، ذلؾ أف ىذا الأخير

بسبب التكاجد الفرنسي في كاف يمر بحالة مرضية مف حيث المغة كالفكر طمية عدد مف السنيف 

كما أف لمظركؼ الفيزيقية التي يُدرس فييا الأستاذ اليكـ عمـ الاجتماع في الجامعة، دكر  الجزائر.

كالمحاضرة، ميـ في تدني المستكل المغكم في العربية، فحيف لا تجد الظركؼ الملبئمة لتقديـ الدرس 

يصعب نكعان ما تقديميا كما يجب )إنارة قميمة داخؿ القاعات كالمدرجات، زجاج مكسر، فكضى 

عارمة داخؿ المدرج كخارجو مف قبؿ الطمبة، كلا مكبر صكت يشتغؿ بصفة منتظمة كطبيعية ...(. 

تقديـ أم  كؿ ىذه الأسباب كغيرىا مف شأنيا أف تعيؽ العممية التعميمية في الجامعة، ككذا لغة

 محتكل عممي كمعرفي في أم ميداف كتخصص أكاديمي. 

كفاعؿ في ىذه المسألة، أم مسألة تدني مستكل المغة العربية  ةكفيما تعمؽ بالأسباب الخاصة بالإدار 

كما صرح بو المبحكثيف، ىك ما تعمؽ بالتقصير مف بعض مسؤكلييا في العناية كالاىتماـ بالمغة 
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غة الحديث بيا مع الآخر في التكاصؿ الإدارم، كلا مف حيث المناشير العربية، سكاء مف حيث ل

حتى  كتكبة بمغة أجنبية )فرنسية مثلب(كالمراسلبت التي تكجو لمطمبة كللؤساتذة، فغالبان ما تككف م

القكائـ الإسمية لمطمبة مكتكبة بالمغة الفرنسية، كحتى أكراؽ الإمتحانات الرسمية مكتكبة بالفرنسية 

كؿ ىذه الأسباب كغيرىا مف شأنيا أف   اسية المتعمقة بالطمبة في أعلبىا.المعمكمات الأس خاصة في

 تضعؼ مف الاىتماـ بالمغة العربية فكران كسمككان لدل الطمبة كالأساتذة.

كيكجد مف بيف الأساتذة مف يرل أف لمسألة الجيؿ دكر في ذلؾ، فكؿ جيؿ حسبيـ يتميز بخصائص  

الذم يأتي بعده، كعمـ الاجتماع في الجامعة لا بد لو مف عدة لغات، كمنو لا  تجعمو يتفرد عف الجيؿ

 يمكف الحكـ عمى المستكل المغكم في إطاره العاـ لأف التككيف مبني عمى الذاكرة.

إنما يمكف أف نخرج بو مف خلبؿ ىذه التحميلبت كالتفسيرات، ىك أننا اليكـ نعيش أزمة تكاصؿ بيف 

، أف لا سيما عمـ الاجتماع، فحسب المشتغميف بالعمكـ الاجتماعية عامة ك الجيؿ في مسألة المغة

الطمبة لا يتقنكف العربية الفصحى كلا حتى المغات الأجنبية، كيحبذكف التكاصؿ بالدارجة في الكثير 

كما يدؿ  ، كلغة التعميـ الأكاديمي إطلبقان.البيت كالشارع الحديث في مف الأحياف، فلب يفركؽ بيف لغة

ى ذلؾ أنو في بعض الأحياف يحتج الطمبة عند التدريس بالمغة العربية الفصحى لأنيـ لا يفيمكف عم

ما يقاؿ ليـ، ذلؾ أنيـ لا يطمعكف عمى المخزكف الثقافي العربي الإسلبمي فيما يتعمؽ  فكلا يستكعبك 

اىيـ عممية في ذلؾ، فلب يكجد لدييـ لغة سميمة، كلا مف ةالغربيما ينتج في الدكؿ بتخصصيـ كلا 

 متحكـ فييا نطقان كفيمان.

كلكي نستطيع  كىذا حسب ما صرح بو أحد المبحكثيف قائلبن بمغتو: " ،كلا يمكف الخركج مف ذلؾ كمو 

الخركج مف المشكؿ كلك تدريجيان، فإنو لا بد مف العكدة إلى أميات الكتب في العربية قراءةن كفيمان، 

لى الكتب التراثية، لأف المغة دكرىا التحصيف العممي كالأيديكلكجي، كفشؿ عمـ الاجتماع سابقان ىك  كا 

التطبيقية، فالذيف درسكا بالفرنسية لـ التدريس بالفرنسية، شأنو في ذلؾ شأف بقية العمكـ العممية ك 
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يككنكا يعرفكا مجتمعاتيـ، كليذا عدنا إلى تدريس الأنثركبكلكجيا. كالمدرسة الفرنسية خاصؾ تككف 

 سنة.  64، ذكر، 16/31" مبحكث رقـ عمماني، كرىاف عمـ الاجتماع ىك سبب معرفة المجتمع

اقشتيا، في علبقة ذلؾ بالمستكل المغكم كبخصكص لغة تحضير كتقديـ المداخلبت العممية كلغة من

فإنو كبعد استنطاؽ عقكؿ المبحكثيف تبيف أف  المغة العربية كفي عمـ الاجتماع. للؤستاذ الجامعي في

لغة التحضير كالتقديـ قد اختمفت مف شخص لآخر، حسب طبيعة التككيف المتمقي مف قبؿ كلغتو 

كبحكـ طبيعة المراجع  ،يات كالندكات العمميةكحسب نكعية الحضكر في ىذه الممتق ،المكتسب بيا

 المعتمدة في ذلؾ التحضير. 

كبالعكدة إلى إجابات المبحكثيف، فإف معظـ الأساتذة مف كانت الإزدكاجية كالتعددية المغكية سبيؿ 

أما لغة المناقشة فإنيا في  .ذلكـ التحضير كالتقديـ )عربية، فرنسية أك عربية، فرنسية، أنجميزية(

ب ما كانت حسب نكعية المتمقي مع أفضمية الحضكر لمساف العربي في ذلؾ، كحسب طبيعة الغال

المكاف الذم تعقد فيو ىذه الممتقيات العممية )جامعات، مراكز ثقافية، معاىد(. كىناؾ مف يرجع الأمر 

في إلى سيكلة المغة التي تككّف بيا طيمة سنكات عديدة، قبؿ المرحمة الجامعية كما بعدىا، كىك 

الغالب ما أكده لنا أصحاب جيؿ ما قبؿ الإستقلبؿ كما بعدع بقميؿ خاصة السنكات الأكلى التي 

 عقبت الإستقلبؿ، فإف كؿ مف ينتمي إلى تمؾ الفترة كانكا قد تَككّنكا بالمغة الفرنسية.

فإف اتخاذىا لغة تحضير كتقديـ كمناقشة ليس بالشيء الغريب، يقكؿ أحد المبحكثيف مف  ،كعميو

نحضر كنقدـ بالفرنسية، لأنو عندم سيكلة فييا، كالعربية لـ تكف  الجيؿ الأكؿ لعمـ الاجتماع بمغتو: "

محي كؿ لدم إمكانية التككيف بيا، كما يمكنش أنت تككنت بالفرنسية طيمة سنكات عديدة، كمف بعد ت

 سنة. 70، ذكر، 11/31" مبحكث رقـ شيء كتكلي إلى العربية أك لغات أخرل

بينما سيطرة عمى الجيؿ الثاني كالثالث لعمـ الاجتماع الإزدكاجية في لغة التحضير مع أسبقية لمغة 

 ذ العقد الرابعالعربية، كىذا لعدة أسباب نذكر منيا مسألة التعريب التي حظي بيا عمـ الاجتماع من
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يضاؼ إلى ذلؾ خصكصيات المجتمع الجزائرم عامة كالجامعة الجزائرية  مف القرف العشريف.

خاصة، مف حيث الثقافة كالديف كالمغة كالتاريخ، فإف كؿ ىذه الأسباب مف شأنيا أف تؤثر في انتياج 

 لغة ما عمى حساب أخرل، كىك الأمر الذم كاف مع المغة العربية، إذ أف جؿ مف ينتمي إلى ىذه

الأجياؿ تككّف كتعمـ بالمغة العربية، كبالتالي اتخاذىا لغة تحضير كتقديـ كمناقشة لأعماليـ العممية 

 في مختمؼ الممتقيات كالندكات الفكرية التي تدار في الجامعة كخارجيا.

غالبان ما يظير مدل تمسكو بمغتو الكطنية الأكلى كيجعميا أداة لسانو أينما ىذا الصنؼ مف الأساتذة 

اف كأينما ارتحؿ، كلا يخشى في ذلؾ لكمة لائـ. يقكؿ في ىذا الصدد أحد الأساتذة المبحكثيف بمغتو: ك

أنا نحضر بالعربية كنقدـ بيا كبيا الناقش، كذلؾ تشجيعان لمغتنا كالعمكـ الاجتماعية معربة كأناقش  "

 سنة. 73، ذكر، 09/31" مبحكث رقـ حتى كلك كاف السؤاؿ بالفرنسية

ألة إحتراـ قكاعد المغة العربية مف نحك كصرؼ كبلبغة في الخطاب المغكم لدل كبخصكص مس

الأستاذ الجامعي في عمـ الاجتماع، في علبقة ذلؾ دائمان بمستكل لغة التككيف )المغة العربية(. فإف 

خص ما أفرزه الكاقع الجامعي عند ىؤلاء الأساتذة ىك التبايف في التصريحات، كالسبب في ذلؾ متش

فأما ما تعمؽ بالذاتية فإنو يرجع في الغالب إلى النقص في  كامؿ ذاتية كأخرل مكضكعية.في ع

ينضاؼ إلى ذلؾ  تقانان كاستخدامان.التككيف كالإىتماـ مف قبؿ بعض الأساتذة بقكاعد المغة كعمكميا ا

الفقر الكاضح في القامكس المغكم لدل بعضيـ في تدريس عمـ الاجتماع، بسبب عدـ المقركئية 

أضؼ إلى ذلؾ الدعكة مف قبؿ البعض إلى تبني لغة الشارع أم الميجة  كالمطالعة بالمغة العربية.

 المحمية كالمغة العامية في الخطاب السكسيكلكجي في الجامعة الجزائرية.

د ارتكزت حجج ىؤلاء النفر مف الأساتذة، في أف عمـ الاجتماع لا بد أف لا تُحْرَـ فيو العربية كلق

الفصحى، كأف الطمبة مرتاحكف مف استخداـ ىذا النكع مف الخطاب الجديد )الميجة المحمية( فيك 

كمقاربات يسيؿ عمييـ الفيـ كالإفياـ، ككذا الإحاطة بكؿ ما لو علبقة بعمـ الاجتماع، مف نظريات 
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في عمـ الاجتماع نحتاج  . يصرح أحد المبحكثيف في ىذا الشأف قائلبن بمغتو: "حسبيـ كمناىج كمفاىيـ

إلى لغة الشارع )يقصد العامية كالدارجة المحمية(، كاستعماؿ الفصحى تحرـ في عمـ الاجتماع، كعمـ 

رتكز عمى الكاقع الجزائرم، الجزائر العاصمة كجامعة قسنطينة، ي الاجتماع في جامعة كىراف كجامعة

كجيؿ جزائرم لو تككيف محمي  اؾ تكاصؿ بيف جيؿ لو تككيف فرنسيكعمى النظريات الكبرل، لأنو ىن

( أم أف الأجياؿ الأكلى لعمـ الاجتماع في الجزائر تككنت عمى أيدم أساتذة مفرنسيف ساف)عربي الم

ية الخط كلمذككر مشكؿ في النطؽ )ييدر مف حيث التنظير، كبالنسبة للئناث ليـ لغة ممتازة مف ناح

سنكات، أنيـ يعتمدكف  10بالنسبة لمسنة الأكلى جامعي ىناؾ ظاىرة في آخر  .كيحبس مف الكرقة(

عمى الذاكرة البصرية عكض الذاكرة السمعية، أم يكتبكف حرفيان في أكراؽ إجاباتيـ كؿ ما يممى 

 42، ذكر، 01/31، ككبي ككلي" مبحكث رقـعمييـ مف الأساتذة، كلا يزيدكف في ذلؾ كلا ينقصكف

 سنة.

إف ىذا النكع مف التصريحات ليحمؿ في ثناياه الكثير مف الحقائؽ الاجتماعية الكامنة في نفكس 

ضرب المغة العربية في عمقيا بإحلبؿ الميجة محاكلة ىؤلاء النفر مف الأساتذة، كلعؿ مف أىميا 

ضعاؼ مكانة عمـ الاجتماع في الجامعة مف جية المحمية مكانيا في التدريس الجامعي مف جية ، كا 

أخرل مف خلبؿ تدريسو بيذا النكع مف المغة. كفيما تعمؽ بالعكامؿ المكضكعية حسب ما صرح بو 

التاريخية مف جية، كالظركؼ الاجتماعية التي عاش في كنفيا  قبةالمبحكثيف تمؾ التي تعمقت بالح

خرل، فلب يمكف أف نحكـ عمى إحتراـ قكاعد المغة مف كؿ جيؿ مف أجياؿ عمـ الاجتماع مف جية أ

 عدمو، لأف ذلؾ متعمؽ بخصكصية كؿ جيؿ ككؿ مرحمة.   

التاريخية المتمثمة في كجكد الإستعمار الفرنسي في الجزائر كضربو لمغة العربية في  فترةكبخصكص ال

ؼ إلى ذلؾ نكعية عقر دارىا بكؿ الكسائؿ كالطرؽ المتاحة كما بيف ذلؾ في فصكؿ نظرية. يضا
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التككيف المتمقي خلبؿ المسار الجامعي ليؤلاء الأساتذة، خاصة ما تعمؽ بمغة تمقي عمـ الاجتماع، 

 كطبيعة ىذا التككيف مف حيث طريقة تقديمو )لغتو، خمفيتو الفكرية، مكضكعاتو ...إلخ(.

ككيف كالتدريس في عمـ كؿ ىذه العكامؿ كغيرىا مف شأنيا أف تؤثر عمى مستكل المغة العربية في الت 

، إلا ما ندر مف الجيؿ القديـ  الاجتماع، يقكؿ أحد الأساتذة المبحكثيف بمغتو: " القكاعد لا تحترـ

تاعنا، بسبب الخطاب الأيديكلكجي حكؿ المغة، بأنيا لغة قاصرة، لغة الديف كالفقو، لغة الرجعية 

ي التراث الإنساني، الفمسفة كعمـ كالرجعييف، كغيرىا مف الأكصاؼ، مع العمـ أف أغمب الكتب ف

 سنة. 64، ذكر، 16/31" مبحكث رقـ الاجتماع كالديف صيغت بالمغة العربية

كمنيـ مف يرل أف المجتمع الجزائرم عامة يعيش فكضى لغكية، في عقكؿ أفراده كأسره كمجتمعو 

في الكثير كمدارسو، حيث جعؿ ىذا الكضع المغكم غير الطبيعي المجتمع يعيش حالة شذر مضر 

حتى المستكل الثقافي بدأ  لات )ثقافية، تربكية، فكرية ...(.مف الأكقات كالأماكف كفي جميع المجا

ينزؿ شيئان فشيئان إلى مستكيات أخفض مما كاف عميو في السابؽ القريب. كيمكف القكؿ بأف لكؿ أستاذ 

د، كمنيـ ما دكف ذلؾ في مستكل معيف في التحكـ في المغة العربية، منيـ المتكسط كمنيـ الجيّ 

 تدريس عمـ الاجتماع اليكـ بالجامعة.

كلمعرفة ما إف كاف لطبيعة المغة العربية المستخدمة اليكـ في تدريس عمـ الاجتماع، مقدرة عمى 

، فإف ما أفرزه الكاقع الجامعي مف حقائؽ جاءت الأستاذالرقي بالمستكل المعرفي كالمغكم لدل 

في ىذه المسألة. كعميو، كمف خلبؿ التصريحات التي أدلى بيا لتكشؼ عمى ما ىك غير جمي 

المبحكثيف يتضح أف الرؤل اختمفت مف شخص لآخر، فمنيـ مف يرل أف العيب ليس في المغة 

نما فيمف يستخدميا خاصة الأساتذة، لأف الطالب في الجامعة اليكـ إنما ىك  العربية في حد ذاتيا، كا 

نو إذا كاف المستكل ضعيؼ في المغة العربية لدل الأستاذ، فإف ذلؾ مقمد لما يراه أمامو، كليذا فإ
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ف كاف لو حظ مف الجانب المعرفي، فإنو سكؼ  ينعكس عمى مستكل الطالب لغكيان كمعرفيان، حتى كا 

 إذا ما أراد أف يعبر عنو سكؼ يجد صعكبة لغكية أثناء تقديمو في مختمؼ المجالات كالمكاقؼ.

المغة العربية اليكـ تقُيّـ في مدل مسايرتيا  لتطكر الإنتاج العممي كالمعرفي إلا أنو ىناؾ مف يرل أف 

العالمي، كمدل قدرتيا عمى إيجاد المصطمحات المقابمة لممفردات الأجنبية، ككذا قدرتيا عمى ترجمة 

إف ىذا الكـ اليائؿ مف الإنتاج المعرفي الذم يتزايد بكتيرة تفكؽ كتيرة ترجمتو إلى العربية. كلذا ف

مستقبؿ العربية يكمف في مسايرة التطكر العممي، كاجتياد الناطقيف بيا في تطكيرىا كتحسيف التعبير 

بيا. كمنو فإف الرقي بالمستكل المعرفي كالمغكم في عمـ الاجتماع يمزمة شيئيف: المنظكمة التربكية 

 المنسقة، كالمنظكمة الترجمانية الصحيحة.

تعتبر المغة العربية مف أكلكيات أصحاب القرار بتطكيرىا إستعمالان أما في الكقت الراىف، فإنو لا  

ككتابةن إلا ما ندر. كما تكجد رؤل أخرل في ىذا الصدد منيا، أف كؿ المغات ليا إمكانية الرقي 

بالمستكل المعرفي كالمغكم حتى الميجات المحمية، كىك ما صرح بو أحد المبحكثيف مف الجيؿ الأكؿ 

كؿ المغات عندىا إمكانية حتى الميجات، ككؿ المغات الأكلى كانت ليجات  كلو: "لعمـ الاجتماع بق

حتى العربية، كالمي يقكؿ بأف الميجة غير ضركرية فيذه عنصرية، ككؿ لغة ليا مجاليف: شفكم 

 سنة.  75، ذكر، 02/31" مبحكث رقـ ككتابي

متعمقة بطبيعة المغة العربية إنما يمكف استنتاجو مف خلبؿ أجكبة المبحكثيف في ىذه المسألة ال

، كمدل قدرتيا عمى الرقي بالمستكل المعرفي كالمغكم لدل طالب عمـ ك  الأستاذ المستخدمة اليكـ

الاجتماع، ىك أف مستكل المغة العربية ضعيؼ إلى حد ما، كلا يمكنو أف يرتقي كثيران بمستكل 

المستكل إذا ما تمت العناية كالاىتماـ الطالب. أضؼ إلى ذلؾ أف العربية في ذاتيا قادرة عمى الرقي ب

بيا استعمالان ككتابةن، ذلؾ أنو كمما استقامت المغة إستقاـ الفكر، كعميو فإنو إذا ما أردنا النيكض 
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فإنو لابد مف لغة سميمة فصيحة في تمقيف محتكاه، كلا يمكف أف  ،بالمستكل العممي في عمـ الاجتماع

 ميمة في ىذا المستكل العالي مف التعميـ.نقدـ مادة عممية بمغة ركيكة كغير س

كلكي نقؼ عمى تفسير كاضح لما يُرَكَّجُ لو عند بعض الأساتذة في عمـ الاجتماع اليكـ بالجامعة 

كيجب إحلبؿ  ،الجزائرية، فيما تعمؽ بمسألة اعتبار الفصحى غير ضركرية في تدريس عمـ الاجتماع

ستعمالان في الأكساط المجتمعية كأكثر سيكلة في الفيـ مكانيا الميجات المحمية في ذلؾ. فيي أكثر ا

 كالإفياـ لدل طالبي ىذا العمـ، كتجعؿ العمكـ الاجتماعية أكثر إمبريقية مف غيرىا مف المغات. 

كلقد استنطقنا عقكؿ المبحكثيف في ذلؾ، فأكؿ ما يمكف ذكره في ىذا الصدد تمؾ الملبحظة التي 

عمـ الاجتماع، كالتي تتعمؽ بالإستنكار الشديد ليذه النظرة لكؿ كالثاني استكقفتنا عند أساتذة الجيؿ الأ

دَ الرؤل لدل كؿ مف ينتمي إلى ىذيف الجيميف، في ىذا الصدد يقكؿ  كىذه المقكلة، كىك مكقؼ كحَّ

أنا ضد ىذه المقكلة، إذا كاف الأستاذ يبدأ بالعربية الفصحى، فلب بد أف يُكْمؿَ بيا،  أحدىـ كبمغتو: "

كمرات كنت حضرت مناقشة دكتكراه، أماليؾ رئيس المجنة كقّؼَ الطالب عندما كاف يستخدـ لغة 

ىجينة في خطابو كقاؿ لو، بدأت بالعربية الفصحى، إذان فأتمـ بيا، كلا تخمط بيف المغات كالميجات. 

كث " مبح كيككف ىناؾ رداءة في المستكل عندما يككف التدريس باليجينية، فيو نكع مف الخمط

 سنة. 70، ذكر، 11/31رقـ

أسيس خاطئة، لأنو لا يمكف في عمـ الاجتماع تالأنا ضد ىذه الرؤية  كيقكؿ آخر في نفس السيّاؽ: "

المُدَرِّس يعي فعمو، كاف كانت كمنيا العربية، كالمغة اليجينة إذا  مفاىيـ بغير لغة سميمة ميما

 ة.سن 70، ذكر، 05/31" مبحكث رقـ فالمسألة تقنية جائزة

إف مثؿ ىذه التصريحات كغيرىا لتكحي لمناظر مدل كعي ىؤلاء النفر مف الأساتذة بأىمية المغة 

العربية الفصحى في تدريس عمـ الاجتماع، لأف ذلؾ سكؼ ينعكس عمى شخصية الأستاذ المُدَرِّس، 

ؼ يخضى كما أنو سكؼ يرتقي بالمستكل الفكرم كالمغكم لدل الطمبة، كمنو التمكيف العممي الذم سك 
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بو ىؤلاء الطمبة فيما بعد، خاصة أثناء كلكجيـ إلى عالـ الشغؿ. كلأف الجامعة لابد ليا مف لغة 

مناسبة تعكس تميزىا في مخياؿ كؿ ينظر إلييا، لأف التدريس بيذه اليجينية المغكية ليك أمر مناؼ 

 لمفكر كلمعمـ كللؤخلبؽ، فيي نظرة تعمؿ عمى حبس المكقؼ عكض أف تستشيد بو.

ينضاؼ إلى ذلؾ، أف المفاىيـ العممية لابد أف تؤخذ مف أصميا المغكم كنقميا كتثبيتيا بشكؿ صحيح 

في عقكؿ الناشئة مف الطمبة كحتى بعض الأساتذة، لأف المغة كالمنياج، فإنو عميؾ أف تتبع منيجان 

يع الطريؽ كتيمؾ. كيكجد مف بيف المبحكثيف مف يرل أنو لا فإنؾ سكؼ تُضَّ لا مانع مف  كاحدان كا 

تدريس عمـ الاجتماع بمغة ىجينة، كىك أمر لا بأس بو، كحجتيـ في ذلؾ أف جؿ الطمبة كبعض 

الأساتذة لا يتحكمكف في المغة العربية خطابان كليذا لابد مف تبسيطيا إلى أقصى درجة، كما أف 

غة تتماشى مع الحداثة العمكـ الاجتماعية تككف أكثر إمبريقية لك درست بيذه المغة اليجينة، ثـ إف الم

في تكليد المصطمحات كابتكارىا مف الكاقع المحمي الثقافي كالاجتماعي كالسياسي، كيجب الحديث 

 عمى حسب مستكل لغة الطالب.

لتعكس ذلؾ التغييب لجكىر التدريس بالمغة العربية الفصحى، المتمثؿ في تثبيت  ،كمثؿ ىذه الرؤل

لمساف، أم الدقة كالسلبمة، كبالتالي انعكاس ذلؾ عمى الشخصية العقؿ كاستقامة الفكر كالصرامة في ا

كعمى المستكل العاـ لمتمقي ىذه المغة كىذا العمـ، أم عمـ الاجتماع. كلا بأس مف استعماؿ اليجينية 

في نطاىا الضيّؽ مف أجؿ التكضيح كالشرح كالتبسيط، شريطة أف يعي المستخدـ ليذه الأسمكب 

 مآلاتو.

يج التأصيؿ العممي لممفاىيـ في عمـ الاجتماع، في علبقة ذلؾ بمستكل المغة العربية كفيما تعمؽ بمن

لدل أساتذة الجامعة عند التدريس كالتككيف، فإنو تراء لنا مف خلبؿ ما أفرزه الكاقع الجامعي 

بخصكص ىذه المسألة، ىك أف منيج التأصيؿ لدل الكثير مف المبحكثيف خاصة عند أكلئؾ الذيف 

لى الجيؿ الأكؿ كالثاني لعمـ الاجتماع، دائمان ما يرتكز تأصيميـ لممفاىيـ العممية بالعكدة إلى ينتمكف إ
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لى المصادر الأكلى ليذه المفاىيـ سكاء أكانت فرنسية المغة أك إنجميزية.  أميات الكتب في العربية، كا 

ة ره الفكرية الحقيقيذلؾ أف تأصيؿ المفاىيـ يحتاج إلى جيد فكرم كلغكم، ككؿ تأصيؿ يعكد إلى جذك 

لى التجربة عند أىؿ الإختصاص. كما أف دكر التراجـ الجيّدة المشيكد ليا بالقيمة عند أىؿ  كا 

 الإختصاص مف العمماء، كانت سبيؿ الرجكع عند الكثير منيـ في الحالات التي تستدعي ذلؾ.

عند غيره مف الباحثيف  فتأصيؿ مفيكـ ما في عمـ الاجتماع مف مآثر ابف خمدكف مثلبن، ليس كتأصيمو

كالكتاب في ميداف العمكـ الاجتماعية كالإنسانية، ذلؾ أف الرجؿ متبحر في الكثير مف الفنكف العممية 

كذك ثقافة كاسعة . مثؿ: المغة، كالديف، كالتاريخ، كالأدب، كالسياسة، كالإقتصاد، كالتصكؼ، كالفقو

ة كالتاريخية كغيرىا )اليكنانية، الركمانية، مشبعة مف مختمؼ المنابع كالمصادر الفكرية كالفمسفي

العربية الإسلبمية(. كؿ ىذه الأمكر مف شأنيا أف تجعؿ صاحب التأصيؿ مجتيدان في كضع المفاىيـ 

 كالمصطمحات كالإشتقاقات في مكانيا كمدلكلاتيا المعبرة عنيا تعبيران دقيقان. 

إلى الاحتكاؾ  أف تأصيؿ المفاىيـ العممية كما يسردىا أحد المبحكثيف يعكد: " ،يضاؼ إلى ذلؾ

العممي كالثقافي بيف المغات الحية كثقافتيا، خصكصان الإنجميزية كالفرنسية كغيرىا، ككذلؾ الإجتياد 

في إبتداع مصطمحات نابعة مف الكاقع المجتمعي كالثقافي كالسياسي المحمي المعبر عف خصائصو 

 71، ذكر، 08/31" مبحكث رقـ اميكيتو كاتجاىو في كافة المجالات كعمى جميع المستكياتكدين

 سنة.

إف التأصيؿ شرط أساسي في تحديد المفاىيـ خاصة إذا أُعْتُمِدَ عمى أميات الكتب كالترجمات الجيّدة، 

ر حمداكم يذكر لنا في ىذا الصدد أحد المبحكثيف عف مكقؼ حدث لو مع أستاذنا الفاضؿ البركفيسك 

محمد في مشركع ترجمة المصطمحات العربية، فكاف مف بيف ىذه المصطمحات التي أريد ليا أف 

" )مجمكع المعتقدات( عند بيير بكرديك، فكاف لأستاذنا الفاضؿ أف بحث  اليابيتكس تترجـ مصطمح "

 ة.  سن 65، ذكر، 07/31" مبحكث رقـ عميو كأكد بعد ذلؾ أنو في العربية ىك الجِبِمَّةُ 
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إف علبقة تأصيؿ المفاىيـ العممية في عمـ الاجتماع، خاصة إذا كاف الاعتماد عمى أميات الكتب في 

العربية كما أسمفنا الذكر، كعمى الترجمات الجيّدة مف المغات الأخرل إلى العربية، فإف ذلؾ سكؼ 

مغكم لدل الطمبة في يثرم الرصيد المغكم لدل أساتذة عمـ الاجتماع، كمنو عمى المستكل الفكرم كال

إحتكاء مادة عمـ الاجتماع فيمان كاستيعابان كعملبن، مما سيجعميـ مبدعيف فيو، مجتيديف في التغكؿ في 

 أغكاره بحثان كتنقيبان عف الحقائؽ التاريخية كالكقائع الاجتماعية كمسائمو الصعبة. 

كضعية الفصحى في الجامعة أف أم تككيف بيداغكجي كلغكم جيد للؤستاذ يعكس  ،مف المعمكـ سمفان 

أمر ضركرم لمف يمارس النشاط البيداغكجي عند أىؿ الاختصاص الجزائرية، ذلؾ أف التككيف 

كالعممي في الجامعة، كىذا يحتاج إلى تأىيؿ كتككيف كخبرة لمدة زمنية معتبرة كما قيؿ عند أساتذتنا 

ىذه المسألة كاقعيان، فإنو في الغالب ما المتمرسيف في عمـ الاجتماع. كعميو، فإنو إذا ما أردنا تحميؿ 

ينعكس التككيف البيداغكجي كالمغكم الجيّد للؤستاذ عمى المغة العربية في تدريس عمـ الاجتماع، لأف 

منطمؽ ىذا الأمر يعكد في الأساس إلى لغة التككيف، فالأساتذة ينتمكف إلى تخصصات مختمفة، 

 المكاقؼ كالمسائؿ المختمفة المتعمقة بيذه المسألة. كعامؿ الجيؿ ميـ جدان في تفسير كتحميؿ ىذه

فالجيؿ الأكؿ لعمـ الاجتماع تَككّف كدرس بالمغة الفرنسية، كالجيؿ الثاني تأرجح بيف لغتيف )عربية 

 ،بينما كاف أقؿ إرتباطان بالفرنسية الجيؿ الأخير لعمـ الاجتماع بالجامعة الجزائرية. كمنو ،كفرنسية(

ذا نظرنا إلى مخرجات  فإف طبيعة التككيف في الغالب ما تحدد كضعية الفصحى في الجامعة. كا 

التككيف لمجيؿ الأكؿ في عمـ الاجتماع كجدنا أنو تَككّف منذ الصبا بالمغة الفرنسية حتى أصبحكا 

يستخدمكنيا في كؿ مجالات حياتيـ، إذ المغة التي نتنشأ بيا أكلان ىي التي نفكر بيا كنبدع في 

 اء كاف ذلؾ كتابةن أكحديثان أكبحثان.المستقبؿ، سك 

عمى كضعية المغة العربية عند بعض  الجيد إلا أنو يكجد في بعض الأحياف عدـ انعكاس لمتككيف

الأساتذة، كالذم يدؿ عمى ذلؾ أنو في الغالب ما يككف للؤستاذ مستكل لغكم راؽ كبيداغكجي جيد 
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يكـ في جامعاتنا مع بعض كىك ما يجرم اللكف قد يصطدـ بكاقع تدريسي كتككيني معاكس تمامان، 

يذكر في ىذا الصدد أحد المبحكثيف كىك مف الجيؿ الأكؿ لعمـ الاجتماع مكقفان لو، يقكؿ  الأساتذة.

مرات حضرت في مناقشة دكتكراه، كاسمعت أحد الأساتذة يقكؿ "ىذه خضرة فكؽ طعاـ"  فيو بمغتو: "

 سنة.  70، ذكر، 11/31" مبحكث رقـ شيء مضر بالمغةأنا ما نحبش ىذا النكع مف المناقشة، كىذا 

الذم لو حظ مف التككيف الفكرم  ىك أنو يجب عمى الأستاذإف تفسير ىذا المكقؼ بيداغكجيان، 

كالمغكم الجيّد، أف لا يعبو لمحضكر في إطاره العاـ أثناء التحدث أماميـ، كيجب أف يثبت حضكره 

حترامو لممقاـ الذم ىك فيو، ككذا المستكل الذم ىك عميو، فلب يمكنو بأم حاؿ أف ينزؿ  كشخصيتو كا 

مف مستكاه المغكم إلى مف ىك دكنو في ذلؾ، كالعكس ىك الذم يجب أف يككف إذا نحف ما أردنا 

الرفع مف مستكانا الفكرم كالمغكم، كمستكل الجامعة عامة في مختمؼ المياديف العممية كالمجالات 

خالفات عممية كلا أخلبقية قد تحكؿ بيف الممقي كالمتمقي في البحثية، كلكف كؿ ذلؾ مف دكف م

 الكصكؿ إلى مبتغاىـ أيف كاف.

كفي نظرة أخرل، كىي التي صرح مف خلبليا بعض المبحكثيف حينما أكدكا أف التككيف البيداغكجي 

د، ككضعية الفصحى متفاكتة، فالعمكـ التطبيقية تدرس بالفرنسية، كالعمكـ الاجتما عية غير مُكَحَّ

كالإنسانية تدرس بالعربية، كليذا فإنو إذا أردنا أف نحكـ أك نعطي رأينا في ىذه المسألة في مدل 

انعكاس التككيف البيداغكجي كالمغكم الجيد للؤستاذ عمى كضعية العربية الفصحى في عمـ الاجتماع، 

التطبيقية كحتى الطب مف فإنو لا بد أكلان مف تكحيد لغتو التككيف سكاء فيما تعمؽ بالعمكـ الدقيقة ك 

كالعمكـ الاجتماعية مف جية أخرل، عندىا نستطيع أف نعطي كجية نظرنا بخصكص ىذه  ،جية

المسألة. ربما يفيـ مف ىذا التصريح أف المسألة كاف يجب أف تتعدل عمـ الاجتماع إلى عمكـ أخرل 

كالعمكـ الدقيقة كالطب منذ زمف ما، بخصكص تكحيد لغة التككيف في ذلؾ، إلى العمكـ التطبيقية 

...إلخ، حتى يمكف أف نعطي تحميلبن كتفسيران شاملبن لكضعية المغة العربية في التدريس كالتككيف 



284 

 

 

الجامعي اليكـ بالجزائر، كيككف ذلؾ عندئذ أكثر كضكحان كتجميةن ليا. كيمكف القكؿ أنو إذا ما أردنا 

لا بد مف برمجة إصلبح خاص بالعربية أكلان، إعادة الفصحى إلى مكانتيا في التعميـ الجامعي، فإنو 

قبؿ التفكير في المغات الأخرل كمدل أىميتيا في ذلؾ، كىذا حسب ما يؤكده الخبرات في عمـ 

الإكتساب المغكم، خاصة ما ذىبت إليو الباحثة الجزائرية مميكة غريفك حينما قالت: "..... يستحيؿ 

مف دكف أف تككف لمطفؿ ثقافة أك إنجميزية أك غيرىا،  فرنسية أف نتعمـ المغات الأجنبية ميما كانت

 . 1" كتذكؽ لمغة العربية كاتقانيا أكلان بشكؿ جيدان، مف حيث عمكميا كقكاعدىا قكية

كفيما تعمؽ بمسألة المحف في الكلبـ كالأخطاء الشائعة في العربية لدل بعض الأساتذة في تدريس 

ؾ بمستكل المغة العربية، فإف الغاية مف كراء ذلؾ كاف في علبقة ذلك فيو، عمـ الاجتماع كالتككيف 

المغكم، كما مدل انعكاسو عمى لغة كفكر الاستخداـ  ـمحاكلة معرفة الأسباب كالعمؿ المؤدية إلى ذلك

ناشئتنا مف الطمبة. فمقد بيّف الكاقع الميداني أف المسألة في ذلؾ تعكد إلى منطمقات مختمفة منيا: 

كالمجتمعية في إطارىا العاـ، كالذاتية كالتي تعمقت بالأستاذ، كالمكضكعية كتمؾ التي التاريخية، 

 تعمقت بالبرامج البيداغكجية في عمـ الاجتماع.

الذم خمؼ  جكد الإستعمارم الفرنسي بالجزائرىك ما تمثؿ في الك  ،بخصكص ما تعمؽ بعامؿ التاريخك 

يا كعمى مف يعمميا. يمعربة كتضيقان كتشديدان لغكية في المجتمع الجزائرم، محامف كراءه فكضى 

فلب  ،الأمر جعؿ بعض مف ينتمي إلى الجيؿ الأكؿ لعمـ الاجتماع ينظر إلى ىذه المسألة مف خارجيا

ىميـ  ،اىتماـ بالمستكل المغكم في العربية، خاصة أثناء القياـ بالفعؿ البيداغكجي في عمـ الاجتماع

لغة إيصاؿ ىذه الأفكار كىذا المحتكل لا يعنييـ في مستكل بينما الأفكار كالمحتكل،  تكصيؿفي ذلؾ 

 ذلؾ شيء. 

                                                           

 .10:11:19، الكقت: 13/08/2022قناة دزاير نيكز.  )ثقافي(.لقاء تميفزيوني مميكة قريفك:   1
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 مختمؼ الكاقع المجتمعي، فإنو لا يشجع الأفراد عمى استخداـ العربية الفصحى فيكأما دكر 

مجالات حياتيـ اليكمية، كبالتالي يظير التغييب كالتجاىؿ كالإستكبار في  كذامعاملبتيـ كعلبقاتيـ ك 

بعض الأحياف خاصة عند بعض المتابييف بالمغات الأجنبية الأخرل. كما يمفت الإنتباه إلى ىذه 

المسألة بشكؿ كاضح، ىك أنو إذا شيكد شخصان ما ميما كاف مستكاه كجنسو يتحدث بمغة عربية 

الآخر، يقؼ مف يشاىده كيسمع لو مندىشان كمستغربان في نفس الكقت كحيراف  فصيحة في تعاممو مع

كىك لا يشبييـ لا في شكؿ كلا في جكىر.  ،كذلؾ، ككأف الشخص المتحدث أمامو نازؿ مف السماء

ىذا كمو، مف شأنو أف يمعب دكران في إضعاؼ المغة العربية في المجتمع عامة كالجامعة الجزائرية 

 .عمى كجو الخصكص

الأسباب الذاتية المتشخصة في الأستاذ الجامعي، فإف مرد الأمر في ذلؾ أكلان إلى كبخصكص 

، كعدـ الاىتماـ بيا كالتساىؿ في التعامؿ مف جية ضعؼ التككيف القاعدم في المغة العربية لديو

مف جية  معيا، فلب قكاعد لغكية محترمة كلا عمكميا متقنة كبالتالي انعكاس ذلؾ سمبان عمى الطمبة

عمماء عمـ الاجتماع في  يقكؿ في ىذا الصدد أحد الأساتذة المبحكثيف ناقلبن كلبمو عف أحد أخرل.

إنو مف خلبؿ تككيننا )يقصد بالمغة الفرنسية(، كضعنا حاجزان صمبان بيننا كبيف  : "فيو يقكؿ الجزائر،

 سنة.  40، ذكر، 12/27" مبحكث رقـ طمبتنا

الأساتذة في التككيف كعدـ الحرص عمى الإطلبع عمى الدراسات الجادة ثـ إف التياكف مف قبؿ بعض 

، ليك مف بيف الأسباب التي كما صرح المبحكثيف كالنمكذجية في العالـ بالمغة العربية أك بمغات أخرل

تسيـ في ضعؼ العربية في التدريس كالتككيف الجامعي، خاصة في عمـ الاجتماع. كفيما تعمؽ 

المتعمقة بالبرامج البيداغكجية في الجامعة عمى كجو الخصكص في علبقة ذلؾ  بالأسباب المكضكعية

بضعؼ مستكل المغة العربية. فإف ما يمكف الإشارة إليو عدـ كجكد برامج كمقررات تحتكم عمى 

كىذا ربما يعبر  يخ كالفمسفة في قسـ عمـ الاجتماع.ككذا مقياس التار  ،مقياس المغة العربية كآدابيا
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ر قصدم لكاضعي ىذه البرامج عف قيمة كأىمية المغة العربية في حد ذاتيا مف جية، عف فعؿ غي

كبالرقي بعمـ الاجتماع مف جية أخرل. يضاؼ إلى ذلؾ غياب التنسيؽ كدينامية المنظكمة الجامعية، 

 يعني أف المجاف التربكية الفاعمة لا بد أف تجتمع بإستمرار، كتقكـ بتسجيؿ الملبحظات عمى اختلبفيا

كتنكعيا، كتأخذ بعيف الإعتبار ىذا في شكؿ إرساؿ تقارير مفصمة عف أم مشكؿ بيداغكجي إلى 

ممكف )رئاسة جامعة، كزراة، حككمة ...(. مف أجؿ إيجاد حؿ ليذه  كقت الجيات الكصية في أسرع

 المشاكؿ البيداغكجية داخؿ الجامعة. 

لا يعتبر مشكمة كلا يراه كذلؾ، فالمشكؿ كيكجد مف بيف الأساتذة المبحكثيف مف يرل أف ىذا الأمر 

كالجيؿ الأكؿ يرجع للؤسرة  و علبقة بالتككيف )الجيؿ الرابع(بالنسبة لعمـ الاجتماع للؤستاذ كليس ل

كالضرؼ التاريخي، أما الجيؿ الثاني كالثالث فلؤسرة كالمدرسة كالمجتمع. كىـ يركف أف المغة حينما 

تكسر تساىـ في إيجاد كخمؽ التكاصؿ كىذا شيء مخالؼ لطبائع الأمكر في التاريخ، فلب يمكف نقؿ 

نو بذلؾ لا يستقيـ معو الفكر كلا محتكل معرفي عممي متخصص للآخر بتكسير لغكم في ذلؾ، فإ

المساف كلا يعرؼ القصد مف الكلبـ بدقة، كبالتالي غمكض في الشخصية كتخمخؿ في العقؿ. يقكؿ 

 أحد الشعراء مؤكدان ما قيؿ سالفان:

 لغة مكسرة كمعنى حائر           خمؼ المجاز كمنطؽ متعثر

حتى يطابؽ ما يقتضيو الحاؿ في تدريس عمـ كأما ما تعمؽ بمسألة مراعاة مبدأ الإختصار في الكلبـ 

الاجتماع، كانعكاس ذلؾ عمى مستكل لغة الأستاذ في تقديـ مادة عمـ الإجتماع. فإف ما بينو الكاقع 

الجامعي ىك أف أسباب انتياج ىذا المبدأ في التدريس كالتككيف، لو مصّكغو في الداخؿ، أم في 

 ياج أثناء تقديـ الدرس السكسيكلكجي في الجامعة. عكاممو الداخمية التي تفضي إلى ذلكـ الإنت

إف مبدأ الإختصار في الأفكار في عمـ الاجتماع كالذم يقصد بو تقديـ جكىر ما في المكضكع بأقؿ 

ما يمكف مف الكممات )الإختصار غير المخؿ بالمعنى( ليك مف الأىمية بمكاف خاصة إذا كاف 
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الجامعي، كلو مف الخبرة الكافية كالتمكيف البيداغكجي  الأستاذ لو باع طكيؿ في التدريس كالتككيف

الجيّد في تسيير الفعؿ البيداغكجي في عمـ الاجتماع. كبالرجكع إلى أجكبة المبحكثيف، فإف الرؤل في 

 البيداغكجية )الفعؿ البيداغكجي(. الظركؼ ئيف ىما: الشخص المتمقي )الطمبة(ذلؾ انحصرت في شي

ان ما يراعى ىذا المبدأ، لأف الطمبة اليكـ حسب ما ذكره المبحكثيف يجدكف فالنسبة لمطمبة فإنو دائم

صعكبة في الفيـ إذا اختصر الكلبـ أثناء الشرح كالتقديـ لممادة العممية كىذا يصعب عمييـ تمقي 

نعـ أراعي ىذا  الأفكار بسيكلة في عمـ الاجتماع، في ىذا الصدد يقكؿ أحد المبحكثيف بمغتو: "

مشى كي النممة، أنا نبسط المغة العربية إلى أقصى حد، كيلب استخدمت المغة الأكاديمية ما المبدأ، كنت

 سنة.  57، ذكر، 13/27" مبحكث رقـ يفيمكنيش

كفي نفس السياؽ المتعمؽ بالطمبة دائمان، فإنو يكجد مف بيف الأساتذة مف يرجع الأسباب في ذلؾ إلى 

فإنو لا مانع مف انتياج  ،ماجيستير كدكتكراهدراسات العميا النكعية كمستكل المتمقي، فإف كانكا طمبة 

أما إذا كاف الأمر يتعمؽ بطمبة الميسانس كالماستر فإنو يصعب تطبيؽ ىذا المبدأ عمييـ،  ،ىذا المبدأ

لأف الطمبة في ىذا المستكل متعكديف عمى الإملبء كالإطناب في الكلبـ. كفيما تعمؽ بمسألة الفعؿ 

ا يمكف أف نشير إليو في ىذه المسألة كىذا دائمان حسب ما صرح المبحكثيف، ىك البيداغكجي فإف م

أف قضية البيداغكجيا في حد ذاتيا ىؿ ىي مساعدة أـ لا؟ كىؿ الأستاذ حاليان متمكف بيداغكجيان أـ 

في ىذا الصدد يقكؿ أحد  لا؟ كالكاقع حتى يتطكر لا بد لو مف تطكير الكسائؿ كمف بينيا المغة.

كمبدأ الاختصار قضية بيداغكجية، ىؿ ىي  ،مبدأ مراعاة حقكؽ السامع ثيف قائلبن بمغتو: "المبحك 

مساعدة أـ لا؟ كىؿ الأستاذ حاليان متمكف بيداغكجيان أـ لا؟ خاصة مف ناحية المغة، كليذا جكف بكؿ 

ستسمـ يكمان سارتؿ الفرنسي يقكؿ عف الجزائر: ىذا الشعب سمبنا لو ثقافتو كلـ تعط لو ثقافتنا، كلـ ي

 سنة. 42، ذكر، 01/31" مبحكث رقـ قط في سبيؿ الحرية
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كما يحتاج إلى الاستقراء  ،كمنيـ مف يرل أف الدرس السكسيكلكجي يحتاج إلى التحميؿ كالتركيب

كالاستنباط، كاستعماؿ تقنيات كأدكات الإيضاح كتقديـ الأمثمة مف الكاقع المعاش، أك مف المحيط 

يكجد مف بيف المبحكثيف مف لا يحب ك لمقارنة بيف المجتمعات ماضيان كحاضران. المحمي كالدكلي، مف ا

ذلؾ النمط مف التمقيف لأنو يرل في ذلؾ عقـ لفكر الطالب، كنحف في الجامعة نقدـ محاضرات كلسنا 

في المدرسة نعطي كنقدـ الأفكار فقط. كيككف الاختصار إذا أريد لو أف يككف حسب طبيعة 

 فكرة.المكضكع كقيمة ال

إنو لمف المعمكـ بو سمفان، أف المغة العربية كانت رائدة في تاريخ الحضارة العربية الإسلبمية، كما قبميا 

بداعان في المجتمعات الج . كفيمف يرل اليكـ المغة العربية عاجزة عف إحتكاء اىمية، خطابان كتأليفان كا 

عمكـ العصر كمنيا عمـ الاجتماع في الجامعة الجزائرية، فإنو تبيف مف خلبؿ ما أفضى إليو الكاقع 

الميداني أف الرؤل اخمفت عند فاعميو مف الأساتذة، فمنيـ مف يرل العجر في أىؿ ىذا المغة، كمنيـ 

 مف يراىا خارجيا تمامان. 

ية في ذاتيا عاجزة كلا قاصرة في الرقي بذاتيا كبعمـ الاجتماع، فيي المغة التي كتب بست المغة العر لي

بيا كبار العمماء العرب المسمميف قديمان في عمـ الاجتماع كالفمسفة مثلبن، ابف خمدكف في عمـ 

كالمياديف الاجتماع، كابف رشد في الفمسفة كغيرىـ مف عممائنا المسمميف في مختمؼ التخصصات 

المعرفية. فيذاف العالماف كتبا كؿ مؤلفاتيـ عمى إختلبؼ فنكنيا بمغة كاحدة، ىي المغة العربية 

أنيا عاجزة كقاصرة عف نقؿ الحمكلة الفكرية مف تراثنا  اليكـ الفصحى، فكيؼ ينظر إلى ىذه المغة

في مستخدمي ىذا المغة، إلا أف العجز كاليكاف يكمناف حسب ماصرح بو المبحكثيف  كتاريخنا الكبير.

كفيمف تقع عمييـ مسؤكلية الرقي بيا، مف كزارات، ككسائؿ إعلبـ، كمجتمع، كدكر لمثقافة، كمجمعات 

 لغكية كأستاذة. 
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كيؤكد ىذا الكلبـ قكؿ أحد المبحكثيف بمغتو: " ليس العيب في المغة، بؿ العيب كؿ العيب في 

يا المغكية الثرية، فالناطؽ بالمغة ىك المقصر فيما يبدكا الناطقيف بيا، الذيف لـ يككنكا في مستكل بنيت

عجزان في المغة. عمى الناطقيف بيا في البمداف العربية الإجتياد كالإرتقاء بيا في مصطمحاتيا 

كتعابيرىا حتى تساير كتيرة التطكر العممي كالتكنكلكجي، ىناؾ مؤسسات عربية قائمة تقكـ بيذه 

يا كفعاليتيا بقية بطيئة في سرعتيا كغير متجددة في مجيكداتيا كغير المياـ كميا، غير أف أداءات

 سنة.  71، ذكر، 08/31" مبحكث رقـ مممكسة في نتائجيا

كيكجد صنؼ آخر مف الأساتذة مف يرل أف الخطاب الأيديكلكجي سبب القكؿ أف المغة العربية عاجزة 

، كلا ترتقي إلى  حتكاء عمكـ العصر حاليان، لأنو كاف دائمان مصاؼ المغات الأجنبية  في اكقاصرة اليكـ

كرجعية كليست بعممية، يقكؿ  ،ؿ كمنتج لثقافة دينية كفقييةينظر إلى مُدَّرس المغة العربية أنو حام

" مبحكث  السبب ايديكلكجي كغير منطقي، بالنسبة لمعربية مف أثرل المغات أحدىـ في ىذا الصدد: "

 سنة.  44، أنثى، 14/27رقـ

يرل أف العجز إنما ىك راجع إلى مستكل التككيف عامة، كخاصة في التككيف القاعدم في  كمنيـ مف

المغة العربية كنكعية محتكل البرامج المقدمة فييا، خاصة في المراحؿ التعميمية الأكلى التي تسبؽ 

مادة  تدريس الجامعة، مف حيث عمكميا المدرسة كمناىجيا الممقنة كنكعية أساتذتيا المشرفيف عمى

المغة العربية ككذا مفتشييا. كؿ ىذه العكامؿ كغيرىا لتعطي صكرة غير طبيعية لمستكل المغة العربية 

الذم  يرجع الأسباب إلى النظاـ السياسياستخدامان في مختمؼ الأكساط كتابةن كخطابا. كىناؾ مف 

مبادرات جادة في أنتج ىذا الكضع غير الطبيعي لمغة العربية، فلب يكجد اىتماـ كلا حرص كلا 

 إصلبحيا كالعناية بيا كفرض كجكدىا ميدانيان بالقكانيف الصارمة.
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فمك كانت ىناؾ إرادة سياسية كاضحة اتجاه ىذه المغة لكاف ليا مف الريادة كالقكة بمكاف عند ناشئتنا 

ي الغمؽ مف الطمبة. إلا أف أجياؿ عمـ الاجتماع الأكلى ترل أف العجز في المغة العربية إنما يككف ف

 عف المغات الأخرل الفرنسية كالإنجميزية كالإسبانية كالألمانية.

كفيما تعمؽ بدكر الجامعة فيما إف كانت تعطي فرصان كافية لمتدريس بالمغة العربية مف عدمو في 

علبقة ذلؾ بالإرتقاء بمستكل المغة العربية عند الأستاذ الجامعي في عمـ الاجتماع. فمقد بيف الكاقع 

اني عف رؤل مغايرة تمامان لما ىك معتقد بو عند الكثيريف، خاصة أكلئؾ الأساتذة الذيف ينتمكف الميد

فقد كانت رؤاىـ تسير في اتجاه كاحد، كىك أف الجامعة لا تقدـ  ،إلى الأجياؿ الأكلى لعمـ الاجتماع

ؿ عمى ىذا شيئان كلا تعطي فرصان كافية لتدريس عمـ الاجتماع بالعربية الفصحى. كأكؿ مؤشر دا

حسب ما صرح بو المبحكثيف أف الجامعة مثلبن، كضعت التعريب كلكنيا ما لبثت أف أىممتو بشكؿ 

فلب صارمة في تطبيقو كلا متابعة لو عمى أرض الكاقع، يقكؿ أحد المبحكثيف في ذلؾ بمغتو:  ،كاضح

ف بالمغة الفرنسية، كلاك التعريب خمؽ مشكؿ في العمكـ الاجتماعية، لأف الأساتذة الأكائؿ تككينيـ كا "

 سنة.  70، ذكر، 11/31" مبحكث رقـ يقرك بالدراجة، خمطيا كؿ

يضاؼ إلى ذلؾ، أنو حتى في كضع المقاييس المدرسة كالحجـ الساعي لا يسند الأمر إلى أىمو مف 

الأساتذة ذكم الإختصاص، فإنو يكجد مقاييس خاصة لمغات الأجنبية كمنيا الفرنسية، كمقاييس أخرل 

لئعلبـ الآلي، كلا يكجد مقياس لمغة العربية يدرس في قسـ عمـ الاجتماع ليتمكف الطمبة مف ل

الجامعة لا  يقكؿ أحد المبحكثيف في ذلؾ بمغتو: " طمحات كمفاىيـ ىذا العمـ بكؿ يسر.استيعاب مص

ى تمد شيء، حتى أف بناء المقاييس يتـ كضعيا عمى مراجع أجنبية، كلا تسند لأىؿ الإختصاص حت

يضكا مراجع كمصادر متكفرة بالعربية لمطمبة في كؿ تخصص مف تخصصات عمـ الاجتماع" 

 سنة. 71، ذكر، 06/31مبحكث رقـ
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أف الجامعة لا تعطي أم إىتماـ ليذه المسائؿ، كىذا ناتج لغياب  في نفس السيّاؽ يرل مبحكثان آخر: "

عمى استعماؿ لغة مف المغات، مادمنا أننا السياسة التربكية العممية اليادفة، كلا يمكف ليا أف تصّر 

في مستكل ضعيؼ مقارنة مع الأمـ كالدكؿ الأخرل، فالمشكؿ عميؽ، كىك مف مخمفات الإستعمار" 

سنة. إنما أفرزتو ىذه السياسة التربكية الفكضكية التي تديرىا الجامعة كىذا  61، 10/31مبحكث رقـ

كلا إلى فيـ العمكـ  ،العربية مخرجان يؤدم إلى المستقبؿ حسب المبحكثيف، أنتج جيلبن جديدان لا يرل في

. حتى أنو أصبحنا نسمع في بعض الأماكف أناس يقكلكف رىا فيمان كتحميلبن كنقدان كالغكص في أغكا

" كىذه أشياء خطيرة تحمؿ مدلكلات عميقة عف كاقع مرضي لغكم في  حنا ماشي عرب بيذه العبارة "

 ساط التربكية كالتعميمية خاصة.المجتمع عامة كفي مختمؼ الأك 

، كخيانات الأنظمة 1947ف لمنكسات العربية المتكالية منذ كحسب تصريحات بعض المبحكثيف، أ

السياسية سبب ذلؾ الكضع غير الطبيعي الذم كصمت إليو الجامعة الجزائرية في جميع المجالات. 

الفرنسية، كالعمكـ الإجتماعية بمزيج كما أف الجامعة تعطي فرصان لتدريس العمكـ الصمبة بالمغة 

كىذا يمكف أف يؤثر عمى مستكل المغة العربية للؤستاذ كالطالب كعمى الجامعة  ،ضعيؼ مف المغات

 بشكؿ مباشر. كىناؾ صنؼ آخر مف يرل أف الفرص يخمقيا الأساتذة بأنفسيـ.

عيشو الجامعة كؿ ىذه الرؤل كغيرىا لتعطي صكرة حقيقية عف كاقع جامعي بيداغكجي مريض ت

، في تمقيف عمكميا خاصة ميداف العمكـ الإجتماعية كالإنسانية، مف شأنو أف يضر  الجزائرية اليكـ

بالعممية التعميمية كبمغة تمقيف ىذه الأخيرة. أما الصنؼ الآخر كالذم يرل أف الجامعة تعطي فرصان 

طمؽ مف منطمقات كاقعية، فيي كافية لتدريس المغة العربية الفصحى في عمـ الاجتماع، فيي كذلؾ تن

ترل أف الجامعة تفرض التدريس بالمغة العربية مف خلبؿ سف القكانيف، ككذا نكع الكتب المكجكدة في 

المكتبات، كلغة المحاضرة. ينضاؼ إلى ذلؾ القكانيف كالمكائح المكتكبة بالمغة العربية، كالكاقع الذم 
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غات شريطة التكافؽ بيف الممقي كالمتمقي كاتقاف ىذه تعيشو الجامعة مف حيث إعطائيا الحرية لكؿ الم

 المغات اتقانان جيدان، خاصة المغة العربية. 

كلما كاف لأم عمـ مف العمكـ لغة ينتقؿ بيا مف جيؿ إلى جيؿ كيجعؿ منيا المرتكز في ذلؾ، فإف 

مغة الأنسب المبدأ نفسو ينطبؽ عمى عمـ الاجتماع أحد العمكـ الاجتماعية بالجامعة. كلمعرفة ال

لتدريس عمـ الاجتماع اليكـ بغاية محاكلة معرفة مدل تأثير العلبقة بيف لغة التككيف كمستكل المغة 

تباينت حسب كؿ جيؿ مف أجياؿ عمـ الاجتماع،  العربية لدل أساتذة عمـ الاجتماع. فإف الرؤل

، إلا أنو دائمان ما كاف كحسب منطمقاتيـ الفكرية كاعتقاداتيـ الشخصية، كحسب الكاقع المعاش حاليان 

لمحضكر المساني العربي كاضح بشكؿ كبير، كىك ما رآه الكثير مف المبحكثيف مناسبان لتدريس عمـ 

الاجتماع، بحكـ أنيا المغة التي درس كتككّف بيا مختمؼ الطمبة منذ أف تـ تعريب العمكـ الإجتماعية 

ختمؼ المراحؿ التعميمية التي تسبؽ الجامعة، في بداية الثمانينات، كىي المغة التي تككنكا بيا في م

 كما أنيا المغة التي تحمؿ حمكلة فكرية كبيرة طمية سنكات طكيمة. 

أنيا المغة التي يمكف مف خلبليا المحافظة عمى اليكية الكطنية كالثقافة العربية  ،يضاؼ إلى ذلؾ

بالرجكع إلى تراثنا العممي الإسلبمية. في كقت تحدث فيو تحديات كبيرة كلا يمكف مكاجيتيا إلى 

كخاصة ميداف العمكـ الاجتماعية. كىي المغة التي مف  ،كالفكرم كالثقافي الزاخر في شتى المياديف

.  خلبليا يمكف ضماف شيء مف التككيف  الجيد في عمـ الاجتماع اليكـ

د مف السنيف إلا أنو ىناؾ مف المبحكثيف مف يرل أف السياسة التعميمية في الجامعة اليكـ كمنذ عد

كانت سبب كجكد ىذا الكضع المغكم غير الطبيعي اليجيني المرضي، فمـ تكف ىناؾ صرامة جادة 

خاصة ما تعمؽ بمغة التككيف كالتدريس بالجامعة،  ا السياسات )سياسة التعريب مثلب(في تطبيؽ ىذ

في تطبيقو كاقعيان فبقيت المغة العربية محبكسة النص. كما أف مبدأ التعريب زاد الطينة بمة خاصة 

فكيؼ لجممة مف العمكـ في بمد كاحد كجامعة كاحدة تدرس بمغات عدة، مف العربية كالفرنسية 



293 

 

 

كالإنجميزية كالعامية كالدارجة ...إلخ. ىذا كمو مف شأنو أف يؤثر عمى التككيف كالمستكل العممي عامة 

 عمى المغة العربية.كعمى لغة ىذا الأخير عند ناشئتنا مف الطمبة في المستقبؿ، خاصة 

المغة العربية أنسب، لأف المنظكمة في التدريس مبنية  قكؿ أحد المبحكثيف حينما بمغتو: " ،يؤكد ذلؾ

عمى المغة العربية مبدئيان مف حيث النص، كلأف الطالب عندما يصؿ إلى الجامعة يكف لو رصيد 

ة الفرنسية في بعض التخصصات لغكم معتبر في العربية، كما أف مشكؿ التككيف في التدريس بالمغ

العممية في الجامعة كالطب كالبيكلكجيا كالعمكـ الطبيعية. بسبب ىذا الانتقاؿ المغكم مف العربية في 

الأطكار الأكلى مف التعميـ إلى الجامعة بالفرنسية. كىذا ما جعؿ جؿ الطمبة أماـ صدمة لغة التككيف 

و لا تكجد اتصالية لغكية بيف الأطكار الثلبث المنتيجة، كسبب ضعؼ الطمبة بالفرنسية، أم أن

 سنة.  69، ذكر، 17/31" مبحكث رقـ كالجامعة

كبخصكص الأجياؿ الأكلى لعمـ الاجتماع كالتي تفردت بإجابات متميزة، فإنو يكجد مف بينيـ مف 

ية. كمنيـ يدعكا إلى استخداـ اليجينية في التككيف كالتدريس الجامعي مع إحتراـ بنسبة قكية لمغة العرب

المغة قصد بذلؾ الميجة المحمية ك كالمف يرل أف المغة الجزائرية الأنسب في تدريس عمـ الاجتماع، 

العامية المنتشراف بشكؿ كبير في مختمؼ الأكساط المجتمعية كالتعميمية كالتربكية. يؤكد ذلؾ أحد 

الجزائرية أنسب، لأف الفصحى المغة  المبحكثيف كىك مف الجيؿ الأكؿ لعمـ الاجتماع بقكلو كبمغتو: "

لغة دخيمة عمى المجتمع الجزائرم، كلا تكجد ليجة، أك عامية، أك فصحى إطلبقان، لا نكذب عمى 

 75، ذكر، 02/31" مبحكث رقـ أنفسنا، كمف يقكؿ خلبؼ ىذا فإنو يستعمؿ العنصرية كالأيديكلكجيا

 سنة.

فإنو يرل مف الصعب إعطاء جكاب نيائي مصنؼ الآخر مف الجيؿ الأكؿ لعمـ الاجتماع، بالنسبة لك 

كلكف يمكف أف نقكؿ أف المغة تعكس ىُكّية أمة، قبؿ أف تككف أداة إتصاؿ كتبميغ،  ،عف ىذا السؤاؿ

غير أف تدريس العمكـ يحتاج فعلبن إلى لغة تتكفر فييا شركط استيعاب العمكـ كمفرداتيا، كالمغة 
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ثير مف مجالات العمكـ كميادينيا، فيي قابمة لمتطكير العربية الحالية تشكك فعلبن مف نقائص في الك

كالتجديد في إستيعاب المعارؼ العممية كالتكنكلكجية، يكفي فقط تجنيد الطاقات الخلبقة لمناطقيف بيا 

، 08/31" مبحكث رقـ كتييئة ظركؼ عمميـ كتكفير الامكانيات اللبزمة لمنجاح في ميمتيـ النبيمة

 سنة. 71ذكر، 

اؿ الحديثة فإنيا ترل في الإزدكاجية كالتعددية المغكية، المغة الأنسب لتدريس عمـ كبخصكص الأجي

الاجتماع مع إعطاء أفضمية كأسبقية لمساف العربي في ذلؾ، لأف جميكر الطمبة في عمـ الاجتماع 

شاىد إلا أف ما ىك م ميا مف المراحؿ التعميمية الأخرل.اليكـ معربكف تعريبان تامان في الجامعة كما قب

الآف في لغة التدريس كالتككيف في عمـ الاجتماع، لغة جديدة تمثمت في الميجة المحمية مع قميؿ مف 

العامية كبعض المفردات بالمغة الأجنبية المتناثرة. إف ىذا المكف المغكم الجديد كجد تربتو الخصة في 

كمنو، فإف أم تقصير  .تذة(داخمو، أم في الفاعميف الذيف يدرسكا عمـ الاجتماع في الجامعة )الأسا

ميا داخؿ القسـ جامعي بصفتو قكة تمثؿ السمطة العفي المغة العربية الفصيحة إنما مره إلى الأستاذ ال

كالمدرج، كبالتالي إمكانية فرض الحديث بالمغة العربية الفصحى مع قميؿ جدان مف العامية التي ىي 

 يؿ ...إلخ.قريبة مف العربية، لمشرح كالفيـ كالإفياـ كالتعم

  :العلاقة مع المغة العربية بعد التكوين الإضافي - 2

تحدثنا في الفقرة السابقة عف المغة العربية في علبقتيا بالأستاذ الجامعي يكـ كاف طالبا كأستاذ مبتدء 

يتدرج في مختمؼ التصنيفات المينية الخاصة بالأستاذ الجامعي، شارحيف كمكضحيف أىـ المسائؿ 

العلبقة السالفة الذكر، كما مدل تأثيرىا لغة تككيف كتدريس عمـ الاجتماع بالجامعة  المتعمؽ بيذه

 الجزائرية.

مف المعمكـ أف التككيف بالجامعة يتألؼ مف مرحمتيف، مرحمة التدرج )ليسانس، ماستر(، كمرحمة ما  

 الغالب ما يككف فيومعي، فإنو في بخصكص المرحمة الثانية مف التككيف الجافبعد التدرج )دكتكراه(. 
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بغاية تحسيف  ،تككينات إضافية، سكاء أكانت قصيرة المدل أك طكيمة المدل داخؿ الكطف أك خارجو

مستكل ما أك إكماؿ دراسة أك بحث في التخصص. كلعؿ ىذه التككينات ميما اختمؼ أماكنيا 

ا رجعنا إلى أجكبة فإنو إذ ،كنكعيتيا فإنيا تمقييا يككف بمغة ما عربية كانت أك أجنبية. كمنو

كانكا قد المبحكثيف بخصكص ىذه المسألة بيدؼ معرفة ما إف كاف ىؤلاء الأساتذة المبحكثيف 

استفادكا مف تككيف إضافي داخؿ البلبد أك خارجيا مف عدمو، كبأم لغة تـ ىذا التككيف في حالة 

ل ىؤلاء المبحكثيف في عمى مستكل المغة العربية لد ، كما مدل إنعكاس لغة التككيف ىذاالإستفادة

 تدريس كتككيف طمبة عمـ الاجتماع اليكـ بالجامعة الجزائرية. 

لقد بيف الكاقع الجامعي أف جية التككيف كلغتو المتمقاة بو، كانت مكزعة في اتجاىيف إثنيف ىما: 

تككيف إضافي داخمي أم داخؿ الكطف، كتككيف خارجي إما في بمداف عربية أك غربية. فأما الذيف 

)جامعة سكريا،  في ذلؾ تككنكا في جامعات كمراكز بحث عربية فإف لغة التككيف كانت في العربية

مصر، الأردف، تكنس، المغرب، العراؽ ...(. كبخصكص الأثر الذم تركو ىذا التككيف مف ناحية 

إلا لغتو تمقينو في نفكس ىؤلاء الأساتذة المبحكثيف كىذا حسب ما صرحكا بو، فإنو ما زادىـ ذلؾ 

اىتمامان كحرصان عمى تعمـ كاتقاف لغتيـ العربية جيدان، ككاف حافزان كبيران في الإىتماـ بيا بحثان كتدريسان 

كاستخدامان في كؿ مجالات الحياة قدر الإمكاف، كتبادؿ الأفكار كالآراء حكؿ مكضكعات عمـ 

الكتب  اجع مف أمياتالاجتماع في الكطف العربي بيا، ككذلؾ الإطلبع عمى معظـ المصادر كالمر 

ينضاؼ إلى ذلؾ مف جية أخرل، أخذ بعض التصكرات كالرؤل عف  في التخصص بالمغة العربية.

برامج كمناىج تدريس عمـ الاجتماع بالمغة العربية في تمؾ الجامعات، كىك الأمر الذم يؤكد عميو 

فت إنتباىي فييا ىك أف طمبة جامعة تطكاف بالمغرب، مما ل أحد الأساتذة المبحكثيف، حينما قاؿ: "

 سنة. 41، أنثى، 06/27" مبحكث رقـ طمبتيـ يتحكمكف جيدان في المغة العربية كحتى أساتذتيـ
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إف كؿ ىذه التصكرات كالرؤل التي أدلى بيا المبحكثيف حكؿ لغة التككيف في ىذه الجامعات كالمراكز 

بية، جعؿ بعض ىؤلاء الأساتذة البحثية، كما خمقو في نفكسيـ مف أثر خاصة ما تعمؽ بالمغة العر 

نما ىي لغة الحضارة  يغيركف نظرتيـ حكؿ أىمية المغة العربية، فميست المغة أداة تكاصؿ فقط، كا 

، ىذا الذم زادىـ حرصان كاجتيادان في اتخاذىا لغة كالتاريخ كالثقافة كاليكية كالديف كالعمـ كالمعرفة

 تدريس كتككيف في عمـ الاجتماع اليكـ.

لمصنؼ الآخر مف المبحكثيف كىـ في الغالب ما كاف تككينيـ في جامعات كمراكز بحث  كبالنسبة

دكؿ غربية، خاصة بالنسبة لمجيؿ الأكؿ كالثاني، الذم حظي بفترة طكيمة المدل في التككيف الذم 

فإنيا في الغالب ما جمعت بيف الإزدكاجية كالتعددية في المغات  ،قامكا بو. كبخصكص لغة التككيف

جنبية )فرنسية، أنجميزية، إسبانية، إيطاليا ...(. إف نكعية التككيف المتمقى كلغتو المستخدمة فيو، الأ

ف كاف شيء  قد انعكس بشكؿ كبير عمى نفكس أساتذة الجيؿ الأكؿ كالثاني لعمـ الاجتماع، كىك كا 

امان، كامكانية الإطلبع إيجابي مف ناحية تعمـ كاتقاف المغات الأجنبية كالتحكـ فييا دراسة كبحثان كاستخد

بيا عمى معظـ المصادر كالمراجع في التخصص، ككذا الإطلبع عمى الترجمات الجيدة، كعمى تراث 

 المغات الأجنبية الأخرل.

إلا أنو ترؾ فجكة كبيرة بيف لغتيـ الأـ كالمغات المكتسبة في ىذه البمداف الغربية، كىذا مف شأنو أف  

معة الجزائرية أثناء العكدة مف ىذه البمداف، خاصة ما تعمؽ بمغة التككيف يعيؽ العممية التعميمية بالجا

كالتدريس التي تختمؼ عف تمؾ التي تعكدكا عمييا ىناؾ، كبالتالي إمكانية الإنزياح إلى التيجيف 

المغكم في تدريس عمـ الاجتماع أك إلى استخداـ الدارجة إذا اقتضى الأمر، كىك الذم عميو بعض 

يكـ بالجامعة الذيف سبؽ ليـ كأف تمقكا تككينان بمغات أجنبية فيما سبؽ، كمنو التأثير السمبي أساتذتنا ال

 مف ناحية المغة ككذا الفكر عمى مستكل الطمبة، خاصة في مستكل المغة العربية.
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نعـ تككنت في  في ىذا الصدد يقكؿ أحد المبحكثيف كىك مف الجيؿ الأكؿ لعمـ الاجتماع بغمتو: "

، بالفرنسية، نحكيمؾ ىذه كنت يكـ الخميس 10سنكات، جامعة باريس  5ككيف إقامي لمدة فرنسا، ت

، في ممتقى شاىدت ىنالؾ أستاذ يتحدث بمغة ىجينة فمـ أتقبؿ الفعؿ، كاف عميو أف 2022فيفرم  10

 يتحدث بمغة فصيحة، أك عمى الأقؿ لغة عربية سميمة نكعان ما، عربية كانت أك فرنسية ك غيرىا، أما

 سنة.  70، ذكر، 11/31" مبحكث رقـ ىذا فلب

إف ما يفيـ مف ىذا التصريح الذم أدلى بو ىذا المبحكث كاليدؼ الذم أراد إيصالو للآخر، ىك 

التي ينتمي إلييا معظـ الطمبة كالأساتذة في المجتمع  ة ميما كانت خاصة المغة العربيةاحتراـ المغ

خدـ مف قبؿ متحدثييا في ىذه الأماكف العممية )ممتقيات، الجزائرم، كخاصة إذا كانت ىذه المغة تست

 ندكات فكرية، مناقشات لأطركحات أك رسائؿ عممية، جمسات حكار، تدريس(.

سكاء كانت  ي في أماكف داخؿ الكطف )الجزائر(كيكجد بعض الأساتذة مف كاف ليـ تككيف إضاف

كتاتيب قرآنية أك مراكز تكثيؼ لمغات الأجنبية أك مراكز بحث مستقمة عف الجامعة. كفيما تعمؽ 

بالكتاتيب القرآنية فإف السبب الذم أدل ببعض الأساتذة إلى الكلكج لإكتساب ىذا النكع مف التعميـ في 

، كثانيان طبيعة التخصص أكلا ذلؾ السف المتأخر مف العمر، ىك الرغبة في حفظ كتاب الله عزكجؿ

بيناه سابقان. ىذا الذم  كىك الأمر الذمكلغتو التككيف فيو )عمـ الاجتماع كالعمكـ الاجتماعية عامة( 

دفع بعضيـ إلى زيادة تككيف في المغة العربية حتى يتمكنكا مف اتقانيا كالتحكـ فييا، مما سيسيؿ 

فيو كالغكص في أغكاره، بحثان كتنقيبان كنقدان  عمييـ عممية التدريس في عمـ الاجتماع، ككذا البحث

مكانية فيـ أميات الكتب فيو، فيمان دقيقان كاسعان مستفيضان. كىـ يؤكدكف أف بعض المصادر في عمـ  كا 

العربية، كمف ىذه المصادر، مقدمة العلبمة المغة الاجتماع لا يمكف فيميا برصيد لغكم متكسط في 

 ابف خمدكف مثلبن. 
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بمراكز تكثيؼ المغات الأجنبية فإف لغة التككيف فييا كانت بمغات أجنبية محضة، كفيما تعمؽ 

ف كاف لو شيء ما إيجابي مف  .فرنسية، إسبانية، أنجميزية، إيطالية كىذا النكع مف التككيف حتى كا 

في ناحية تعمـ كاتقاف المغات الأجنبية، إلا أنو سكؼ يجعؿ مف ىؤلاء فيما تعمؽ بمستكل المغة العربية 

ماع عند ىؤلاء النفر التككيف كالتدريس الجامعي حالة شذر مضر، كبالتالي صعكبة تمقي عمـ الاجت

المغة الجيدة المتحكـ فييا، خاصة المغة العربية الفصحى، ىذا  ،فشرط التككيف الجيد مف الأساتذة.

م نشاىد اليكـ في الأمر الذ الذم سكؼ ينعكس سمبان عمى تعمـ الناشئة مف الطمبة في عمـ الاجتماع،

تنا الجزائرية فلب لغة عربية متحكـ فييا جيدان كلا لغة أجنبية كذلؾ، بؿ أصبح الطمبة اليكـ جامع

 يتحكمكف في الميجة المحمية أكثر مما كاف عميو في السابؽ. 

كأما ما تعمؽ بمغة ممارسة البحث العممي في الجامعة في علبقة ذلؾ بالمستكل المغكم في العربية 

.أساتذة  لدل فإف الإجابات في ذلؾ اختمفت مف مبحكث لآخر، حسب المغة  عمـ الاجتماع اليكـ

المتحكـ فييا عندىـ كحسب الظركؼ التاريخية كالسياسية التي عاشكا في ظميا طيمة المراحؿ 

 المختمفة التي مرت بيا الدكلة الجزائرية. فمقد غمبت عمى لغة الممارسة في البحث العممي الإزدكاجية

 كالتعددية عند أغمب الحالات، لأف البحث العممي كحسب ما صرحكا بو لا بد لو مف عدة لغات. 

إلا أنو حينما نريد نقؿ ىذه المعارؼ كالأفكار إلى طمبتنا، فإنو لا بد مف أف تككف مترجمة ترجمة 

و، فإف ما إلى المغة العربية بحكـ طبيعة المجتمع الذم نعيش فيو كنتعامؿ مع صحيحة عالية الدقة

يغمب عميو مف لساف حديث أفراده الطابع العربي، كمف حيث خصائصو التي تميزه عف المجتمعات 

 الأخرل شكلبن كمضمكنان.

بحث، فإف ذلؾ لو كبالنسبة لصنؼ آخر مف الأساتذة المبحكثيف كالذم يعتمد عمى المغة العربية كمغة 

يـ يركف في ذلؾ المغة الأقرب إلى نفكسيـ لأن مصكغو في الداخؿ عند ىؤلاء النفر مف الأساتذة.

كمات كالأفكار بكؿ ، كبيا يسيؿ تكصيؿ المعممف حيث الاتقاف كالاستعماؿ كالمغة المتحكـ فييا جيدان 
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يضاؼ إلى ذلؾ أنيا المغة التي تككنكا بيا طيمة مراحميـ التعميمية فيما قبؿ الجامعة  بسيكلة لطبتيـ.

عطاء مردكد فييا  لث لعمـ الاجتماع، كبالتالي امكانية استيعابياكما بعدىا، خاصة عند الجيؿ الثا كا 

العربية في غالب المغة أبحث ب في ىذا الصدد يقكؿ أحد الأساتذة مؤكدان ذلؾ بقكلو: " بشكؿ جيد.

مؤلفات ككتاب كاحد فقط بالفرنسية  10في المائة، حتى التأليؼ بالعربية، حكالي  99الحاؿ بنسبة 

كىك عبارة عف مجمكعة مف الدركس التي درستيا في أسبانيا ماستر دكلي حكؿ  نشرتو في فرنسا،

 سنة.  65، ذكر، 07/31" مبحكث رقـ الثقافة العربية الإسلبمية )أميكت(

إنما ما يمكف استنتاجو مف خلبؿ ىذه التصريحات حكؿ لغة البحث العممي لدل ىؤلاء المبحكثيف، 

ب في الجامعة حسب لغة الإتقاف كلغة التحكـ كالمغة الأقر  أنو في الغالب ما يمارس البحث العممي

ف كانت الأحادية المغكية الأجنبية أك الإزدكاجية  ،كمف جية أخرل إلى النفس ىذا مف جية. فإنو كا 

تثرم رصيدىـ المغكم كالمعرفي عند البحث بيا، فإنو في المقابؿ سكؼ يضعؼ مستكاىـ في المغة 

كبة أثناء القياـ الفعؿ البيداغكجي في الجامعة، فلب يمكف لشخص أف كقد يجدكف صع ،العربية عندىـ

يتخذ مف لغة بحثو المغات الأجنبية في الغالب، كفي نفس الكقت يتقف جيدان المغة العربية إلى ما ندر 

عند البعض. الأمر الذم يؤكد عميو أحد المبحكثيف كىك مف الجيؿ الأكؿ لعمـ الاجتماع حينما قاؿ 

بحث بالفرنسية، لأنيا سيمة في المفاىيـ كالأسمكب لدم، كالترجمة، كفي العربية ندير أ بمغتو: "

 سنة. 70، ذكر، 15/31" مبحكث رقـ أخطاء كثيرة لك أكتب بيا

كفي البحث عف الحقائؽ  ،كلأف التعددية المغكية في البحث العممي مطمكبة، خاصة في عمـ الاجتماع

حيصيا كتحقيقيا كسبر أغكارىا كنقميا للؤجياؿ اللبحقة بشكؿ التاريخية كالكقائع الاجتماعية لتم

صحيح ليك مف الضركرة بمكاف، خاصة إذا رعي فييا خصكصيات المجتمع الجزائرم، المغكم منيا 

كالثقافية كالدينية. كأثناء القياـ بالعممية التعميمية في الجامعة فلب يمكف أف نقدـ مادة عممية بمغة 
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لأف ذلؾ سكؼ يضعؼ المستكل المعرفي كالمغكم لدل  ، دارجة، عامية()عربية، فرنسية ىجينة

 الناشئة المتعممة مف الطمبة حاليان كحتى مستقبلبن.

ة لدل كفيما تعمؽ بمغة المناقشة خارج أكقات التدريس في علبقة ذلؾ بالمستكل المغكم في العربي

كقع في نفكس  في المغة اليجيفإنو في الغالب كاف لمحضكر ف المبحكثيف في عمـ الاجتماع.

المتحدثيف مف أساتذتنا، كسبب ذلؾ في نظرىـ أنو لا يكجد استمرارية بيف المدرسة العممية كالمجتمع 

فييما، كبيف مختمؼ المؤسسات الخاصة بالتنشئة الاجتماعية، كما أنيا المغة  حديثمف ناحية لغة ال

 المجتمع.التي تسيطر عمى المجاؿ كالفضاء المتعامؿ معو في 

صحى خارج أكقات إلا أنو يكجد مف بيف المبحكثيف مف ينظر إلى مسألة الحديث بالمغة العربية الف

ككأنيـ بيذه التصريحات ينقصكف مف قيمة كأىمية  ،نكع مف التيريج كالمسرحيات التدريس بالجامعة

.المغة العربية في تحقيؽ التكاصؿ بيف ا ربما ليـ حاجة في نفس  أك لأفراد خارج أسكار الجامعة اليكـ

استخدـ الدارجة، ككي تيدر بالفصحى  ، يقكؿ في ىذا أحدىـ كبمغتو: "الفعؿيعقكب إيزاء ىذا 

تبيميؿ، فمـ مصرم ىذا، تمسخير، مسرحية، عندنا المغة الجزائرية تاعنا، أقصد العامية كالدراجة 

فصحى، قراءة قصيدة مف الياتؼ المحمية، ىما ملبح في التدريس كالتكاصؿ كغيره، مييمش العربية ال

، 08/27" مبحكث رقـ تخص الناير لمشاعر الأندلسي ابف قرماف، اليجينية الجزائرية ىي الأساس

 سنة.  50ذكر، 

في التكاصؿ مع الآخر خارج أكقات التدريس، مف شأنو أف يؤثر  الفعؿ المغكم اليجيفإف استخداـ 

عمـ الاجتماع اليكـ  ء القياـ بالفعؿ البيداغكجي فيعمى لغة المتحدث بالمغة العربية الفصحى أثنا

ينضاؼ إلى ذلؾ ضعؼ الشخصية لدل المتحدث، لأف ىذا الفعؿ لو رمزية في مخياؿ  بالجامعة.

أف الأستاذ الجامعي لو ميزة يتفرد  ما ىك شائع عند الآخريف منذ زمف الآخر المتمقي كالمشاىد، فإف
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المستكل الفكرم كالمستكل  كىكالتي سبؽ مرحمة الجامعة، ألا بيا عف أقرانو في المراحؿ التعميمة 

 المغكية عربي المساف كاف أك أعجمي.

بيذا المكف المغكم في مختمؼ  كالقصد أساتذة الجامعة، ث مف صفكة ىذا المجتمعكما أف المتحد

خاصة ي الجامعة جتمعية لمف شأنو أف يعطي صكرة غير جيدة عف حاؿ المغة العربية فمالأكساط ال

فلب يمكف لصفكة المجتمع كنخبتو  ،كىذا أمر مخالؼ لطبائع الأمكر في التاريخ كفي المجتمع عامة.

 في أم عمـ كاف أف تتحدث بيا المكف مف المغة في مختمؼ الأكساط المجتمعية كالعممية كالثقافية. 

مبة عمـ الاجتماع كفي مسألة مراعاة الخصكصيات المغكية كالثقافية لممجتمع الجزائرم في تككيف ط

في علبقة ذلؾ بمستكل المغة العربية لدل أساتذتنا المبحكثيف، كبالتالي اتخاذىا لغة تدريس كتككيف 

كمنيا أف  ،عدة حقائؽ كامنة فيوعف في عمـ الاجتماع اليكـ بالجامعة. فإف الكاقع الجامعي أفرز 

في عمـ الاجتماع، لأنيا أمكر متعمقة مراعاة ىذه الجكانب شرط أساسي عند القياـ بالفعؿ البيداغكجي 

باليكية كالقيـ كتقاليد المجتمع، خاصة أف الطمبة اليكـ ذك عقمية رخكة كغير ناضجة عمى تحمؿ 

المسؤكلية. كما أف مسألة العلبقة بيف عمـ الاجتماع  كبيف كؿ العناصر الثقافية المشكمة المجتمع 

فية ىي التي تشكؿ في الغالب مكضكعات عمـ الجزائرم علبقة كطيدة، لأف ىذه العناصر الثقا

بدكره يقكـ بدراستيا كتحميميا كتفسيرىا كنقدىا. كمنو، فإف فيـ ما يحدث داخؿ  الاجتماع كالذم

 المجتمع الجزائرم لا يككف إلا مف خلبؿ ىذه المنطمقات السالفة الذكر. 

جتماع بخصكصيتو المحمية، يضاؼ إلى ذلؾ أف استحضار المجتمع الجزائرم مف قبؿ أساتذة عمـ الا

أثناء التحميؿ كالشرح كالتأكيؿ، خصكصان في  كالتاريخية الاجتماعية كالثقافية كالسياسية كالمغكية

المسائؿ الحساسة كالديف كالسياسة كالجنس عمى سبيؿ المثاؿ، ليك مف الأىمية بمكاف في تقريب 

ـ مف معرفة عممية كثقافية، خاصة إذا كانت الفيـ كالإفياـ لمطمبة. كمنو إمكانية استيعاب ما يقدـ لي

 بمغة سميمة عربية كانت أك أجنبية. 
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، ليـ مستكل محدكد سكاء ما تعمؽ  ثـ إف الذم يدفع إلى تحرم ىذا المسألة ىك أف الطمبة اليكـ

بالجانب المعرفي كالثقافي، أك ما تعمؽ بالجانب المغكم الضعيؼ في العربية فضلبن عف المغات 

لأخرل. فإذا استخدمنا المغة العربية الفصحى فإف الأفكار لا تصؿ إلييـ كما يجب، كالطمبة الأجنبية ا

ة التككيف الضعيؼ في اليكـ أصبحكا يتقنكف الدارجة عمى حساب المغات الأخرل العممية، كىذا نتيج

مراعاة  لىالتي تدفع إالأمر الذم يؤكد عميو المبحكثيف بأنفسيـ. كمف الأسباب كذلؾ ىذه الأخيرة، 

مسألة اليكية كظيكرىا كذلؾ، أم عمى طبيعتيا، بعد قراءة ب ما تعمؽ ىذه الجكانب السالفة الذكر ىك

الماضي كفيـ الحاضر كاستشراؼ المستقبؿ، خاصة أننا في عالـ تسكده الثكرة الرقمية فكجب أف 

مؽ منو، أعرؼ نككف محصنيف بشكؿ جيد. كعمـ الاجتماع يمكنو أف يقكـ بيذا الدكر كيككف المنط

نفسؾ بنفسؾ، بالتناسؽ مع لغتؾ كمع محيطؾ كمع ىكيتؾ، لأف ذلؾ شيء ميـ مف الناحية الرمزية 

 تعكس ثقافة مجتمع محمي كدلالاتو التاريخية.

طبعان ضركرم في  يقكؿ في ىذا الصدد أحد المبحكثيف كىك مف الجيؿ الأكؿ لعمـ الاجتماع بمغتو: " 

كالعمكـ الاجتماعية، كأنا كنت مف المناضميف لمدرسة محمية في العمكـ عمـ الاجتماع ىذا الأمر 

الاجتماعية، لاكيتا منطقة عربية في فالينسيا الإسبانية، تعني مريكاج، كتعني الكرطة في مفيكميا 

الأكؿ: أم الغرقة كالكحؿ. كانت تكجد فييا مطحنة تدكر بالماء، كاف قد بناىا المسممكف أياـ تكاجدىـ 

 سنة. 69، ذكر، 17/31" مبحكث رقـ ندلسفي الأ

كىناؾ حالات لا تراعي الخصكصيات الثقافية كالمغكية لممجتمع الجزائرم أثناء القياـ بالفعؿ 

البيداغكجي بالجامعة في عمـ الاجتماع، لأنو كحسبيا أنو ىناؾ انفصاؿ بيف التككيف كتطمعات 

نتج في البحكث بشكؿ كبير، كأف البحث المجتمع، بسبب البحث كما يقدمو مف رؤل لممجتمع لـ ت

الكاقع في الجزائر ليس ىناؾ ارتباط كتكامؿ فيما بينيـ، أم أنو ىناؾ ظكاىر فائتة كنلبحظ بعض 

 البذكر الأكلية ليذه الظكاىر كلا نقكـ بدراستيا كما يمزـ عمميان كمنيجيان، كالتي تعمقت بميداف السياسة. 
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بيف المجتمع كالجامعة الجزائرية مف يقكد مف؟ ىؿ الجامعة تقكد  ىناؾ جدلية قائمة كمنيـ مف يرل أف

المجتمع؟ أـ أف المجتمع ىك الذم يقكد الجامعة؟ يقكؿ في ذلؾ الأستاذ الدكتكر في عمـ الاجتماع 

إف النخبة ىي التي تككف ليا القيادة لممجتمع، ذلؾ أف الجامعة  مف جامعة مستغانـ، حمدام محمد: "

قدرة عمى التغيير، كىي في نفس الكقت خارجة مف رحـ المجتمع الذم ىي فيو، أم تممؾ المعرفة كال

كمف جية أخرل المجتمع يؤثر في الجامعة بإظيار  صكرة تؤثر في المجتمع.أف الجامعة بيذه ال

الكقائع  الاجتماعية لمجامعي، أم الطالب أك الباحث، مف أجؿ دراستيا دراسة عممية، كالكشؼ عف 

ثير المجتمع في أيا، كاستخراج قكانينيا التي تحكميا، مف ىذا المنطمؽ يظير تأسبابيا كعمم

 .1الجامعة"

يقكؿ أحد المبحكثيف كىك مف الرعيؿ الأكؿ لعمـ الاجتماع بخصكص ىذه الجدلية في تصريح لو، أنو 

ذم يظر ىناؾ شرخ بيف ما ىك كاقع في المجتمع الجزائرم ثقافيان كلغكيان، كبيف حقيقة معالجة ىذا ال

كصمنا اليكـ أننا نستيزء  ليا، خاصة عند تناكلو بالدراسة سكسيكلكجيان، يقكؿ في ذلؾ كبمغتو: "

، كانت عندم صكرة يكجد فييا مداح في 1888قضية المداح، الفمكمكر، في عاـ  !بالثقافة الشعبية

ا القطيعة مع العادات ساحة، فييا رجاؿ كنساء، كلاك اليكـ المداح ينعتكنو بالمشعكذ كالدجاؿ، كمف ىن

 سنة.  71، ذكر، 06/31" مبحكث رقـ كالتقاليد في الدراسات السكسيك ثقافية

إف التركيز أثناء القياـ بالفعؿ البيداغكجي في عمـ الاجتماع عمى استحضار كتدريس خصكصيات 

المحافظة المجتمع الجزائرم لدل طمبتنا اليكـ في الجامعة كعمـ الاجتماع، مف الأىمية بمكاف في 

ياؿ ىذه عمى اليكية الكطنية كالإنتماء الحضارم العميؽ لمثقافة العربية الإسلبمية، كغرس ذلؾ في أج

                                                           

مستغانـ.  -خركبة  -. جامعة عبد الحميد بف باديس أستاذ التعميـ العاليلقاء مع الأستاذ الدكتكر حمداكم محمد:  1
. في البيت. مف 20/11/2022. يكـ متخصص في عمم الإجتماع الأسرة والفكر الخمدوني والخمدونية الجديدة

 سا.14:00سا،  10:00
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لمف شأنو أف يحافظ عمى كحدتيا كتماسكيا أماـ كؿ خارج يمكف أف تسكؿ لو نفسو القياـ  الأمة.

 بفعؿ مخالؼ لما ىك منطقي لطبائع الأمكر في التاريخ.

في شخصيتيـ حتى  ر التعميمية لأساتذتنا المبحكثيفة التككيف خلبؿ كؿ الأطكاكلمعرفة مدل أثر لغ

.اتخذكىا لغة تدريس كتككيف في عمـ الا فإف الرؤل في ذلؾ تباينت  جتماع بالجامعة الجزائرية اليكـ

حسب طبيعة الجيؿ كالأجياؿ مف جية، كحسب السياسات التي انتيجتيا الدكلة الجزائرية فيما يعرؼ 

)قرآني، ابتدائي،  حات التعميمية في مختمؼ المراحؿ التعميمية الأكلى التي تسبؽ الجامعةبالإصلب

 إلى مرحمة الجامعة كما بعدىا، خاصة ما تعمؽ بمسألة التعريب مف جية أخرل. متكسط، ثانكم(

ذا عدنا إلى الأسباب التي جعمت الجيؿ الأكؿ لعمـ الاجتماع يتأثر بمغة تككينو كتعميمو   ثأثران كبيران،كا 

ىك أف الكجكد الإستعمارم في الجزائر كما ألحقو مف تضييؽ عمى  فإف ما يمكف ذكره في ىذا المقاـ

يقكؿ أحد المبحكثيف كىك مف  ة تككيف في كؿ المراحؿ التعميمية.المغة الفرنسية لغالمغة العربية كجعؿ 

كبير، لأنيا المغة التي تككنت بيا خلبؿ  أثرت الفرنسية فيا بشكؿ الجيؿ الأكؿ لعمـ الاجتماع بمغتو: "

كؿ المراحؿ التعميمية، حتى أصبحت أستخدميا في كتاباتي كبحثي في الجامعة، ككنت قادر عمى أف 

أسجؿ في أم تخصص أحبو، مف حقكؽ كطب كغيرىا، كلكف نفسي مف الأكؿ مالت إلى التاريخ 

، مف تعمـ بيا في كؿ المراحؿ، كقراءة كعمـ الاجتماع، أتيحت لي كؿ الإمكانيات لتعمـ الفرنسية

سنة. كيقكؿ آخر  75، ذكر، 02/31" مبحكث رقـ الكتب بيا كالمجلبت كالجرائد كغيرىا مف المراجع

الفرنسية بالطبع كاف ليا أثر كبير في، كانت لغة  كىك كذلؾ مف الجيؿ الأكؿ لعمـ الاجتماع: "

 سنة. 70، ذكر، 15/31مبحكث رقـ " التككيف، كاصبحت لغة التفكير، كالبحث كالكتابة

إلا أنو يكجد مف بيف ىؤلاء المبحكثيف ممف ينتمكف إلى الجيؿ الأكؿ لعمـ الإجتماع، مف يرجع مسألة 

التأثير كعدـ التأثير إلى التعريب ككيؼ أنو حطـ ما بني منذ عدد مف السنيف، يقكؿ في ىذا الصدد 

تني فكرة عندما ءقررت السمطات تعريب التدريس، جا نا في الحقيقة عندماأ أثرت كلـ تؤثر بمغتو: "
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، لـ و جيدان تكنت أتقن لغكيان  كنت في الابتدائي كالمتكسط كالثانكم، أحسست ككأنيـ سحبكا مني مككنان 

ني درست في قسـ الفرنسية، بسبب أتمكنت مف المغة الفرنسية، كحتى  تقبؿ ككصمت كيف لحقت أنيأ

)الدارجة لغة الرام كليست  التعريب( كضعكالتعريب، )جاءتني صدمة المي  ىذا القرار السياسي في

كتبت بمغة نصفيا عربي كنصفيا عامي  كاف، "فحمة"سبع بعنرابح لغة أكاديمية(، ىناؾ ركاية لمركائي 

ىجيني، كىناؾ طبعة ليا كذلؾ بالفرنسية. )ىناؾ علبقة بيف الشكؿ كالمضمكف، فالشكؿ متمثؿ في 

كف متمثؿ في الأفكار الجكىرية لمكضكع ما(. )تكصيؿ الأفكار العميقة لابد لو مف لغة المغة كالمضم

اه في فرنسا عميقة(. عندم زكجتي متخصصة في الأدب الأمريكي، عندما كانت تحضر في الدكتكر 

طالبكىا بأف تحضرىا إما بالفرنسية أك اللبتينية، مف ىنا نمحظ مدل الحفاظ عمى المغة  )باريس(

" مبحكث  ثحيث التدريس كالتككيف كحتى البح ية الرسمية الكاجب العمؿ بيا سكاء مفالجامع

 سنة. 70، ذكر، 11/31رقـ

كبخصكص المبحكثيف الذيف تأثركا بالمغة العربية بشكؿ كبير حتى أصبحت لغة تدريس كتككيف عمـ  

تككنكا بيا خلبؿ كؿ الاجتماع عندىـ، فإف الأسباب في ذلؾ تعددت كتنكعت منيا، أنيا المغة التي 

المسارات التعميمية، ذلؾ أف حصكؿ الممكة المغكية إنما يككف بالممارسة كالتراكـ المعرفي تعممان كبحثان 

مما سينعكس عمى الشخصية الإنسانية التي ستصبح  رحمة إلى أخرل كمف مستكل إلى آخر،مف م

كصان الأفكار كالرؤل، كبالتالي كىي المعبرة عف المشاعر كخص ،مع مركر الزمف الذات ذائبة فييا

التأثير في الشخصية العممية، تدريسان كبحثان عف صيّغ في التعابير الأدبية كالعممية، حتى يمكف 

تكظيفيا كاستخداميا في المحاضرات كالكتابات. كما أف المغة جزء مف البنية النفسية، يقكؿ في ىذا 

نعـ أثرت، )يقصد المغة  الاجتماع كبمغتو: "الصدد أحد المبحكثيف كىك مف الجيؿ الثاني لعمـ 

العربية(، كالمغة جزء مف البنية النفسية، حتى أني أصبحت أتعامؿ مع العربية برؤية جمالية، كأفضؿ 
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القراءة بيا عمى حساب لغة أخرل كالفرنسية مثلبن، العربية جميمة، أنا متكسع في الثقافة الدينية كفي 

 سنة. 64، ذكر، 16/31" مبحكث رقـ عر الجاىمي أقرأه كثيران الثقافة العربية، خاصة في الش

المغة العربية ىي الدقة، فحينما نقكؿ مثلبن: شرل يعني بائع، كاشترل يعني ابتاعو، في  كيقكؿ آخر: "

العربية ليس ىناؾ مترادفات كفي كؿ المغات، كالقيمة العممية تأتي مف التمكف مف العربية تمكنان جيدان، 

 سنة. 65، ذكر، 07/31" مبحكث رقـ خزاف لغكم أساسيكالقرآف 

كىناؾ صنؼ آخر مف المبحكثيف مف يرل أف التأثير كاللبتأثير إنما يعكد ليذا الكضع غير الطبيعي  

الذم تعيشو المغة العربية في مختمؼ الأطكار التعميمية خاصة الجامعة كما بعدىا، فحينما يككف 

كليس ليـ حظ كبير في المغة العربية، فعندئذ يكثر التيجيف المغكم  التتممذ عمى أيدم أساتذة مفرنسيف

كيؤكد ىذا تصريح أحد المبحكثيف  ماع.كتعـ الدارجة المحمية في الفعؿ البيداغكجي في عمـ الاجت

نسانية إنا يعطكنا نختاركا كنت نحب عمكـ في المتكسط عندما ك ثرت كلـ تؤثرأ حينما قاؿ بمغتو: "

، ب العربية حبا جما. كنت نكتب أشعار، كقصص، كفي الثانكية كنت أحبيا كثيران كالآداب ككنت نح

، ككنت اعتبر عمـ الاجتماع  أم العربية، كعندما اخترت عمـ الاجتماع جعمني أكثر كاقعية مف اللبزـ

بسبب اليجينية المغكية المستخدمة، بداعي، فضيعت المغة العربية الفصيحة، أنو قتؿ فيا الخياؿ الإ

(" مبحكث السفر كالمسافركف الجزائريكف) يك:بيير بكرد لؾ القراءات الكثيرة بالفرنسيةسبب كذكب

سنة. كيقكؿ مبحكث آخر في السّياؽ نفسو مؤكدان ما قيؿ سالفان بخصكص  37، أنثى، 14/31رقـ

 ،العربية كثيران ما قبؿ الجامعة أثرت فيا المغة المراحؿ الأكلى  مسألة تأثير المغة مف عدميا، بمغتو: "

لكف كمع دخكلي الجامعة أصابني اضطراب كبير في المغة العربية، بسبب أف الأساتذة تككينيـ كاف 

في التدريس بالعربية فرنسي محض كخاصة حنا في جامعة كىراف، الأساتذة لقاك صعكبة كبيرة 

 تماع بالعربية الفصحىنيـ استعممكا الدارجة. بالنسبة إلييـ لا يجكز تدريس عمـ الاجأالفصحى حتى 

 سنة.  58، أنثى، 04/31" مبحكث رقـ
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كفي رؤية أخرل، تمؾ التي أدلى بيا بعض المبحكثيف كالتي تعمقت في أنو كمما إزداد المرء معرفة 

كحب الإستطلبع كالقراءة كمما نقص الحياد اتجاه لغة ما. كما أف ىناؾ مف يعتبر مسألة التأثير مف 

يف كلغتو خلبؿ المراحؿ التعميمية التي تسبؽ الجامعة أك ما بعدىا المراحؿ عدمو لا ترجع إلى التكك 

نما أيضان إلى المسار العاـ الذم يحياه الإنساف منذ كلادتو إلى آخر  )الجامعة كما بعدىا( فقط، كا 

 مرحمة تعميمية ىك فييا.
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 :خلاصة عامة

لقد حاكلنا في ىذه الدراسة المتكاضعة البحث في العلبقة بيف المغة العربية عند أساتذة الجامعة منذ 

فترة ما قبؿ التمدرس، مركران بمختمؼ أطكار التعميـ بالجزائر،  ذأم من ،التنشئة الأكلى في أسرىـ

كبيف لغة تدريس كتككيف عمـ الاجتماع اليكـ  ثانكم، جامعي، كما بعد الجامعي()ابتدائي، متكسط، 

الاجتماع  بالجامعة. فاتخذنا مف جامعتي مستغانـ ككىراف نمكذجان لممجاؿ المكاني لمدراسة، كأساتذة عمـ

الظاىرة قيد الدراسة  انتشار كشاؼ كمعرفة أسباب كعمؿتفي محاكلة منا لإس جاؿ البشرم.نمكذجان لمم

 كمحاكلة استخراج قكانينيا التي تحكميا. 

ضنا فييا بعض الأفكار المتصمة بالمغة عر ، كآخر منيجي بأربعة فصكؿ نظرية كلقد ميدنا لمدراسة

 مركرا  لجزائر،حكـ العثماني باالالفتح الإسلبمي ك ذ عيد العربية في امتدادىا التاريخي الذم مرّت بو من

يا عمحاكليف البحث عف أسباب تراجعيا كعف كاق ية )الفرنسي(.تشخيص كاقعيا إباف الحقبة الإستعمار ب

في الفترة التي استعادت فييا الجزائر سيادتيا  حالياتـ الحديث عف  ،كبعد ذلؾ الذم كانت عميو آنئذ.

كمكانتيا في التعميـ العالي  العربية كميا متعمقة بدكر المغة التاريخية السيركرة. كىذه 1962الكطنية 

 بالجزائر.

قركف كنيؼ، بؿ كانت في أحسف  خمسةالآف قبؿ  ىي عميو يذا الحاؿ الذملـ تكف المغة العربية ب

جؿ يشيد عمى ىذه الحقيقة. ففي لكالتاريخ  كالثقافية،ديف المعرفية كالعممية في جميع المياك  الكضع

التي ألفيا كصنفيا أصحابيا خاصة مف المؤرخيف الجزائرييف عمى اختلبؼ  المصادر التاريخية

المغة العربية قبؿ مرحمة الإستعمار الفرنسي  كاقعميادينيـ المعرفية كمنطمقاتيـ الفكرية، يذكركف أف 

فمـ تكف ىناؾ أم مشكمة  .ككذا التربكية عمميةكاف جد مزدىر كمنتشر في مختمؼ الأكساط الثقافية كال

، في المدارس كالمعاىد، في في التكاصؿ اليكمي الإنسافمع ) خرمتعمقة بالمغة العربية في علبقتيا بالآ

 التربية كالتعميـ، في الأكساط الثقافية كالعممية ...إلخ(.
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 جكىرية، كبالتالي فيي ظاىرة تاريخيةتشيد كتب الرحالة كالمؤرخيف أف المغة العربية ظاىرة اجتماعية ك 

كينطبؽ عمييا القانكف  ،في تطكرىا التاريخي تنحك منحى أم ظاىرة أخرلك . إلا أف المغة ثقافية

زدىار ثـ  نمكالطبيعي الذم يعترم أية كائف حي، مف كلادة ك   .تراجعكا 

الحياة ب سكاء ما تعمؽ ،العثمانيالعيد مطمع الفتح الإسلبمي ك ىارىا دأكج إز كلقد شيدت المغة العربية  

فقد ذكرت بعض المصادر التي تناكلت  .كما اسمفنا الذكر التعميـ كالتربية خاصةما تعمؽ  كأعامة 

بنمطيتو  اصة ما يتعمؽ بمكضكع دراستنا ىذه )التعميـ العالي(ظاىرة المغة العربية في تمؾ الحقبة، خ

المعرفية التي ديف في مختمؼ الأطر كثقافة ك  عمـلغة المغة العربية كانت التي كاف عمييا آنئذ. أف 

تمثؿ  كانت جزائرية، كالقصد ىنا تمؾ المدارسالتي كانت تشكؿ نكاة جامعة ك  كانت منتشرة حينيا،

الجزائرية خصكصا  بيف أفراد الأمة ، كنشر العمـ كالمعرفةكالتربية التثقيؼ كالتعميـ ا فيكتعمب دكر 

في جميع أنحاء البلبد كحتى خارجيا )زكايا، كتاتيب، ك  ،كباقي أمـ العالـ العربي كحتى الغربي منو

 (....معاىد كمدارسمساجد 

ميـ كزيادة الكعي بيف أفراد الأمة ثـ إف الذم ميز تمؾ الفترة مف تاريخ الجزائر الثقافي، انتشار التع

 ،الفكرية كالتعميمية التربكية في جميع مناطؽ البلبد: مدرسة بجاية تعدد المدارسأف كما  الكاحدة.

الكبرل في كالزكايا  ،مدرسة الثعالبية بالعاصمةالك  ،غميزافبكمدرسة مازكنة  ،تممسافبكمدرسة العباد 

بيتيـ عمى الديف الإسلبمي كنشر كبيرة في تعميـ كتثقيؼ الناشئة، كتر  ار كانت ليا دك  .الجنكب الجزائرم

السمحاء التي تؤلؼ القمكب كتجمع الشتات. كمف بيف أىـ ما اختصت بو ىذه المدراس، ىك  ثقافتو

استقطابيا لمعديد مف الطلبب مف جميع أمصار البلبد كالعالـ كذلؾ، لتمقي العمكـ كالمعارؼ عمى 

انييا اختلبفيا نقمية كانت أك عقمية، ككؿ ىذا بمغة كاحدة، ألا كىي المغة العربية في أسمى مع

 كتجميتيا.
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ميز فترة الاحتلبؿ الفرنسي لمجزائر في علبقتو بالمغة الكطنية الأكلى، ذلكـ الحصار  كبخصكص ما

كجو أكؿ ضربة لمغة كـ كطئت قدماه أرض الجزائر، فقد المفركض عمى المغة العربية منذ أكؿ ي

القضاء عمى أىـ مككف الداخؿ الجزائرم لا بد مف البدء متلبؾ مف أجؿ اك  نوالعربية، لإنو كاف يعمـ أ

مف يعممكنيا أشد التنكيؿ ألحؽ بيا مف التيميش كالإقصاء كب لثقافة ىذه الأمة ألا كىك المغة، فقد

 المحاربة. التضييؽ ك ك 

كما  1962بعد استرجاع السيادة الكطنية سنة  بالجامعة مسألة التككيف في عمـ الاجتماعفيما تعمؽ بك 

لغة إلى ك كمنيجا  مكضكعاالتي كانت تابعة لمسياسة الفرنسية ك  ،ميز بو في بدايات تدريسو بالجامعةت

 ،كالثقافة ف العشريف. الأمر الذم شكؿ كانتج لنا جيؿ مفرنسا مف حيث المغةغاية نياية ستينيات القر 

كىك الذم يطمؽ بالجيؿ الأكؿ لعمـ الاجتماع بالجزائر، كىك الجيؿ الذم تخرج عمى يديو عدد مف 

الطمبة الجزائرييف كالمغاربة الذم جاءكا مف بعد، كاستمركا في اتماـ مسيرة عمـ الاجتماع مف خلبؿ 

 نت مكجكدة يكمئذ. لعمـ الاجتماع في مختمؼ الجامعات كالمعاىد الجزائرية التي كا يـمنتجاتيـ كتدريس

مف خلبؿ الإقرار بالقياـ بجممة مف الإصلبحات مست جميع  ،إلا أنو كبعد عزـ الدكلة الجزائرية 

فكاف أكؿ أمر أقيـ ىك فصؿ كزارة التعميـ  التعميـ العالي.قطاع القطاعات التعممية كالأطكار كمنيا 

تسعى  الجزائرية نذ ذلكـ الحيف كالدكلة. كم1970العالي عف كزارة التربية بعدما كانت تابعة ليا قبؿ 

استصلبح جذرم ليا، مف حيث  كلف يككف ذلؾ إلى مف خلبؿ ،ئريةإلى استعادة مكانة الجامعة الجزا

. فمف جممة ىذه تدريس محتكل ىذه البرامج كالمقرراتلغة مف حيث البرامج كالمقررات ككذا 

كالإقرار  ،ة مطمع ثمانينيات القرف العشريفالإصلبحات المنتيجة سياسة التعريب التي تبنتيا الدكل

 عمـ الاجتماع. لا سيمابتعريب العمكـ الاجتماعية عامة ك 

ىك محاكلة استرجاع مكاف كقيمة العمكـ الاجتماعية كعمـ الاجتماع  ،ككاف اليدؼ مف كراء ذلؾ

ا مف جية، خاصة، كالرفع مف مستكل الجامعة آنئذ، فمـ يكف سكل أف قامت بتعريب ىذه الأخيرة ىذ
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قرارىا لغة تدريس كتككيف  ، أم لغة عمـ كثقافة كمف جية أخرل محاكلة استرداد مكانة المغة العربية كا 

في مختمؼ الدكائر المعرفية كالثقافية بالجامعة. ثـ إف مف بيف الأىداؼ الرامية التي سعت إلييا 

 فيمامف خلبؿ العكدة إلى مآثر عممائيا  يةالجزائر متجربة السكسيكلكجية الاعتبار ل الجامعة، ىك اعادة

ؿ ما تركو عالـ الاجتماع ابف ينذكر منيا عمى سب ،أنتجكه في مختمؼ المياديف المعرفية كالثقافية

داخؿ المجتمع  كالإنطلبؽ في دراسة كفيـ ما يجرم، كجعميا المرتكز خمدكف كغيره ممف أتك تبعا بعده

فيميا فيما دقيقا كمحاكلة  الاجتماعية كالثقافية كالسياسية، الجزائرم مف تغيرات كتحكلات مست بنيتو

 .فيياكبالتالي إلى تجاكز الكضع القائـ  العممية كالعقلبنية النقدية، يقربيا إلى المكضكعية

كبالنسبة لمجامعة فقد ظمت سنكات عديدة تابعة لمسياسة الفرنسية كما اسمفا الذكر. إلا أنو كبعد 

السبعينيات مف القرف الماضي، تـ الشركع في تبني عدة اصلبحات جذرية  ةيبدا معالإستقلبؿ كخاصة 

ككاف اليدؼ مف كراء ذلؾ خمؽ تكازف جيكم ديمقراطي  المجالات كما ذكرنا مف قبؿ. مست مختمؼ

لمتعميـ، خاصة ما تمثؿ في الأقطاب الثلبث التي كانت مكجكدة يكمئذ، جامعة الجزائر، كجامعة 

 .1998إلى غاية  1967اف. الامر الذم عممت عميو الجزائز منذ سنة قسنطينة، كجامعة كىر 

ثـ إف الجامعة كبصفتيا نسؽ اجتماعي جزئي داخؿ النسؽ الأكبر الذم ىك المجتمع، قد لعبت أدكار 

ككظيفتيا الاجتماعية كالثقافية، فمعؿ مف أىـ كظائفيا تحقيؽ مختمفة مف أجؿ تحقيؽ غايتيا ك عديدة 

. كتنمية المجتمع الجزائرم كاقتصاديا كثقافيا كتربكياالتكازف الاجتماعي في المجتمع مف جية، سياسيا 

. كما أف مف بيف الكظائؼ المنكطة بالجامعة ىك نشر العمـ مف جية أخرل في جميع مناحي الحياة

كتاريخ كالمحافظة عمى ثكاب الأمة الجزائرية مف ديف كلغة كثقافة  ،د المقررة دستكرياكالمعرفة بمغة البلب

كخاصة ما تعمؽ بالمغة العربية بصفتيا العنصر الذم يحتكم جميع العناصر الثقافية المشكمة ...إلخ. 

 لمبناء الاجتماعي في المجتمع الجزائرم.
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كىك  1962جامعة الجزائرية، فإنو كمنذ سنة كبخصكص عمـ الاجتماع أحد العمكـ الاجتماعية بال

 إلخ....كطبية تقنية، تكنكلكجية، طبيعيةعمكـ ، مجامعةانة لو مف بيف العمكـ المحتكية ليحاكؿ خمؽ مك

. فمقد في فترة السبعينياتكزه في الساحة الثقافية كالعممية بالجامعة ر نشاطو كب كىك الذم عرؼ أكج

بطريقة كبيرة تتماشى كالسياسة كالمنتيجة مف قبؿ الدكلة آنئذ، كالمتمثمة في مقاييسو بىتـ بو كبفركعة ك أ

التاريخية بالجامعة تطكرات كتحسينات مف جية، كما  تراكي المتبنى. فقد عرؼ في سيركرتوالنظاـ الاش

في  ة أخرل، لعدة أسباب كنا قد ذكرنا بعضياعرؼ نكسات كتراجع في بعض الأحياف مف جي

 لدراسة.يذه ال الفصكؿ النظرية

كذلؾ  ،ذلؾ تكجيا آخر في مسيرة عمـ الاجتماعكقد عرفت  لسيركرة التاريخية لعمـ الاجتماعإف ىذه ا

، بيدؼ الرفع مف قيمتو العممية كالثقافية مف 1981بعد إقرار الدكلة تعريب ىذا الأخير تعريبا كميا سنة 

لطمبة، كاتخاذه عاملب مف ا لمناشئة ياة أخرل كتعميمجية، كمف أجؿ تطكير المغة العربية مف جي

 .ا اجتماعية كلغكيا كتربكيةفي النيكض بالتنمية المحمية لمبلبد، إقتصادي أساسيا

أف مف خلبليا حاكلنا  كمنيجية بفصكؿ نظرية بالجانب الميداني لمدراسة، فقد ميدنا لو كفيما تعمؽ 

جاعميف منيا )الفصكؿ( المرتكز في  الذم نحف بصدد البحث فيو، مكضكعنانعطي مقاربة نظرية ل

كلقد خصصنا لو فصميف  الإنطلبؽ بالبحث كالتنقيب عف أسباب كعمؿ انتشار ىذه الظاىرة ميدانيان.

 اثنيف كنا قد عالجنا فييما كؿ مسألة متعمقة بمجالنا المكاني كالزماني كحتى البشرم.

، مجالا لدراستنا 2مستغانـ ككىراف فأما بالنسبة لميداف الدراسة كالذم كنا قد جعمنا مف جامعتي

بغاية تقديـ فكرة عف خصائص ىذه  ـ نبذة تاريخية عف كلب الجامعتيفبتقدي ابتداء الميدانية، حيث قمنا

استنا الميدانية مف أفكار الأخيرة، كمحاكلة ذكر أىـ ما يضع القارئ في صكرة كاضحة عف مجاؿ در 

 لذكر.كخصائص ككؿ ما يتعمؽ بمجتمع بحثنا السالؼ ا
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لمجاؿ الزماني الذم استغرقتو ىذه الدراسة في الانجاز، فإنو لـ يكف بالمدة القصيرة كلا خصكص اكب

نما كاف كما بينا سابقا ناتج عف عصارة نظر كمشاىدة كتجرية حقة، أخذت مف  النظرة الخاطفة، كا 

كاستخراج قكانينيا  اكلة فيميا كتشخيص أسبابيا كعمميالكقت الكافي مف أجؿ تتبع ىذه الظاىرة، كمحا

 ا.يالتي تحكم

فإنيا كانت منذ أف كطئت قدمانا  )المغة العربية( كعميو، فإنو كبالرجكع إلى مدة دراستنا ليذه الظاىرة

الغبف الذم تعيشو المغة العربية مف اللبستقرار لا مف حيث الاستخداـ كلا مف  لبحظالجامعة، كنحف ن

حيث الاىتماـ كالعناية بيا كمغة عمـ كثقافة كتاريخ كحضارة. كبخصكص زمف استغراؽ دراستنا 

، بيف الملبحظات فإنو تراكح عند السنة تقريبا )مرحمة الدكتكراه( الفعميك الميدانية الأكلي منو 

، كىك الأمر الذم فصمنا فيو بشكؿ ت مف جية، كبيف اجراء المقابلبت الفعمية مف جية أخرلكالمشاىدا

 مستقيض سابقا.

تعمؽ بالمجاؿ البشرم كالذم ننعني بو عينة بحثنا، فإنو قد تـ تبياف كؿ مسألة بصكرة دقيقة كفيما 

إلى كمف ثـ  تخص كؿ جزئية معالجة فيو. بدأ مف الحديث عف مجتمع البحث الخاص بالدراسة،

ثـ ذكر أىـ خصائص ىذه العينة كالتي شكمت عصب جمع  نكع العينة الممثمة ليذه الأخيرة.اختيار 

المعطيات كالبيانات خلبؿ الدراسة الميدانية ككذا النظرية منيا عند الإقتضاء. كلقد تـ عرض بعد ذلؾ 

في معالجة عناصرىا  جانبيا الميدانيفي أىـ الاجراءات العممية التي انتيجتيا أك كظفتيا ىذه الدراسة 

 المشكمة ليا، كما ىك مبيف في الفقرة التي عالجت ىذه النقطة سابقا.

كفؽ عرض المعطيات الميدانية كمعالجتيا خصص ل فإنو ،الفصؿ السابع ليذه الدراسةكبخصكص 

بب كغاية بعض كقبؿ البدء في التحميؿ فإنو تكجب عمينا أف تحديد س المناىج المعتمدة في التحميؿ.

المنيجية المتعارؼ عمييا  في جممة مف الأسس تمثؿالتي سكؼ يعتمد التحميؿ عمييا، كىك ما  مسائؿال

ما تمثؿ بدليؿ المقابؿ كما يحتكيو مف محاكر  المسائؿ. فأكؿ ىذه عند أىؿ الإختصاص في ذلؾ
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عدد كلا في الأىمية رئيسية، تندرج تجتيا جممة مف الأسئمة مزكعة تكزيعا غير متساكم لا في ال

فمقد  .في علبقتو بمكضكع كأىداؼ الدراسة المتربطة بقيمة كأىمية كؿ محكر مف محاكر دليؿ المقابمة

ف كاف الأمر في حالتنا ىذه مستثنى مف  ركزنا في صياغة الأسئمة عمى عمقيا أكثر مف عددىا، كا 

 القاعدة العامة كالمتعارؼ عمييا في صياغة أسئمة دليؿ المقابلبت الميدانية.

ستفي  ياكلكي يككف تحميمنا منيجي حاكلنا التركيز قد الامكاف عمى اتباع الخطكات التي رأيناىا أن

منيجي، المنطقية في التحميؿ ...إلخ. كما راعينا مسألة العرض طرؽ الج، أدكاة تحميؿ، بالغرض، مناى

لما تضفيو عمى  المحافظة عمى الأمانة العممية لتصريحات المبحكثيف، كىي مسألة كجب الاىتماـ بيا

ع في تتب ميؿ في سياقو التاريخي المنكط لو. ينضاؼ إلى ذلؾ مسألة كضع التحالبحث مف المكضكعية

، في علبقة كما بعدىا مسار المغة العربية ابتداء مف مرحمة ما قبؿ التمدرس إلى مرحمة ما قبؿ الجامعة

  ذلؾ كمو بمغة تككيف كتدريس أساتذة عمـ الاجتماع اليكـ بالجامعة.

تطبيؽ ىذا المبدأ في الجانب النظرم ليذه الدراسة، مف خلبؿ تقفي مسار المغة العربية تـ  ،كقبؿ ذلؾ

عبر محطات تاريخية ىامة، حيث تـ عرض في بعض الفقرات جممة مف الأفكار مف مختمؼ 

المصادر كالمراجع عف كاقع المغة العربية بعد الفتح الاسلبمي إلى المرحمة العثمانية، كمف ثـ التعريج 

اقعيا في الفترة الاستعمارية الفرنسية بالجزائر، كأخيرا الاىتماـ بكاقعيا بعد استرجاع السيادة عمى ك 

  . كىك الأمر الذم كنا قد فصمنا فيو سابقا في الفصكؿ النظرية. 1962الكطنية سنة 

در إنو لجدير بالذكر أف نسعى إلى تحقيؽ أىداؼ دراستنا المتكخاة مف قبؿ، كلكي نحقؽ ذلؾ حاكلنا ق

الامكاف أف نربط كؿ فرضية مف فرضيات الدراسة بمحكر مف محاكر دليؿ المقابمة، كلا يككف ذلؾ إلا 

 شرة بمتغيرات كأبعاد دراستنا ىذهلو علبقة مباشرة أك غير مبا مدرج مف خلبؿ تحميؿ كتفسير كؿ سؤاؿ

 حتى نتمكف مف استخلبص نتائج تككف في صميـ في نكد الكصكؿ إليو. 
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 تشكيش أثناء عرض المعطياتكلكي لا تككف بيننا كبيف تحميمنا لممعطيات الميدانية أم غمكض كلا 

قمنا بعنكنة كؿ محكر بعنكاف يتناسب كالأىداؼ المتكخاة منو ىذا مف جية، كمف جية أخرل كضع 

ما أريد لو أف . كبيذا يحصؿ الفيـ كالافياـ إذا شكلب كجكىراالقارئ أما مادة عممية ممنيجة قد الإمكاف 

     يككف. 

مف استنتاجات عامة خلبؿ تحميمنا لممعطيات الميدانية كمعالجتيا  كلعؿ أىـ ما خمصت إليو الدراسة 

 ما يمي:

اع دكر ميـ في التأثير عمى لغة تدريس كتككيف لقد كاف لمسألة الجيؿ كالأجياؿ في عمـ الاجتم -

، كبالتالي اتخاذىا لغة تدري الجزائرية أساتذة عمـ الاجتماع بالجامعة س كتككيف كبحث كقراءة اليكـ

كىك الأمر الذم يعطي مدل فعالية ىذا العامؿ في تحميؿ كتفسير كؿ مكقؼ متعمؽ بمسألة  ككتابة.

في مختمؼ أطكاره السالفة الذكر، عند كؿ مف ينتمي إلى ىذه الأجياؿ عمى ك المغة في التعميـ الجزائرم 

 كالمرحمة التاريخية. اختلبفيا مف حيث الجنس

التاريخية، أم الكجكد الإستعمارم الفرنسي بالجزائر، كالتي عاش في كنفيا أساتذة عمـ  لممرحمةإف  -

الاجتماع عمى اختلبؼ أجياليـ كتنكعيـ البشرم، دكر كتأثير كبير في تبني لغة ما عمى حساب أخرل 

لأكؿ كالثاني ليذا الأخير. ىذا الذم تجمى في التككيف كالتدريس في عمـ الاجتماع، خاصة عند الجيؿ ا

بشكؿ كبير في تصريحات كرؤل كؿ مف ينتمي ليذه الأجياؿ مف الأساتذة، كالذم يظير كذلؾ في 

مدل تأثير الكجكد الإستعمارم كسياساتو التعسفية لمسألة المغة العربية بإعتبارىا العنصر الثقافي 

 ل. الكحيد المحتكم لكؿ العناصر الثقافية الأخر 

لمسياسات كالإصلبحات التي قامت بيا الدكلة الجزائرية عمى مَرّ السنكات كالمراحؿ  لقد كاف -

عمـ ب ىيئة التدريسأعضاء ، أثر في تحديد لغة التدريس كالتككيف عند الكثير مف المختمفةالتعميمية 

 ، تعمؽ بقضية التعريب التي كانت مف بيف المبادئ الأربع التي تبنتيا  خصكصا ماالاجتماع اليكـ
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الجزأة، كالتككيف العممي( في الإصلبحات المنتيجة كإصلبح  الدكلة الجزائرية )الديمقراطية، التعريب،

 ، ككؿ مراحؿ التعميـ العاـ التي سبقتيا )ابتدائي، متكسط، ثانكم(.1971الجامعة سنة 

و المتبناة فيو كلغاتو كليجاتو المنشرة عاملبن أساسي في التأثير عمى لغة تدريس إف لممجتمع كثقافت -

كتككيف عمـ الاجتماع اليكـ في الجامعة، ذلؾ أف الكاقع المجتمعي دائمان ما تككف لو سمطة قاىرة في 

تكجيو فكر أك انتياج لغة ما في التكاصؿ كالتعامؿ مع الآخريف في مختمؼ الأكساط الاجتماعية 

، كخاصة في لغة ك  الثقافية كالتربكية كالتعميمية ...إلخ. كىك الحاؿ الذم عميو الجامعة الجزائرية اليكـ

 تدريس عمـ الاجتماع بيذه الأخيرة.

 :استنتـــاجــــات

لقد أفرز الكاقع الجامعي جممة مف النتائج أمكننا استنتاجيا مف خلبؿ الدراسة الميدانية التي أجريناىا 

التي اتخذناىا ميدانان لدراسنا، كلعؿ مف أىـ ىذه النتائج  أساتذة عمـ الاجتماع في الجامعاتة مع صفك 

، كسكؼ المبحكثيفالتي خمصت إلييا الدراسة كالتي تعمقت بكؿ مرحمة تعميمية مرّ كتتممذ فييا أساتذتنا 

 : ةالتالي نقاطالفي  نعرضياأف نحاكؿ 

التي عاش في كنفيا الأستاذة في صغرىـ خاصة ما تعمؽ  الجزائرية إف لممستكل الثقافي للؤسرة -

بمرحمة ما قبؿ التمدرس دكر ميـ في اتخاذ لغة ما في تككيف كتدريس الناشئة مف الطمبة، سكاء أكانت 

 ىذه المغة عربية المساف أك أعجمية، أك ىجينية جامعة بيف المساف العربي كالأعجمي كما بينيما. 

الصغر أثر كبير في تعمؽ المرء بالمغة العربية، تَعَمُمان كاتقانان، بإعتبار القرآف إف لمتعميـ القرآني في  -

 .اع كلغة بحث ككتابة كتأليؼخزاف لغكم كبير كبالتالي جَعْمِيَا لغة تككيف كتدريس في عمـ الاجتم

تدريس  إف اتخاذ لغة ما في التككيف في مرحمة ما قبؿ الجامعة، ليس لو أَيّة علبقة في جعميا لغة -

كتككيف في عمـ الاجتماع اليكـ بالجامعة الجزائرية، ذلؾ أف مسألة المغة مرتبطة بشركط مكضكعية 
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كذاتية تجعؿ مف المغة مف حيث طبيعتيا متغيرة مف مرحمة تعميمية إلى أخرل )عربية فصحى، 

 (. نسية، ىجينية لغكية، دارجة ...فر 

ة العربية كمتقنيف ليا فيما قبؿ الجامعي سبب في تقكية إف التتممذ عمى أيد أساتذة متحكميف في المغ -

كتحبيب المغة العربية في نفكس الناشئة المتعممة منذ الصغر، كمنو التأثير الكبير للؤستاذ النمكذجي 

 فكران كسمككان، خاصة ما تعمؽ بمسألة المغة العربية. في الأجياؿ

المستكل المغكم في  تراجعإف لعامؿ القرب كالبعد مف مكاف الدراسة فيما قبؿ الجامعة سبب في  -

العربية لدل الناشئة، ذلؾ أف مسألة تكفر الشركط اللبزمة لمتعمـ كالامكانيات في ذلؾ أمر المغة 

كم )المغة ضركرم كلا بد منو إذا نحف تكخينا النجاح لأبنائنا مف حيث المستكل العممي ككذا المغ

 العربية(.

، الكجو ال - ، العربية المغةحقيقي الذم يجب أف تككف عميو لا تعكس لغة التككيف في الجامعة اليكـ

في عمـ  أعضاء ىيئة التدريسكبالتالي ىناؾ شرخ كبير بيف لغة التككيف كلغة الإستخداـ لدل 

فلب يككف بالضركرة المُتككّف بمغة عربية فصيحة أك أجنبية بمستكل  ـ تدريسان كتككينان.الاجتماع اليك 

لأنو  ،عاؿ، يستخدـ نفس المغة في العممية التعميمية بالجامعة خاصة في تككيف طمبة عمـ الاجتماع

 ككما أسمفنا الذكر أف المغة دائمان ما تككف مرتبطة بشركط مكضكعية كأخرل ذاتية. 

مرده إلى المنظكمة التربكية فيما قبؿ  اع )المغة العربية(في عمـ الاجتممستكل لغة التككيف  تراجع -

الجامعة أَكلان، كما تعانيو مف مشاكؿ في مناىجيا كمقرراتيا ظاىران كباطنان خاصة ما تعمؽ بالتككيف 

 القاعدم لناشئتيا مف ناحية المغة العربية، فلب صرامة كلا اىتماـ بيذا الجانب إلا ما ندر عند البعض

مف الأساتذة في تمؾ المراحؿ التعميمية. ينضاؼ إلى ذلؾ القطيعة المغكية بيف لغة التككيف في المراحؿ 

ثير كلغة التككيف في الجامعة )المغة العربية، كالفرنسية في الك لتعميمية الأكلى )المغة العربية(الثلبث ا
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العربية المغة مستكل لغة التككيف في  عتراجىذا مف شأنو أف  يُسْيِـ في  مف العمكـ التطبيقية كغيرىا(.

 الفصحى في عمـ الاجتماع بالجامعة اليكـ.

إف تراجع مستكل المغة العربية عند بعض الأساتذة في عمـ الاجتماع سببو طبيعة لغة التككيف  -

 المتمقى في المراحؿ التعميمية التي تسبؽ مرحمة الجامعة، مضافان إلى ذلؾ التيجيف المغكم السائد في

 المجتمع كليجاتو المنتشرة فيو بشكؿ كبير.

لا يعكس دائمان التككيف البيداغكجي كالمغكم الجيند للؤستاذ في عمـ الاجتماع كضعية الفصحى في  -

الجامعة اليكـ، لأف ىناؾ مفارقة بيف ما ىك مكتسب سكاءن أكاف ذلؾ معرفيان أك لغكيان، كبيف ما ىك 

 اكسان لطبائع الأمكر بيداغكجيان في التعميـ العالي.كاقعي كالذم في الغالب ما يككف مع

كالذم يدؿ عمى  ،الجامعة لا تعطي فرصان كافية لمتدريس بالمغة العربية الفصحى في عمـ الاجتماع -

ذلؾ مسألة التعريب، فقد تـ تعريب العمكـ الاجتماعية منذ العقد الرابع مف القرف العشريف ككحدت 

كلا  ،يب بقيت حبران عمى كرؽ، فلب صرامة في تطبيقو كلا إىتماـ بو إطلبقان لغتيا، إلا أف مسألة التعر 

كلا مف حيث تطبيؽ القكانيف التي تنص عمى  ،مراقبة لو في ذلؾ، لا مف حيث استخدامو كمغة تككيف

استخداـ العربية الفصحى لغة تدريس كتككيف في عمـ الاجتماع، كما ىك مكجكد الآف في الجامعة 

 لعربية.كَسْر لمغة ا

إف النزكؿ بالمستكل المغكم في العربية الفصحى، كالقصد ىنا إلى مستكل لغة الطالب المتكسطة أك  -

الضعيفة، لدل بعض الأساتذة في تدريس عمـ الاجتماع مف احدل الأسباب التي تؤدم إلى تراجع 

 المغة العربية في التعميـ العالي بالجزائر.

لو علبقة بالخطاب المغكم لدل  ة في سبعينيات القرف العشريف،إف لمتكجو السياسي لمدكلة الجزائري -

عمـ الاجتماع )التكجو الأستاذ الجامعي خاصة في بداية تدريس العمكـ الاجتماعية كمف ضمنيا 

مستكاه العالي ىذا الأخير جعؿ الأستاذ الجامعي ينتيج خطابان لغكم خاص منزلان إياه مف  الإشتراكي(.
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كذلؾ بتبسيط المفاىيـ كالأفكار كانتقاؿ  نئذ،إلى المتدني منو لمطمبة قصد حصكؿ الفيـ كالإفياـ آ

الخطاب الشعبكم إلى الجامعة. )تأثير الخطاب الشعبكم في الخطاب المغكم للؤستاذ/ تأثير النظاـ 

 السياسي المنتيج في لغة الأستاذ الجامعي آنذاؾ(.

ىي المغة العربية في أعمى مستكياتيا  اليكـ سب لمتدريس كالتككيف في عمـ الاجتماعإف المغة الأن -

كدرجاتيا، شريطة أف تككف متقنة عند مف يستخدميا اتقانان جيدان، إضافة إلى المغات الأجنبية في المقاـ 

كضيح بالعامية الثاني بعد اتقاف العربية الفصحى مبتدأن، كما أنو لا بأس مف بالإستعانة في الشرح كالت

 في مجاليا الضَيّؽ مع كعي مف يستخدميا في ذلؾ.  

كجكب مراعاة خصكصيات المجتمع الجزائرم الثقافية كالمغكية كالتاريخية كحتى الدينية أثناء القياـ  -

بالفعؿ البيداغكجي عند تدريس عمـ الاجتماع، مف أجؿ المحافظة عمى اليُكّيَة الكطنية كعمى الإنتماء 

 ...إلخ.ثقافيا كتاريخيا ككجكديالغكيا ك العربية الإسلبمية،  لمحضارة

 كأخيران يمكننا اعتمادان كعمى ضكء النتائج السالفة الذكر أف نستخمص مايمي:

انطلبقان مف الفرضيات التي افترضتيا الدراسة مسبقان كاف ليا جانب مف التحقؽ كآخر غير ذلؾ  

ميدانيان، فأما بالنسبة لمفرضية الأكلى كالتي ترل أف المستكل الثقافي للؤسرة التي تربى فييا الأستاذ في 

لأمر الذم يجمي لنا تحققت في الكاقع، ا تحديد لغة تدريس كتككيف عمـ الاجتماع، فيصغره تأثير 

كالتفكير  لحديثمدل تأثير المستكل الثقافي كالعممي للؤسرة في لغة الناشئة كاتخاذىا في الغالب لغة ا

كما يعكس المستكل الثقافي  كالجامعة. المجتمعيكالكتابة كغير ذلؾ، كىك الحاؿ الذم عميو الكاقع 

ة الكاحدة، كخمؽ جسر تكاصؿ بيف الأجياؿ للؤسرة مدل أىمية ىذا الأخير في في التمسؾ بثكابت الأم

 . ة، تاريخيا كثقافيا كلغكياالسابقة كاللبحق

التي ترل أف اعتماد الأساتذة عمى لغة كاحدة أك أكثر في التككيف في ما  لفرضية الثانيةا كبخصكص

ان، كىك قبؿ الجامعي محددان في استخداميا لغة تدريس كتككيف لعمـ الاجتماع اليكـ. لـ تتحقؽ ميداني
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الذم يعطي نظرة معاكسة لما ىك شائع عند الكثير مف الناس، ذلؾ أنو في الغالب ما تككف لغة 

الجامعة تدريسان كتككينان كبحثان بالتككيف في الأطكار التعميمية التي تسبؽ الجامعة ىي نفسيا التي تككف 

أدلى بو أعضاء ىيئة التدريس عمى ...إلخ. إلا أف الكاقع الجامعي يبيف عكس ذلؾ كميان، مف خلبؿ ما 

 اختلبفيـ الطبيعي )سف، جنس، مستكل، أصؿ جغرافي، رتبة عممية ...إلخ(.

عمـ الاجتماع بالمغة العربية الفصحى في أعمى  اس العمكـ الاجتماعية كمنيدرّ فالأصؿ كالثابث تُ 

ي مختمؼ القكانيف ا كما ىك منصكص عميو فيمستكياتيا. لكف الكاقع يظير عكس ما ىك مدستر قانكن

يغمب عمييا كبقية المغة العربية محبكسة النص. إذ أف لغة تدريس كتككيف عمـ الاجتماع اليكـ أصبح 

 (. رنسية، عامية، دارجة محمية)عربية، ف الطابع المغكم اليجيف

 ،ولقد شكؿ كاقع المغة اليكـ في تدريس عمـ الاجتماع، كاقعا مرضي خاصة إذا نظرنا إليو في عمكم

، كىك كاقع ينبئ عف اختلبلات في تسيير قطاع ت التعميمية كالتككينية بالجامعةأم في مختمؼ العمميا

كفي أحد عناصره اليامة التي التعميـ العالي كالبحث العممي، خاصة ما تعمؽ بالجانب البيداغكجي منو 

  لمغة العربية.بيا يقكـ النسؽ الجامعي بكظيفة الخاصة كالعامة بالنسبة لممجتمع، ألا كىك ا

ما بالنسبة لمفرضية الثالثة التي ترل انعكاس كاقع التعميـ الذم يعطي الأستاذ فيو الأفضمية في كفي

حدكث العممية التعميمية لمعربية أكلان عاملبن محددان لكضعية المغة العربية في الجامعة الجزائرية، لـ 

 كلـ تعكس الصكرة الحقيقية لمعربية الفصحى في الجامعة كلحقيقة لما افترضناه. ميدانيا تتحقؽ 

الفعؿ بالبيداغكجي في عمـ بأثناء القياـ  عميـكسبب ذلؾ الشرخ الحاصؿ بيف لغة التككيف كلغة الت

قبؿ مرحمة التدريس  عضاء ىيئة التدريسأ افة إلى طبيعة التككيف الذم تمقاىاالاجتماع. بالإض

حيث أنو في الغالب ما كاف التككيف في ذاتو كمف حيث  الفعمي )بعد الحصكؿ عمى الشيادة(يف كالتكك 

أثناء التدريس كالتككيف لمغة ما عمى حساب أخرل ف في استخداـ كاعطاء الأسبقية لغتو عاملبف مؤثرا

 في التعميـ العالي. 
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بالمغة في الجامعة، دائما ما ترتبط بشركط مكضكعية قد لا تعطي  اثـ إف مسألة التككيف في علبقتي

. كلأف الجامعة باعتبارىا نظاـ اجتماعي داخؿ المغة العربيةعمييا  يككف الصكرة الحقيقية التي يجب أف

النسؽ الاجتماعي الأكبر، فيي مترابطة كمتشابكة مع تمؾ الأنظمة الأخرل كبالتالي فيي تتأثر 

عمى نخبة مف حيث ىي جزء منو، كما أنيا تأثر في المجتمع في ككنيا تحتكم  امعة،أم الج بالمجتمع

يصيب الجامعة في ر في البنية الاجتماعية ككؿ قد غيّ لو. كمنو، فإف أم تَ  ةكصفكة المجتمع التابع

 .)مثلب كاقع المغة العربية( بنيتيا ىي كذلؾ

في  فييا لتدريساىيئة أعضاء  لا سيماك  ،الجميعمسؤكلية بالجامعة  كتطكرىا المغةمسؤكلية ثـ إف  

فإذا ما أرادت ىذه الأخيرة النيكض بالمغة العربية كسعت إلى تطكيرىا اىتماما  مختمؼ العمكـ كالفنكف،

داخؿ حجرات كمدرجات الجامعة، فإف الأمر في المكاقؼ العممية كالفكرية، كعناية كاستخداما في كؿ 

ذة خاصة أكلئؾ ليـ مستكل ذا الذم يلبحظ كاقعيا عند ثمة مف الأساتى ذلؾ يسير عمى مف أراد ذلؾ.

   .عاؿ في المغة العربية

 الخاتمة:

 أف المغة العربية بصفتيا إحدل المغات الرسمية التي يتـ التدريس يمكف القكؿ في ختاـ ىذه الدراسة

العالي بالجزائر إذا نحف كالتككيف في عمـ الاجتماع، يمكف أف تسترجع مكانتيا كقيمتيا في التعميـ 

ينا الشركط اللبزمة ليا، مف تعمـ كحرص كنقميا إلى الأجياؿ اللبحقة بالشكؿ الصحيح الفصيح مما تكخ

ينعكس إيجابا عمى مستكاىـ المعرفي كالمغكم، كيقكم ممكاتيـ المغكية كتكسيع ثقافاتيـ العممية 

و في الجامعة لا بد لو مف لغة قكية فصيحة كالأكاديمية. إضافة إلى أف عمـ الاجتماع كلكي يجد ضالت

تنقؿ مفاىيمو كأفكاره ككؿ ما انتجو عمماء كمفكريف ىذا الأخير، مما يجعمو يتمكضع في مكانتو 

الحقيقية سكاء المحمية أك العربية كيفتؾ مكانتو ضمف مختمؼ التخصصات كالعمكـ التي تتضمنيا 

   الجامعة الجزائرية.



 

 

 

 

 

 

 

 

 

المػػراجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعػػػػػػػػػػػػػػػػػة قػػائم



324 

 

 عــــــــــــة المراجــــــــــقائم
 ـػػػػػػػػػػػػكريقػػػػرآف 

 
  مراجع بالمغة العربية أولا: 

 :قواميسالمعاجم و ال - أ

 ر العربية: مكتبة الشركؽ الدكلية.. جميكرية مص4، طالمعجم الوسيطمجمع المغة العربية:   .1
 .2005مادة )لغا(. 

 :. طبعة جديدة. بيركت. لبنافمحيط المحيط، قاموس مطوّل لمغة العربيةالبستاني بطرس:   .2
 . 1987مكتبة لبناف بيركت.  باب الجيـ. 

 . دار المشرؽ بيركت:40جديدة منقحة كمزيد عمييا. ط: طبعة المنجد في المغة الاعلام .3
 مف دكف سنة. المكتبة الشرقية لمتكزيع.

 .2006دار المعرفة الجامعية.  . الإسكندرية:قاموس عمم الاجتماعغيث محمد عاطؼ:   .4
دار النيضة  :. بيركت لبناف1. طمعجم مصطمحات التربية والتعميمجرجس:  ميشاؿ جرجس  .5

 .2005العربية. 
دار  :. بيركت لبنافمعجم عربي أنجميزي. مفاتيح العموم الإنسانيةخميؿ أحمد خميؿ:  . 6

 .1989الطميعة. 
    .2000. عماف: دار الشركؽ. 1. طمعجم عمم الاجتماع المعاصر: معف خميؿ العمر . 7
   
 :الكتب – ب
 
خراج جديطبعة  .المقدمة :ابف خمدكف عبد الرحمف  .1 د، الباب الرابع مف جديدة كمنقحة، لكناف كا 

كالتكزيع. ر الفكر لمطباعة كالنشر دا :لبناف بيركت. .الفصؿ الثاني كالعشركف الكتاب الأكؿ.
2012.   

 :بيركت. لبناف 15. ـ1ط .لسان العرب :ابف منظكر أبك الفضؿ جماؿ الديف محمد بف مكرـ  .2
 .2003اب لغا، ب .دار الكتب العممية

3.   ، . حققو عامر أحمد حيدر. لسان العربابف منظكر ابك الفضؿ جماؿ الديف محمد بف مكرـ
 .2003. بيركت لبناف. دار الكتب العممية. 13. ـ1ط



325 

 

: المؤسسة الجزائر .دليل الباحث في المنيجية وكتابة الرسائل الجامعية :بكحكش عمار  .4
 .1985، الكطنية لمكتاب

 دار :عيف مميمة، الجزائر .منيجية العموم الاجتماعية :كحساف الجيلبلي ،سـاسلبطنية بمق  .5
 .2004، اليدل لمطباعة كالنشر كالتكزيع

الجزائر: المكتب  .الخطوات المنيجية لإعداد البحوث المنيجية :البحث العممي :شفيؽ محمد   .6
 .1996الجامعي الحديث، 

، القاىرة: دار الكتاب 1. طوالبحث الاجتماعي منيجية العموم الاجتماعيةمعتكؽ جماؿ:   .7
 .2012الحديث. 

. ترجمة بكزيد منيجية البحث العممي في العموم الإنسانية. تدريبات عمميةأنجمز مكريس:  . 8
 .2004منقحة. الجزائر: دار القصة.  2صحراكم كآخركف. ط

. عماف: دار 1. طالنفسمدخل إلى مناىج البحث في التربية وعمم محمد عباس كأخركف:   .9
 .2007المسيرة لمنشر كالتكزيع. 

. عماف: 1. طمناىج وأساليب البحث العمميربحي مصطفى عمياف كغنيو عثماف محمد:   .10
 .2000دار الصفاء لمنشر كالتكزيع، 

منيجية البحث العممي في العموم الاجتماعية. دليل الطالب سعيد عيشكر نادية كآخركف:   .11
. الجزائر: مؤسسة حسيف راس الجبؿ لمنشر كالتكزيع. قسنطينة. بحث سوسيولوجيفي إنجاز 

2017. 
تاريخ الجزائر الثقافي من القرن العاشر إلى القرن الرابع عشر سعد الله ابك القاسـ:   .12

 .1981: الجزائر. الشركة الكطنية لمنشر كالتكزيع. 1. جاليجري
. القاىرة: معيد الدراسة العربية. ئر الحديث )بداية الاحتلال(تاريخ الجزاسعد الله أبك القاسـ.   .13

1976.  
الجزائر:  .1. ط1952 - 1954تاريخ الجزائر الثقافي مرحمة الثورة أبك القاسـ:  سعد الله  .14

منشكرات المركز الكطني لمدراسات كالبحث في الحركة الكطنية كثكرة أكؿ   .دار الغرب الإسلبمي
 . 1954نكفمبر 

)دروس  1982 - 1972مدخل لدراسة عمم الاجتماع في الجزائر مابين بشير محمد:   .15
 .1994. الجزائر: ديكاف المطبكعات الجامعية. جامعية(

، التنمية كالثقافة. ترجمة ـ،ع. بف ناصر. 1.جمحاولات في التحميل الاجتماعيناجي سفير:   .16
 دكف سنة نشر. زائر: ديكاف المطبكعات الجامعية، الج
أثريات المسألة المغوية في الجزائر. ما تبقى من سيرة الخبير بيير كون عيادم سعيد:   .17

Pierre Conn .2014. دار بف مرابط. 



326 

 

. جامعة كىراف. كحدة البحث في الأنثركبكلكجيا عمم الاجتماع في العالم العربيغريد جماؿ:  .18 
 . 1990كالاجتماعية كالثقافية. 

. جسكس لمنشر كالتكزيع. 1. طالفكر التربوي عند مالك بن نبيآيت عيسي حسيف:   .19
2017. 

الإستقلال لذكرى الخامسة والعشرين لإسترجاع الجامعة الجزائرية والتنمية في احبة العقبى:  .20
 . مقالة عممية )مصدر مجيكؿ(.الوطني

محاولة لتدوين التاريخ  الاجتماع واتجاىاتو في الجزائر. تاريخ عممعيادم سعيد:  .21
 .2018. الجزائر: كنكز الحكمة. 1. جالسوسيولوجي لعمم الاجتماع بالجزائر

. ترجمة محمد الشريؼ بف دالي الفكر الاجتماعي عند ابن خمدونمغربي عبد الغني:   .22
 .1988حسيف. الجزائر: ديكاف المطبكعات الجامعية. 

. معيد فاع عن المغة العربية. محاضرة حول التعريبالجمعية الجزائرية لمدحمداكم محمد:   .23
 .2005 ،. درارية: الميزاف لمنشر كالتكزيع1عمـ الاجتماع. كىراف

 .. ترجمة بساـ كأحمد شعبك. دمشؽمشكمة الأفكار في العالم الإسلاميابف نبي مالؾ:   .24
 . 2006سكريا: دار الفكر. 

، مركز الجزائر: اشكالية الواقع ورؤى المستقبلقاسيمي آماؿ كالعياشي زرزار كآخركف:   .25
 .2015مركز الكراسؾ، الجزائر،  °(.74) دراسات الكحدة العربية، سمسمة كتب المستقبؿ العربي

. (1980 - 1962التنمية الاجتماعية ونظام التعميم الرسمي في الجزائر )زايد مصطفى:   .26
 .1986الجزائر: ديكاف المطبكعات الجامعية، 

 .1990، الجزائر، ديكاف المطبكعات الجامعية، أصول التربية والتعميمرابح  تركي:    .27
 .1968 . مصر: مطبعة التأليؼ،1. ج3. طالبيان والتبيين :الجاحظ أبك عثماف   .28
ديكاف المطبكعات الجامعية،  :الجزائر .نظام ل. م. د :حرز الله عبد الكريـ كبدارم كماؿ  .29

2008. 
. الإسكندرية: مكتبة 1. طنظرية الدور والمنظور الظاىري لعمم الاجتماع شتا السّيد:عمي   .30

 .1999 كمطبعة الاشعاع الفنية،

رؤية لمنشر كالتكزيع،  .1ط .اتجاىات نظرية في عمم الاجتماع :عبد المعطي عبد الباسط  .31
2009. 

دار  القاىرة: .الواقع والمأمول()بين  أستاذ الجامعة الدور والممارسة :عبده فميو فاركؽ  .32
  .1997، زىراء الشرؽ



327 

 

أصول التربية والتعميم لطمبة الجامعات والمعممين والمفتشين والمشتغمين  :رابح تركي  .33
ديكاف المطبكعات  :الجزائر منقحة كمعدلة. 2. طبالتربية والتعميم في مختمف المراحل التعميمية

 . 1990، الجامعية
مطبكعات  ترجمة ىشاـ دياب. مطبعة جامعة دمشؽ. .فمسفة الاصلاح الجامعي :إدغارفكر  .34

 .1973 -ق 1393(، 1كزارة التعميـ العالي )ح
دار المعارؼ،  :القاىرة .عمم الاجتماع وقضايا التنمية في العالم الثالث :الجكىرم محمد  .35

1978. 
. 1. طنظر نقدية مع دراسات مقارنةالتعميم العالي والتنمية وجية  :مأحمد عبد الحي رمز   .36

 .2006دار الكفاء لدينا لمطباعة كالنشر كالتكزيع،  الاسكندرية: 
سياسة التعميم في المممكة العربية السعودية: أسسيا وأىدافيا  :الحقيؿ سميماف عبد الرحمف  .37

 .1998 -ق 1404دار المكاء لمنشر كالتكزيع،  :الرياض .ووسائل تحقيقيا
عميم العالي في البمدان التعميم العالي في الجامعات العربية في: )الت بدراف ابراىيـ كآخركف:   .38

 :عماف .العربية .سمسمة الحكارات العربية، . تحرير فاتف خميؿ البستاني.السياسات والآفاق العربية:
 .1997منتدل الفكر العربي، 

الإمارات في: التعميم العالي في البمدان التعميم العالي في دولة  ابراىيـ عباس شفقة:  .39
العربية. عماف:  سمسمة الحكارات العربية. . تحرير فاتف خميؿ البستاني.السياسات والآفاق العربية،

  .1997منتدل الفكر العربي، 
جسكر لمنشر كالتكزيع  . الجزائر:1. طالمغة ومعركة اليُوية في الجزائر فضيؿ عبد القادر:  .40

2013 . 
 .محنة المغة العربية في فترة الإحتلال الفرنسي ومعاناتيا بعد الإستقلال فضيؿ عبد القادر:  .41

دار الأمة  .مقالة منشكرة في كتاب: المغة العربية مف محنة الككلكنيالية إلى اشراقة الثكرة التحريرية
 .2007لمنشر كالتكزيع، 

 ،والعالم العربي بين الضياع وأمل المستقبلأزمة التعميم العالي في الجزائر  بكعشة محمد:  .42
 .2000دار الجبؿ،  . بيركت:1ط

 -ق1426، 1ط .عمم الاجتماع في الجزائر من النشأة إلى يومنا ىذا معتكؽ جماؿ:  .43
2006. 

 دار الأكطاف لمثقافة كالإبداع، الجزائر: واقع إصلاح. الجامعة الجزائرية: باشيخ أسماء:  .44
2017. 

ديكاف  . الجزائر:2. طنحو عمم الاجتماع نقدي دراسة نظرية وتطبيقية عنصر: عياشي  .45
 .2000المطبكعات الجامعية، 



328 

 

دراسة تطبيقية عن تعريب  التعريب ونظرية التخطيط المغوي. القحطاني سعد بف ىادم:  .46
 .2002، : مركز دراسات الكحدة العربيةبيركت .1ط .المصطمحات في السعودية

مكتبة الأنجمك مصرية  . القاىرة:1. طتمييد في عمم الاجتماع الرحيـ عبد المجيد:عبد   .47
 .1968لمطبع كالنشر، 

في: فكر ابن خمدون الحداثة  .المغة وروابط الييمنة عند ابن خمدون بكعزيز محسف:  .48
 . 2010مركز دراسة الكحدة العربية،  .2. طوالحضارة والييمنة

مركز  . بيركت:2ط .فكر ابن خمدون الحداثة والحضارة والييمنة شعباف جماؿ كآخركف:    .49
 .2010دراسات الكحدة العربية، 

المؤسسة الكطنية  . الجزائر:1ط .2ج ؟أصالية أم انفصالية نايت بمقاسـ مكلكد قاسـ:    .50
 .1991لمكتاب، 

  .2013دار الأمة لمنشر كالتكزيع،  . الجزائر:إنية وأصالة نايت بمقاسـ مكلكد قاسـ:   .51
 .1965. دار الطباعة الحديثة، المغرب العربي في خطردرمكنة يكنس:    .52
: الشركة الجزائر .التعريب بين المبدأ والتطبيق في الجزائر والعالم العربي بف نعماف أحمد:   .53

 .1981 ،ق1401 ،الكطنية لمنشر كالتكزيع
. الحميد بن باديس رائد الإصلاح الإسلامي والتربية في الجزائر الشيخ عبد رابح تركي:  .54
  . 2001 كزارة المجاىديف، .5ط

دار اليدل  ديدة مزيدة كمنقحة كمدعمة بالصكر.طبعة ج .الجزائر الثائرة :الكرتلبني الفضيؿ  .55
 .   2009لمطباعة كالنشر كالتكزيع، 

 الجزائر من العيد الفينيقي إلى غاية الإستقلالتاريخ الثقافة  فرككس صالح بننبيمي:  .56
 .1962 – 1830الثقافة الجزائرية خلبؿ الفترة الاستعمارية  .2. ج1. ط(1962 -ق.م  814)

 . 2013دار أيدككـ لمنشر كالتكزيع،  الجزائر:
كزارة الثقافة بالجزائر،  . مكفـ لمنشر.التعميم في الجزائر قبل وبعد الاستقلال زرىكني طاىر:  .57

 .سنةمف دكف 
: عالـ الفكر لمنشر الجزائر .8. ـىذه ىي الجزائر ويميو كتاب الجزائر تكفيؽ المدني أحمد:  .58

 .2010، كالتكزيع
 .2004دار قرطبة،  الجزائر: .الأسرة والطفل ىاشيمي أحمد:   .59
ومقتضيات التعريب: إضاءات جديدة مفيوم التربية بين اشكالية البناء : كطفة عمي أسعد  .60

 .13متعريب كالترجمة كالتأليؼ كالنشر. المجمد ل . المركز الكطنيفي منيجية بناء المفيوم وتعريبو
 .2003، 25العدد 



329 

 

، المغة والانتماء الاجتماعي: رؤية نقدية في اطروحات بازيل برينشتاين كطفة عمي اسعد:  .61
 .2013الاستراتيجية، مركز الرافديف لمدراسات كالبحكث 

المؤسسة الكطنية لمكتاب، الجزائر:  .نظرية حول سياسة التعميم والتعريب شريط عبد الله:  . 62
1984. 

المؤسسة الجزائر: ، تر: حنفي بف عيسى، الجزائر الأمة والمجتمع الأشرؼ مصطفى:  .63
 .1983الكطنية لمكتاب، 

  ، دكف سنة.2ج .ومدارسوعمم الاجتماع  الخشاب مصطفى:انظر:    .64
مكتبة لبناف  .1ط .عمم المصطمحات أسسو النظرية وتطبيقاتو العممية القاسمي عمي:  .65

 . 2008ناشركف، 
 .2007دار الأمة،  الجزائر: .في قمب المعركة  الإبراىيمي البشير:   .66
   .2013منشكرات ليجكند،  .الوجيز في عمم الإجتماع )نظريات إجتماعية( زريبي نذير:  . 67
عمم الاجتماع في العالم  .لنظرية المعاصرة في عمم الاجتماعا :الحكراني محمد عبد الكريـ  .68

 .2008، العربي من النقد إلى التأسيس
 .2013أكادير،  -جامعة ابف زىرالمغرب:  .معاصرةنظريات سوسيولوجية  ميداف امحمد:  . 69
 .1981دار الكتاب المبناني،  :بيركت .3ط .في المغةنظريات  :فريحة أنيس.    70
مكتبة  :القاىرة . مصر الجديدة.المغة العربية والصحوة العممية الحديثة كارـ السّيد غنيـ:   .71

 مف دكف سنة. ،ابف سينا لمنشر كالتكزيع

 .1965مكتبة الأنجمك مصرية،  :القاىرة .3. طفي الميجات العربية إبراىيـ أنيس:   .72
ديكاف المطبكعات  الجزائر: .دليل مصطمحات عمم الاجتماع التنظيم والعمل قاسيمي ناصر:   .73

 .2011الجامعية، 
محاضرة منشكرة في كتاب الحقمة الأكلى مف مشكلبت  .الجامعة والثقافة السّيد عبد العزيز:   .74

 .1961جامعة الدكؿ العربية،  لتعميـ العالي في البلبد العربية.ا
التربوي  مبادى التخطيط التربوي لطمبة الجامعات، والمشتغمين بالتخطيط رابح تركي:   .75

 .1982ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر:  ورجال التربية والتعميم.
 .2016دار المعرفة الجامعية.  :. الإسكندرية1. طفي المسانيات التطبيقيةخميؿ حميمي:   . 76
. المجالات كالاتجاىات. د ط. القاىرة: دار مدخل إلى عمم المغةفيمي حجازم محمكد:   . 77

 قباء لمطباعة كالنشر كالتكزيع، دكف سنة نشر.
 .1992ط. مصر: دار المعارؼ. . . دالمغة والمجتمعالسعراف محمكد:   . 78
. دراسة في عمـ دور المتغيرات الاجتماعية في طب الأمراضرشكاف حسيف عبد الحميد:   . 79

 .1989الاجتماع الطبي. الإسكندرية: الكتاب الجامعي الحديث. 



330 

 

 

 :الأطروحات والرسائل الجامعية  - ج
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 :المجلات العممية - د
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عربي يتجدد( لجماعة مف عمماء التربية في العالـ العربي، الجامعة الأمريكية في متجددة لعالـ 

 .1956 ،بيركت
. بيركت: مجمة المستقبؿ عمم الاجتماع في الجزائر. اليوية والسؤالحافظ دياب محمد:   .6

 . 1990. 134العربي. العدد 
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 - 81الأعداد ) - مجمة مجمع المغة العربية بالقاىرة. كأنظر أيضان: 1983الأكؿ، المجمد الثاني، 
102 ،)2022. 

العلاقة التكاممية بين الجامعة ومسألة التنمية  سلبطنية بمقاسـ كبف تركي أسماء:  .8
 . 2014، مارس 34/35، مجمة العمكـ الانسانية، جامعة محمد خيضر بسكرة، العددالاجتماعية

علاقة التكوين الجامعي بالأىداف الاجتماعية والاقتصادية أثناء الاصلاح  بمحاج عبد القادر:  .9
 .2014، ديسمبر09، مجمة المكاقؼ لمبحكث كالدراسات في المجتمع كالتاريخ، العددفي الجزائر

، حكليات التعميم العالي في الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية الركيبي عبد الله:  .10
 .1987 -1986، الجزائر: ديكاف المطبكعات الجامعية، 1جامعة الجزائر، رقـ

، مجمة د( م. معوقات التدريس بالجامعة الجزائرية في ضوء نظام )ل. غضباف رحيمة:  .11
دارة المكارد   .2019، 12، العدد6البشرية، ـالتنمية كا 

، مجمة آفاؽ لعمـ الاجتماع، جامعة واقع ومكانة عمم الاجتماع بالجزائر :درديش أحمد  .12
 .2017، 13، العدد07، الجزائر، مجمد2البميدة

، مجمة آفاؽ لعمـ السوسيولوجيا الكمونيالية من أجل قراءة نقدية جديدة معتكؽ جماؿ:  .13
 . 2007، 1، العدد1، الجزائر، مجمد2الاجتماع، جامعة البيمدة

، مجمة المستقبؿ العربي، مركز عمم الاجتماع بين الالتزام والأداتية جلبلي عبد الرزاؽ:  .14
 .1991، أفريؿ 146دراسات الكحدة العربية، العدد 

. منشكرات 18. 17الأصالة. العدد  . مجمةالجامعة والتعريب مساعدية محمد الشريؼ:   .15
 .2011كزارة الشؤكف الدينية كالأكقاؼ، تممساف عاصمة الثقافة الإسلبمية.

مميانة: جامعة الجيلبلي خميس  .التجربة السوسيولوجية في الجزائربف عكدة محمد:    .16
 . 2020. مام 02العدد ،01مجمدمجمة العمكـ الاجتماعية. بكنعامة.
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. مجمة مصطفى الأشرف نموذجا لجيل من مفكري الجزائر ما بعد الاستقلال: براىيـإ سعدم   .17
 ،.   2013. جكاف 15. العدد08معارؼ. البكيرة. الجزائر: المجمد 

. منشكرات كزارة الشؤكف 18 - 17العدد ،06مجمد .مجمة الأصالةمرتاض عبد الممؾ:   .18
 .2011الدينية كالأكقاؼ. 

 .05المجمد . مجمة دراسات اجتماعية.واقع عمم الاجتماع في الجزائربمعيكر الطاىر:    .19
 .2013 . جامعة جيجؿ،11العدد
. 4. مجمة الأصالة. ـاتجاىات في منيج البحث في الدراسات الإجتماعيةطالبي عمار:   .20

. منشكرات كزارة الشؤكف الدينية كالأكقاؼ. الجزائر: تممساف عاصمة الثقافة الإسلبمية. 13العدد 
2011 . 

، قراءة في التجربة الجزائرية بعد دور العموم الاجتماعية في عممية التنمية سردكؾ رشيد:  .21
 .   2014، ديسمبر09العددالاستقلبؿ، مجمة الدراسات الاجتماعية، جامعة الكادم، 

مجمة دراسات اجتماعية كتربكية،  .قراءة نقدية لواقع عمم الاجتماع بالجزائر معتكؽ جماؿ:  .22
 .2009، 04جامعة محمد خيضر، بسكرة، العدد

 الأكاديمية - البيان والتبيين أنموذجاً  -سوسيولوجيا المغة عند الجاحظ  :مداني أحمد  .23
الجزائر.  لمدراسات الإجتماعية كالإنسانية. قسـ الآداب كالفمسفة. جامعة حسيبة بف بكعمي. الشمؼ.

 . 2017، جكاف 18العدد 
مجمة  .علاقة رأسمال الثقافي للأسرة بالتفوق الدراسي لمتلاميذ :ميقاتمي ليمي كحسني ىنية  .24

 .2021بسكرة،  .، جامعة محمد خيضر2، ع16دفاتر المخبر، ـ
واقع المغة التواصمية في المجتمع الجزائري )المغة العربية الفصحى والعامية  :سعاد ميس  .25

 .2021 .1جامعة كىراف .6. المجمد1لعددا . مجمة الكمـ.والفرنسية(
مجمة ، رأسمال الثقافي للأسرة ومظاىر اغتراب التلاميذ :يكسؼ حنطابمي ككريمة عطكب  .26

 2018، 31، ع7جمدمال :الأغكاط العمكـ الاجتماعية.
: الجزائر .جامعة كىراف .اسيامات بيير بورديو في عمم الاجتماع التربية :بمحريزم سعاد  .27

 .2013، 1العدد .05المجمد مجمة التدكيف،
تكوين المعمم ودوره في التحصيل الدراسي لممتعمم: بانوراما مفاىيمية  عبد الميكـ محمد:  .28

 .2018ديسمبر  .4. ج32. العدد1. حكليات جامعة الجزائرالتعميمية/التعمّميةفي العممية 
: مجمة المغة ، جامعة معسكرتعريب التعميملمنيجية البشير الإبراىيمي  كلد النبيو يكسؼ:  .29

 .2013 .17. العدد10كالاتصاؿ. المجمد
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 :المحاضرات والمقاءات العممية - ه
  

، قسـ عمـ الإجتماع، جامعة عبد الحميد بف باديس عمم المغة محاضرات في حمداكم محمد:  .1
 .2016سنة  ،مستغانـ

مستغانـ،  عالي، جامعة عبد الحميد بف باديس،أستاذ التعميـ ال :حمداكم محمدلقاء مع االسّيد   .2
 .13:00إلى  10:30، في البيت، ساعة 2022جكيمية  15يكـ 

 -خركبة   -، جامعة عبد الحميد بف باديس المقارنةمحاضرات في التربية  حمداكم محمد:  .3
 . 2016مستغانـ، 

 - عالي بجامعة عبد الحميد بف باديسلقاء مع الأستاذ الدكتكر محمد حمداكم: أستاذ التعميـ ال  .4
النثر ، نصكص قيد مدرسة تممسان الإستشراقية وثقافة بني سنوس اللاماديةمستغانـ،  –خركبة 

، متخصص في عمـ الإجتماع الأسرة، كالخمدكنية الجديدة، الإستشراقية في تممسانعن المدرسة 
 سا.14:00سا إلى 10:00، في البيت، مف 13/10/2022يكـ 

 -لقاء مع الأستاذ الدكتكر حمداكم محمد: أستاذ التعميـ العالي. جامعة عبد الحميد بف باديس   .5
يكـ  الأسرة والفكر الخمدوني والخمدونية الجديدة.متخصص في عمم الإجتماع مستغانـ.  -خركبة 

 سا.14:00سا،  10:00. في البيت. مف 20/11/2022

، الممتقى الكطني حكؿ الجامعة الجزائرية ووظيفتيا البيداغوجية بكخمخاؿ عبد الله:  .6
 .28/01/1992البيداغكجيا في الجامعة، زرالدة في: 

، أكراؽ المؤتمر العولمة واليويةكمحمد عبيد الله، كعز الديف المناصرة،  أبك صبع صالح:  .7
 .2002، دار مجدلاكم لمنشر كالتكزيع، عماف، 2العممي الرابع لكمية الآداب كالفنكف، ط

متخصص في ، 2أستاذ التعميـ العالي، جامعة لكنيسي عمي البميدة لقاء مع السّيد عيادم سعيد: . 8
في:  17:00إلى  16:00الساعة  ،2017أفريؿ  24، يكـ الإثنيف فةعمم الإجتماع المعر 

القيار بكحفص ككريـ بطاىر، مذكرة تخرج لنيؿ شيادة الماستر في عمـ الإجتماع التربكم، عبد
، دراسة ميدانية بجامعة مستغانـ، التعريب ولغة تدريس العموم الإجتماعية: عمم الإجتماع انموذجاً 

 .2017محمد حمداكم، تحت إشراؼ البركفيسكر 
 - خركبة -لقاء مع السيد محمد حمداكم: أستاذ التعميـ العالي بجامعة عبد الحميد بف باديس . 9

. متخصص في عمم الاجتماع الأسرة. والباحث في الفكر الخمدوني والخمدونية الجديدةمستغانـ. 
 .11:45إلى  11:15. ساعة 3. مدرج12/04/2023في 
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  :الأحاديث الإذاعية - و
  

 10:11، الكقت: 13/08/2022قناة دزاير نيكز.  لقاء تميفزيوني )ثقافي(.مميكة: قريفك    .1

مستغانـ.  -خركبة  –حمداكم: أستاذ التعميـ العالي بجامعة عبد الحميد بف باديس محمد    .2
أكتكبر  10يكـ . صباحا متخصص في عمـ الاجتماع الأسرة كالفكر الخمدكني. في مكالمة ىاتفية

2022 ،10:45. 

 
 :مواقع أنترنيت - ي
 
عف تطكير التعميـ العالي في الجزائر قدـ إلى مؤتمر كزارة التعميـ العالي في البلبد العربية  تقرير  .1

 . 1981أيار/مايك  19ك  14التي أقامتو كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي بالجزائر بيف 
 - 1962التعميم العالي والبحث العالي في الجزائر ما بين )صخرم عمر كمحمد مرايمي:   .2

 .   2002، كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي، ( الجزائر2002
سنة في  50التعميم العالي والبحث العممي في الجزائر كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي:   .3

 .2012، خدمة التنمية
 ، نشر في المكقع يكـالتعريب والتعميم عند الله شريطسؤاؿ المغة العربية:  زة ابراىيـ الخميؿ:بف ع  .4

  . 31/01/2017ق، المكافؽ لػػػ 1438، 1جماد 03: )مجيكؿ(

 07ق المكافؽ لػػ 1419ربيع الأكؿ، عاـ  13في  220 - 98مف المرسكـ التنفيذم رقـ  1المادة  .5
. عف مصمحة الدراسات التابعة لكمية العمكـ إنشاء جامعة مستغانميتضمن ، 1998يكليك سنة 
 الإجتماعية.

ق المكافؽ 1435ذك الحجة، عاـ  04، 57نسخة مف الجريدة الرسمية لمجميكرية الجزائرية، العدد   .6
ق المكافؽ 1435ذم القعدة عاـ  27مؤرخ في  261 - 14، المرسكـ رقـ 2014سبتمبر سنة  28
 . 2يتضمن إنشاء جامعة وىران، 2014سبتمبر سنة  22
-خركبة  -الدراسات التابعة لكمية العمكـ الاجتماعية، جامعة عبد الحميد بف باديس  عف مصمحة  .7

 سا. 10:15، 05/10/2022مستغانـ، يكـ 
 .11:35، ساعة 31/05/2022، يكـ 2الاجتماعية، جامعة كىرافعميد كمية العمكـ  لقاء مع    .8
 
 
 



335 

 

 :ثانيا: مراجع بالمغة الأجنبية
 

1 - Bourdieu pierre, Travail et travailleur en Algérie – moutin et Co - 

paris  -  lahaye -1963.  

2
 - Georges Gusdorf, L’université en question . Paris: Payot études et 

documents, 1964. 
3 - Ralph Linton, culture Background of personelety. Hall Company, 

Boston – 1968.  

4 - Djamel Labidi, science et povoir en Algérie, de  l’indépendance au 1er
 

plan de la recherche scientifique (1962 – 1974) Alger: o.p.u, 1992.   
- 5  Le petit Larousse, 2001.                       

6 - Joshua Aaron Fishman, the Sociology of  language, IN. Society 

Rowley New buvy House, 1972.   

7 - Mohamed Benguerna et Azzedine Lamia. Sociologie en Algérie: état 

des lieux. Presse des sciences po (pfnsp), n°15, 2007. Disponible en 

ligne:bttps://www.cairn-info/revue – sociologies – pratiques  2007. htm le  
(11/3/2021 ،12:54 . 

8- Ministère de l’enseignement Supérieur et de la recherche scientifique  

 (Quelque agrégat sur l’enseignement supérieur et la recherche 

scientifique) (MESRS) (2006).      
   9 -Alain Touraine, Université et Société aux états unis. Paris : éd. Du 

Seuil, collection sociologie, 1972.  
10

 – Necer Bourenane,« Enseignement supérieur et la recherche 

scientifique en Algérie » In revue de centre du recherche en économie 

appliquée pour le développement. N° 16,4
 éme 

trimestre, 1988. 
11 - R.BLANCHET, A.GOTMAN, L’enquète et ses méthodes : l’    

entretien, paris : Nathan, 1992. R. BOUDON, Le méthodes en sociologie, 

paris : PUF. 6° ed. 1984.  
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 ملاحق الدراسة

 دليل المقابمة الخاص بالأستاذ الجامعيفي : 1ممحق رقم

 المحور الأول: بيانات عامة حول المبحوث

 الرتبة  - الأقدمية في العمؿ - التخصص - الجامعة - الأصؿ الجغرافي - السّف - الجنس -

 الجامعيالثاني: المغة العربية وعلاقتيا بالتنشئة الأسرية للأستاذ  المحور

ما ىك المستكل التعميمي ك  ؟نككية/ ممتدة  ما نكع الأسرة التي كنتـ تعيشكف فييا في الصغر؟ - 1

 للؤبكيف؟ 

ىناؾ آليات مف قبؿ الآباء تساعد كانت كىؿ  داخؿ الأسرة؟ الحديثما نكع المغة التي يتـ بيا  - 2

  الابناء في  التمسؾ بالعربية؟

 مسألة دفعككيؼ تعامؿ الآباء مع  ىؿ سبؽ لكـ كأف زاكلتـ تعميما في المدارس القرآنية؟ - 3

 إلى المدارس القرآنية؟ الابناء

  أيف كنتـ تقضكف معظـ كقتكـ؟ في صغركـ - 4

التكوين في مرحمة ما قبل الجامعة، وعلاقتو بالمغة العربية بالنسبة : ثالثالمحور ال 

 للأستاذ

 ماىي المغة التي تككنتـ بيا؟ عربية/فرنسية/ كلبىما.في مرحمة الابتدائي أيف تمت دراستكـ؟ ك  - 5

 .في دراستكـ الابتدائية؟ جيد/ متكسط/ ضعيؼ في المغة العربية كالفرنسية ـكيؼ كاف مستكاك - 6

)مف حيث  كيؼ يساعد التعميـ القرآني، عمى اندماج الطفؿ في المرحمة الابتدائية؟في نظركـ،  - 7

 .لخ(إالحساب ...ك التعبير، ك الكتابة، ك المغة، 

 أيف تمت  دراستكـ في مرحمة المتكسط؟ كما ىي المغة التي تككنتـ بيا؟  - 8
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متكسط؟ إذا كاف الجكاب " ىؿ كاف في نظركـ يخصص لمعربية ساعات كافية في مرحمة ال - 9

 نعـ" كيؼ ذلؾ؟

ذا كال عمميةالنشطة الأ قدـىؿ كانت ت - 10 ثقافية بالفصحى؟ إذا كاف الجكاب "نعـ" كيؼ ذلؾ، كا 
 كاف " لا" لماذا؟

 ىؿ درستـ عند أساتذة متمكنيف مف المغة العربية في مرحمة المتكسط؟ - 11

ىي المغة التي تككنتـ بيا؟ بالعربية الفصحى/ كما  ؟تمت دراستكـفي مرحمة الثانكم، أيف  - 12

 بالفرنسية/ بالعامية/ أك مزيج مف كؿ ىذا؟

 ؟ كلماذا إذا كانت تقاـ أنشطة عممية كثقافية، بأم لغة كانت تقدـ - 13

كيؼ كنتـ تركف المحتكل المقدـ في مادة المغة العربية مف حيث تدريس عمكميا كتمقيف  - 14

 مناىجيا؟

 قاـ مسابقات شعرية داخمة المؤسسة في مرحمة الثانكية؟ ىؿ كانت ت - 15

 : التكوين الجامعي وعلاقتو بالمغة بالنسبة للأستاذ الجامعيرابعالمحور ال

؟ دكتكراه دكلة/ تأىيؿ/ دكتكراه ؟ كما ىي لغة تقديمياماىي الشيادة الحالية التي تحمميا - 16

/ ماجيستير.  عمكـ

 ماىي المغة التي تمقيت بيا تككينؾ الجامعي؟ بالعربية الفصحى/ بالفرنسية/ أخرل - 17

 كيؼ تركف لغة التككيف في عمـ الاجتماع؟ جيدة/ متكسطة/ ضعيفة - 18 

ماىي طبيعة الأعماؿ التطبيقية التي يقكـ الطمبة بإنجازىا في عمـ الاجتماع؟ كبأم لغة  - 20
 تسمحكف بمناقشتيا؟ كلماذا؟

بأم لغة تحضركف كتقدمكف مداخلبتكـ العممية؟ كبأم لغة تناقشكنيا؟ بالعربية/ بالفرنسية/  - 21
 بالعامية/ أخرل أذكرىا
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في رأيؾ، ىؿ تحترـ قكاعد المغة، مف نحك كصرؼ كبلبغة في الخطاب المغكم لدل   - 22

 الاستاذ الجامعي في عمـ الاجتماع؟

يكـ في نظرؾ، قادرة عمى الرقي بالمستكل المعرفي ىؿ طبيعة المغة العربية المستخدمة ال - 23

 كالمغكم في عمـ الاجتماع لدل الطالب؟

كما كيؼ تفسر قكؿ بعض الأساتذة، بأف الفصحى غير ضركرية في تدريس عمـ الاجتماع؟  - 24

 رأيكـ في تدريس مادة عمـ الاجتماع بمغة ىجينة؟

 ؟في عمـ الاجتماع بالنسبة إليكـ تأصيؿ المفاىيـ العمميةكيؼ يتـ   - 25

إلى أم مدل يعكس التككيف البيداغكجي كالمغكم لدل الأستاذ، كضعية الفصحى في  - 26

 الجامعة الجزائرية؟

يُشَاىدُ في الكثير مف الأحياف لحف في الكلبـ، كأخطاء شائعة في العربية، لدل بعض  - 27

 الأساتذة في تدريس عمـ الاجتماع، ما سبب ذلؾ؟

ىؿ تُراعى حقكؽ السامع، حتى يؤتى بالكلبـ مطابقان لما يقتضيو الحاؿ مف الاختصار عمى  - 28

 )أقصد مبدأ الاختصار في عرض الافكار لمطمبة(.ما يبحث عميو السامع في عمـ الاجتماع؟ 

ىناؾ مف يرل بأف العربية عاجزة اليكـ عف احتكاء عمكـ العصر، ما رأيكـ في ذلؾ إسقاطان  - 29

 عمـ الاجتماع؟ عمى

ىؿ الجامعة تعطي فرص كافية لمتدريس بالعربية الفصحى أـ لا في نظركـ؟ كيؼ ذلؾ إذا  - 30

 كاف الجكاب "بنعـ" 

 في نظرؾ، ما ىي المغة الأنسب لتدريس عمـ الاجتماع في الجامعة الجزائرية؟ كلماذا؟ - 31
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 بالمغة بالنسبة للأستاذ الجامعي: التكوين في ما بعد الجامعي وعلاقتو لخامسالمحور ا

ىؿ سبؽ لؾ كأف تمقيت تككينان إضافي في تخصصؾ داخؿ البلبد أك خارجيا؟ إذا كاف  - 32

 الجكاب "نعـ"، في أم مركز؟ كبأم لغة تـ ىذا التككيف؟ 

ما ىي المغة التي تمارس بيا البحث العممي في الجامعة؟ العربية، الفرنسية، الإنجميزية،  - 33

 أخرل أذكرىا، كلماذا؟

 أثناء المناقشات مع الأساتذة خارج أكقات التدريس، ىؿ تستخدـ الفصحى في ذلؾ؟ لماذا؟  - 34

 كلماذا؟  ىؿ تراعي في تككينؾ لمطمبة، خصكصيات مجتمعؾ المغكية كالثقافية؟ - 35

أثرت لغة التككيف في شخصيتكـ، خلبؿ كؿ ىذه المراحؿ مف  إلى أم مدلفي نظركـ  - 36

التعميـ، حتى أصبحت لغة تدريسكـ لعمـ الاجتماع بالجامعة؟ في كمتا الاجابتيف "نعـ" كيؼ، أك "لا" 

 كلماذا؟.

 

 

 

 

 

 

 

 

 



341 

  

 

 -جامعة مستغانم  -: في الييكل التنظيمي لكمية العموم الاجتماعية 2ممحق

 

 المسؤكؿ الأكؿ عف كمية العمكـ الاجتماعية لعميدا
 
 
 

 الأمانة العامة

  مصمحةالمتستخدميف/فرعالأساتذة،فرع
 المستخدميف الإدارييف كالتقنييف كأعكاف المصالح

 مصمحة الأنشطة الثقافية كالعممية كالرياضية
مصمحة الميزانية كالمحاسبة/فرع الميزانية، فرع 

 المحاسبة.
مصمحة الكسائؿ العامة كالصيانة/فرع الكسائؿ، 

 فرع الصيانة
نائب العميد المكمؼ بما بعد التدرج كالبحث العممي 

 كالعلبقات الخارجية
 

 رئيس مصمحة التككيف فيما بعد التدرج
 رئيس مصمحة متابعة أنشطة البحث

 مصمحة التعاكف الخارجي كالعلبقات الخارجية
العميد المكمؼ بالدراسات كالمسائؿ المرتبطة نائب 

 بالطمبة
 مصمحة التدريس

 مصمحة التعميـ كالتقييـ 
 رئيس مصمحة الإحصاء كالإعلبـ كالتكجيو

 
 أقساـ الكمية

قسـ العمكـ الإنسانية/شعبة عمـ المكتبات. شعبة 
 التاريخ. شعبة العمكـ كالإعلبـ كالإتصاؿ

الاجتماعية/شعبةعمـ الاجتماع/شعبة قسـ العمكـ 
 الفمسفة/ شعبة عمـ النفس/ شعبة الأرطكفكنيا.

 مصمحة تسيير الرصيد الكثائقي مسؤكؿ مكتبة الكمية
 مصمحة التكجيو كالرصيد الكثائقي
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 - 2جامعة وىران -: في الييكل التنظيمي لكمية العموم الاجتماعية 3ممحق 

 
 

 

 

 المسؤكؿ الأكؿ عف كمية العمكـ الاجتماعية لعميدا
 
 
 

 الأمانة العامة

 المكظفيف  فرع الأساتذة، /فرعكظفيفمصمحةالم
 مصمحة المالية/ فرع المحاسبة، فرع المالية

الكسائؿ،فرع مصمحة الصيانة كالكسائؿ /فرع 
 الصيانة

 مصمحة الأنشطة الثقافية كالعممية كالرياضية
نائب العميد المكمؼ بما بعد التدرج كالبحث العممي 

 كالعلبقات الخارجية
 

 رئيس مصمحة التككيف كالمتابعة لما بعد التدرج
 رئيس مصمحة متابعة أنشطة البحث

 مصمحة التعاكف الخارجي كالعلبقات الخارجية
 رئيس مصمحة الدراسات نائب العميد المكمؼ بالدراسات كالبيداغكجيا

 رئيس مصمحة التعميـ 
 رئيس مصمحة الإحصاء 

 
 أقساـ الكمية

قسـ العمكـ الإنسانية/شعبة عمـ المكتبات. شعبة 
 التاريخ. شعبة العمكـ كالإعلبـ كالإتصاؿ

قسـ الديمغرافيا/قسـ الفمسفة/قسـ عمـ الاجتماع/ 
قسـ عمـ النفس كعمكـ التربية كالأرطكفكنيا/ قسـ 

 LMDشعبة العمكـ الاجتماعية نظاـ ؿ.ـ.د 

 مصمحة تسيير الرصيد الكثائقي مكتبة الكمية
 مصمحة التكجيو كالرصيد الكثائقي
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