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 الشكر والتقدیر

هذا العمل، نحمد االله تعالى حمدًا یلیق بجلاله وعظیم سلطانه، ونشكره على نعمه التي لا في مستهلّ 
تُعد ولا تُحصى، وعلى توفیقه الذي به تتیسّر السبل وتتحقق المقاصد. فله جلّ وعلا الفضل أولاً وآخراً، 

ولى عزّ وجل أن یجعله إذ یسّر لنا العسیر، وأعاننا على إنجاز هذا الجهد العلمي المتواضع، سائلین الم
 خالصًا لوجهه الكریم، وأن ینفع به طلاب العلم والباحثین.

، أتشرّف بأن أرفع أسمى »لا یشكر االله من لا یشكر الناس«واقتداءً بقول النبي صلى االله علیه وسلم: 
یر ، الذي كان لنا خ"ربیع العبزوزي"عبارات الشكر وخالص التقدیر إلى أستاذي الفاضل البروفسور 

داعم وسند طوال مراحل إعداد هذا العمل. فقد بذل من وقته وجهده ما لا یُقدَّر، ورافقنا بتوجیهاته 
الحكیمة وملاحظاته الدقیقة، وكان مثالاً یُحتذى في العلم، والخلق، والجدیة، والعطاء. فجزاه االله عنا 

 خیر الجزاء، وبارك في علمه وعمره.
من حیث من دعم  هعلى ما قدّم الأستاذ كریش أحمد ان إلى كلٍّ من كما أتوجّه بخالص الشكر والامتن

البنّاء، بالغ الأثر في  االنبیلة، وتعاونه اهتفقد كان لوقفوالأستاذة لحول فایزة . المعالجة الإحصائیة
، والى استاذي الفاضل مغراني سلیم الذي لم یبخل تیسیر مسار هذا العمل وإتمامه على الوجه المطلوب

 وما بتوجیهاته القیمة ومساندته الفاعلةعنا ی
 كما أتقدم بالشكر الجزیل الى كل أعضاء فریق التكوین والذین رافقونا في مسارنا، كل باسمه ومقامه

اتقدم بوافر الشكر وعظیم التقدیر الى أساتذتي أعضاء لجنة المناقشة على قبلوهم مناقشة هذا العمل و  
ت الذي بذلوه في قراءة هذه الرسالة وتقدیم النصائح والملاحظات كل باسمه ومقامه وعلى الجهد والوق

فلهم مني جزیل الشكر  وما قدمته من إضافة قیمة لهذا البحثوالتوجیهات لاثراء الرسالة وتنقیحها، 
 والتقدیر

، ه الدراسةرس، والأساتذة، والتلامیذ الذین شاركوا في هذاولا یفوتني أن أتوجه بالشكر إلى إدارة المد
أتوجه بالشكر لكل من و  مال الجانب التطبیقي للدراسة.فقد كان لتعاونهم الثمین أثر بالغ في استك

 .ساعدني وقدم لي ید العون أثناء جمع البیانات وتنفیذ البرنامج التدریبي، فجزاهم االله خیر الجزاء
الدافع الأكبر  وكل الشكر والعرفان إلى أسرتي الكریمة التي أحاطتني بالدعم والمساندة، وكانت
 .للاستمرار، فلولا صبرهم وتشجیعهم لما خرج هذا العمل إلى النور

قدّم كلمة طیبة، أو ملاحظة مفیدة، كل باسمه ومقامه  ولا أنسى توجیه الشكر إلى كل صدیق وزمیل 
 .أو دعاءً صادقًا في مسیرة إعداد هذه الأطروحة

نافعًا ، وأن یكتب لي ولمن  وأن یكون  صًا لوجهه،وختامًا، أسأل االله تعالى أن یجعل هذا العمل خال

 أعانني الأجر والثواب

 



 
 

 الاهداء
الحمد الله أولاً وآخراً، ظاهراً وباطنًا، على ما أفاض به من عونٍ وتوفیق، وما أنعم به من صبرٍ وقوةٍ 

تقامت ولطفٍ خفيّ لا یدركه إلا من لمس أثره في طریقه. فبفضله تعالى اكتمل هذا العمل، وبه اس
 .الخطوات، وما كان لنا أن نبلُغ ما بلغناه لولا رحمته التي تسبق كل تعب

 أهدي هذا العمل
 در الدنیا وبقي في قلبي لا ینطفئإلى النور الذي غا  إلى روحٍ ما زالت تسكنني رغم غیابها،

 …إلى الدعاء الذي كان یرافقني قبل أن أنطقه، وإلى الحنان الذي لم یغادر روحي یومًا
 التي مضت إلى رحمة ربها، وتركت في داخلي أثراً لا یُمحى الى حبیبة روحي الغالیة إلى أمي الطاهرة،

 .رحمكِ االله رحمة واسعة، وجعل مثواكِ جنات النعیم، وجمعني بكِ في دارٍ لا حزن فیها ولا فراق
 وإلى والدي الغالي، أطال االله في عمره وألبسه ثوب الصحة والعافیة

 ن علّمتني معنى القوّة، وأورثتني الصدق، وغرست في داخلي الإصرارإلیكَ یا م
 .لكَ هذا العمل، امتنانًا ومحبة ودعاءً لا ینقطع

 السند الذي لم یتغیر، والید التي تمتد كلما تعثّر الطریق ،سمیة وإلى روحي القریبة، أختي الحبیبة
 كل المحطاتجزاكِ االله خیراً على قلبكِ الذي كان وطنًا آمنًا لي في 

 ةدعمًا، ووجوده أثراً، وتشجیعه قو وإلى من كان حضورُه 
أرفع شكراً لا تصفه الكلمات، وتقدیراً لا یلیق به  كل لیكون عونًا صادقًا ياالله في طریق هإلى من وضع

 ، زوجي الغالي حفظك االله ورعاكسوى الدعاء
ي الصغیرة التي تحملت انشغالي عائلت والصبر ءوأحاطوني بالدعا إلى الذین منحوني طاقة الحب،

 وأعادت لقلبي الحیاة وسط ضغط الأیام
 .هذا العمل هدیّة لقلوبكم قبل أن یكون إنجازاً لي

 .لكم من الشكر ما یلیق بمحبتكم، وإلى إخوتي جمیعًا
الى أعز صدیقة على قلبي والتي اعتبرها عائلتي، كانت لي خیر سند طوال مشواري محملة بالدعم 

 أنا علیه الان حبیبتي أمال والثبات للوصول الى ماوالتوجیه 
 …وإلى كل قلبٍ وضع في طریقي كلمة طیبة، أو دعوة صادقة، أو ابتسامة خفّفت ثِقل الأیام

 .لكم جمیعًا أهدي ثمار هذا الجهد المتواضع
فضله لا  أسأل االله أن یجعله عملاً مباركًا، وأن یكتب لي به القبول والنجاح، وأن یجعله شاهدًا على

 على تقصیري
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عــــــــــــلى  قائمالتدریبي الالبرنــــــــــــامج  تحقق من فاعلیةالإلـــــــــــــى  ةالحالیالدراســـــــــــة  هدفت: ملخص الدراسة
ق ـالنط(  ریةـالجهالقـــــــــــراءة  مهــــــارات بعض لتنمیة المسانــــــــــدة والتكنولوجیاالمتعـــــــــــددة  اتالذكـــــــاء ظریةن

 السنة الرابعة ابتدائي ذويتــــــــــــلامیذ  عینة منلــــــــــدى  ة)ـالطلاق، الكلمةعــــــــــــلى  رفـالتع، الصحیح
 15من الدراســـــــــــة  تكونت عینة، بلدیة خمیس ملیانة ولایة عین الدفلىفــــــــي القـــــــــــراءة  تعلمـــــــــات صعوبـ

بعد القیام بعملیة وذلـــــك  ،تم اختیارهم بطریقة قصدیة، سنة 11و 9بین  أعمارهمتتراوح ، تلمیذ وتلمیذة
، بعدي، لمجموعة الواحدة بقیاس (قبليل التجریبي م الشبهاستخدمت الباحثة التصمی، التشخیص الدقیق

 : أفراد العینةلــــــــــدى القـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  الأدوات التالیة لتشخیصعــــــــــــلى  واعتمدت، تتبعي)
  )2007لفتحي الزیات (القـــــــــــراءة  مقیاس التقدیر التشخیصي لصعوبات •
 )1998ذكاء مصفوفات رافن الملونة (اختبار  •

 مهــــــارات لقیاستم بناء اختبار  هتلیعافوللتأكد من التدریبي من قبل الباحثة البرنــــــــــــامج  وقد تم تصمیم
 .الجهریةالقـــــــــــراءة 

 : النتائج التالیةإلـــــــــــــى الدراســـــــــــة  وقد توصلت
فــــــــي  المجموعة التجریبیةتــــــــــــلامیذ  بین متوسطات درجات إحصائیةتوجد فروق ذات دلالة  •

الجهریة وابعاده الفرعیة ( النطق القـــــــــــراءة  مهــــــارات اختبارعــــــــــــلى  القیاس القبلي والقیاس البعدي
 الطلاقة)، الكلمةعــــــــــــلى  التعرف، الصحیح

فــــــــي  المجموعة التجریبیةتــــــــــــلامیذ  بین متوسطات درجات إحصائیةلة توجد فروق ذات دلا •
النطق الفرعیة ( وأبعادهالجهریة القـــــــــــراءة  مهــــــارات اختبارعــــــــــــلى  القیاس البعدي والقیاس التتبعي

 الطلاقة)، الكلمةعــــــــــــلى  التعرف، الصحیح
 المسانــــــــــدة والتكنولوجیاالمتعـــــــــــددة  اتالذكـــــــاء نظریةعــــــــــــلى  رنامج التدریبي القائمیوجد تأثیر للب •

 مهارة التعرف، الجهریة بأبعادها ( مهارة النطق الصحیحالقـــــــــــراءة  مهــــــارات تحسین بعضفــــــــي 
تعلم صعوبــــــــــات  السنة الرابعة ابتدائي ذويتــــــــــــلامیذ  لــــــــــدى مهارة الطلاقة)، الكلمةعــــــــــــلى 

 .القراءة

 مهــــــارات ،المسانــــــــــدة التكنولوجیا، المتعددةات الذكـــــــاء ،تعلم القراءة صعوبــــــــــات :الكلمات المفتاحیة
 الجهریة.القـــــــــــراءة 

 

 

 

 



 
 

 Study Summary  
The present study aimed to examine the effectiveness of a training program 
based on Multiple Intelligences Theory and assistive technology in improving 
certain oral reading skills (correct pronunciation, word recognition, and fluency) 
among a group of fourth-grade pupils with reading learning difficulties in the 
municipality of Khemis Miliana, Aïn Defla Province.  
The study sample consisted of 15 pupils, aged 9 to 11 years, who were 
purposively selected after a thorough diagnostic process. The researcher used an 
experimental design with one group, applying pre-test, post-test, and follow-up 
measurements.  
To diagnose reading difficulties among participants, the researcher relied on the 
following instruments:  
• The Diagnostic Rating Scale for Reading Difficulties by Fathi El-Zayat (2007) 
• The Colored Raven’s Progressive Matrices Intelligence Test (1998)  
The training program was designed by the researcher, and an assessment tool 
was developed to measure oral reading skills and verify the program’s 
effectiveness.  
The study reached the following results:  
• Statistically significant differences were found between the pre-test and post-
test mean scores of the experimental group on the oral reading skills test and its 
sub-dimensions (correct pronunciation, word recognition, and fluency).  
• Statistically significant differences were found between the post-test and 
follow-up test mean scores of the experimental group on the same test and its 
sub-dimensions.  
• The training program based on Multiple Intelligences Theory and assistive 
technology positively improved oral reading skills—correct pronunciation, word 
recognition, and fluency—among fourth-grade pupils with reading learning 
difficulties.  
Keywords: reading learning difficulties, multiple intelligences, assistive 
technology, oral reading skills. 
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 مقدمة الدراسة 
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 : مقدمة الدراسة

إذ تُعتبر الأساس الذي ، حیاة الإنسانفــــــــي  ة المبكرة والابتدائیة من أهم المراحلــلة الطفولــعد مرحـــتُ     
فیها أكثر الطفــــــــل  حیث یكونب، المستقبلفــــــــي  والاجتماعیة للفرد والسلوكیةالعقلیـــــــة القـــــــــــدرات  تبُنى علیه

الأساسیة وتنمیة الاتجاهات والقیم المهـــارات  اكتسابعــــــــــــلى  قادروهـــــــــــو  ،لــقابلیة للتأثر والتشكی
فإن توفیر بیئة تعلیمیة محفزة والسلوكیات التي تحدد مساره التعلیمي والشخصي والاجتماعي لاحقًا. لذلك 

عاتق الأسرة عــــــــــــلى  تقع مشتركةیمثل مسؤولیة و ي والانفعالي والاجتماعي ــالمعرفالطفــــــــل  تدعم نمو
 والمعلمین والمجتمع.

بل ، قطتلقین المعارف والمعلومات فعــــــــــــلى  لا یقتصر دورها، وتعتبر المدرسة بیئة اجتماعیة متكاملة    
فــــــــي  حجر الزاویة یعتبر إذوبالذات التعلیم الابتدائي ، تحدید مسار تكوین الشخصیةفــــــــي  تسهم بصورة ما

كالقراءة ، الأساسیة للمعرفةالمهـــارات  فهو المرحلة التي یكتسب فیها التلمیذ، التعلیمیةالطفــــــــل  بناء مسیرة
الانخراط عــــــــــــلى  العادات السلوكیة والقیم الاجتماعیة التي تساعدهــــــــــى إلـــ إضافة، والكتابة والحساب

الفئات التي لا تعاني عــــــــــــلى  یركزونالباحــــــثون  بدأ، المجتمع. ومع الاهتمام المتزاید بالطفلفــــــــي  الفاعل
نمائیة صعوبــــــــــات  سواء كانت، تعلمیة محددةت صعوبــــــــــا لكنها تواجه، من إعاقات عقلیة أو حسیة

 عرفوت، والكتابة والحسابالقـــــــــــراءة  ملأكادیمیة تشصعوبــــــــــات  أو، مرتبطة بالانتباه والإدراك والذاكرة
 .اب التعلم المحددالدلیل التشخیصي تعرف باضطر فــــــــي  وحالیا، التعلمصعوبــــــــــات  بـذويالفئة هــــــــذه 

حیث تمثل ، المرحلة الابتدائیةفــــــــي  التعلیمیة المشــــــــكلات من أبرزالقـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  وتعد   
 .الأخرىالمـــــواد فــــــــي  حصیل الأكادیميعائقًا أمام الت

فهي المفتاح الأساسي ، نى علیها العملیة التعلیمیة كلهاالتي تبالمهـــارات  من أهمالقـــــــــــراءة  وتعتبر 
 وتساعده، تمكن المتعلم من فهم ما یقرأ لأنها، الأخرىالدراسیة المـــــواد  مختلففــــــــي  لاكتساب المعارف

جیدة یعكس الاءة القـــــــــــر  مهــــــارات لذلك فان امتلاك، تحلیل المعلومات وبناء تصوراته الخاصةعــــــــــــلى 
 التقدم الدراسي.عــــــــــــلى  ومدى قدرته الأكادیميمستوى التلمیذ 

المرحلة فــــــــي  التلامـــــــیذ التي تعیق تقدم المشــــــــكلات من أبرزالقـــــــــــراءة  مهــــــارات لذلك یعد ضعف    
 نطقها أوفــــــــي  أوالكلمــــــــــــات عــــــــــــلى  التعرففــــــــي  ــاتصعوبــــــــ خاصة أولئك الذین یواجهون، الابتدائیة

 بطلاقة.القـــــــــــراءة  فــــــــي
وفي التحكم ، الربط بین الرمز المكتوب والصوتفــــــــي  هي قدرات المتعلم الجهریةالقـــــــــــراءة  أنكــــــما     

وهي مهارة معقدة تتداخل فیها عدة ، وتنظیم الإیقاع القرائي، وضبط المخارج، بجوانب النطق السلیم
صعوبــــــــــات  ذوي التلامـــــــیذ مما یجعل، والبصري والذاكرةالسمعــــــــــي  عملیات معرفیة من انتباه والتمییز
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الصعوبـــــــــات  قد تتطور، ئة خصوصاالفلهــــــــــذه  ،ومع غیاب الدعم الملائم، التعلم أكثر عرضة للتعثر فیها
  التي یعانون منها وتتراكم علیهم المعارف المفقودة وبالتالي یحدث عندهم عجز دراسي.

التدریبیة البرامـــــــج  عــــــــــــلى إذ أن الاعتماد، وتبرز أهمیة التدخل التربوي من خلال ما ذكرناه سابقا    
ومعالجة نقاط ، واكتشاف نقاط القوة لدیهم، من خلال تنمیة قدراتهم التلامـــــــیذ تحسین مستوىفــــــــي  یسهم

مهــــــارات  بل هو عملیة بناء، فالتعلیم لیس مجرد نقل للمعرفة، الضعف بطریقة منظمة ومخطط لها
 القراءة.مهــــــارات  یةصعوباتهم وتنمعــــــــــــلى  التغلبعــــــــــــلى  وبرامج تساعدهم تاستراتیجیاوتطویر 

خاصة لتعلمها وتنمیة برامـــــــج  إلـــــــــــــىالقـــــــــــراءة  صعوبــــــــــات الذین یعانون من التلامـــــــیذ ویحتاج    
التقلیدیة لم تعد فعالة خاصة مع التطورات التي شهدها سلك التعلیم من طرق البرامـــــــج  حیث أن، مهاراتها

 نتائج فاعلة وثابتة.إلـــــــــــــى  التطورات للوصولهــــــــذه  لذلك الأصح أن نواكب، خاصة وحدیثة تواستراتیجیا
لتلائم قدرات التــــــــــدریس  طرقفــــــــي  التنویعمن حیث أهمیة  لهاالمتعـــــــــــددة  اتالذكـــــــاء استراتیجیات وتعد 

، منطقیة، حركیة، سمعیة، إذ تتیح للمعلم استخدام أسالیب متعددة (بصریة، المختلفة ذالتلامـــــــی ومیول
القـــــــــــراءة  مهــــــارات تطویرفــــــــي  مما یسهم، الأكادیمیةالصعوبـــــــــات  اجتماعیة) لتعزیز التعلم وتجاوز

 الجهریة بشكل متكامل.
، یمثل نهجًا تربویًا مبتكرًا المسانــــــــــدة والتكنولوجیاالمتعـــــــــــددة  اتـــاءالذكــــ إن الدمج بین استراتیجیات    

وتعزیز ، مهارة القراءةفــــــــي  وتحسین تحصیلهم، التعلمصعوبــــــــــات  ذويالأطفـــــــــــال  دعمعــــــــــــلى  قادرًا
أصبح من  اذ، شامل بشكل والاجتماعیة واللغویة المعرفیة قدراتهم ةتنمیإلـــــــــــــى  مما یؤدي، ثقتهم بأنفسهم

تعلیمیة برامـــــــج  من خلال، الأطفاللــــــــــدى القـــــــــــراءة  لدعم تعلم المسانــــــــــدة الممكن توظیف التكنولوجیا
وتعزیز ، تحسین النطقعــــــــــــلى  تساعد يالتتكنــــــــــولوجیة  وأدوات وتطبیقات رقمیة وألعاب تعلیمیة، تفاعلیة
 . الجهریةالقـــــــــــراءة  مهــــــارات وتقویة، الكلماتعــــــــــــلى  التعرف

بل یتیح للتلمیذ تفاعلاً نشطًا مع المادة ، تقدیم محتوى تعلیمي فقطعــــــــــــلى  لا یقتصردمج هذا الو     
 واستدامة التعلم.المهـــارات  اببما یعزز من اكتس، التعلیمیة

 اتالذكـــــــاء نظریةعــــــــــــلى  تدریبي قائمبرنامــــــــــج  لتقدیر فعالیةالدراســـــــــــة هــــــــذه  جاءت ومنه    
، ( النطق الصحیح الجهریةــراءة القـــــــــ مهــــــارات تحسین بعضفــــــــي  المسانــــــــــدة والتكنولوجیاالمتعـــــــــــددة 

، تعلم القراءةصعوبــــــــــات  السنة الرابعة ابتدائي من ذويتــــــــــــلامیذ  لــــــــــدى الطلاقة)، الكلمةعــــــــــــلى  التعرف
ارسات التربویة داخل الأقسام تطویر الممعــــــــــــلى  تقدیم إطار تطبیقي یساعدإلـــــــــــــى الدراســـــــــــة  وتطمح

 .الفئة من المتعلمینلهــــــــــذه  بما یضمن دعما حقیقیا وفعالا، وخارجها الابتدائیة
 التي لها أهمیة، الدراسةهــــــــذه  والمنهجیة لانجازالعلمیـــــة  مجموعة من الخطوات إتباعومن خلال    

 ولبلوغ أهداف، العلمي سواء من الناحیة النظریة أو من الناحیة التطبیقیةمجال البحث فــــــــي  جداكبیـــــــــــرة 
 : فصول وهي كالآتينبین نظري وتطبیقي عبر ستة جاإلـــــــــــــى  تم تقسیمهاالدراســـــــــــة 
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 مفاهیم الدراسة وتحدید، أهمیة وأهداف الدراسة، وفرضیاتها، الدراسة إشكالیةیتناول : الفصل الأول
 ذات الصلة. والدراسات السابقة، ةجرائیالإ

جزءین، جزء منه خاص بصعوبات إلـــــــــــــى  النظري بحیث تم تقسیمه بالإطارفهو خاص : الفصل الثاني
 الجهریة.القـــــــــــراءة  التعلم بصفة عامة، والجزء الثاني خاص بصعوبات تعلم

 ـــــددة المتعــــــ اتالذكـــــــاء یخص الفصل الثالث:
 المسانــــــــــدة ة: یتعلق بالتكنولوجیوالفصل الرابع

من حیث المنهج  وإجراءاتهاالدراســـــــــــة  منهجیةعــــــــــــلى  الجانب التطبیقي، فیحتوي الفصل الخامس:
 .ةالعینة، الأدوات المستخدمة، إجراءات التطبیق، ومختلف الأسالیب الإحصائیة المستخدمالمستخدم، 

حسب تساؤلاتها والتي ترتبط بفرضیات الدراســـــــــــة  الخاص بعرض نتائج الفصل السادسوفي الأخیر 
 .وتفیسرها وتحلیلها  الدراسة، ومناقشة النتائج
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 : إشكالیة الدراسة. 1
لاستراتیجي ورد اــل المــاصر، إذ تشكـــع معــیة لبناء أي مجتمر ــالثروة البشریة الركیزة الجوهبر ــتـتع

وانطلاقًا من هذا الإدراك، أولت الدول المتقدمة اهتمامًا ، ةــه وتنمیته المستدامــر تأثیرًا في نهضتــالأكث
 یةلمرحلة الحاسمة في تشكیل البنرة، باعتبار الطفولة اــراحل العمریة المبكــمتزایدًا بتنمیة الإنسان منذ الم

 أكثر ازدهارًا. دة صلبة لمستقبلـــراد، ومن ثم بناء قاعیة والاجتماعیة للأفالمعرفیة والوجدان
حورًا رئیسًا في سیاساتها التعلیمیة والاجتماعیة، ــت رعایة الطفل وتنمیة قدراته الشاملة مــد أصبحــوق       

 ل.ودة الحاضر والمستقبــــمؤشرًا مباشرًا على ج یعدولة ــــودة الاستثمار في الطفــإدراكًا منها بأن ج
م، إذ ـــات التعلـــل مخرجـــور الأكثر تأثیرًا في تشكیـــي بوصفه المحـــوفي هذا السیاق، برز النظام التعلیم
اء بمستوى التحصیل الأكادیمي للمتعلمین، وبناء أجیال متمكنة ـــتسعى المؤسسات التربویة إلى الارتق
غیر أنّ العملیة ، ا المستقبلیةدرة على أداء أدوارهـــوالقال في المجتمع ــتمتلك الكفایات اللازمة للاندماج الفعّ 

و المعرفي واللغوي والانفعالي لدى المتعلمین، ومن ـــالتعلیمیة تواجه جملةً من التحدیات المرتبطة بالنم
 ریة أمام تقدمهم الأكادیمي.ــأبرزها صعوبات التعلّم التي تشكّل أحد العوائق الجوه

من القضایا ” اضطرابات التعلّم المحددة” بـDSM5 حسب أو ما یُعرف حالیًا  علّمصعوبات الت وتُعَد     
تستقطب اهتمام الممارسین التربویین والباحثین وأولیاء الأمور على حدٍّ سواء، نظرًا لأثرها  يالتربویة الت

 المباشر على الأداء المدرسي وقدرة المتعلم على اكتساب المهارات الأساسیة. 
وبات ــالتي یعاني منها المتعلمون ذوو صعالصعوبـــــــــات  من أبرزالقـــــــــــراءة  د صعوبات تعلّموتُع     

رها الممتد في التأثیر على اكتساب ــالتعلّم، إذ تشكّل عائقًا جوهریًا أمام تقدمهم المدرسي، ویُسهم تأثی
(العنیزات، . نعكس سلبًا على تحصیلهم العامالمفاهیم والمهارات في مختلف المواد الدراسیة الأخرى، مما ی

 ).7، ص 2006
علم، والبوابة ـة باعتبارها الركیزة الأساسیة للتــأهمیة مركزیة في العملیة التعلیمیالقـــــــــــراءة  وتكتسب      

م م لاكتساب المعارف وتوسیع خبراته وتنمیة قدراته على التواصل والفهـالتي یعبر من خلالها المتعل
ارتفعت بصورة ملحوظة خلال القـــــــــــراءة  والتفكیر. غیر أنّ نسب التلامیذ الذین یواجهون صعوبات في

–%5) التي أشارت إلى أنّ ما بین (Baivenin maria )2019دراســــــــة  السنوات الأخیرة، وهو ما أكدته
دة. كما تبُیّن الجمعیة الأمریكیة ) من الأطفال في سنّ التمدرس یعانون من اضطرابات تعلّم محد15%

 .تُعدّ الأكثر انتشارًا بین مختلف أنواع صعوبات التعلّمالقـــــــــــراءة  للطب النفسي أن صعوبات
 80تمثل (كــــــما  جمیعاتلامیــــــــــذ ال ) بین%15إلـــــــــــــى  10ما یقارب (القـــــــــــراءة  مشكـــــلات وتمثل

ها الكثیر من التعلم حیث أظهرت الدراسات المسحیة التي قام بصعوبــــــــــات  ) بین ذوي%90ـــــــى إلــــــ
 تلكفــــــــي  التلامـــــــیذ بالمئة) من 70إلـــــــــــــى  60لم بأن (ــالتعصعوبــــــــــات  لبرامج kirkالباحثین ومنهم 

 )93ص ، 2007، (كوافحة راءة.ـالقفــــــــي  ــــــــاتصعوبــ كانوا یعانون منالبرامـــــــج 
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من أكثر الاضطرابات التعلیمیة التي تُحدث تأثیرًا مباشرًا في القـــــــــــراءة  تُعدّ صعوبات تعلّمو 
التحصیل الدراسي للتلامیذ، إذ یواجه المتعلمون الذین یعانون منها مشكلات متعدّدة تمسّ المهارات 

القـــــــــــراءة  ضعف الطلاقة فياءة، مثل النطق السلیم، والتعرّف التلقائي على الكلمات، و الأساسیة للقر 
ي، الأمر الذي ینعكس بدوره ـــقصور واضح في فهم المحتوى القرائهــــــــذه الصعوبـــــــــات  وینتج عن، الجهریة

 والفهم.القـــــــــــراءة  كبیرة على على تحصیل التلمیذ في مختلف المواد الدراسیة التي تعتمد بدرجة
) إلى أن الطفل 2002وقد أكدت العدید من الدراسات أهمیة هذا الجانب، حیث یشیر الزیات (

یُظهر أداءً أدنى مما هو متوقع بالنظر إلى مستوى ذكائه العام، إذ القـــــــــــراءة  الذي یواجه صعوبات في
، 2002(الزیات،  .انحرافًا واضحًا بین المستوى الفعلي والمستوى المتوقع للقراءةت هــــــــذه الصعوبـــــــــا تمثل
 )443ص 

تُعدّ من أكثر المشكلات شیوعًا لدى القـــــــــــراءة  ) إلى أن صعوبات تعلم2012كما أشار صلاح (
دراسي غالبًا بعدم التلامیذ، نظرًا لدورها المحوري في مختلف الجوانب الأكادیمیة، حیث یرتبط الفشل ال

 )29، ص 2018(بوخیار،   .الأساسیةهــــــــذه المــــــهارة  امتلاك
تشكّل محورًا أساسیًا في اكتساب الطفل القـــــــــــراءة  ) أن2022وفي السیاق نفسه، توضح سلوى (

(سلوى،  .تعلّمللمفردات والمعارف والمعلومات بمختلف أنواعها، مما یجعلها إحدى الركائز الجوهریة لل
 )21، ص 2022

تُعدّ فنًا لغویًا یرتبط بالجانب الشفوي عندما تُمارس جهرًا القـــــــــــراءة  ) أن2017كما یرى بطرس (
بالعین واللسان، إذ تسهم في توسیع خبرات التلمیذ وتنمیة مهاراته الفكریة، إلى جانب تهذیب ذائقته اللغویة 

 )273، ص 2017 بطرس، ( .لمعرفيوتحفیز فضوله ا
تتجلّى في القـــــــــــراءة  وتشیر العدید من الدراسات العربیة والجزائریة والغربیة إلى أنّ صعوبات تعلم

 مظاهر متعددة، من أبرزها البطء في التعرف على الكلمات، وصعوبات النطق، وضعف الطلاقة. 
یُظهرون أنماطًا مشتركة من الصعوبـــــــــات  هــــــــذه وقد بینت الأدبیات أن التلامیذ الذین یعانون من

 الأخطاء مثل الحذف والإبدال والتكرار. 
 إلى أن –) 2005كما نقل دحال ( – )Plaza )1999دراســــــــة  وفي هذا الإطار توصلت

یة، عملیة تتطلب من الطفل تعلم قواعد تجمیع الحروف وحركاتها لتشكیل الوحدات المقطعالقـــــــــــراءة 
إضافة إلى تخزین الكلمات في الذاكرة بشكل ثابت یسمح باسترجاعها والنطق بها سواء ظهرت بصورة 

 )4، ص 2005(دحال، . مكتوبة أو مجردة من الشكل الكتابي
، تتضمن صعوبة نطق الحروف الهجائیةالقـــــــــــراءة  ) أن "صعوبات تعلمsharma )2019 وورد عن     

صعوبة فــــــــي  وتتمثل كذلك، تعلمهم الحروف والكلماتفــــــــي  الأطفـــــــــــال تحدیا أمام وقراءتها مما یمثل
 ". همالربط بین
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 الأساسیة لتعلمالمهـــارات  اكتسابعــــــــــــلى  القــــــدرةعـــــــــدم فــــــــي القـــــــــــراءة  إذ تتمثل صعوبة
 بین الحروف والكلمات مع تكرار المقروء وعدم الالتزام بالترقیم وحذف عدد من الحروف. والخلطالقـــــــــــراءة 

 )17ص، 2006، (صباح
التنبؤ  خلالها تمكنت منالتي ) hanada taha thomure )2022دراســــــــة  كما وضحت

الكلمة مقارنة ـــــــــلى عـــ التعرففــــــــي  الدرجات بحیث حقق الطلاب أدنى، بالأداء العام للغة العربیة
 بل هو مجموعة من، لیست اضطرابا واحداالقـــــــــــراءة  نتائج تؤكد أن صعوبةالوهذه بالطلاب العادیین، 

 التي تستدعي التدخل التعلیمي متعدد الأبعاد.، المتداخلةالصعوبـــــــــات 
یواجهون  طفال الذین) إلى ضرورة الاهتمام بالكشف المبكر عن الأ1998یشیر الزیات (و 

قد یعرّض المتعلم إلى ضغوط نفسیة هــــــــذه الصعوبـــــــــات  ن التأخر في اكتشافأصعوبات في التعلّم، إذ 
متراكمة ناجمة عن الإحباطات المستمرة وعدم القدرة على مجاراة أقرانه، الأمر الذي یدفعه تدریجیًا إلى 

مدرسیة والاجتماعیة، مما یزید من احتمالیة ظهور مظاهر الانسحاب والعیش على هامش الجماعة ال
 )214، ص 1998، (الزیات .الانطواء والعزلة لدیهم

) التي سعت 2005السعید (دراســــــــة  وقد دعمت العدید من الدراسات أهمیة هذا التوجه، ومن ذلك
برنامــــــــــج  الصف الرابع ابتدائي وبناءمیذ تــــــــــــلا الجهریة لدىالقـــــــــــراءة  إلى تشخیص صعوبات تعلم

 لدى أفراد العینة. هــــــــذه المــــــهارة  علاجي مقترح یساعد في تحسین
اعتمدت فیها على اختبار تشخیص العسر دراســــــــة  )2011كما أجرت نصرة محمد جلجل (

 اءة الصامتة والجهریة لدى التلامیذ.المرتبطة بالقر الصعوبـــــــــات  القرائي بهدف تحدید أبرز
الأساسیة القـــــــــــراءة  ) موضوع مهاراتkazanjian )2012 دراســــــــة وفي السیاق نفسه، تناولت

تدریبي یسهم في برنامــــــــــج  المهارات وبناءهــــــــذه  إلى تحدید سعت، حیث في مرحلة التعلیم الابتدائي
 .لأداء القرائي لدى المتعلمینتطویرها ورفع مستوى ا

التــــــــــدریس  إلى طبیعة أسالیبالقـــــــــــراءة  عزى الأسباب الرئیسیة لتدني مستوى التلامیذ فيوت
فردیة أو قدرات ورغبات التقلیدیة التي لا تزال تعتمد على منهج واحد متجانس، دون مراعاة الفروق ال

الموجهة للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم غالبًا على القدرات اللغویة ــــــدریس التــــ إذ تركز أسالیب ،المتعلمین
وفق النظریات التقلیدیة للذكاء، متجاهلة القدرات الأخرى غیر المعرفیة التي یمكن أن تعزز التعلم 

 ).74، ص 2003(الفقیهي،  .الأكادیمي للمتعلمین
ذوي صعوبات تعلم القراءة، فإن تقدیمها یتم غالبًا وعلى الرغم من تنوع المناهج العلاجیة التقلیدیة ل

بأسلوب جاف وروتیني، دون مراعاة بیئة المتعلمین أو حاجاتهم الفردیة. كما أنها لا تأخذ في الاعتبار 
بما یتناسب مع أسلوب كل تلمیذ في التعلم. التــــــــــدریس  مواهب ومیول الأطفال، ولا تتیح تنوع أسالیب

ا ما یحقق التلامیذ ذوو صعوبات التعلم نتائج منخفضة في مهارات القراءة، مما یؤدي إلى ومن ثم، غالبً 
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أداء ضعیف في اختبارات التحصیل، ویرافقه شعور بالنفور والملل، وتكوین اتجاهات سلبیة تجاه المدرسة 
 والمعلمین.

لك كل طفل نقاط قوة ویعتمد مفهوم صعوبات التعلم على تفاوت القدرات لدى الفرد الواحد، إذ یمت
جوانب غفل عنها التعلیم التي ركزت على المتعـــــــــــددة  وضعف، وهو ما یتوافق مع نظریة الذكاءات

النظریة، یستطیع التلمیذ الذي یعاني صعوبة في مجال معین استغلال ذكاءه الأقوى هــــــــذه  فوفق ،التقلیدي
 اناته، لتعزیز تعلمه وتحقیق أداء أفضل.عبر طرق بدیلة، بما یتناسب مع قدراته وإمك

) التي 2024عمیرة (دراســــــــة  وقد انتقدت العدید من الدراسات الأسالیب التقلیدیة في التعلیم، مثل
التعلیمیة، كونها لا تراعي الفروق الفردیة ولا الصعوبـــــــــات  أشارت إلى عدم كفایة الطرق التقلیدیة لمعالجة

(عمیرة،  .جیات تعلیمیة مخصصة وفعالة، ما یدعو إلى تبني أسالیب حدیثة ومتنوعةتستخدم استراتی
 )155، ص 2024

ذوي تــــــــــــلامیذ  ) أن التعلیم الاعتیادي لا یلائم احتیاجات2024قزیم (دراســــــــة  كما أكدت 
(قزیم،  .سالیب مع قدراتهمصعوبات التعلم، وقد یؤدي إلى تفاقم المشكلات نظرًا لعدم توافق المناهج والأ

 )87، ص 2024
وبمراجعة النظریات التقلیدیة للذكاء، یتبین أنها ركزت على النمو اللغوي والریاضي، متجاهلة 
الجوانب الفنیة والحركیة والاجتماعیة للأطفال، واعتمدت على الأنشطة الذهنیة المتعلقة بالذكاء اللغوي 

 یسة للتدریس الحالي.والریاضي، وهو ما یشكل القاعدة الرئ
نظریة الذكاءات المتعددة، وطورها  1983عام  howard gardnerوفي هذا الإطار، طرح  

، حیث قدم رؤیة مختلفة للذكاء الإنساني باعتباره نشاطًا عقلیًا متكاملاً ولیس مجرد قدرة 1993لاحقًا عام 
ما یتجاوز مؤشر الذكاء التقلیدي. ومن معرفیة، وسعى من خلالها إلى توسیع نطاق الإمكانات الإنسانیة ب

هــــــــذه  الحدیثة للتدریس للأطفال العادیین وذوي صعوبات التعلم علىالبرامـــــــج  ثم، اعتمدت العدید من
 )145، ص 2004(المفتى، . النظریة لتعزیز عملیة التعلم

 لدىالقـــــــــــراءة  مهارات تحسین التي سعت إلى) 2021البشیر الجاري (دراســــــــة  نتائج أظهرت
 ، معتمدا على نظریة الذكاءاتذین یعانون من صعوبات في القراءةالسنة الرابعة ابتدائي التــــــــــــلامیذ 

 .في مختلف الاختباراتوجود فروق إحصائیة دالة لصالح المجموعة التجریبیة المتعـــــــــــددة 
 التي تناولت العلاقة بین استراتیجیات نظریة الذكاءاتوعلى نحو عام، أثبتت جمیع الدراسات 

الفئة، هــــــــذه  النظریة تسهم بشكل واضح في تعلیمهــــــــذه  والتلامیذ ذوي صعوبات التعلم، أنالمتعـــــــــــددة 
 . حیث أظهرت زیادة ملحوظة في التحصیل الدراسي وتحسّن في مفهوم وتقدیر الذات لدى المتعلمین

 )66، ص 2006عنیزات، ال(
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وبالإضافة إلى فاعلیة نظریة الذكاءات المتعددة، یبرز الدور المتزاید للتكنولوجیا الحدیثة في 
العملیة التعلیمیة، حیث توفر حلولاً مبتكرة وخدمات تعلیمیة متعددة لدعم ذوي صعوبات التعلم عامة، 

جیا في التعلیم على تعزیز الإبداع والتعلم الذاتي لدى خاصة. فقد ساعد دمج التكنولو القـــــــــــراءة  وصعوبات
المتعلمین، وتوفیر الوقت والجهد في الوصول إلى المعلومات ونقلها للآخرین، كما عملت كمرشد حدیث 
یوجه المادة العلمیة للمتعلمین بطریقة فعّالة، مما أسهم في تحقیق تقدم ملحوظ على المستویین التربوي 

 )118، ص 2021حمیدان،  ( .ةوالنفسي لهذه الفئ
وقد تبیّن أن توظیف التكنولوجیا في التعلیم أصبح من الأولویات الأساسیة، لا سیما في ظل 

التعلیمیة، إذ توفر الوسائل الرقمیة والتقنیات الحدیثة بیئة داعمة لتسهیل التعلم الصعوبـــــــــات  انتشار
 )96، ص 2021غانم، ( .لیة التعلیمیة بكفاءة أكبرمن متابعة العمالصعوبـــــــــات  وتمكین ذوي

وفي الاتجاه نفسه، كشفت دراسات جزائریة حدیثة عن أن التكنولوجیا المساندة تمثل أحد          
 الخیارات الفعّالة في دعم تعلم التلامیذ ذوي صعوبات القراءة.

لرقمیة في العملیة التعلیمیة یُسهم في رفع ) أن دمج الوسائط ا2024جدیعي (دراســــــــة  فقد بیّنت         
دافعیة المتعلمین وتحسین معالجة المعلومات لدى التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة، وخاصة أولئك الذین 

 یواجهون صعوبات قرائیة. 
ــــــــــراءة القـ المحوسبة في علاج صعوباتالبرامـــــــج  ) فاعلیة2020جغوبي (دراســــــــة  كما أظهرت         

 العلاجیة المعاصرة.البرامـــــــج  والكتابة، وهو ما یؤكد أهمیة توظیف الأدوات الرقمیة في
توفر المتعـــــــــــددة  وفي السیاق ذاته، أبرزت مجموعة من البحوث الجزائریة أن نظریة الذكاءات        

 بین المتعلمین.إطارًا تربویًا مرنًا یساعد على مراعاة الفروق الفردیة 
المتعـــــــــــددة  ) فعالیة الأنشطة التعلیمیة المبنیة على الذكاءات2022سة (نفیدراســــــــة  فقد أثبتت          

) ودراسة 2023شبي (دراســــــــة  في رفع التحصیل اللغوي لدى التلامیذ، وأكدت دراسات أخرى، مثل
یسهم في إثراء التعلم المتعـــــــــــددة  دریس تستثمر الذكاءات)، أن اعتماد استراتیجیات ت2024عیاطي (

 وتحسین الأداء في المواد اللغویة.
والتكنولوجیا المتعـــــــــــددة  المعطیات، یتّضح أن الدمج بین نظریة الذكاءاتهــــــــذه  وانطلاقًا من        

غیر أن الواقع المیداني  ،علاجي والتدریب التربويالتدخل الالمساندة قد یشكّل توجهًا واعدًا في مجالات 
 التدریبیة الجزائریة التي تجمع بین هذین المكونین لمعالجة صعوبات تعلمالبرامـــــــج  یشیر إلى ندرة

 لدى التلامیذ الذین یعانون منها.القـــــــــــراءة 
برنامــــــــــج  مدى فاعلیة لى الكشف عنة الحالیة في السعي إوبناءً على ذلك، تتحدد إشكالیة الدراس     

الجهریة القـــــــــــراءة  بعض مهارات لتنمیةوالتكنولوجیا المساندة المتعـــــــــــددة  تدریبي قائم على نظریة الذكاءات
 السنة الرابعة ابتدائي ذوي صعوبات تعلم القراءة.تــــــــــــلامیذ  لدى
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 : یةتم طرح التساؤلات التال علیهو 

القـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  السنة الرابعة ابتدائي ذويتــــــــــــلامیذ  وجد فروق بین متوسطي درجات.هل ت1
القـــــــــــراءة  مهــــــارات النطق الصحیح لاختبار مهــــــارة بعدعــــــــــــلى  القیاس القبلي والقیاس البعديفــــــــي 

 الجهریة.

القـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  السنة الرابعة ابتدائي ذويتــــــــــــلامیذ  وجد فروق بین متوسطي درجات.هل ت2
 الجهریة.القـــــــــــراءة  الكلمة لاختبارعــــــــــــلى  التعرفمهارة بعد عــــــــــــلى  القیاس القبلي والقیاس البعديفــــــــي 

القـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  السنة الرابعة ابتدائي ذويتــــــــــــلامیذ  وجد فروق بین متوسطي درجاتت.هل 3
 الجهریة.القـــــــــــراءة  مهــــــارات الطلاقة لاختبارمهارة بعد عــــــــــــلى  القیاس القبلي والقیاس البعديفــــــــي 

القـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  السنة الرابعة ابتدائي ذويتــــــــــــلامیذ  توسطي درجاتوجد فروق بین م.هل ت4
(مهارات النطق  وابعادها الجهریةالقـــــــــــراءة  مهــــــارات اختبارعــــــــــــلى  القیاس القبلي والقیاس البعديفــــــــي 

 الطلاقة)، لكلمةاعــــــــــــلى  التعرف، الصحیح

القـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  السنة الرابعة ابتدائي ذويتــــــــــــلامیذ  وجد فروق بین متوسطي درجات.هل ت5
، وابعادها (مهارات النطق الصحیح الجهریةالقـــــــــــراءة  ختباراعــــــــــــلى  تبعيالقیاس البعدي والقیاس التفــــــــي 

 الطلاقة).، الكلمةعــــــــــــلى  التعرف

  :فرضیات الدراسة. 2

 : تمت صیاغة الفرضیات التالیةالدراســـــــــــة  ضوء تساؤلات على

فــــــــي القـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  السنة الرابعة ابتدائي ذويتــــــــــــلامیذ  وجد فروق بین متوسطي درجات.ت1
 الجهریة.القـــــــــــراءة  مهــــــارات النطق الصحیح لاختبار مـــهــــــارة بعدعــــــــــــلى  س القبلي والقیاس البعديالقیا

فــــــــي القـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  السنة الرابعة ابتدائي ذويتــــــــــــلامیذ  وجد فروق بین متوسطي درجات.ت2
 الجهریة.القـــــــــــراءة  الكلمة لاختبارعــــــــــــلى  التعرف مهـــارة بعدعــــــــــــلى  قبلي والقیاس البعديالقیاس ال

فــــــــي القـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  السنة الرابعة ابتدائي ذويتــــــــــــلامیذ  وجد فروق بین متوسطي درجات.ت3
 الجهریة.القـــــــــــراءة  مهــــــارات الطلاقة لاختبار مهــــــارة بعدعــــــــــــلى  القیاس البعديالقیاس القبلي و 

فــــــــي القـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  السنة الرابعة ابتدائي ذويتــــــــــــلامیذ  وجد فروق بین متوسطي درجاتت.4
(مهارات النطق وأبعادها الجهریة القـــــــــــراءة  مهــــــارات اختبارعــــــــــــلى  يالقیاس القبلي والقیاس البعد

 الطلاقة)، الكلمةعــــــــــــلى  التعرف، الصحیح
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ــــي فــــالقـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  السنة الرابعة ابتدائي ذويتــــــــــــلامیذ  وجد فروق بین متوسطي درجات.ت5
، (مهارات النطق الصحیح وأبعادهاالقـــــــــــراءة  مهــــــارات اختبارعــــــــــــلى  القیاس البعدي والقیاس التتبعي

 الطلاقة)، الكلمةعــــــــــــلى  التعرف

التعلیم فــــــــي  هریةالجالقـــــــــــراءة  وهـــــــــــو ،تنبثق أهمیتها من الموضوع الذي تتناوله :أهمیة الدراسة .3
مهــــــارات  وتمكنه من اكتساب، التلمیذلــــــــــدى  بناء الكفاءة القرائیةفــــــــي  تمثل حلقة أساسیة إذالابتدائي 

ترتبط مباشرة بالتحصیل الدراسي مهــــــارات  وهي، والطلاقة، الكلماتعــــــــــــلى  والتعرف، النطق الصحیح
 : الآتيفــــــــي  الحالیة تكمنالدراســـــــــــة  فان أهمیة وعلیه، العام

وهذا ما أشارت له عدة القـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  الذین یعانون من التلامـــــــیذ ارتفاع نسبة •
مما یجعل التدخل العلاجي ضرورة تربویة ملحة لضمان نجاح المسار ، جزائریةدراسات عربیة و 

 یمي للتلامیذ.التعل
البرامـــــــج  بحیث المدارس الجزائریة تعاني من نقص، التدریبیة الفعالةالبرامـــــــج  إلـــــــــــــى الحاجة •

عــــــــــــلى  أسس علمیة حدیثة قادرةإلـــــــــــــى  وخاصة التي تستند، القراءةصعوبــــــــــات  الهادفة لمعالجة
 یة بین المتعلمین.مراعاة الفروق الفرد

یعد إضافة علمیة ذات قیمة للباحثین ، المسانــــــــــدة والتكنولوجیاالمتعـــــــــــددة  اتالذكـــــــاء الجمع بین •
 والمعلمین

والتي تعد من ، الجهریةالقـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  الحالیة لموضوع التكفل بذويالدراســـــــــــة  طرقتت •
 حیاتهم الدراسیة.فــــــــي  التلامـــــــیذ التي تواجهالصعوبـــــــــات  أهم

الجهریة من خلال القـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  ذوي التلامـــــــیذ عینة منعــــــــــــلى  تسلیط الضوء •
إحداث عــــــــــــلى  ومساعدتهم، التشخیص الدقیق لحالاتهم بتطبیق مجموعة من محكات التشخیص

 تغییر وتحسن وتجاوز صعوباتهم.

 : أهداف الدراسة. 4
 هدفت الدراسة الحالیة الى:

 أولاً: الأهداف العامة للدراسة
اختبار فاعلیة دمج استراتیجیات الذكاءات المتعددة في معالجة صعوبات تعلم القراءة لدى تلامیذ  -

 اءة الجهریة لدیهم.السنة الرابعة ابتدائي، وتنمیة مهارات القر 
توظیف التكنولوجیا المساندة والوسائل التعلیمیة الحدیثة في تحسین بعض مهارات القراءة الجهریة  -

 لدى التلامیذ ذوي صعوبات القراءة.
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تطویر أداة لقیاس مهارات القراءة الجهریة (النطق الصحیح، التعرف على الكلمة، الطلاقة) لدى  -
 ي.تلامیذ السنة الرابعة ابتدائ

 تعزیز وعي المعلمین والباحثین بأهمیة الكشف المبكر عن صعوبات تعلم القراءة في المرحلة الابتدائیة.  
تقدیم برنامج تدریبي قابل للتطبیق في المدارس الجزائریة لدعم أداء التلامیذ ذوي صعوبات القراءة   -

 الجهریة.
 ثانیاً: الأهداف الإجرائیة (التي تقیسها الدراسة فعلیًا)

 تهدف الدراسة إلى الكشف عن:
الفروق بین متوسطي درجات التلامیذ ذوي صعوبات تعلم القراءة في القیاسین القبلي والبعدي في  -

 مهارة النطق الصحیح.
 الفروق بین متوسطي درجات التلامیذ في القیاسین القبلي والبعدي في مهارة التعرف على الكلمة. -
في القیاسین القبلي والبعدي في مهارة الطلاقة في القراءة الفروق بین متوسطي درجات التلامیذ  -

 الجهریة، وتحدید اتجاه هذه الفروق.
الفروق بین متوسطي درجات التلامیذ في القیاسین القبلي والبعدي على الدرجة الكلیة لاختبار  -

 القراءة الجهریة.
ین أداء التلامیذ في القیاسین مدى استمراریة أثر البرنامج التدریبي من خلال الكشف عن الفروق ب-  

 البعدي والتتبعي في مهارات القراءة الجهریة وأبعادها

  تحدید المفاهیم الاجرائیة:. 5
 : التدریبيلبرنــــــــــــامج الإجرائي ل تعریفال 1.5

ندة والتكنولوجیا المساعلى استراتیجیات الذكاءات المتعددة  قائمةجلسة،  16برنامج تدریبي مكوّن من هو 
 مهارات القراءة الجهریة لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي ذوي صعوبات تعلم القراءة. نمیة بعضبهدف ت

تتضمن جلسات البرنامج مجموعة من الانشطة التفاعلیة المتدرجة التي تراعي الفروق الفردیة بین و 
والطلاقة، ویُقاس أثره من  على مهارات النطق الصحیح، والتعرّف على الكلمة، بهدف التدریبالتلامیذ 

 خلال الفروق بین القیاسات القبلیّة والبعدیّة والتتبعیة لاختبار القراءة الجهریة.

 :الجهریةالقـــــــــــراءة  صعوبةالإجرائي لتعریف ال 2.5

تلمیذ الدرجة المنخفضة التي یتحصّل علیها الة بأنها ـیا في هذه الدراسـراءة الجهریة اجرائـتعرف صعوبة الق
في أداء مهارات القراءة الجهریة (النطق الصحیح، التعرف على الكلمة، والطلاقة) كما تقیسها الأداة 

على الرغم من أنهم  ع لتلامیذ السنة الرابعة ابتدائيالمعتمدة في هذه الدراسة، مقارنة بالمستوى المتوق
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إذا حصل على  ات القراءة الجهریةویُعدّ التلمیذ ضمن فئة ذوي صعوبیتمتعون بذكاء متوسط فما فوق، 
 .في الاختبار القبلي لمهارات القراءة الجهریة درجة أدنى من متوسط

قدرة التلمیذ على قراءة الكلمات قراءة جهریة سلیمة  یقصد بمهارة النطق الصحیح في هذه الدراسة: -
لمدّ (الألف، من خلال نطق الحروف بحركاتها القصیرة (الفتحة، الضمة، الكسرة)، ونطق حروف ا

 .الواو، الیاء)، والتمییز بین اللام الشمسیة واللام القمریة، إضافة إلى نطق التنوین بشكل صحیح

قدرة التلمیذ على تحدید الكلمة الصحیحة سواء  یقصد بمهارة التعرّف على الكلمة في هذه الدراسة: -
، أو تمییزها ضمن جملة من خلال تجمیع حروف مبعثرة، أو التعرف علیها باستخدام صورة دالّة

 مكتوبة

قدرة التلمیذ على أداء القراءة الجهریة بسلاسة واستمراریة،  یقصد بمهارة الطلاقة في هذه الدراسة: -
وما یرتبط بها من أخطاء مثل الحذف أو الإضافة أو الاستبدال أو عكس الحروف أثناء القراءة، 

 قرائیةوهي الأخطاء التي تؤثر مباشرة على مستوى طلاقته ال

 :اجرائیا المتعددةات الذكـــــــاء تعریف 3.5

مجموعة من الاستراتیجیات والأنشطة التعلیمیة التي توظّف أنماطًا مختلفة من الذكاءات (اللغوي، هي    
) بهدف دعم تعلم الاجتماعي، الشخصي، موسیقيي المكاني، الجسمي الحركي، الالمنطقي، البصر 

ة الجهریة، وذلك من خلال تقدیم مهام قرائیة متنوعة تتوافق مع أسالیب التلامیذ ذوي صعوبات القراء
 تعلمهم المختلفة.

ویتم قیاس توظیف الذكاءات المتعددة إجرائیًا من خلال الأنشطة المدمجة في الجلسات التدریبیة البالغ 
تعرف على (النطق الصحیح، المهارات القراءة الجهریة بعض جلسة، والتي تستهدف تحسین  16عددها 

 .لدى التلامیذالكلمة، الطلاقة) 
 عرَّف التكنولوجیا المساندة إجرائیًا في هذه الدراسة بأنها:ت 4.5

مجموعة من الوسائط والأدوات الرقمیة والتقنیة المستخدمة داخل الجلسات التدریبیة لدعم التلامیذ ذوي 
و الأجهزة از العرض، الحاسوب هم، وتشمل: جهصعوبات القراءة الجهریة، وتعزیز تعلمهم ومشاركت

اللوحیة، السبورة الذكیة، التطبیقات التعلیمیة، مكبر الصوت، آلة التصویر، المنصات الرقمیة، الملفات 
 الصوتیة، البطاقات الرقمیة، وبرامج معالجة النصوص والعروض التقدیمیة.

محتوى قرائي متنوع ومتعدد جلسة تدریبیة لتقدیم  16ویتمثل توظیف هذه التكنولوجیا في دمجها ضمن 
 .الحواس، یهدف إلى تحسین النطق الصحیح، والتعرّف على الكلمة، والطلاقة لدى التلامیذ
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 : البشریة)، الزمانیة، (المكانیةالدراســـــــــــة  حدود .6

ي بعدد من المدارس ــائة ابتدــة الرابعــذ السنــة من تلامیــدراسة على عینــذ هذه الــم تنفیـــتالحدود المكانیة: 
ي داخل قاعة ـــامج التدریبــوقد جرى تطبیق البرن ،ة خمیس ملیانة بولایة عین الدفلىالابتدائیة التابعة لبلدی

 ”.إطلالة أمل“لسات التعلیمیة وفّرتها مدرسة خاصة تقع في نفس البلدیة وتحمل اسم ــمخصصة للج

 2025الفصل الدراسي الثالث، وامتدت من أواخر شهر ماي جریت الدراسة عند انتهاء ا الحدود الزمانیة:
جلسة)، ومنتصف  16لتطبیق البرنامج التدریبي ( 2025لیة جویللدراسة الاستطلاعیة، وشهري جوان و 

لإجراء القیاس التتبعي لمتابعة أثر البرنامج على مهارات القراءة الجهریة لدى  2025شهر أكتوبر 
 .التلامیذ

كونت العینة البشریة للدراسة من تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي الذین یعانون من ت الحدود البشریة:
 سنة 11و 9صعوبات في تعلم القراءة الجهریة، وتتراوح أعمارهم بین 

 : والتعقیب علیها الدراسات السابقة. 7

تبُرز الجوانب  تكتسي الدراسات السابقة أهمیة بالغة، إذ تسهم في بناء الإطار النظري للدراسة، كما   
ویشتمل هذا الجزء على عرض  ،یما ما یتعلق بمتغیراته الأساسیةالتطبیقیة المرتبطة بموضوع البحث، لاس

منظم ومتنوع لمجموعة من الدراسات التي تناولت الموضوع ذاته، بهدف الوقوف على أبرز أهدافها 
 .راسة الحالیة وصقل منهجیتهاوالنتائج التي توصلت إلیها، والاستفادة منها في توجیه مسار الد

 الجهریة من حیث التشخیص القـــــــــــراءة  الدراسات التي تتعلق بصعوبات تعلم: أولا

الحلقة تــــــــــــلامیذ  لــــــــــدىالقـــــــــــراءة  صعوبــــــــــات بعنوان "تشخیصدراســــــــة  )1995أجرت جلجل (
هدفت إلى استكشاف صعوبات و  :مقترح"برنامــــــــــج  لفاعلیةدراســــــــة  مع الأولى من التعلیم الأساسي

القراءة لدى تلامیذ الحلقة الأولى من التعلیم الأساسي، ودراسة فعالیة برنامج مقترح لمعالجتها. تكونت 
 9متوسط سنة ب 12.4و 7.8إناث) تراوحت أعمارهم بین  203ذكرًا و 85تلمیذًا ( 288عینة الدراسة من 

أنثى) وتقسیمها إلى مجموعتین  20ذكرًا و 18تلمیذًا ( 38سنوات. تم اختیار عینة علاجیة مكونة من 
 تجریبیة وضابطة.

استخدمت الدراسة عدة أدوات قیاس، منها اختبار وكسلر للنضج العقلي، واختبارات للجوانب العصبیة 
البصري، إضافة إلى قوائم لتقدیر السلوك والمستوى والانفعالیة والاجتماعیة، واختبارات التمییز اللفظي و 

 الاقتصادي والاجتماعي.
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أظهرت النتائج أن الأخطاء في القراءة الجهریة تركزت في الحذف، الإضافة، الإبدال، والتكرار، بینما 
شملت الأخطاء في القراءة الصامتة صعوبة تعرف الكلمة وفهمها وفهم الجملة. بعد تطبیق البرنامج 

قترح، لوحظ تحسن واضح بانخفاض الأخطاء في كل من القراءة الجهریة والصامتة، وتحسن مهارات الم
فهم الكلمة والجملة والفقرة، مما یشیر إلى فعالیة البرنامج في دعم مهارات القراءة لدى التلامیذ ذوي 

 .الصعوبات

عسر القرائي لدى تلامیذ هدفت إلى تشخیص الو   :)2011دراسة كذلك لنصرة محمد عبد المجید جلجل (
الصف الرابع ابتدائي، من خلال التعرف على جوانب القوة والضعف لدیهم في القراءة الصامتة والجهریة. 

عبارة موزعة على أربعة أبعاد رئیسیة: التعرف على المفردات  80استخدمت الباحثة اختبارًا مؤلفًا من 
عبارة موزعة  20عبارات)، وقطع القراءة ( 10ملة (عبارات)، فهم الج 10عبارة)، فهم المفردات ( 40(

 قطع). 5على 

للإجابة الصحیحة  1عبارات، حیث تُمنح الدرجة  4تم تصمیم كل فقرة في القراءة الصامتة لتحتوي على 
للإجابة الخاطئة، وتفسیر النتائج یتم وفق جدول معاییر الأداء لكل صف دراسي. طبق الاختبار على  0و

لمیذة، وتم تقییم الثبات والمعاییر الزمنیة والأداء. كما أجري اختبار الصدق الخارجي على تلمیذًا وت 80
. أما معامل الثبات الداخلي فتم حسابه باستخدام 0.25تلمیذًا وبلغت قیمة الارتباط  50عینة مكونة من 

ملات الارتباط للأجزاء ، مع التأكد من الاتساق الداخلي عبر معا0.82إعادة التطبیق وألفا كرونباخ، وبلغ 
 ).56ص ، 2016، (بن سعدون الفرعیة للاختبار، مما یؤكد صلاحیة الاختبار وموثوقیته

هدفت إلى تقییم و : تعلم القراءة"صعوبــــــــــات  بعنوان "تقییم وتشخیص 2013دراسة جمال بلبكاي 
تخدام اختبارات التحصیل وتشخیص صعوبات القراءة لدى الأطفال وجمع المعلومات المتعلقة بها باس

 90الجماعیة والرسمیة وغیر الرسمیة. وقد أجریت الدراسة بمدینة قسنطینة، وشملت عینة عشوائیة من 
معلماً من معلمي التعلیم الابتدائي، باعتبارهم الأكثر درایة بالتلامیذ وتفاعلاً معهم دراسیاً وسلوكیاً وتربویاً، 

 لجمع البیانات. واعتمد الباحث على استمارة استبیان

 أظهرت النتائج المتعلقة بالعوامل المساهمة في صعوبات القراءة ما یلي:

من المعلمین على أن انخفاض دافعیة التلامیذ یؤدي  %85. تراجع دافعیة التلامیذ نحو القراءة: وافق 1 
 إلى صعوبات في القراءة.

علمین إلى أن الملل المدرسي یساهم في من الم %83.33. شعور التلامیذ بالملل من المدرسة: أشار 2 
 صعوبات القراءة.

 أهمیته. %72.22أكدوا هذا الانخفاض، في حین نفى  %27.77. انخفاض ثقة التلمیذ بالمعلم: فقط 3 
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من المعلمین على أن عدم التعامل مع الأخطاء  %54.17. عدم اهتمام المعلم بمصادر الخطأ: وافق 4 
 ذلك. %45.56بینما نفت  بشكل مناسب یزید الصعوبات،

من المعلمین  %87.77. اعتماد المقررات الدراسیة على الجوانب النظریة أكثر من العملیة: وافق 5 
 على أن التركیز النظري المفرط یفاقم الصعوبات.

من المعلمین إلى أن عدم وجود  %74.44. غیاب عنصر التشویق في نصوص القراءة: أشار 6 
 مام التلامیذ.التشویق یقلل من اهت

من المعلمین على أهمیة  %100. القراءة وسیلة فعالة لاكتساب المعلومات والمهارات والخبرات: وافق 7 
 القراءة في تنمیة المعرفة والمهارات.

. القراءة استراتیجیة لتنمیة التفكیر وحل المشكلات: أید معظم المعلمین فعالیة القراءة في تطویر 8 
 ت لدى التلامیذالتفكیر وحل المشكلا

) أكدوا أن القراءة تعتبر وسیلة فعالة 90من أصل  86من المعلمین ( %95.55أظهرت الدراسة أن  .9
لتنمیة مهارات التفكیر وحل المشكلات لدى التلامیذ استنادًا إلى معطیاتهم المكتسبة، في حین نفى 

 )17-16، ص2017(شلابي، من المعلمین ذلك  4.44%

التي حاولت الكشف عن صعوبات تعلم القراءة وتشخیصها، وتحدید أسبابها، ) 2017دراسة اسماعیل (
) معلم ومعلمة، من معلمي صفوف التعلیم الأساسي، بمدارس الحكومة 346واستطلعت آراء عینة بلغت (

بمحافظة خان یونس (فلسطین)، بحیث استخدمت الدراسة المنهج الوصفي، وتشیر نتائج الدراسة الى أن 
القراءة تتعلق بمجالین أساسین هما (الفهم القرائي، والنطق القرائي) أن هناك أسبابا متعددة تكمن  صعوبات

 وراء تلك الصعوبات، منها مایتعلق قلة تشخیص الصعوبات وعلاجها.

 الجهریة من حیث البرامجالقـــــــــــراءة  الدراسات التي تتعلق بصعوبات تعلم: ثانیا

القـــــــــــراءة  فــــــــي مقترح لعلاج بعض مظاهر التأخربرنامــــــــــج  ) بعنوان"1985دراسة بدریة الملا (
هدفت إلى تحدید أهم جوانب التأخر في مهارات : الجهریة لتلمیذات الصف الرابع ابتدائي بدولة قطر"

الیات من أي تلمیذات خ 207القراءة لدى تلمیذات الصف الرابع الابتدائي. شملت الدراسة عینة من 
عیوب سمعیة أو بصریة أو في النطق. وأظهرت النتائج أن أكثر الأخطاء شیوعاً في القراءة كانت متعلقة 

(عجاج  %99و %89بالتعرف على الكلمات، والإضافة، والحذف، حیث تراوحت نسب حدوثها بین 
 )45، ص. 1998المغازي، 

صعوبــــــــــات القـــــــــــراءة لــــــــــدى  علاجفــــــــي  مقترحج برنامــــــــــ ): بعنوان فاعلیة2001دراسة راشد (
إلى التعرف على مدى فاعلیة البرنامج المقترح في الدراسة وهدفت  الصف الرابع الأزهري:تــــــــــــلامیذ 
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میذة، تم تلمیذاً وتل 70معالجة صعوبات القراءة لدى هذه الفئة. طبق الباحث الدراسة على عینة من 
 تقسیمهم إلى مجموعة تجریبیة وأخرى ضابطة.

 أما أدوات الدراسة فشملت:

 اختبار تشخیصي لصعوبات القراءة لقیاس مهارات التعرف على الكلمات، النطق، والفهم.•  

 بطاقة ملاحظة لرصد صعوبات القراءة لدى التلامیذ.•  

 اختبار الذكاء المصور لأحمد زكي صالح.•  

 لاجي مقترح لمعالجة صعوبات القراءة لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي الأزهري.برنامج ع•  

، 2014(فواز العلي، وأوضحت النتائج فاعلیة البرنامج المقترح في تحسین مستوى القراءة لدى التلامیذ. 
 )61ص. 

مقترح نامــــــــــج بر  عــــــــــــلى ) بعنوان "فعالیة التدریب2001دراسة أحمد ابراهیم موسى حجازي (
الحلقة الأولى من التعلیم تــــــــــــلامیذ  لــــــــــدىالقـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  باستخدام الكمبیوتر لتحسین

وهدفت إلى الكشف عن فاعلیة التدریب باستخدام برنامج كمبیوتري لتحسین صعوبات القراءة : الأساسي"
 ابع الابتدائي، بالإضافة إلى إعداد اختبار لتشخیص صعوبات التعلم في القراءة.لدى تلامیذ الصف الر 

 تلمیذاً وتلمیذة من الصف الرابع، واستخدمت الدراسة عدة أدوات، منها: 24تكونت عینة الدراسة من 

 اختبار تشخیص صعوبات القراءة (من إعداد الباحث).•  

 اختبار القدرة العقلیة العامة.•  

 تقدیر سلوك التلمیذ لفرز حالات صعوبات التعلم. مقیاس•  

 قائمة ملاحظة سلوك الطفل.•  

 استمارة المستوى الاقتصادي والاجتماعي.•  

 اختبار المسح النیورولوجي السریع.•  

 البرنامج المقترح باستخدام الكمبیوتر لتحسین مستوى الأطفال ذوي صعوبات القراءة (إعداد الباحث).•  

 تائج:وأظهرت الن

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات التلامیذ في القیاس القبلي والبعدي لصالح •  
 القیاس البعدي في جمیع أبعاد اختبار تشخیص صعوبات القراءة.
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وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في •  
 یة (مهارة التعرف، فهم الكلمة، فهم الجملة، وفهم الفقرة)، لصالح المجموعة التجریبیة. المهارات القرائ

 والكتابةالقـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  ) بدراسة بعنوان "برنامج مقترح لعلاج2001وقام عمیرة (
ة التأسیسیة بدولة الإمارات العربیة غرف المصادر بالمدرسة الابتدائیلــــــــــدى التلامـــــــیذ فــــــــي 

إلى تطبیق برنامج علاجي لمعالجة صعوبات التعلم في القراءة والكتابة لدى  الدراسة وهدفتالمتحدة": 
 التلامیذ المترددین لغرف المصادر بالمدارس الابتدائیة.

 كتابة، مقسمة إلى:طالبًا وطالبة من ذوي صعوبات التعلم في القراءة وال 160تكونت عینة الدراسة من 

 طالبة. 40المجموعة التجریبیة: •  

 طالبًا وطالبة. 40المجموعة الضابطة: •  

 استخدم الباحث عدة أدوات، منها:

 اختبار المصفوفات المتتابعة لرافن.•  

 اختبارات تشخیص صعوبات القراءة والكتابة.•  

 اختبارات تحصیلیة في القراءة والكتابة.•  

 مقترح لعلاج صعوبات التعلم في القراءة والكتابة.البرنامج ال•  

 وأظهرت نتائج الدراسة:

 تحسن مهارات القراءة لدى تلامیذ المجموعة التجریبیة بدرجة أكبر من المجموعة الضابطة.•  

 عدم وجود فروق بین المجموعات الصفیة بعد تطبیق البرنامج.•  

 برنامج. عدم وجود فروق بین الجنسین في الاستجابة لل•  

هدفت إلى التعرف على فعالیة استخدام استراتیجیات وأنشطة ) 2009دراسة حنان راشد مدبولي (
 الذكاءات المتعددة في تنمیة مهارات القراءة والكتابة لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي الأزهري.

 ركزت الدراسة على مهارات القراءة الجهریة، بما في ذلك:

 موز المكتوبة وفهمها.التعرف على الر •  

 النطق الصحیح مع مراعاة إخراج الحروف من مخارجها الصحیحة.•  

 كما تناولت مهارات الكتابة، وهي:
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 كتابة الحروف والكلمات والجمل مع مراعاة الكتابة الصحیحة.•  

الكتابة لدى وأظهرت النتائج أن استراتیجیات الذكاءات المتعددة كانت فعّالة في تنمیة مهارات القراءة و 
التلامیذ، حیث أسهمت في تحسین القدرة على التعرف على الرموز والنطق السلیم، بالإضافة إلى تعزیز 

 .مهارات الكتابة بدقة

 لــــــــــدىالقـــــــــــراءة  تربوي لعلاج عسربرنامــــــــــج  ) بعنوان "اقتراح2017دراسة حطراف نور الدینة(
وهدفت الدراسة إلى التعرف على فعالیة برنامج تربوي  :سنة الثالثة ابتدائي بمدارس معسكرالتــــــــــــلامیذ 

 مقترح في علاج عسر القراءة لدى تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي.

تلمیذاً وتلمیذة من ذوي صعوبات التعلم في القراءة، موزعین على  40تكونت عینة الدراسة من 
 م تطبیق أدوات الدراسة التالیة:مجموعتین: تجریبیة وضابطة. وت

 ”.لقودانف“اختبار رسم رجل •  

 اختبار القراءة باستخدام نص مقتبس من الكتاب المدرسي لوزارة التربیة الوطنیة الجزائریة.•  

لحساب الفروق بین ” ت“اعتمد الباحث على المنهج التجریبي مع تطبیق قبلي وبعدي، واستخدم اختبار 
 ین التجریبیة والضابطة.المتوسطات للمجموعت

أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط عدد الأخطاء لتلامیذ المجموعة التجریبیة 
، وذلك في جمیع 0.05والضابطة لصالح المجموعة التجریبیة في الاختبار البعدي عند مستوى دلالة 

 )285ص، 2017، (حطرافكرارالأبعاد الأربعة للأخطاء: الحذف، الإضافة، الإبدال، والت

فاعلیة برنامج تدریبي لتحسین الأداء القرائي لدى تلامیذ السنة “بعنوان : )2021( دراسة جاري البشیر
، وهدفت الدراسة إلى تحدید مدى فعالیة ”الرابعة ابتدائي ذوي عسر القراءة في منظور الذكاءات المتعددة

ي تحسین الأداء القرائي لدى تلامیذ السنة الرابعة ذوي عسر برنامج تدریبي قائم على الذكاءات المتعددة ف
 القراءة بولایة الوادي.

تلمیذاً من ذوي عسر القراءة، وتم استخدام المنهج التجریبي بتصمیم  25تكونت عینة الدراسة من 
 المجموعة الواحدة مع قیاس قبلي وبعدي.

 شملت أدوات الدراسة عدة اختبارات، من أبرزها:

 ر قراءة الكلمات وشبه الكلمات.اختبا•  

 اختبار الوعي الفونولوجي.•  

 اختبار الذاكرة اللفظیة.•  



 الإطار العام للدراسة                                                الفصل الأول        

 
20 

 

 اختبار طلاقة القراءة.•  

 مقیاس الذكاءات المتعددة.•  

وأظهرت النتائج أن البرنامج التدریبي القائم على الذكاءات المتعددة كان فعالاً في تحسین الأداء القرائي 
 للمجموعة التجریبیة

 ذوي التلامـــــــیذ تعلیمفــــــــي  ) بعنوان استخدام التكنولوجیا المساعدة2024دراسة سعاد محمد أبو زید (
هــــــــذه الدراســـــــــــة إلـــــــــــــى  هدفتالمدینة المنورة: فــــــــي  التعلم من وجهة نظر معلمیهمصعوبــــــــــات 

التعلم، ومدى وعي صعوبــــــــــات  ذوي التلامـــــــیذ تعلیمفــــــــي  خدام التكنولوجیا المساعدةاستعــــــــــــلى  التعرف
برنامــــــــــج صعوبــــــــــات  عینة من معلمي المدارس الابتدائیة المدرج بهالــــــــــدى  المعلمین بأهمیة استخدامها،

المنهج الوصفي من خلال تطبیق استبانه (من ســـــــــــة عــــــــــــلى الدرا معلم ومعلمة، اعتمدت30التعلم عددهم 
 أن واقع استخدام تكنولوجیا المساعدة مع ذويالدراســـــــــــة إلـــــــــــــى  إعداد الباحثة)، وتوصلت نتائج

للتكنولوجیـــــــــــــا  التعلمت صعوبــــــــــا التعلم بدرجة متوسطة، وجاءت أهمیة استخدام معلميصعوبــــــــــات 
 التعلم جاء بدرجة مرتفعة.صعوبــــــــــات  مع ذوي المسانــــــــــدة

 الاجنبیة: الدراسات الحدیثة: ثالثا

 فــــــــي كتدخلات المسانــــــــــدة ) بعنوان التكنولوجیاEmma Lindblad and others )2017دراسة 
إلـــــــــــــى الدراســـــــــــة هــــــــذه  هدفت: مع متابعة لمدة عامالقـــــــــــراءة  صعوبــــــــــات ل ذويللأطفاالقـــــــــــراءة 

 لــــــــــدىالقـــــــــــراءة  عــــــــــــلى ومدى تأثیرها، الهواتف الذكیة والأجهزة اللوحیةفــــــــي  استخدام تطبیقات
 قصورعــــــــــــلى  بالتدخل المنهجي للتدریبوذلـــــك  ،القراءةفــــــــي  صعوبــــــــــات الذین یعانون منالأطفـــــــــــال 
حیث شارك فیها ، والتعویض عنه باستخدام التكنولوجیا المساعدة وتم ذلك لمدة عام من المتابعةالقـــــــــــراءة 

 وأظهرت النتائج أن استخدام التكنولوجیا أحدث تأثیرات، عاما 12و 10تلمیذا تتراوح أعمارهم بین  30
 الذین یعانون منالأطفـــــــــــال  وهذا یعني أن، بعد عام من انتهاء التدخلاتالقـــــــــــراءة  عــــــــــــلى القــــــدرةفــــــــي 

تم كــــــما  ،ور القراء غیر المصابین بضعف القراءةقد یتطورون بنفس معدل تطالقـــــــــــراءة  فــــــــي صعوبــــــــــات
 ) ,Emma Lindblad and others 2017 (التعلم المستقل.فــــــــي  إظهار زیادة الدافعیة

 بصوت عال التي تعتمدالقـــــــــــراءة  ) بعنوان تقنیةGianluca Sciano et al )2021 دراسة
: القراءةصعوبــــــــــات  الذین یعانون منالأطفـــــــــــال  لــــــــــدىلقـــــــــــراءة ا الانتباه لزیادة فهمعــــــــــــلى 

القـــــــــــراءة  التي تدمج بین تقنیةالقـــــــــــراءة  عــــــــــــلى تصمیم أداة مساعدةإلـــــــــــــى الدراســـــــــــة هــــــــذه  هدفت
متابعة فــــــــي  ولمساعدة الذین یواجهون صعوبةالقـــــــــــراءة  ركة العین لتنظیم سرعةبصوت عال مع تتبع ح
كونها تقنیة ، البصريالسمعــــــــــي  نظریة التكاملإلـــــــــــــى الدراســـــــــــة هــــــــذه  وتستند، النص أثناء الاستماع إلیه

تجربة فــــــــي  الأداةهــــــــذه  وتم تقییم، ظرة القارئ وتوفر تجربة تفاعل فردیةنعــــــــــــلى  ذاتیة التكیف تعتمد
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ومجموعة ، سنوات مشخصین بصعوبة القراءة 10و 8طفلا تتراوح أعمارهم بین  20محكمة شملت 
 نالذین یعانون مالأطفـــــــــــال  وأظهرت النتائج أن، طفلا یتمتعون بمهارات طبیعیة 20ضابطة تضم 

عند قیاسها باستخدام وذلـــــك  ،بالمئة 24الفهم بنسبة فــــــــي  قد تحسنت دراجاتهمالقـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات 
 أداة موحدة لتقییم فهم القراءة. 

 : الدراسات السابقةعــــــــــــلى  التعقیب

تمكنت من الاطلاع علیها، وتم تنظیمها في  قامت الباحثة بعرض أبرز الدراسات العربیة والأجنبیة التي  
، بینما یركز القسم الثاني تشخیصالقراءة من حیث قسمین رئیسیین: القسم الأول یتناول صعوبات تعلّم ال

وأهم البرامج  على صعوبات تعلّم القراءة الجهریة في ضوء نظریة الذكاءات المتعددة والتكنولوجیا المساندة
 المستخدمة.

  :عرض السابق للدراسات العربیة والأجنبیة یمكن تحدید النقاط التالیةومن خلال ال

أغلب الدراسات المذكورة اعتمدت على المنهج التجریبي بتصمیماته المختلفة، منها ما استخدمت 
)، وأغلب الدراسات اعتمدت على 2021دراسة جاري البشیر( تصمیم المجموعة الواحدة مثل

)، 1995التجریبیة بقیاسین قبلي وبعدي مثل دراسة جلجل (تصمیم المجموعتین الضابطة و 
 ).2013)، وكذلك دراسة جمال بلبكاي (2001ودراسة عمیرة (

 المرحلة الابتدائیة.فــــــــي  معظم الدراسات المعروضة طبقت •
والكشف عن مختلف الأخطاء ، تعلم القراءةصعوبــــــــــات  هناك دراسات اهتمت بتقییم وتشخیص •

 حیث أشارت تلك الدراسات، الجهریةالقـــــــــــراءة  مهــــــارات وكذا تحدید، التلامـــــــیذ یقع فیهاالتي 
، الجهریة هي (سلامة النطق الصحیحالقـــــــــــراءة  أثناء التلامـــــــیذ أن الأخطاء التي یقع فیهاإلـــــــــــــى 
 التعرف، الأداء المعبر، الطلاقة، المتقطعةالقـــــــــــراءة  ،القلب، الحذف، التكرار، الإضافة، الإبدال

 التمییز بین الأحرف).، الكلماتعــــــــــــلى 
السعید دراســــــــة  ،)1995جلجل (دراســــــــة  ،)1988الشهاب (دراســــــــة  :الدراساتهــــــــذه  ومن

 ،)2013جمال بلبكاي (دراســــــــة  ،)2011جل (لنصرة محمد عبد المجید جلدراســــــــة  ،)2005(
 ).1983نایلور (دراســــــــة 

الأطفـــــــــــال  بینالقـــــــــــراءة  أثناءالأطفـــــــــــال  لــــــــــدى مقارنة الأخطاءعــــــــــــلى  هناك دراسات ركزت •
ودراسة ، )1981لینج (دراســــــــة  الدراساتـــــــذه هـ ومن، تعلم القراءةصعوبــــــــــات  العادیین وأطفال

 ).1993شانج (
بالبحث والدراسة ، الجهریةالقـــــــــــراءة  مهــــــارات أما بقیة الدراسات اهتمت بدراسة وتنمیة وتحسین •

 المرحلة الابتدائیة.فــــــــي  العلاجیة والتدریبیة والتعلیمیةالبرامـــــــج  وتطبیق
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فقد تنوعت الأدوات البحثیة تبعا لطبیعة ، استخدام أدوات الدراسةفــــــــي  اختلفت الدراساتكما  •
 الدراسة.

الدراسات فیما هــــــــذه  یتضح كذلك من خلال الدراسات المعروضة أن هناك تباینا واضحا بین •
 عدد عینتها.ي فــــــــ تختلف عن الأخرىدراســــــــة  حیث نجد أن كل، یتعلق بحجم العینة

القـــــــــــراءة  تدریبیة لصعوبة تعلمبرامـــــــج  قلة الدراسات سواء كانت عربیة أو أجنبیة التي تناولت •
والتكنولوجیا  المتعـــــــــــددة اتالذكـــــــاء استراتیجیات ونشاطات نظریةعــــــــــــلى  الجهریة والتي تعتمد

 بوجه الخصوص. المساندة
 وهي، المتعددةات الذكـــــــاء نظریةعــــــــــــلى  واعتمدت، والكتابة معاالقـــــــــــراءة  راسات تناولتهناك د •

 ،)2013قاسم علي خضر (دراســــــــة  ،)2009راشد (دراســــــــة  ،)2006العنیزات (دراســــــــة 
 ).2002هیرب وآخرون (دراســــــــة 

 Emma Lindblad andالتنكنولوجیا المساندة وهي دراسة  وهناك دراسات اعتمدت على •
others  )2017 ودراسة ،(Gianluca Sciano et al )2024.( 

 اتالذكـــــــاء نظریةعــــــــــــلى  كما أثبتت الدراسات التي استخدمت استراتیجیات ونشاطات القائمة •
 تعلمصعوبــــــــــات  الجهریة لتلامیذ ذويالقـــــــــــراءة  ـــاراتمهـــ والتكنولوجیا المساندة لتنمیةالمتعـــــــــــددة 
 فاعلیة تلك البرامج.إلـــــــــــــى  ،المرحلة الابتدائیةفــــــــي  وخاصة، الجهریةالقـــــــــــراءة 

 : موضع الدراسة الحالیة من الدراسات السابقة

من الدراسات السابقة التي عالجت موضوع صعوبات تعلم لقد استفادت الدراسة الحالیة من مجموعة     

القراءة بصفة عامة، وصعوبات القراءة الجهریة بصفة خاصة، وذلك بهدف بناء تصور واضح حول 

طبیعة المشكلة وسبل التدخل المناسبة. فقد اطلعت الباحثة على دراسات هدفت إلى تنمیة مهارات القراءة 

اسیة الأولى، والتي أكدت معظمها على فعالیة البرامج التدریبیة المعتمدة لدى المتعلمین في المراحل الدر 

 .متنوعة في تحسین الأداء القرائي على استراتیجیات

كما كشفت دراسات أخرى عن أهمیة التدخلات القائمة على دمج التكنولوجیا المساندة في تحسین سرعة 

یة، لما توفره من محفزات بصریة وسمعیة تساهم في القراءة، ودقة التعرف على الكلمات، والطلاقة القرائ

تعزیز تعلم التلامیذ، خصوصًا ذوي صعوبات التعلم. وفي هذا السیاق، اتفقت العدید من الدراسات مع 

بعض مهارات القراءة الجهریة لدى تلامیذ السنة الرابعة  نمیةراسة الحالیة التي تسعى إلى تتوجه الد

ة الذكاءات المتعددة وما تتیحه من تنویع في الأنشطة التعلیمیة، إلى جانب ابتدائي، اعتمادًا على نظری

 استخدام التكنولوجیا المساندة التي أثبتت فعالیتها في دعم المتعلمین خلال المواقف القرائیة.
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وبذلك مثلت هذه الدراسات مرجعًا مهمًا في بناء الإطار المنهجي للدراسة الحالیة، سواء من حیث تحدید 

متغیرات، أو اختیار أدوات القیاس، أو تصمیم البرنامج التدریبي، بما یتناسب مع حاجات الفئة ال

.المستهدفة
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 : الفصل الثاني

 لجهریة القـــــــــــراءة  وصعوبات تعلم صعوبات التعلم

 التعلمصعوبــــــــــات  الجزء الأول:
 التعلمصعوبــــــــــات  تعریفات عن. 1

 التعلمعوبــــــــــات ص خصائص ذوي. 2

 التعلم وتفسیراتهاصعوبــــــــــات  أسباب. 3

 التعلمصعوبــــــــــات  أنواع. 4

 التعلمصعوبــــــــــات  تقییم وتشخیص. 5

 : التعلمصعوبــــــــــات  علاج ذوي. 6

TREATMENT OF LEARNIN DISABILITIES 

 التعلمصعوبــــــــــات  إرشاد معلمي ذوي-7
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 : تمهید

ا ضمن التربیة الخاصة، كما تحظى باهتمام ت التعلّم من أكثر الفئات انتشار فئة ذوي صعوبا تعد     
واسع من الباحثین والمتخصصین في مجالات متعدّدة كالتربیة والطب وعلم النفس وعلم الاجتماع. وقد 

شكّل شریحة كبیرة مقارنة ببقیة فئات ازداد التركیز على هذه الفئة نتیجة خطورتها واتساع نطاقها، إذ ت
التربیة الخاصة، إضافة إلى الحاجة الملحّة لتطویر وسائل التشخیص والكشف المبكر، وما یرتبط بهما 

 من تدخلات علاجیة مناسبة.
وتبرز أهمیة هذا الموضوع في الارتفاع الملحوظ لعدد التلامیذ الذین یواجهون صعوبات في التعلّم عبر 

احل الدراسیة، الأمر الذي یجعل من الضروري تناول المفهوم بدقة، ومعالجة أبعاده المتعددة، مختلف المر 
والوقوف عند أهم العوامل المرتبطة به. كما یستدعي ذلك التعرف إلى خصائص هذه الفئة وتشخیصها 

 بموضوعیة، تمهیدًا لاقتراح أسالیب علاجیة وتربویة فعّالة.
الجزء لعرض ماهیة صعوبات التعلّم، وخصائصها، وأهم أنواعها، مع  وفي هذا السیاق، سنخصّص هذا

 .عریفات المقدَّمة في هذا المجالالتطرّق إلى أبرز الت

 : التعلمصعوبــــــــــات بــ تعریفات خــاصــة .1

 ظهر الأدبیات التربویة أنّ بعض المفاهیم المرتبطة بصعوبات التعلّم قد تبدو متداخلة أو مُربِكةت      
أحیانًا، ویرجع ذلك أساسًا إلى تعدد المصطلحات الأجنبیة التي تتُرجَم إلى العربیة بطرق مختلفة، بحیث 
تُستعمل مصطلحات مثل إعاقات التعلّم، ومشكلات التعلّم، واضطرابات التعلّم، والتأخر الدراسي، للدلالة 

 على معانٍ متقاربة.

خلق نوع من عدم الوضوح المفاهیمي، یجعل الواقع التربوي  وقد أدى هذا التباین في الاستخدام إلى      
مختلفًا عمّا تطرحه المصطلحات نظریًا، وهو ما یشیر إلى أنّ جزءًا من الإشكال یعود إلى اختلاف 

 المنطلقات التي بُنیت علیها هذه التعریفات.

التعلم أصبح مجالا متمیزا، له ــــات صعوبــــــ أنه رغم أن مجالإلـــــــــــــى  ):2005یشیر أبو فخر (و      
التشخیص والعلاج إلا أن الخلط بینه وبین بعض المفاهیم والمجالات ما فــــــــي  موضوعه وحدوده، وطرائقه

كثرة فئات التربیة الخاصة، وذوي فــــــــي  یزال موجودا عند بعض المختصین وغیر المختصین، والسبب
 الاحتیاجات الخاصة.

 وهي، التعلمصعوبــــــــــات  مجالفــــــــي  ات التي ظهرتــاول فیما یلي أن نبرز أهم التعریفسنحوعلیه 
 : كالآتي
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 التعلمصعوبــــــــــات  الأسباب العضویة لمظاهرعــــــــــــلى  التعریفهـــــــذا  ویركز: التعریف الطبي ،
 الخلل العصبي أو تلف دماغي.فــــــــي  والتي تتمثل

 بطریقة غیر منتظمةالعقلیـــــــة القـــــــــــدرات  نموعــــــــــــلى  التعریفهـــــــذا  ویركز: لتعریف التربويا، 
اللغـــــــــــــة  العجز عن تعلمفــــــــي  والتي تتمثل، للطفل مظاهر العجز الأكادیميعــــــــــــلى  یركزكــــــما 

عــــــــــــلى  وأخیرا یركز التعریف، والتي تعود لأسباب عقلیة أو حسیة والقراءة والكتابة والتهجئة
 )19ص، 2017، (بطرسللفرد. العقلیـــــــة  التباین بین التحصیل الأكادیمي والقدرة

وتشیر التخصصات التربویة إلى أنّ صعوبات التعلّم تمثّل فئة من التلامیذ تعاني قصورًا غیر ظاهر      
 یرتبط هذا القصور بإعاقة حسیة أو عقلیة، بل یتمثل في ضعف واضح في بعض القدرات للعیان، إذ لا

الأكادیمیة الأساسیة. فهؤلاء الأطفال قد یواجهون عجزًا في القراءة أو الكتابة أو الحساب، رغم أنّهم 
قد تظهر لدیهم یمتلكون مستوى من الذكاء یمكّنهم من اكتساب المهارات نفسها التي یكتسبها أقرانهم، كما 

 ).29–28، ص 2015(أبو الدیار،   .أنماط سلوكیة مختلفة عن الأطفال الآخرین
 1962، الذي قدّم سنة )Kirkكیرك (” صعوبات التعلّم“ومن أوائل الباحثین الذین استخدموا مصطلح 

التعلّم تُعزى إلى وقد أشار في تعریفه إلى أنّ صعوبات ، طلقًا لعدد من التصورات اللاحقةتعریفًا اعتبُر من
اضطراب في واحد أو أكثر من العملیات الذهنیة المرتبطة باللغة، أو التفكیر، أو القراءة، أو الكتابة، أو 
الحساب. ویؤكد كیرك أنّ هذا الاضطراب لا ینتج عن إعاقة عقلیة أو حسیة، بل یعود إلى خلل في 

 علیمي للطفل.وظیفة دماغیة أو إلى عوامل داخلیة تؤثر على الأداء الت
، فقد قدّم كیرك تعریفًا آخر خلال مؤتمر خاص بالأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة، 1963أما في سنة 

أوضح فیه أنّ صعوبات التعلّم تُعد فئة مستقلة بذاتها تختلف عن الإعاقات الحسیة والعقلیة، وأنّ ما یعانیه 
ما إلى خلل داخلي یؤثر في قدرة الطفل على الأطفال من قصور تعلّمي لا یعود إلى أسباب خارجیة، وإن

 معالجة المعلومات.
 المتخلفین عقلیا أو المعاقین حسیاالأطفـــــــــــال  التعریف لم یدخلهـــــــذا فــــــــي  نلاحظ أن كیركو 

الحقل هـــــــذا  ریاضیات منالصعوبــــــــــات  أنه انه استثنىكــــــما  ،التعلمیةالصعوبـــــــــات  دائرة ذويفــــــــي 
، البطانیة( والكلام والقراءة والمهارات الاجتماعیة.اللغـــــــــــــة  اضطراباتعــــــــــــلى  التعلمصعوبــــــــــات  واقتصر
 )30ص، 2015

 : الآتيــــــي فــ التعلم تمثلتصعوبــــــــــات  ) اعتماد ثلاثة معاییر لتعریف1993واقترح كل من كیرك وجلوفر (

 وجود فرق ملحوظ بین القابلیة والتحصیل.إلـــــــــــــى  ویشیر: معیار التباین 
 الأخرى المعروفة كسبب للمشكلات التعلیمیة الإعاقـــــــــــات  استثناءإلـــــــــــــى  ویشیر: معیار الاستثناء

 التي یعاني منها الطفل.



 لجهریةام القراءة صعوبات التعلم وصعوبات تعلالفصل الثاني                              

 
27 

 

 ومعقدة كبیـــــــــــرة  الطفــــــــل والصعوبات التي یعاني منها مشــــــــكلاتال ویشیر أن: معیار التربیة الخاصة
 )44ص، 2010، ملحم( تربویة خاصة.برامـــــــج  ولا یتوقع أن یتم علاجها بدون

 BATEMAN: )1965تعریف باتمان(

ى قدراتهم العقلیة قصد بالأطفال ذوي صعوبات التعلّم أولئك الذین یظهرون فجوة ملحوظة بین مستو ی    
وقد  ،لل جوهري في عملیات التعلم نفسهاوبین أدائهم الأكادیمي الفعلي، وهي فجوة تعود في العادة إلى خ

دون وجود مؤشر یرتبط هذا الخلل باضطرابات في وظائف الجهاز العصبي المركزي، كما قد یظهر 
اتجة عن الإعاقة العقلیة، أو الحرمان وتجدر الإشارة إلى أن هذه الصعوبات لا تُعدّ ن ،واضح على ذلك

البیئي أو الثقافي، أو الاضطرابات الانفعالیة الشدیدة، أو الإعاقات الحسیة، بل هي مشكلة قائمة بذاتها 
 .تتطلب أسالیب تشخیص وتدخل متخصصة

ت تظهر أنَّ صعوبات التعلّم تتمثّل في مجموعة اضطرابا) إلى 1968تُشیر وزارة التربیة الأمریكیة (و    
في واحدة أو أكثر من المهارات الأساسیة المرتبطة بالقراءة أو الكتابة أو الحساب. وترجع هذه 
الاضطرابات إلى خلل وظیفي في الجهاز العصبي المركزي، بحیث لا یكون سببها الرئیس إعاقة حسیة 

، 51ص ، 2007، نیال(دا دي.أو عقلیة أو اضطراب انفعالي، ولا تُعدّ نتاجًا لحرمان ثقافي أو اقتصا
52.( 

إلى أن صعوبات التعلّم تُعد حالة دائمة ذات أساس عصبي، تنعكس آثارها  )2001یشیر السرطاوي (   
وتظهر هذه  ،ى تكامل هذه المهارات واستخدامهاعلى نمو المهارات اللفظیة وغیر اللفظیة، أو عل

وح بین المتوسط والمرتفع، ویتمتعون الصعوبات بوضوح لدى الأفراد الذین یمتلكون مستوى ذكاء یترا
بقدرات حسیة وحركیة سلیمة، إضافة إلى توفر ظروف تعلیمیة مناسبة لهم. وتختلف الانعكاسات المترتبة 
على هذه الصعوبات من فرد لآخر؛ إذ قد تمتد لتؤثر في تقدیر الذات، وفي الأداء التربوي والمهني 

، 2015(أبو الدیار، . لیومیة، تبعاً لدرجة شدّة الصعوبةوالاجتماعي، وكذلك في الأنشطة الحیاتیة ا
 ).29ص

فقد قدّمت تعریفاً خاصاً بها بعد تحفظها  )1985جمعیة الأطفال والراشدین ذوي الصعوبات التعلمیة (أمّا 
على تعریف المجلس الوطني المشترك. ویمیل تعریفها إلى اعتبار صعوبات التعلّم حالة مستمرة یُفترض 

بعوامل عصبیة تُعیق نمو القدرات اللفظیة وغیر اللفظیة وتكاملها. وتبدو هذه الحالة كإعاقة  ارتباطها
واضحة رغم امتلاك الفرد قدرات عقلیة تقع في المجال الطبیعي إلى فوق الطبیعي، مع سلامة الأنظمة 

اضها وفي مدى الحسیة والحركیة وتوفر فرص تعلیم مناسبة. وتُظهر هذه الصعوبات تبایناً في شدة أعر 
ظهورها، وقد یمتد تأثیرها لیشمل تقدیر الفرد لذاته، ومساره التربوي والمهني، وتكیفه الاجتماعي وأنشطته 

 الیومیة.
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ز بوضوح على قد ركف شارته للعملیات النفسیة الأساسیةعلى الرغم من عدم إ ویُلاحظ أن هذا التعریف
أبرز الطبیعة المستمرة لآثارها على حیاة الفرد، وهو فرضیة الخلل العصبي كأساس لهذه الصعوبات، كما 

 )34، ص2005(البطاینة،  .ل أبنائهم من ذوي صعوبات التعلمما یعكس اهتمام أولیاء الأمور بمستقب

 : خلال التعاریف السابقة تنتج تعریف عام لصعوبات التعلم وذلك منونس

آثارها على تطوّر المهارات اللفظیة وغیر  ، تنعكسحالة نمائیة مستمرةصعوبات التعلّم  تعتبر      
وتظهر هذه الصعوبات عادة لدى أشخاص ، دامها بكفاءةاللفظیة، وعلى قدرة الفرد على دمجها واستخ

یمتلكون مستوى ذكاء طبیعیًا أو فوق المتوسط، وتتوفر لدیهم أنظمة حسیة وحركیة سلیمة وفرص تعلیمیة 
ة في جوانب أكادیمیة معینة. وتتباین مظاهر هذه الصعوبات كافیة، ورغم ذلك یواجهون صعوبات واضح

في شدّتها وحدّة ظهورها، وقد تمتد تأثیراتها لتشمل الجوانب التربویة والمهنیة والاجتماعیة، إضافة إلى 
 تقدیر الفرد لذاته والأنشطة الحیاتیة الیومیة. 

تجانسة من الأفراد داخل الفصل التعلم هم مجموعة غیر مصعوبــــــــــات  بحیث نقول أن أطفال
فــــــــي  ویظهرون تباعدا واضحا بین أدائهم المتوقع وأدائهم الفعلي، الدراسي العادي وذوي ذكاء متوسط

حسیة أو اضطرابات مشكـــــلات  ولا یعاني هؤلاء الأفراد من، مجال أو أكثر من المجالات الأكادیمیة
 حي.انفعالیة أو إعاقات ذهنیة أو اعتلال ص

 : التعلمصعوبــــــــــات  خصائص ذوي. 2

فقد نلاحظ ، التعلمصعوبــــــــــات  الأشخاص ذويفــــــــي  هناك العدید من الخصائص التي تلاحظ
هــــــــذه  قد نلاحظ مجموعة منها ومن أهمكــــــما  الآخرینولیس الأطفـــــــــــال  بعضفــــــــي  بعضا منها
 :الخصائص

 : ائص اللغویةالخص 1.2

م تحدیات في جوانب اللغة الاستقبالیة واللغة التعبیریة على ــوبات التعلّ ــقد یواجه المتعلمون ذوو صع     
یقتصر على عرض خبرات حسّیة حد سواء، حیث قد یتسم حدیثهم بالإطالة دون تقدیم مضمون متنوع، أو 

شكلات صوتیة مثل الحذف أو الإبدال أو كما یمكن أن یظهر كلامهم غیر واضح بسبب وقوع م ،بسیطة
وقد تتفاقم هذه الصعوبات عند البعض نتیجة إصابة دماغیة  ،ة أو تشویه الأصوات أو تكرارهاالإضاف

 .تؤدي إلى فقدان مهارات لغویة سبق اكتسابها، مما یستدعي تدخلاً متخصصًا لمعالجة هذه الاضطرابات

 : والاجتماعیةالخصائص السلوكیة  2.2

والسلوكیة  الإجتماعي المشــــــــكلات التعلم العدید منصعوبــــــــــات  ذويالأطفـــــــــــال عــــــــــــلى  رتظه
 : ومن أبرزها الآتيالأطفـــــــــــال  التي تمیزهم عن غیرهم من
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ینعكس بشكل  وثیقا بشرود الذهن والتشتت وهذا ارتباطاالذي یرتبط  والانتباهالتركیز فــــــــي  ضعف -أ
 سلبي علىتعلم الطفل.

سلوكیات عدوانیة إلـــــــــــــى  قد یؤدي ذلك به، حالات من الفشلإلـــــــــــــى  تعرضه بشكل متكرر -ب
 .إلیهللتنفیس عن الأنا الداخلیة والنظرة السلبیة 

 والحركة المستمرة والدائبة.، النشاط الحركي الزائد -ت
 .والاندفاعیةوالغضب التعبیرات الانفعالیة السریعة  -ث
 والسلوك غیر الثابت. ، التكرار غیر المناسب لسلوك ما -ج
 ).29ص، 2017، الصمادي (والسلوك غیر الإجتماعي.، الإجتماعي الإستعاب -ح

 : الخصائص الحركیة 3.2

 تواجه فئة الأطفال ذوي صعوبات التعلّم مجموعة من المشكلات المرتبطة بالجانب الحركي، من أبرزها:
رابات في المهارات الحركیة العامة، تتجلى في ضعف التوازن أثناء المشي أو الجري أو القفز، اضط•  

وغالبًا ما یبدو الطفل قلیل التنسیق الحركي مما  ،ت مثل الرمي أو الإمساك بالأشیاءوصعوبة تنفیذ حركا
 یجعله یتعثر أو یصطدم بالعوائق المحیطة.

، یظهر في عدم القدرة على التحكم الدقیق باستخدام الیدین، مثل قصور في المهارات الحركیة الدقیقة•  
 صعوبة الرسم والكتابة والقص، أو تنفیذ المهام التي تتطلب تنسیقًا دقیقًا بین العین والید.

صعوبات في استخدام أدوات الحیاة الیومیة التي تعتمد على المهارات الدقیقة، مثل تناول الطعام •  
 .أو الشوكة أو السكین، نتیجة محدودیة التحكم العضلي الدقیقباستعمال الملعقة 

 : الخصائص المعرفیة 4.2

 : الأكادیمیة الأساسیة الآتیةالمهـــارات  واحدة أو أكثر منفــــــــي  انخفاض التحصیل الواضحفــــــــي  تتمثل

 : القراءة -أ
 .أین یصلإلـــــــــــــى  ولا یعرفالكلمــــــــــــات  یكرر -
 والأحرف المتشابهة.الكلمــــــــــــات  یخلط بین -
 یستخدم أصابعه لیتبع المادة التي یقرأها. -
 لا یقرأ عن طیب خاطر. ولا یقرأ بطلاقة. -
 : الحساب -ب
 القصص.فــــــــي  المتضمنة المشــــــــكلات حلفــــــــي  صعوبــــــــــات یواجه -
 .تصعب علیة المطابقة بین الأرقام والرموز -
 یصعب علیه إدراك المفاهیم الحسابیة. -
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 یخلط بین الأعمدة والفراغات. -
 

 : التهجئة -ت
 صحیحة. الكلمة بطریقة غیرفــــــــي  یستخدم الأحرف -
 یصعب علیه ربط الأصوات بالأحرف الملائمة. -
 )31و 30ص، 2017، (علي محمد یعكس الأحرف والكلمات. -
 : الكتابة -ث
 سطر الواحد.فــــــــي  اتالكلمــــــــــــ لا یستطیع تتبع -
 السبورة.عــــــــــــلى  یكتب یصعب علیه نسخ ما -
 یستخدم تعبیرا كلامیا لا یتلاءم وعمره الزمني. -
 إتمام الأعمال الكتابیة.فــــــــي  بطء -

 : ميیخصائص التحصیل الأكاد 5.2

وقد ، التعلمــــات صعوبــــــ مي هي إحدى المظاهر التي یتصف بها ذویإن تدني التحصیل الأكاد
القـــــــــــراءة  أو، بالاتساقالمدرسیة ونجد أن تحصیل هؤلاء لا یتصف المـــــواد  مادة أو أكثر منفــــــــي  تكون

 آخر.إلـــــــــــــى  والكتابة من أهم الموضوعات التي تحدد نقل أو ترفیع الطالب من صف

 : (السمعیة والبصریة) الخصائص الإدراكیة 6.2

الإدراك السمعي والبصري من العوامل الأساسیة التي تسهم في تعلم الفرد وقدرته على التكیف  دیع     
مع محیطه. وعندما یواجه المتعلمون ذوو صعوبات التعلّم خللاً في هذه الجوانب الإدراكیة، فإنهم یجدون 

ضعف في الذاكرة البصریة، وقلة  صعوبة في التمییز بین الأشیاء وفهم العلاقات بینها، كما یعانون من
التركیز والانتباه، وعدم القدرة على تذكر أصوات الحروف التي تتكوّن منها الكلمات أو استرجاع 
المعلومات الشفهیة، إضافة إلى صعوبة في ترتیب المعلومات وتسلسلها. وتؤدي هذه التحدیات مجتمعة 

ا على قدرة الطالب على التفاعل والاندماج في إلى انخفاض مستوى التحصیل الدراسي، مما ینعكس سلبً 
 .بیئته الاجتماعیة

 : خصائص عملیات التفكیر 7.2

، لاسیما التفكیر المجرد، التفكیرفــــــــي  مشكـــــلات التعلم منصعوبــــــــــات  قد یعاني الطلبة ذو
أهمیة العلاقة بین التفكیر واللغة وأن  ومن هنا تبرز، تنظیم وتسلسل الأفكارفــــــــي  وتتركز معظم مشكلاتهم

العلاقة دینامیكیة فیما بینهم.فهؤلاء الطلبة لا یستطیعون تعمیم أو تنظیم الأفكار بأسلوب متسلسل 
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إلـــــــــــــى  معرفة الجزئیات والتفصیلات ونظرتهعــــــــــــلى  الطفــــــــل وهذا یرتبط بضعف قدرة، وموضوعي
 ).31،32ص، 2017، (علي محمدالأمور بشكل كلي.

 : التعلم وتفسیراتهاصعوبــــــــــات  أسباب. 3

تتعدد العوامل التي تعیق عملیة التعلم لدى بعض التلامیذ، إلا أن أثرها یتجسد في صعوبات 
التعلم التي تؤدي إلى عدم التوافق الدراسي. وتشیر الدراسات إلى أن المناخ النفسي والاجتماعي والتربوي 

وعلى الرغم من ذلك، تفتقر أغلب  الأعراض المرتبطة بهذه الصعوبات ثل عاملاً مؤثراً في بروزیم
المؤسسات التعلیمیة إلى خطط علاجیة ممنهجة أو برامج متكاملة لمواجهة هذه المشكلات، حیث یقتصر 

لإداریة العامة التدخل غالبًا على بعض الإجراءات الفردیة من قبل المدرسین أو على تطبیق الإجراءات ا
كما أن صعوبات التعلم لم تحظَ باهتمامٍ كافٍ على  ،لامیذــحتیاجات الخاصة لهؤلاء التالتي لا تراعي الا

صعید البحث العلمي والدراسات المؤسسیة، رغم ما لها من آثار سلبیة على التلامیذ والمجتمع على حد 
 .سواء

بیة الخاصة بأنه ما دام لا یعرف أحد السبب الرئیسي والتر النفسیـــــــــة  كما یؤكد أخصائیو الصحة
البحث المتواصل لمعرفة الأسباب المحتملة یكون شیئا غیر مجد  الآباءن محاولة إف، لصعوبات التعلم

وقد بذل العلماء الكثیر من الجهود لدراسة ، الاضطرابهـــــــذا  ولكن هناك احتمالات عدیدة لنشوء، لهم
 .الإعاقاتهــــــــذه  طرق لمنع حدوثإلـــــــــــــى  للتوصل الأسباب والاحتمالات

المؤسسات التعلیمیة فــــــــي  التلامـــــــیذ لــــــــــدى التعلم بشكل عامصعوبــــــــــات  ظهورفــــــــي  العوامل التي تسهم
 : النحو التاليعــــــــــــلى  هي، المختلفة

 GENETIC FACTORS: العوامل الوراثیة 1.3

ویكثر انتشاره بین الأقارب من ، بعض الأسرفــــــــي  مع ملاحظة أن اضطراب التعلم یحدث دائما
الأطفـــــــــــال  نإف: فعلى سبیل المثال، فیعتقد أن له أساسا جینیا وراثیا، الدرجة الأولى عنه بین عامة الناس

من ، سماع الأصوات الممیزة والمفصلة للكلمات: مثل، ةالمطلوبة للقراءالمهـــارات  الذین یفتقدون بعض
 یعاني من مشكلة مماثلة وهناك بعض التفسیرات عن أسباب انتشار الآباءالمحتمل أن یكون أحد 

 التعلم تحدث أساسا بسبب المناخ الأسرى.صعوبــــــــــات  أن: منها، بعض الأسرفــــــــي  التعلمصعوبــــــــــات 

 مجالفــــــــي  ض الدراسات الحدیثة أواسط ثمانینات القرن العشرین الماضيلقد بینت بع
" orton"اورتندراســــــــة  :من بینها، الصعوباتهــــــــذه  نشأةفــــــــي  التعلم أثر العوامل الوراثیةصعوبــــــــــات 

، 2016، غنایم( التعلم تنتشر بین عائلات معینة.صعوبــــــــــات  أنإلـــــــــــــى  حول التوائم والتي أشار فیها
 ).62ص
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حیث ، یبدأ النمو منذ أن یلقح الحیوان المنوي الذكري البویضة الأنثویة وتكوین الخلیة الأساسیة
د لون العینین والشعر والجلفــــــــي  أن الوراثة تتحكمإلـــــــــــــى  أشار علماء الوراثة، یبدأ النمو الجسدي والعقلي

وأهم ما یتحدد بالوراثة هو ، وكثیر من الخصائص الفسیولوجیة سواء أكانت سلبیة أم ایجابیة، ولون البشرة
ولقد ثبت أن هنالك بعض الأمراض الوراثیة التي تنتقل بالوراثة كالضعف ، جنس المولود ذكر أم أنثى

، 2016، (الجلامده مستقبلا.الأطفـــــــــــال  التعلم عندـي فـــــــ صعوبــــــــــاتإلـــــــــــــى  وهذا بدوره یؤدي، العقلي
 ).349ص

 : إصابات المخ المكتسبة 2.3

 تلف الدماغي أو العجز الوظیفي البسیط والمكتسبإلـــــــــــــى  تعود أكثر الأسباب المؤدیة لصعوبات التعلم 

 : الذي یحدث قبل أو خلال أو بعد الولادة. وتتضمن

 : الولادةأسباب ماقبل  1.2.3

 لعوامل الجینیة.ا -أ
 نقص تغذیة الأم خلال فترة الحمل. -ب
فالحصبة الألمانیة التي قد ، الجنینعــــــــــــلى  الأمراض التي تصیب الأم الحامل وبالتالي تؤثر -ت

تصیب الأم خلال فترة الثلاث الأشهر الأولى من الحمل قد تسبب أنواع من الشذوذ المختلفة 
 اغي بسیط.وبالتالي یسبب تلف دم

النمو غیر السوي للنظام العصبي للجنین بسبب تناول الأم الحامل للكحول والمخدرات خلال فترة  -ث
 الحمل.

خلال مرحلة الولادة أو الطفــــــــل فــــــــي  تلك التي تؤثر: الأسباب التي تحدث خلال فترة الولادة 2.2.3
 : بالأسباهــــــــذه  وتتضمن، قبلها بفترة قصیرة جدا

 نقص الأكسجین. -أ
 إصابات الولادة نتیجة لاستخدام الأدوات الطبیة الحادة. -ب
 الولادة المبكرة والمتعسرة. -ت

 : أسباب ما بعد الولادة فتشمل 3.2.3

 لحادث.الطفــــــــل  الدماغ منها السقوط من أعلى أو تعرض ارتجاجإلـــــــــــــى  الحوادث التي تؤدي -أ

والحمى القرمزیة التي ، والحصبة الألمانیة، والتهاب السحایا، اب الدماغأمراض الطفولة مثل الته -ب
 الدماغ وأجزاء أخرى من النظام العصبي. فــــــــي  تؤثر
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 : العوامل الكیمائیة الحیویة 3.3

، یفرز مواد كیمائیة لكي یحدث توازنا داخل الجسم الإنسانيأن الجسم إلـــــــــــــى  تشیر الدراسات
الدم فــــــــي  الغدد الصماء التي تصب بإفرازاتوقد یكون ذلك متمثلا ، یطلق علیه بالكیمیاء الحیویة ماوهذا 
الجسم حیث من المفترض فــــــــي  التعلم بقصور التوازن الكیمیائي الحیويصعوبــــــــــات  وقد ترتبط، مباشرة

عناصر الكیمیائیة الحیویة التي تحفظ توازن ونشاط نسب محددة من العــــــــــــلى  یحتوي الإنسانأن جسم 
خلایا المخ فیما یعرف بالخلل عــــــــــــلى  العناصر تؤثرهــــــــذه  معدلفــــــــي  وأن الزیادة أو النقص، الجسم

 ).349ص، 2016، الجلامده ( .الوظیفي المخي البسیط والذي من أهم مظاهره (الحركة الزائدة)

 : البیئي والتغذیةالحرمان  4.3

نقص التغذیة والحرمان الوظیفي لها علاقة بالخلل الوظیفي البسیط إلـــــــــــــى  أشارت دراسات عدیدة
وقد استنتج كل من كیرك ، التعلمصعوبــــــــــات  ذويالأطفـــــــــــال  معاناةعــــــــــــلى  والذي له تأثیره الكبیر، بالمخ

الذین عانوا من سوء التغذیة لفترة الأطفـــــــــــال  أنإلـــــــــــــى  خلال مسح دراسات عدیدة) من 1984وكالفنت (
الأساسیة ویصبحون غیر  الأكادیمیةالمهـــارات  التعلم وخاصةعــــــــــــلى  سن مبكرة یؤثر ذلكفــــــــي  طویلة
عــــــــــــلى  كثیرة تؤثرعــــــــــوامل  بالإضافة أنه توجد، ممن الخبرات المتاحة له الاستفادةعــــــــــــلى  قادرین

وتختلف درجة تأثیر كل عامل من  والانفعالیةالتعلم منها العوامل غیر البیولوجیة والمعرفیة صعوبــــــــــات 
 تلك العوامل حسب نوع صعوبة التعلم.

تلك الأسباب وعلاجها والوقایة منها لى عــــــــــــ مما سبق ذكره یتضح لنا أنه من خلال السیطرة
توفیر الرعایة إلـــــــــــــى  بالإضافةالأطفـــــــــــال  التعلم عندصعوبــــــــــات  ظاهرةعــــــــــــلى  نستطیع أن نتغلب

 قدرةوتوفیر بیئة للطفل غنیة بالمثیرات المادیة وكل ذلك یعزز من ، وكذلك التغذیة السلیمة، الطبیة للطفل
 ).350ص، 2016، الجلامده( التعلم وینمي إمكانیاته وتزید الدافعیة لدیه.عــــــــــــلى  الطفــــــــل

 : التعلمصعوبــــــــــات  أنواع. 4

 فقد تم تصنیف أطفال، المجالات التربویة والنفسیة والعصبیةفــــــــي  نتیجة للدراسات المتواصلة
 : صنفین أساسین هماـــــــــــــى إل التعلمصعوبــــــــــات 

 DEVELOPMENTAL LEARNING DISABILITIES: التعلم النمائیةصعوبــــــــــات  1.4

التي یحتاجها التلمیذ العقلیـــــــة  والعملیات، التعلم النمائیة تتعلق بوظائف الدماغصعوبــــــــــات  إن
صعوبــــــــــات إلـــــــــــــى  وتقسم، واللغة، والذاكرة، والتفكیر، باهالانت، الإدراك الحسي: مثل، فیتحصیله الأكادیمي
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وصعوبات تعلم ، Memoryوالذاكرة ، Perceptionوالإدراك ، Attentionالانتباهصعوبــــــــــات  :أولیة مثل
 الشفویة.اللغـــــــــــــة  أو، والفهم، والكلام، التفكیر: ثانویة مثل

واحدة من  Developmental Learning Disabilitiesالتعلم النمائیة ـــات صعوبـــــــ وتعد
، والذاكرة، والإدراك الانتباهنقص  اضطراباتالعوامل الني تفسر انخفاض التحصیل الدراسي فهي تتضمن 

 تعوق التقدم الأكادیمي.صعوبــــــــــات إلـــــــــــــى  واللغة التي تؤدي، والتفكیر

، والتفكیر، والذاكرة، والإدراك، الانتباهعملیة فــــــــي  أن القصورإلـــــــــــــى  )2004( ویشیر الظاهر
، والقراءة، والمعرفة، إكتساب اللغةفــــــــي  وهي عملیات عقلیة غایة للغایة سیكون لها تأثیرها السلبي

 ).173ص، 2013، . (اللالاوالحساب، والكتابة

 ACADEMIC LEARNING DISABILITIES: تعلم الأكادیمیةالصعوبــــــــــات  2.4 

أو القـــــــــــراءة  :التعلمفــــــــي  الاضطراب الواضح الأكادیمیةإلىالتعلم صعوبــــــــــات  یشیر مصطلح
 المهارات.لهــــــــــذه  أو ثبات العمر التحصیلي، أو الحساب، أو التهجي، الكتابة

 فحین یظهر التلمیذ قدرة كامنة، عمر المدرسةفــــــــي  بوضوحه الصعوبـــــــــات هــــــــذ ویمكن ملاحظة
الاعتبار أن لدیه فــــــــي  عندئذ یؤخذ، ذلك بعد تقدیم التعلیم المدرسي الملائم لهفــــــــي  ویفشل، التعلمعــــــــــــلى 

 الكتابي.التعبیـــــــر  أو، جاءأو اله، أو الكتابة، القراءة: تعلمفــــــــي  صعوبة خاصة

نواحي ضعف التحصیل فــــــــي  التلمیذ خاصةعــــــــــــلى  الملاحظة والظاهرة المشــــــــكلات وتعرفعلى أنها
 الأكادیمي.

صعوبــــــــــات  وتتضمن، الموضوعات الدراسیة الأساسیةفــــــــي  ومن ثم فالمقصود بها ذلك العجز الواضح
فــــــــي  بالصعوبات الخاصة أو النوعیةأیــــــــــــضا  وتسمى، أو التهجي، أو الحساب، أو الكتابة، ءةالقرا

 )49ص ، 2016، غنایم (التعلم.

 : یليكــــــما  محورین وهيإلـــــــــــــى  التعلمصعوبــــــــــات  وكذلك صنفت

 : التي تترتب علیها الصعوبة إلىـة النفسیــــــــ من حیث الدرجة التي تتم بها العملیة

 عملیات الإحساس والإدراك والانتباه والذاكرة.فــــــــي  كــــــما :صعوبات أولیة -أ
والعملیات المعرفیة العلیا كالمراقبة  المشــــــــكلات عملیات التفكیر وحلفــــــــي  كــــــما :صعوبات ثانویة -ب

 )19ص، 2017، (محمود مصطفى.والتخطیط والضبط والوعي بجوانب اللغة

 : التعلم الأكادیمیة والنمائیةصعوبــــــــــات  العلاقة بین نوعي 3.4
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 ذلك أن، أن هناك علاقة قویة تربط هذین النوعین التصنیف "كیرك وكالفنت"هـــــــذا  ویرى أصحاب
 نتیجة ومحصلة للصعوبات النمائیة. إلاالأكادیمیة ماهي الصعوبـــــــــات 

 تحصیله الدراسي فتظهر لدیهفــــــــي  تعلم نمائیة ینعكس ذلكصعوبــــــــــات  لمتعلم الذي یعاني منفا
 فــــــــي فمثلا عجز المتعلم، موضوع أو أكثر من الموضوعات الدراسیةفــــــــي  تعلم أكادیمیةصعوبــــــــــات 

كلمة فــــــــي  تركیب وجمع الأصواتعــــــــــــلى  قدرتهعـــــــــدم  ــــــــىإلـــــ قد یعود، أكادیمیةكصعوبة القـــــــــــراءة 
فــــــــي  المنطلق یكون التأخرهـــــــذا  ومن، ذاكرته البصریة وإدراكه للمثیراتفــــــــي  صعوبةإلـــــــــــــى  أو، واحدة

وقد ، التعلم الأكادیمیةصعوبــــــــــات عــــــــــــلى  السلبي انعكاسهتعلم النمائیة له صعوبــــــــــات  تشخیص وعلاج
وجود علاقة سببیة دالة بین مستوى كفاءة العملیات المعرفیة إلـــــــــــــى  والدارسین، توصل العدید من الباحثین

 المتعلملــــــــــدى  واللغة وبین مستوى التحصیل الدراسي، والتفكیر، والذاكرة، والإدراك، بالانتباهالمتعلقة 
، التعلم علاقة سبب بنتیجةصعوبــــــــــات  فالعلاقة بین نوعي، مستویاته ومكوناته ومراحله اختلافعــــــــــــلى 

، 2009، (عطاء االله ائیة.مالتعلم النصعوبــــــــــات  من خلال الأكادیمیةحیث یمكن التنبؤ بصعوبات التعلم 
 ).35ص

 : التعلمصعوبــــــــــات  تقییم وتشخیص. 5

التعلم بحیث أصبحت تتناول صعوبــــــــــات  تقییم وتشخیصفــــــــي  تنوعت أدوات التقییم المستخدمة
التعلم الكاملة بمستویات صعوبــــــــــات  الجوانب الإدراكیة والعقلیة والتحصیلیة واللغویة وتمر عملیة تشخیص

وأدواتها الأساسیة هي الملاحظة والمقابلة وسلالم التقدیر للصعوبــــــة  لىف الأو شبعملیة الك تبدأ، ثلاثة
المستوى ویصادق علیها أو لا یصادق بالمستوى هـــــــذا  وقوائم الرصد. وتعمق الملاحظات الناجمة عن

لتصل الأمور إذا كان لها ، الثاني من عملیة التشخیص التي تتوسل باختبارات غیر مقننة ومتنوعة
المستوى الثالث الذي یستعان فیه بالاختبارات المقننة. وتسیر عملیة تقییم وتشخیص إلـــــــــــــى  ،ورةضر 

 : النحو التاليعــــــــــــلى  صعوبة التعلم

 : المقابلة الأسریة 1.5

نموذج فــــــــي  ویدون المعلومات المستقاة، یجري الفاحص مقابلة مع أحد الوالدین وبخاصة الأم
المعلومات بالجوانب الصحیة هــــــــذه  الحالة) أو (المقابلة الأسریة) وتتعلقدراســــــــة  خاص یدعى (نموذج

 .والدراسیة للطفل والاجتماعیةوالنفسیة والأسریة 

 : التعلمصعوبــــــــــات  التعلم/أو سلم تقدیر للكشف عنصعوبــــــــــات  قائمة رصد أعراض 2.5

إعطائها لمعلم بته بإحدى هاتین الوسیلتین أو كلتیهما لیقوم دأو والالطفــــــــل  والدالفاحص یزود 
الإدراك فــــــــي  ) فقرات تقیس جوانب القصور109الصف لملئها بالبیانات اللازمة وتتضمن قائمة الرصد (
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والمكونات ، ة والمفاهیم والذاكرةوالعلاقات المكانیالسمعــــــــــي  البصري أو الإدراك البصري الحركي والإدراك
واللغة المحكیة ، والذاكرةالسمعــــــــــي  السلوكیة. أما سلم التقدیر فیتضمن فقرات تقیس جوانب الإستعاب

 ص، 2015، عریفج( الحركي والسلوك الشخصي والاجتماعي.والتآزر الزمان والمكان فــــــــي  والتوجیه
219 ،220.( 

نتائج تحلیل عــــــــــــلى  أدوات التقییم المدونة أعلاه وبعد إطلاعهفــــــــي  الواردةوبعد تحلیل المعطیات 
الحساب والإملاء والقراءة...) یقوم الفاحص باختیار فــــــــي  عینة من أعمال الطالب الكتابیة أو القرائیة (أي

 المستوى الأول الكشف.فــــــــي  التي توصل إلیها النتائجعــــــــــــلى  أدوات التقییم المقننة وغیر المقننة بناء

 : )1996الطبعة الأردنیة ، 3(وسك الأطفـــــــــــال  مقیاس وكسلر لذكاء 3.5

 العقلیة.القـــــــــــدرات  التأكد منإلـــــــــــــى  الاختبارهـــــــذا  یهدف الفاحص من تطبیق

، اللفظي الذكـــــــاء تبین نسبة Profileیزود الفاحص بصفحة بیانیة الأطفـــــــــــال  ومقیاس وكسلر لذكاء
والمعروف أن الصفحة البیانیة للاختبارات ، الفحوصلــــــــــدى  الكلي الذكـــــــاء الأدائي ونسبة الذكـــــــاء ونسبة

 البیانیة للأطفال الآخرین. شكلها عن الصورةفــــــــي  التعلم تختلفصعوبــــــــــات  الفرعیة الخاصة بذوي

 : البصریة السمعیة الإدراكیةمجموعة الاختبارات  4.5

المفحوص فهذه عــــــــــــلى  ،بعضها أو كلها الاختباراتهــــــــذه  تطبیقإلـــــــــــــى  قد یحتاج الفاحص
المفحوص لــــــــــدى  ارات الإدراكیةوالمهالقـــــــــــدرات  الاختبارات المقننة تزود الفاحص بمعلومات هامة حول

 والإملاء والخط والحساب.القـــــــــــراءة  فــــــــي عملیة التعلم وبخاصةعــــــــــــلى  لما لها من تأثیر فاعل

 : العربیة/أو الریاضیاتاللغـــــــــــــة فــــــــي  الأساسیةالمهـــارات  مقیاس تشخیص 5.5

اللغـــــــــــــة  مهــــــاراتفــــــــي  الطفــــــــل لمقیاس الفاحص بمعلومات هامة حول مستوىاهـــــــذا  یزود
تحدید الأهداف العامة والخاصة فــــــــي  مما یساعد، العربیة المختلفة مبینا مواطن القوة والضعف لدیه

 الخطة التربویة الفردیة.فــــــــي  المتضمنة

یمیة وغیرها یقوم بإعداد تقریر یالأدوات التقهــــــــذه  التي جمعها الفاحص من وبعد تحلیل البیانات
النواتج والتوصیات عــــــــــــلى  یدعى (تقریر تقییم نفسي تربوي) وبعد ذلك یقوم بإعداد خطة تربویة فردیة بناء

 ).221، 220ص، 2015، عریفج( التقریر.فــــــــي  المتضمنة

 Treatment of learnin disabilies :التعلمـــــــــات صعوبـ علاج ذوي. 6

ولكن یمكن الحد من أثارها ونظرا ، یصعب التخلص منها تماماحــــــــــــالة  التعلمصعوبــــــــــات  تعد
، التعلم بكلمة علاجصعوبــــــــــات  لوجود المنحى الطبي وكذلك المنحى النفسي الذي یتعاطى مع مشكلة
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، میدان التربیة والتأهیل فسیتم البقاء العلاج الطبيعــــــــــــلى  الرعایة والتربیة والتعلیم تقتصربرامـــــــج  وبما أن
ـي فـــــــ وردكــــــما  العنوانهـــــــذا عــــــــــــلى  الدراســـــــــــةهــــــــذه  فــــــــي العلاج التربويإلـــــــــــــى  والعلاج الصحي

وسیتم تناولها لمزید من ، العدید من أدبیات التربیة الخاصة. وتنوعت طرق العلاج ما بین والسلوكي
 الإثراء.

 MEDICAL THERAPY: العلاج الطبي 1.6

حالات ضعف التركیز فــــــــي  كــــــما التدخل الطبيإلـــــــــــــى  التعلمصعوبــــــــــات  تحتاج بعض حالات
 : بأسالیب متعددة أهمها، وفرط الحركة باهالانتونقص 

 حال فرط النشاط.فــــــــي  العلاج بالعقاقیر الطبیة -1
أو كیماویات مضافة ومواد ، سكریاتعــــــــــــلى  الغذائي بحیث لا یحتويالبرنــــــــــــامج  العلاج بضبط -2

 ).177ص، 2013، ( اللالاونكهات صناعیة.، ملونة وحافظة
 الانتباهجرعات من الفیتامینات لنقص الأطفـــــــــــال  إذ أن إعطاء: ریق الفیتامیناتالعلاج عن ط -3

 النشاط.فــــــــي  ویقلل من درجة الإفراط الانتباهفــــــــي  تحسنإلـــــــــــــى  یؤدي

 EDUCATIONAL THERAPY: يلعلاج التربو ا 2.6

العلاجیة التربویة التي یمكن توظیفها  تستراتیجیاالإبعض إلـــــــــــــى  )2001یشیر السرطاوي (
 : التعلم وهيفــــــــي  صعوبــــــــــات الذین یواجهونالأطفـــــــــــال  بفعالیة مع

 تحلیل المهمة وتبسیطها.عــــــــــــلى  التدریب القائم .1
 العملیات النمائیة النفسیة.عــــــــــــلى  التدریب القائم .2
 تحلیل المهمة وتبسیطها والعملیات النمائیة النفسیة.عــــــــــــلى  ئمالتدریب القا .3
 BEHAVIOR THERAPY: العلاج السلوكي 3.6

، أو خفض سلوك غیر مرغوب فیه، أو تشكیله، سلوك مرغوب فیهممـــــــــــارسة  زیادةإلـــــــــــــى  یهدف
أخرى إلـــــــــــــى حــــــــــــالة  ءات خاصة یختلف استخدامها منوإجرا، فنیاتعــــــــــــلى  ویعتمد العلاج السلوكي

أن أخطاء التفكیر عــــــــــــلى  الأسلوبهـــــــذا  یؤكدكــــــما  ،الطفللــــــــــدى  تبعا لنوع السلوك المراد تعدیله
أنه بإمكانهم أن یصححوا و ، وسلوكیات الأفراد، الداخلیة والعملیات المعرفیة هي التي توجه انفعالات

 العملیات المعرفیة الخاطئة إذا تلقوا العلاج المناسب.
، غرفة الصففــــــــي  من قبل الآباء والمعلمینالبرنــــــــــــامج  ویمتاز العلاج السلوكي بسهولة تطبیق

 قاقیر.عال لاستعمایمتاز العلاج الطبي بعدم وجود آثار جانبیة قد تنتج عن كــــــما  ،وفي البیت
 PSYCHOTHRAPY: العلاج النفسي 4.6
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الإرشاد برامـــــــج  فــــــــي المتمثلة، العلاج النفسيبرامـــــــج  التعلم توفرصعوبــــــــــات  تتطلب بعض حالات
 یؤثر وعلاج مظاهر العجز النمائي الذي، وتعلم كیفیة معاملتهالطفــــــــل  النفسي للوالدین لمساعدتهما لتقبل

الإدراكیة المعرفیة المسؤولة عن النفسیـــــــــة  الأسلوب بعلاج وظائف العملیاتهـــــــذا  ویهتم، التعلمفــــــــي 
 ).178ص، 2013، (اللالا التعلم.

 : التعلمصعوبــــــــــات  إرشاد معلمي ذوي-7
 : صفك حاولفــــــــي  التعلمصعوبــــــــــات  اكتشاف طفل یعاني منحــــــــــــالة  في

 لأن تعاون الأسرة وتجاوبها وتفهمها من النقاط الأساسیة، لأسرة الطفلهــــــــذه الصعوبـــــــــات  شرح •
 العلاجیة لهذا الطفل.البرامـــــــج  نجاحفــــــــي 

فان الأخطاء التي  ،المجالهـــــــذا  وفي، والعجز عند الطفل، مختلف مظاهر القدرةعــــــــــــلى  تعرف •
تبیت جوانب فــــــــي  الأخطاء یفیدنا كثیراهــــــــذه  حیث أن تحلیل، لها أهمیة خاصة، یقع بها الطفل

البرنــــــــــــامج  رسمفــــــــي  وبالتالي تفیدنا، وتعرف نمط الأخطاء التي یقع بها الطفل، الضعف
 العلاجي.

المستوى إلـــــــــــــى  المجال یمكننا العودةهـــــــذا  وفي، فشل الطفلــى إلـــــــــــ تجنب أي احتمال یؤدي •
، أي حین كان التعلم ما زال سهلا بالنسبة له، بوجود صعوبة لدیهالطفــــــــل  الذي سبق إحساس
ف هو والهد، الأشیاء التي یفهمها جیداعــــــــــــلى  والإطراء، مواصلین التشجیع، ومن ثم نبدأ ببطء
 إزالة التوتر عنه.

، فالانتباه، أن یكون لدیك كمعلم الإلمام الكافي بالمهارات الأساسیة القبلیة اللازمة لكل مهارة •
 كلها، وما شابه ذلك، ومعرفة المتشابه والمختلف من الأصوات والأشكال، ومعرفة الاتجاهات

 أخرى أكثر تعقیدا.مهــــــارات  أ بتعلیمهقبل أن نبد، ینبغي أن یتقنها الطفل، قبلیة لازمةمهــــــارات 
 قدر الإمكان مع الطفل.، استخدام طریقة التعلیم الفردي •
الطفــــــــل عــــــــــــلى  التي، ببرنامج یومي/ أسبوعي شامل یوضح المهام والواجباتالأطفـــــــــــال  تزوید •

 تنظیم أوقاتهم.فــــــــي  یجدون صعوبةـــــــال الأطفــــ لأن كثیرا من هؤلاء، انجازها خلال ذلك الأسبوع
عــــــــــــلى  الطفــــــــلهـــــــذا  بحیث یتم التركیز مع، المدرسةفــــــــي  التربیة الریاضیةمعلـــــــم  التعاون مع •

یرة والحركات الكب، والألعاب التي تقوي العضلات، والألعاب التي لها قواعد ثابتة، ألعاب التوازن
 الاتجاهات.عــــــــــــلى  والألعاب التي تعتمد، كالكرة

التي تتكون ، تمییز أشكال الأحرفعــــــــــــلى  لمساعدته، النظر للكلمات بالتفصیلعــــــــــــلى  تشجیعه •
 الكلمات.هــــــــذه  منها

 )160 ص، 2017، (بطرس عدم توجیه الازدراء والتوبیخ لهؤلاء الأطفال. •
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 : تمهید

وترتبط بإلقاء الهجاء ، الغالبفــــــــي  الأكادیمیةالمجالات فــــــــي  مفتاح النجاحالقـــــــــــراءة  تعد مهارة 
بفیض القـــــــــــراءة  وقد حظیة، اسیة الأخرىسالأالمهـــارات فــــــــي  ونقصها قد یعوق الإتقان، والریاضیات

البیئة العربیة أم فــــــــي  كبیر من الأبحاث عن باقي الإضطرابات الأخرى المرتبطة بصعوبات التعلم سواء
معنى الذي الإلـــــــــــــى  استخدام كلمات متنوعة لتشیرعــــــــــــلى  القــــــدرة الأجنبیة. فضلا عن أنها تكسب القارئ

 الغریبة.الكلمــــــــــــات  یقصده أو لتوضیح

فــــــــي  ضمن المستوى المحبط للقراءةالقـــــــــــراءة  فــــــــي التعلمصعوبــــــــــات  ذويالمتعلمیـــــــــن  ویقع 
أن یعمل عــــــــــــلى  لالطفــــــــ المستوى لا یقدرهـــــــذا  ففي Eecol" 1977"التصنیف الذي وضعه إیكول

ویكون معدل الفهم لدیه حوالي ، وغالبا ما تظهر علیه علامات التوتر وعدم الارتیاح، بصورة طبیعیة
 أو أقل. %90الكلمــــــــــــات عــــــــــــلى  ومعدل التعرف، أو أقل 50%

إن لم تكن المحور الأهم ، ةالأكادیمیوالقراءة تعد أحد المحاور الأساسیة الهامة لصعوبات التعلم  
 صعوبــــــــــات التعلم أنصعوبــــــــــات فــــــــي  حیث یرى العدید من الباحثین المتخصصین، والأساسي فیها

المتعلم وعلى لــــــــــدى  صورة الذاتعــــــــــــلى  فهي تؤثر، تمثل السبب الرئیسي للفشل المدرسيالقـــــــــــراءة 
العدید من أنماط إلـــــــــــــى  یمكن أن تقودالقـــــــــــراءة  صعوبــــــــــات فإنهـــــــذا  الكفاءة الذاتیة. وأكثر منشعوره ب

 وانحسار احترام الآخرین لها.، الدافعیةإلـــــــــــــى  والافتقار، والقلق، السلوك اللاتوافقي

فــــــــي  فالطفل یقرأ، درسة الابتدائیة تشكل جزءا كبیرا من حیاة المدرسةالمفــــــــي القـــــــــــراءة  كما أن
عملیة اجتماعیة غیر مرتبطة بزمن القـــــــــــراءة  بحیث یمكن القول بأن، كل وقت وفي كل مقرراته الدراسیة

والقدرات المختلفة لعملیة ارات المهـــعــــــــــــلى  الفترات المخصصة للتدریبفــــــــي  وحتى، محدد أو مكان معین
 تعلم المقررات الدراسیة المختلفة.فــــــــي  معلومات تفیدهعــــــــــــلى  تتاح الفرصة للطفل لكي یحصل، القراءة

 أنفالعصر الذي نعیش فیه عصر المعرفة المتفجرة لأن من خلال تلك المعرفة استطاع الإنسان 
إنها قصة الإنسانیة ، حقائق معلومة الغایةإلـــــــــــــى  اقع ومن شواطئ مجهولة الهویةالو إلـــــــــــــى  یصل بخیاله

كــــــما  فالقراءة هي مفتاح المعرفة منها یتزود الإنسان، وانتهت بكلمة اقرأ اقرأمع المعرفة التي بدأت بكلمة 
 یشاء دون ملل أو تعب.

 %15-10ما بین إلـــــــــــــى  1998: فتحى الزیاتیذكر كــــــما ة القـــــــــــراء صعوبــــــــــات وتصل نسبة
إلـــــــــــــى القـــــــــــراءة  فــــــــي صعوبــــــــــات الذین لدیهمالأطفـــــــــــال  تصل نسبةكــــــما  ،من مجتمع أطفال المدارس

ولذا فمن الأهمیة بمكان الكشف ، التعلمــــــــات صعوبــ ذويالأطفـــــــــــال  من مجتمع %90 -85مابین 
 والتشخیص المبكرین لصعوبات القراءة.



 لجهریةاصعوبات التعلم وصعوبات تعلم القراءة                   الفصل الثاني            

 
41 

 

ووسیلة التقدم ، هي أداة الدراسةالقـــــــــــراءة  أنإلـــــــــــــى  "2001 عبد الرؤوف محمدیشیر "و
نبینا عــــــــــــلى  ل آیة نزلتفنجد أن أو ، بها الإسلاميوهي أداة التفكیر ومن أجل ذلك أمرنا دیننا ، والتحضر

أن مفتاح إلـــــــــــــى  الكریم كان بمثابة إشارة عمیقة الإلهيفهذا الأمر ، الكریم محمد صلى االله علیه وسلم اقرأ
فــــــــي  لخبرات وربما كان لهذا الأمر الكریم أثرهافمنها تأتي جمیع القـــــــــــراءة  ومفتاح الدین هو، الحیاة

 لكتابات التي تلت ذلك والخاصة بالتذكرة بأهمیة القراءة.ا

 : مفهوم القراءة. 1

وهي ، والرموز المكتوبةالكـــــــــلام  ویقصد بالقراءة تلك العملیة التي یراد بها إیجاد الصلة بین لغة 
ل الرموز التي وبذلك فهي تشم، أي هي عملیة فك الرموز، رموز منطوقةإلـــــــــــــى  عملیة تحویل رموز

 الرموز المحسوسة معنى.هــــــــذه  وإعطاء، یتلقاها القارئ عن طریق حاستي البصر واللمس

والعملیة الثانیة ، العملیة الأولى استجابات حسیة للرموز المكتوبة: فالقراءة لها عملیتان متصلتان 
درجة عالیة من عــــــــــــلى القـــــــــــراءة  فعملیةوبذلك ، الرموزلهــــــــــذه  إدراكیة یتم من خلالها إعطاء المعنى

 والانتباهوالإدراك البصري السمعــــــــــي  فهي نتاج تفاعل عملیات العدید من العوامل كالإدراك، التعقید
 : تعلمها وهيعــــــــــــلى  تؤثرالقـــــــــــراءة  والذاكرة وهناك خمسة تعمیمات أساسیة لعملیة

 اءة عملیة تتصف بالطلاقة.القر  -1
 القراءة عملیة بنائیة. -2
 القراءة عملیة إستراتیجیة. -3
 الدافعیة.عــــــــــــلى  القراءة تقوم -4
 القراءة عملیة مستمرة مدى الحیاة. -5

 وتبدو، بما یسمیه علماء التربیة الاستعداد القرائي سةسنوات ما قبل المدر فــــــــي القـــــــــــراءة  تبدأ 
 ثم تنمو قراءة، المصورة والقصصالأطفـــــــــــال  بالصورة والرسوم التي تنشرها مجلاتالطفــــــــل  اهتمامــــي فــــ

الإحساسات المباشرة فــــــــي  ویتدرج، ربط الكلمة المطبوعة بالنطق الرمزي للصورةفــــــــي  فیبدأالطفــــــــل 
 فیتعلم، الابتدائیةالمرحلة فــــــــي  الفعلیةالقـــــــــــراءة  لةحـثم تبدأ مر ، وزـكلمات كرملل التجریدإلـــــــــــــى  والأحداث
 ثم یقوم بتحلیل الكلمة، أخرى لتكوین جملة بسیطة لیها ویقوم بربطها بكلمةویتعرف ع، الكلمةالطفــــــــل 
القـــــــــــراءة  عــــــــــــلى التي تساعدالمهـــارات فــــــــي  دمالسنوات الأولى التقفــــــــي  ویحاول، حروفهاإلـــــــــــــى 

الفهم اللغوي والتدریب الحركي والحسي عــــــــــــلى  تطورهافــــــــي القـــــــــــراءة  الجهریة والصامتة. وتقوم مهارة
وإدراك ، والحروفالكلمــــــــــــات  القائم بین التباین والاختلافالطفــــــــل  فإدراك، للمهارات المتصلة بالقراءة

 الحركة السریعةعــــــــــــلى  وتدریب العین، نمو مهارة القراءةفــــــــي  أساسیةعــــــــــوامل  التماثل والتشابه اللغوي

 ). 74، 73ص، 2013، (نعیم عصفورالقراءة.أثناء فــــــــي 
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 : عملیة القراءة. 2

فهي نتاج لتفاعل ، درجة عالیة من التعقیدعــــــــــــلى  تنطويالقـــــــــــراءة  زیات أن عملیةیحدد فتحي ال 
ومع ذلك یمكن ، والفهم اللغوي، والذاكرة، والانتباه الانتقائي، والإدراك البصري، عملیات الإدراك السمعي

الأطفـــــــــــال  ولماذا یجد بعض، قراءةتعلم الصعوبــــــــــات  للمدرسین أن یتفهموا الأسس التي تقف خلف
وعى كاف بالطبیعة المركبة عــــــــــــلى  إذا كانواالقـــــــــــراءة  طلاقةمهــــــارات  تعلم واكتسابفــــــــي  صعوبــــــــــات

 : تعلمها وهيــــــــــلى عــ تؤثرالقـــــــــــراءة  وهناك خمسة مبادئ أو تعمیمات أساسیة لعملیة، لعملیة القراءة

 القراءة یجب أن تتصف بالطلاقة. -
 القراءة عملیة بنائیة تراكمیة. -
 .ةإستراتیجیالقراءة عملیة  -
 الدافعیة.عــــــــــــلى  القراءة تقوم -
 القراءة عملیة مستمرة مدى الحیاة. -

لابد أن یكونوا الطفــــــــل  عملیة معقدة حیث عندما یقرأ :أنهاعــــــــــــلى القـــــــــــراءة  عملیةإلـــــــــــــى  كما ینظر
 : قادرین على

 فهم الرموز الموجودة أمامهم (الملمح الحسي). -1
 إتباع الأشكال المترابطة داخلیا ونحویا (الملمح التسلسلي). -2
 ترجمة وتفسیر ما یرونه (الملمح الإدراكي). -3
 لخبراتي).ا(الملمح  ربط الكلمة بخبرات مباشرة لإعطاء معاني للكلمات -4
 وضع تأویلات وتقییم المادة (الجانب التفكیري). -5
 الماضي ودمجه بالأفكار الجدیدة (الملمح التعلمي).فــــــــي  تذكر ما تم تعلمه -6
 ومعانیها (الملمح الترابطي).الكلمــــــــــــات  الروابط بین الرموز وبینعــــــــــــلى  التعرف -7
 .(الملمح التأثیري)القـــــــــــراءة  مهمةفــــــــي  شخصیة التي تؤثرالتعامل مع المیول ال -8
، (سلیمان عبد الواحد. وضع كل شيء معا لإعطاء المادة المقروءة حسا (الملمح البنائي) -9
  )29ص، 2010

 : أنواع القراءة. 3

 : قسمین رئیسیین هماإلـــــــــــــى القـــــــــــراءة  تنقسم

 یة.القراءة الجهر  .1
 القراءة الصامتة. .2
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 : الجهریةالقـــــــــــراءة  1.3

ترجمة المخ لها و ، الجهریة هي التقاط الرموز المطبوعة بالعینالقـــــــــــراءة  أن إلىیشیر محمد فضل االله 
و أ، ةالجهریة سواء من الناحیة اللغویالقـــــــــــراءة  وتتعدد مزایا النطق استخداما سلیما. أعضاءباستخدام 
 : و غیر ذلكأو الاجتماعیة أ، الانفعالیة

 : من الناحیة الانفعالیة •

 نفسهمأفــــــــي  الثقةالمتعلمیـــــــــن  و الخوف وتمنحأو التردد أالخجل عــــــــــــلى  تعد مجالا مناسبا للقضاء
 ذاته. إثباتبمنحه فرصة  أقرانهوسط ـرد الفـــــــــ خرین وهي فرصة لرفع معنویاتمواجهة الآعــــــــــــلى  القدرةو 

 : من الناحیة اللغویة •

فــــــــي  الأخطاءوعن طریقها تكتشف  الأداءوجود النطق وحسن ، صحة القراءةعــــــــــــلى  هي وسیلة للتمرین
 الأداءعــــــــــــلى  یبمعالجتها وهي فرصة للتدر عــــــــــــلى  والعملالقـــــــــــراءة  خلالها تعرف عیوب ومن النطق

 الصوتي المعبر.

 : من الناحیة الاجتماعیة •

ومشاركة الآخرین حواراتهم وأحادیثهم وتوفر مواقف یتعود من خلالها ، المجتمعفــــــــي  تدریب للتواجد
 تشعر المعلم بالمسؤولیة الاجتماعیة.كــــــما  اهیرجمالمتعلم كیفیة التعامل مع ال

 : الصامتةـــراءة القــــــــ 2.3

والجمل وفهمها دون النطق بأصواتها وبغیر تحریك الشفتین أو الكلمــــــــــــات  یقصد بالقراءة الصامتة تعرف
وهي عملیة فكریة لا ، اللغویة والتذوقالطفــــــــل  وإثراء مادة، مع مراعاة الفهم ودقته، الهمس عند القراءة
 دخل للصوت فیها.

 : والاجتماعیة، والاقتصادیة، لصامتة العدید من المزایا من الناحیة النفسیةللقراءة ا 1.2.3

 : من الناحیة النفسیة •

وأنها تشعر ، القراءةفــــــــي  أوالخائف من الخطأ، النطقفــــــــي  أنها تناسب المتعلم الخجول نتیجة عیوب
 )301، 300ص ، 2010، (سلیمان عبد الواحد أو یسرع. ببطيءالقـــــــــــراءة  فــــــــي بالحریة القارئ

  : من الناحیة الاقتصادیة •

 الوقت لأنها أسرع.فــــــــي  أوفرنسانو الجهد ففیها راحة للإفــــــــي  أوفر يه
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 : من الناحیة الاجتماعیة •

أنها ـما كـــــ ،والترابط بین أفراد المجموعة، فلا ضوضاء ولا مضایقات الآخرینمن یمارسها یحترم مشاعر 
 ص، 2010، (سلیمان عبد الواحدویقرؤها دون أن یسمع أحد.، حفظ أسرارهعــــــــــــلى  ئتساعد القار 

302( 

 : مستویات تعلیم القراءة. 4

 : المستوى الأولي أو القاعدي 1.4

لذین لم المدارس العادیة أو الذي یستخدم لتعلیم الراشدین "افــــــــي  وهو التعلیم المنظم الذي یجري
 هو الحال لمحو الأمیة.كــــــما  ،یتعلموا القراءة"

والراشدین الكبار الذین لم ، النوع یمثل القاعدة العریضة التي ینخرط فیها معظم الأطفالهـــــــذا  نإ
 المستوى نسبة عالیة.هـــــــذا  ویشكل، بعدالقـــــــــــراءة  یتعلموا

 : حیحي)(المستوى التص المستوى الثاني 2.4

وصعوبة ، أو أخطاء قرائیة مثل بطء سرعة القراءة، صعوباتإلـــــــــــــى الأطفـــــــــــال  قد یتعرض نسبة من
الأخطاء وهي هــــــــذه  وتحتاج نشاطا إضافیا لغرض تصحیح، الكلمة أو الجملة أو الفقرةعــــــــــــلى  التعرف

وخاصة المدارس الخاصة. إذ یصار ، المدارسفــــــــي  ذي یتبعتمثل شكلا من أشكال التعلیم الفردي ال
 البسیطة التي یعاني منها بعض الأطفال.الصعوبـــــــــات  أو، لإعطاء دروس إضافیة تصحیحیة للأخطاء

 : المستوى الثالث (العلاجي) 3.4

، قراءة علاجیةــــى إلـــــــــ وإنما یحتاج، ع تصحیحه بإضافاتیوهو أعلى المستویات التي لم نستط
التي هي إحدى المظاهر ، الذین یعانون صعوبة أو عسر قرائيالأطفـــــــــــال  المستوى همهـــــــذا  وأفراد

فــــــــي  علاج خاص قد یجريإلـــــــــــــى  وتحتاج، التعلم وتشكل نسبة قلیلةصعوبــــــــــات  الأساسیة للأطفال ذوي
 عیادة أو فصل خاص.

 : القراءةصعوبــــــــــات  ظهور مفهوم. 5

التواصل بالكلمة إلـــــــــــــى  مع تطور حاجة الإنسانالقـــــــــــراءة  صعوبةعــــــــــــلى  بدأت الأضواء تسلط
مختلفة تطورت  مصطلحاتالقـــــــــــراءة  الذین یعانون من صعوبةالأطفـــــــــــال عــــــــــــلى  وقد أطلقت، المكتوبة

) مصطلح "عمى Hinshelwoodفقد أطلق علیها الطبیب الانجلیزي هنشلود (، مع التقدم العلمي والتربوي
) فیما بعد مصطلح "الرموز الملتویة" Ortonالكلمة الخلقي" وأطلق علیها أورتون (

)strephosimabolia ر الوظیفي ) وأطلق آخرون علیها كذلك مصطلح "الخلفة النضجیة" وكذل "القصو
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و"صعوبة ، بریطانیا هو "الدیسلكسیا"فــــــــي  الأیامهــــــــذه  فــــــــي غیر أن المصلح الشائع، الدماغي الخفیف"
القـــــــــــراءة  فــــــــي مصطلح الدیسلكسیا قاصدا به الصعوبة الشدیدةفــــــــي  وأول من بحث، غیرهافــــــــي  القراءة"

فــــــــي  مستخدما المفردات الیونانیة فالكلمة 1872عام فــــــــي  berlinعصاب الألماني برلین كان عالم الأ
 )77ص، 2013، (قیس نعیموتعني صعوبة  dysإلـــــــــــــى  ترجع أصلها الیوناني

التعریف المقصود بها ویجعله فــــــــي  غیر أن البعض یتوسع، وتعني الكلمة المكتوبة Loxisو
وصعوبة اللفــــــــظ  صعوبة التهجئة وصعوبة الكتابة وصعوبة، صعوبة القراءةإلـــــــــــــى  یشمل بالإضافة

 قراءتها فضلا عنعــــــــــــلى  الاستیعاب القرائي وصعوبة الریاضیات لاقتران حل المسائل بالقدرة
 شكلا واحدا من أشكالالطفــــــــل  حیث قد یعاني، ادتعرف الأعدفــــــــي  التي یمكن مواجهتهماالصعوبـــــــــات 

 ).73ص، 2013، إسماعیلحمد أ (أو أكثر.هــــــــذه الصعوبـــــــــات 

 : )الدیسلكسیاالقراءة(صعوبــــــــــات  تعریف. 6

 : 1993النوعیة القـــــــــــراءة  تعریف منظمة الصحة العالمیة لتشخیص اضطرابات 1.6

قل من معیاریأأو الفهم اقل بدرجتین خطأ القـــــــــــراءة  درجة لدقةعــــــــــــلى  طفــــــــلال هو حصول
والذكاء بواسطة اختبار القـــــــــــراءة  مهــــــارات للطفل والذكاء العام ویتم تقدیر الزمنيالمستوى المتوقع للعمر 

 لطفل وثقافته.مقنن یطبق بصورة فردیة ویرتبط بالنظام التعلیمي ل

 : القراءةصعوبــــــــــات  وتعني 2.6

فهم المقروء فــــــــي  تحقیق الأهداف المقصودة بالقراءة ومن ثم فهي تتضمن القصورفــــــــي  القصور
أو ، التلفظفــــــــي  أو البطء، عنهمالتعبیـــــــر  مایشتمل علیه من علاقات بین المعاني والأفكار أو إدراكأو 

 النطق المعیب أو النطق الخطأ للألفاظ.

 : فيالقـــــــــــراءة  وتتمثل صعوبة

 الشكل (س ش ص ض).فــــــــي  صعوبة قراءة الحروف وخاصة المتشابهة •
أو استبدال بعض ، إضافةأو ، حذففــــــــي  التي تبدوالقـــــــــــراءة  الجهریة أثناءالقـــــــــــراءة  صعوبة •

 لكلمات.الحروف أوا
، 2009، السعیدي( أو نهایاتها.الأسطـــــــــر  حذف بدایاتفــــــــي  التي تبدوالقـــــــــــراءة  صعوبات •
 ).24ص
صعوبة الالتزام بالفواصل أو النقاط أو بدایات أو نهایات الجملة فــــــــي  التي تبدوالقـــــــــــراءة  صعوبات •

 أو الفقرة.
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فــــــــي  أو الترددالكلمــــــــــــات  صعوبة نطق بعض الحروف أوفــــــــي  التي تبدوـراءة القــــــــــ صعوبات •
 نطقها.
أو ، أثناء القراءةفــــــــي  مظاهر سلوكیة مثل تشتت الانتباهفــــــــي  التي تبدوالقـــــــــــراءة  صعوبات •

 كتحریك الرأس أو الیدین.ــراءة القـــــــــ أو عادات، النشاط الزائد أثناء القراءة
 موضوعفــــــــي  صعوبة فهم الأفكار والمعاني المتضمنةفــــــــي  الصامتة التي تبدوالقـــــــــــراءة  صعوبات •

 ).25ص ، 2009، السعیدي(عن الأسئلة المتعلقة بموضوع القراءة. الإجابةأو القـــــــــــراءة 

 :وعرفها عبد المطلب القریطي 3.6

 وتعطل، الرموز المكتوبة وفهمها واستیعابها واسترجاعهاعــــــــــــلى  تتعلق بالتعرفصعوبــــــــــات  بأنها
استقلال تام عن عیوب فــــــــي  وذلـــــك والفهم القرائي الصامت والجهريالقـــــــــــراءة  عــــــــــــلى القــــــدرة
 ).356 ص، 1988، (القریطيالكلام.

 : 1993النوعیة القـــــــــــراءة  تعریف منظمة الصحة العالمیة لتشخیص اضطرابات 4.6

قل من معیاریأأو الفهم اقل بدرجتین خطأ القـــــــــــراءة  درجة لدقةعــــــــــــلى  الطفــــــــل هو حصول
والذكاء بواسطة اختبار القـــــــــــراءة  راتمهــــــا للطفل والذكاء العام ویتم تقدیر الزمنيالمستوى المتوقع للعمر 

 مقنن یطبق بصورة فردیة ویرتبط بالنظام التعلیمي للطفل وثقافته.

 : عریف معجم علم النفس وعلوم التربیةت 5.6

 ولیس، ما یقراجهرا أو صمتا أو فهم القـــــــــــراءة  عــــــــــــلى القــــــدرة بأنها تعطلالقـــــــــــراءة  "یعتبر عسر
 ).13ص، 1995، (عبد المجید جلجلالنطق"فــــــــي  التعطیل صلة بأي عیبهـــــــذا 

 : )2000تعریف سهیر محمد أمین( 6.6

نمو المیكانیزم الذي یمهد ویؤلف قدرات فــــــــي  تأخروهـــــــــــو  ،القراءةعــــــــــــلى  القــــــدرة "هو فقدان
، الذي یمثل مشاكل خاصة من وجهة النظر الطبیة والتعلیمیةالقـــــــــــراءة  عسرإلـــــــــــــى  ديحیث یؤ ، القراءة

الضروریة للقراءة كقصور القـــــــــــدرات  المخ والتي تنسقفــــــــي  النمو العملیات المعرفیةفــــــــي  ویكون التأخر
 ).17ص، 2000، مد أمین(مح شخص طبیعي"فــــــــي  وظیفیي شخص معزول

 : )Bord Maissong.S( تعریف 7.6

الكتابة وفهم النصوص إلـــــــــــــى  فك الرموز الكتابیة لیتعدى بعد ذلكعــــــــــــلى  القــــــدرةعـــــــــدم  "هي
 ).33ص، 2007، (بوفلاح.وكل المكتسبات المدرسیة الأخرى"



 لجهریةاصعوبات التعلم وصعوبات تعلم القراءة                   الفصل الثاني            

 
47 

 

 التلامـــــــیذ قدرةعـــــــــدم فــــــــي  اضطراب یظهر: هيالقـــــــــــراءة  ونستنتج من التعاریف السابقة أن صعوبة
فك وتفسیر الرموز الكتابیة عــــــــــــلى  القــــــدرة قراءة أو فهم ما یقرأ قراءة صامتة أو جهریة وعدمعــــــــــــلى 

وخلوه من ، وامتلاكه لحواس سلیمة، أو مرتفعذكاء متوسط عــــــــــــلى  والتعرف علیها بالرغم من توفره
العیوب العصبیة أو الاضطرابات الانفعالیة والاجتماعیة والسیكولوجیة مع وجود الفرص التعلیمیة 

 النمو أكادیمي مضطرب.إلـــــــــــــى  الصعوبةهــــــــذه  حیث تؤدي به، الملائمة

 : الجهریةءة القـــــــــــرا صعوبــــــــــات خصائص ذوي. 7

(سافرت بالطائرة) قد عبـــــــــــارة  فمثلا، أو أجزاء من الكلمة المقروءةالكلمــــــــــــات  حذف بعض -
 یقرأها الطالب (سافر بالطائرة).

أو بعض المقاطع ، الجملةإلـــــــــــــى  النص الأصليفــــــــي  غیر الموجودةالكلمــــــــــــات  بعض إضافة -
إلـــــــــــــى  الكلمة المقروءة فمثلا كلمة (سافرت بالطائرة) قد یقرأها (سافرت بالطائرةإلـــــــــــــى  روفأو الح

 أمریكا).
فمثلا قد یقرأ كلمة (العالیة)بدلا من ، بأخرى قد تحمل بعضا من معناهاالكلمــــــــــــات  بعض إبدال -

 وهكذا. (حسام ولد شجاع) و أن یقرأأ بدلا من (التلامیذ) (الطلاب) أو (المرتفعة)
 فیقول أكثر من مرة بدون أي مبرر فمثلا قد یقرأ (غسلت الأم الثیاب)الكلمــــــــــــات  بعض إعادة -

 (غسلت...غسلت الأم الثیاب).
حیث یقرأ ، القراءةصعوبــــــــــات فــــــــي  وهي من أهم الأخطاء الشائعة، قلب الأحرف وتبدیلها -
 (درب). فیقول (برد) فقد یقرأ كلمة:  المرأةفــــــــي  وكأنه یراها، أو المقاطع معكوسةلكلمــــــــــــات ا الطالب
 خ)، ح، (ج أو غ)، (ع مثل والمختلفة لفظا، التمییز بین الأحرف المتشابهة رسمافــــــــي  ضعف -

 وهكذا. ز)، (س أو
 مة (فول) فیقول (فیل).تمییز بین حروف العلة فقد یقرأ كلفــــــــي  ضعف -
من نهایة  الانتقالوارتباكه عند ، وازدیاد حیرتهالقـــــــــــراءة  فــــــــي تتبع مكان الوصولفــــــــي  صعوبة -
 بدایة السطر الذي یلیه أثناء القراءة.إلـــــــــــــى  السطر
 قراءة الجملة بطریقة سریعة وغیر واضحة. -
 ).98ص، 2017، النجار ي(عبد البار  كلمة.بكلمة قراءة الجملة بطریقة بطیئة  -
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 : الجهریةالقـــــــــــراءة  العوامل المرتبطة بصعوبات. 8

 یوضح العوامل المرتبطة بصعوبات القراءة :)1(لجدول رقم ا

 العوامل النفسیة العوامل البیئیة العوامل الجسمیة

 السمعي اضطراب الإدراك • تدریس غیر ملائم • اختلال وظیفي عصبي •

السیطرة أو السیادة المخیة  •
 والجانبیة

 اضطراب الإدراك البصري • فروق ثقافیة أو حرمان ثقافي •

اختلالات أو اضطرابات  •
 بصریة

 اضطرابات لغویة • فروق أو اختلالات لغویة •

ختلالات أو اضطرابات ا •
 سمعیة

اضطرابات أو تصدعات  •
 أسریة

 اضطرابات الانتباه الانتقائي •

 اضطرابات الذاكرة • مشكلات انفعالیة/دافعیة • جینیةعوامل وراثیة و  •

 الذكـــــــاء انخفاض مستوى •

 : العوامل الجسمیة 1.8

التراكیب الوظیفیة والعضویة أو الفیزیولوجیة إلـــــــــــــى  تشیر العوامل الجسمیة هي تلك العوامل التي تعزى
عــــــــــــلى القـــــــــــراءة  وصعوبات، التعلم بصفة عامةــــــــــات صعوب ممن یعانون منالأطفـــــــــــال  التي تشیع بین

یعانون نوع من الاختلال القـــــــــــراءة  فــــــــي صعوبــــــــــات والأطفال الذین یعانون من، وجه الخصوص
 نبیة.التي تمثل اضطراب السیطرة أو السیادة المخیة أو ما یسمى بالجا، العصبي الوظیفي

 : العوامل البیئیة 2.8

ویرى عدد من التربویین الأطفـــــــــــال  لــــــــــدىالقـــــــــــراءة  ضعففــــــــي  وتشكل العوامل البیئیة سببا رئیسیا أخر
تدریبیهم علیها من خلال عـــــــــدم  ـىإلــــــــــــ یرجع أساساالقـــــــــــراءة  مهــــــارات اكتسابفــــــــي  الأطفـــــــــــال أن فشل

أن ممارسات بعض المعلمین كــــــما  ،نحو فعال وملائمعــــــــــــلى  عملیات التعلیم التي یقوم بها المعلمون
 الأطفال.لــــــــــدى القـــــــــــراءة  صعوبــــــــــات الخاطئة تساعد علة تكوین

 : العوامل النفسیة 3.8

 : تتمایز فیما یليالقـــــــــــراءة  صعوبــــــــــات التي تقف خلفالنفسیـــــــــة  قول بأن العواملیمكن ال
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من خلال السمع أو الفــــــــــرد  إن عملیة الإدراك تبدأ باستثارة حواس: اضطراب الإدراك السمعي •
المثیرات أو لهــــــــــذه  تراكیبوخلال عملیات الاستقبال ینتقي المخ تنظیمات أو ، البصر أو بهما معا

ترتبط القـــــــــــراءة  وان، وبها تنتج كل لحظة إدراكیة أثرها التتابعي من التمییز والإدراك للمعنى، الاستجابة
 : الآتيفــــــــي  بالخصائص الإدراكیة

 والبصري.السمعــــــــــي  التمییز بین الشكل والأرضیة والإغلاق 
 لم والتمییز والتمایز والتكامل الإدراكیین.التعمیم والتع 
 .تمییز الكلمات 
 .تمییز الأصوات خلال الكلمات 
 .الإغلاق السمعي 
 المزح أو الدمج.عــــــــــــلى  القدرة 
 صعوبــــــــــات الذین یعانون منالأطفـــــــــــال  أوضحت الدراسات أن: اضطراب الإدراك البصري •

التمییز بین الشكل صعوبــــــــــات  خاصة وصعوبات التعلم بصفة عامة یعانون من بصفةالقـــــــــــراءة 
وإدراك العلاقات ، الفراغفــــــــي  وثبات الشكل وإدراك الوضع، وضعف الإغلاق البصري، والأرضیة
 المكانیة.
ــــــــــلى عــ فالحصیلة اللغویة للطفل وقاموسه اللغوي یؤثران بشكل مباشر: الاضطرابات اللغویة •

المنطوقة أو اللغـــــــــــــة  الأطفـــــــــــال فقد یفهم بعض، تعلمه وتفسیره للمادة المطبوعة أو المقروءة وفهمه لها
وهذا یعكس ، والتعبیر وتنظیم الأفكارالكـــــــــلام فــــــــي  اللغـــــــــــــة المسموعة لكنهم لا یستطیعون استخدام

 والمفاهیم.الكلمــــــــــــات  سوء استخدامإلـــــــــــــى  بالإضافة، فصالا بین الفكر واللغةبالضرورة ان
كافة عملیات عــــــــــــلى  وتؤثر كفاءة وفاعلیة عملیات الانتباه: اضطراب الانتباه الإرادي أو الانتقائي •

والفهم ، والإدراك البصريالسمعــــــــــي  ن الإدراككل معــــــــــــلى  فهي تؤثر، النشاط العقلي المصاحبة للقراءة
النشاط الوظیفي عــــــــــــلى  وبالتالي فان اضطراب عملیات الانتباه یؤثر تأثیرا سالبا، والفهم القرائي، اللغوي

 العملیات.لهــــــــــذه  المعرفي
 صعوبــــــــــات الذین یعانون منــــال الأطفـــــــ إنإلـــــــــــــى  أوضحت الدراسات: اضطراب الذاكرة •

 أنهم یحققون درجات منخفضةكــــــما  ،الاسترجاع التتابعي للمثیرات المرئیةفــــــــي  یجدون صعوبةالقـــــــــــراءة 
ن الوظائف نتیجة لعدم كفاءة عملیات الانتباه الانتقائي وقد تكو وذلـــــك  ،اختبارات الذاكرة البصریةعــــــــــــلى 

نوعین كلاهما فــــــــي  وتتمایز اضطرابات الذاكرة، الفشلهـــــــذا  العصبیة والمعرفیة هي التي تقف خلف
 واضطرابات الذاكرة السمعیة.، اضطرابات الذاكرة البصریة: وهماالقـــــــــــراءة  صعوبــــــــــاتإلـــــــــــــى  یؤدي
الذین الأطفـــــــــــال  أن العدید منإلـــــــــــــى  بینت الدراسات والبحوث: الذكـــــــاء انخفاض مستوى •

أنه لیس بالضرورة أن إلـــــــــــــى  مما یشیر، العادي الذكـــــــاء هم من ذويالقـــــــــــراءة  صعوبــــــــــات یعانون من
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 بینما أشارت دراسات أخرى، منخفضاالقـــــــــــراءة  ـــاتصعوبـــــــ الذي یعاني منالطفــــــــل  یكون مستوى ذكاء
نحو موجب عــــــــــــلى  یرتبط الذكـــــــاء بمعنى أن، ارتباط دال ایجابیا بین التحصیل القرائي والذكاءإلـــــــــــــى 

، خلال التدریب والتعلیم المبرمجأكثر قابلیة للعلاج من القـــــــــــراءة  صعوبــــــــــات وان، بالتحصیل القرائي
 )299، 298ص، 2010، (ملحمذلك.فــــــــي  والمعلمون هم أكثر العناصر إسهاما

 : القراءة صعوبةالنظریات المفسرة ل .9

القـــــــــــراءة  صعوبــــــــــات تحدید نظریات لتفسیرفــــــــي  لقد تعددت أراء الباحثین وعلماء النفس والتربیة
وآخرون یرون أنها راجعة لأسباب متعددة بینما اعتبرها آخرون ، هم من رأى أنها راجعة لسبب واحدفمن

 تجهیز المعلومات.فــــــــي  اضطرابإلـــــــــــــى  راجعة

 : نظریات السبب الواحد 1.9
 یتمثل، عامل نورولوجي دماغيــــى إلـــــــــ یعودالقـــــــــــراءة  عسرفــــــــي  النظریة أن السببهــــــــذه  ترى

وجود خلل عــــــــــــلى  النظریاتهــــــــذه  ویؤكد أصحاب، قصور بالمخ حیث یتم تخزین الصور الدماغیةفــــــــي 
والذاكرة ، البصريالسمعــــــــــي  والتكامل، لغویةسوالنف، اللغویة، البصریة، الإدراكیةالوظائف فــــــــي  وظیفي

 نتباه.والا

فــــــــي  شذوذإلـــــــــــــى  یرجعالقـــــــــــراءة  أن سبب عسر1980"لفنسون" من دراسته وقد استخلص 
عند القـــــــــــراءة  صعوبــــــــــات خفضفــــــــي  وقد وجد نجاحا، المخیخ والقنوات النصف دائریة للأذن الداخلیة

 ،التي سببها تأخر النضجالقـــــــــــراءة  نسبة "لبندر"فقد قدم نموذجا لصعوباتاستخدامه لعقار الدرامیین أما بال
بینما ، المخ والمتضمنة لعملیة القراءةفــــــــي  نمو بعض المراكز الخاصةفــــــــي  عن بطءعبـــــــــــارة  وهـــــــــــو

 ).74، 73ص، 2003، (محمد علي ینمو بقیة المخ نموا طبیعیا.

فــــــــي  وجود نموذج غیر عاديإلـــــــــــــى القـــــــــــراءة  أرجع عسر 1977"صامویل أورتون"عام دراســــــــة  وفي
 : تختلف عن الأدمغة السویة وتتخلص نتائج أبحاثه فیما یليعصبیــــــــــة  الهیمنة الدماغیة واختلافات

 الدماغیة السویة.تناظم دماغي ینحرف بصاحبه عن المعاییر العدم  -أ
، 1989، (الحجار محمد النمو الهندسي الخلوي یختلف عن الأدمغة العادیة.فــــــــي  وجود نموذج -ب
 ).179، 178ص 

نصف الكرة الكبرى فــــــــي  الفص الصدغيفــــــــي  سببه خللالقـــــــــــراءة  أن خلل "دیدیه بورو"ویرى 
، (دیدیه بورو البصریة مع سلامة نشاطات سیكولوجیة اللغة. الإدراكیةحیث یشكل تراخي النشاطات 

 .)52ص، 2000
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 : نظریات الأسباب المتعددة 2.9

ن المربین وعلماء النفس یفضلون وجهة النظر التي ترى إف )1985"هاریس" و"سیباي" (حسب 
 أن هناك أسباب عدیدة لعسر القراءة.

حیث تم ، الحادةالقـــــــــــراءة  من حالاتحــــــــــــالة  نلثلاثی )1972"روبنسون" (دراســــــــة  وتشیر
طبیب ، وقد تم فحص كل طفل بواسطة أخصائي نفسي، التاریخ الاجتماعي لكل حالةعــــــــــــلى  الحصول

الأنف والأذن والحنجرة فــــــــي  طبیب مختص، طبیب عیون، الأعصابفــــــــي  طبیب متخصص، أطفال
 مسببة لعسر القراءة.عــــــــــوامل  الغدد الصماء حیث اعتبرهافــــــــي  كلام ومختصوأخصائي 

ناتج عن واحدة أو أربعة القـــــــــــراءة  من نفس العینة أن عسرحــــــــــــالة  22ـ واستخلص بعد علاجه ل
یتبعها سوء التكیف ، من الأسباب التي غالبا ما تترك مع المشاكل الاجتماعیة والصعوبات البصریة

والصعوبات ، والطرق المدرسیة، وصعوبات الحدیث وصعوبات التمییز، الانفعالي والصعوبات العصبیة
 ).75، 74ص ، 2003، (محمد علي واضطرابات الغدد والمشاكل الجسمیة العامة.، السمعیة

 : نظریة تجهیز المعلومات 3.9

حیث یرى ، إطار تجهیز المعلوماتفــــــــي ـــــــــراءة القــ اهتم عدد كبیر من الباحثین بدراسة عسر
یستخدمون طرق غیر ملائمة لتشغیل القـــــــــــراءة  صعوبــــــــــات ذويالأطفـــــــــــال  "مصطفى كامل" أن

 تعلم القراءة.ـــــــي فـ أو مشاكلصعوبــــــــــات  إحداثإلـــــــــــــى  الاستخدام الخاطئ یؤديهـــــــذا  ،المعلومات

وجود درجة ما من إلـــــــــــــى  فیرى أن صعوبة التعلم ترجع 1991سنة فــــــــي  أما "عبد الوهاب كامل"
 تشغیل المعلومات.فــــــــي  مشكـــــلات ظهورإلـــــــــــــى  المخ التي تعتبر شرطا معوقا یؤدي إصابةدرجات 

 ).76ص، 2003، (محمد علي

 تحدید نظریات لتفسیرفــــــــي  ح مما سبق تعدد أراء الباحثین وعلماء النفس والتربیةیتض
النور ولوجي الدماغي حیث یتم وهـــــــــــو  فمنهم من رأى أنها راجعة لسبب واحدالقـــــــــــراءة  صعوبــــــــــات

وآخرون یرون أنها راجعة ، دراكیة...الوظائف الإفــــــــي  تخزین الصور الدماغیة مع وجود خلل وظیفي
سوء التكیف الانفعالي ، المشاكل الاجتماعیة والصعوبات البصریةفــــــــي  لأسباب متعددة تظهر

تجهیز المعلومات ویكون فــــــــي  اضطرابإلـــــــــــــى  بینما اعتبرها آخرون أنها راجعة، واضطرابات غددیة...
إلـــــــــــــى  یر ملائمة لتشغیل المعلومات حیث یؤدي الاستخدام الخاطئذلك عن طریق استخدام طرق غ

 القراءة.فــــــــي  صعوبــــــــــات إحداث
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 : صعوبة تعلم القراءة تشخیص. 10

نذكر قبل ذلك مفهوم وأهمیة القـــــــــــراءة  كیفیة التشخیص صعوبة تعلمإلـــــــــــــى  قبل التطرق
 : كالتاليــــــــــو وهـ التشخیص

 : مفهوم التشخیص 1.10

خطوات لاكتشاف مظهر أو شكوى أو تحدید أحد عــــــــــــلى  تعني كلمة تشخیص الفهم الكامل الذي یتم
ویتطلب ، ویهدف التشخیص الكشف عن نواحي عجز أو قصور، أو سلوكیاتهالفــــــــــرد  جوانب نمو

وبذلك ، لوصف وتحدید الأسباب وتسجیل الخصائص والمحدداتالتشخیص خطوات تبدأ بالملاحظة وا
 بجوانب العجز ومستواه وعلاقته بغیره من مظاهر العجز الأخرى.  الإلمامیمكن 

 : ویشمل التشخیص كمفهوم أكثر من معنى

 تحدید طبیعة شذوذ أو اضطراب أو انحراف أو مرض -أ
 الاضطراب. أصلدراســــــــة  رة أوتعیین هویة اضطراب ما بدراسة مختلف الأعراض سواء الظاه -ب
 أساس انحراف أو مرض.عــــــــــــلى  تصنیف أحد الأفراد -ت
، 2005، (شقیر محمود الحقائق المتصلة بنموه الدراسي. أساسعــــــــــــلى  تصنیف التلمیذ -ث
 ).19ص

 : محكات التشخیص 2.10

 : محك التباین أو التباعد 1.2.10

 : واحد من المحكین التالیین أو كلیهمافــــــــي  التعلم تباینات صعوبــــــــــات یظهر ذو

وإدراك العلاقات بین الأداء ، والذاكرة، واللغة والقدرة البصریة، والتمییز، الانتباهفــــــــي  تباین واضح -أ
 الفعلي والمتوقع.

 والتحصیل الأكادیمي.، أو الخاص، تباین بین النمو العقلي العام -ب
 : لاستعبادمحك ا 2.2.10

، والبصریة، والسمعیة، الأخرى كالإعاقة العقلیةالإعاقـــــــــــات  المحك الذي یستبعدوهـــــــــــو  
 والانفعالیة

 : محك التربیة الخاصة 3.2.10

ــــــــــات  ذويالأطفـــــــــــال  أنإلـــــــــــــى  المحكهـــــــذا  ویشیر لا یستطیعون التعلم  القـــــــــــراءة تعلمصعوب
 طرق خاصة تتناسب مع صعوباتهم.إلـــــــــــــى  ویحتاجون، وفق الطریقة التقلیدیة
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 ) المحكین التالیین لتشخیص ذوي2003المحكات السابقة یضیف السید (إلـــــــــــــى  وبالإضافة
 صعوبــــــــــات 

 تعلم القراءة.

 : محك النضج 4.2.10

المسؤولة عن الأداء مثل العقلیـــــــة  والعملیات، نمو الوظائففــــــــي  الانتظامـدم عــــــــ ویقصد به
 وإدراك العلاقات.، والذاكرة، والانتباه، اللغة

 تعلمصعوبــــــــــات  أن نسبة الذین یعانون منإلـــــــــــــى  السیاقهـــــــذا فــــــــي  )2005ویشیر الظاهر(
وأن ، اتجاه النضج من الإناثفــــــــي  حیث أن الذكور أبطأ، من الذكور أكثر منها عند الإناثاءة القـــــــــــر 

ــــلات  سن الخامسة أو السادسة یعانون منفــــــــي  الكثیر من الذكور وبعض الإناث ، حسیة إدراكیةأومشكـ
 ة.التمییز بین الحروف الهجائیفــــــــي  أو حركیة لها الأثر الكبیر

أساس عــــــــــــلى القـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  وفیه یتم تحدید: محك المؤشرات النیرولوجیة 5.2.10
فــــــــي  بعض الطرق المستخدمةإلـــــــــــــى  ویشیر روبرت، المخفــــــــي  الاضطراب الوظیفي للنصفین الكرویین

وافتراض البیولوجي الذي ، القراءةصعوبــــــــــات  تستخدم لتحدید كاختبارات العملیات التي، التشخیص
 ).176، 175ص، 2013، ( اللالاوالعادیین.القـــــــــــراءة  صعوبــــــــــات یفترض وجود اختلافات بین ذوي

 : أهمیة التشخیص 3.10

عــــــــــــلى  التعرف المبكر إنولهم (أهمیة تشخیص العسر القرائي بقعــــــــــــلى  حیث یؤكد "فوجلر" وزملاؤه
هي خطوة أولیة هامة نحو تقلیل الضرر الذي یمكن أن یحدث من ، الأشخاص المعرضون للعسر القرائي

 غیر المعروف أو المكتشف).القـــــــــــراءة  إلـــــــــــــى الفشل الأكادیمي الذي یعزى

 على أهمیة تشخیص العسر القرائي بقولهما )1984م"(أبو العزائ إسماعیلویؤكد "محمد منیر موسي"و"
، 1995، (جلجل التشخیص الدقیق...).عــــــــــــلى  العلاجيالبرنــــــــــــامج  (یتقرر قدر كبیر من نجاح

 )37-36ص 

 : تعلم القراءةصعوبــــــــــات  تشخیص 4.10

نظرا لاختلاف نوعها وحجمها عند الشخص ولذلك  إلىأخرمن شخص القـــــــــــراءة  صعوبــــــــــات تختلف أنماط
 تشخیص دقیق وواضح حتى یتمكن المعلم من التعامل معها ومعالجتها.إلـــــــــــــى  هي بحاجة

الصف لقراءة الطالب والتي معلـــــــم  ومن خلال ملاحظة أول خطوات التشخیص یبدأ من غرفة الصف •
وقوف الطالب  إن، الیومیةالقـــــــــــراءة  العادة خلال دروسفــــــــي  لتي تتمتلفت نظره نظرا لتكرار حدوثها وا
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تمكنه من  ةإستراتیجینه لم یستطیع تطویر أیعني هـــــــذا  عند الكلمة دون أن یتكلم بشيءالقـــــــــــراءة  أثناء
ربط أصوات الحروف معا لتكون كلمة ـــــــلى عـــــ أو أنه غیر قادر، صور الحروف وأصواتهاإلـــــــــــــى  التعرف

 الأطفـــــــــــال ن مثل هؤلاءإ، وبالتالي جملا أو أنهم لم یتعلموا قراءة الكلمة عن طریق أصواتها ومقاطعها
الكلمــــــــــــات ذه هــــــــ المعنى المراد منإلـــــــــــــى  تفسیر الرموز دون الانتقالعــــــــــــلى  الغالب یركزونفــــــــي 

القـــــــــــراءة  وقد تبرز عدة أنماط لأخطاء، والجمل مما یجعل قراءتهم غیر مجدیة ولا تحقق غایات القراءة
أو  الإبدالبعض الحروف والكلمات أو  إضافةأو الكلمــــــــــــات  مثل حذف بعض الحروف أوالطفــــــــل  عند

البطیئة ونقص الفهم والتي یمكن للمعلم القـــــــــــراءة  السریعة أوقـــــــــــراءة ال التكرار أو عكس الحروف أو
 ملاحظتها خلال غرفة الصف.

تأخذ عدة أشكال  والتيوفي المرحلة الثانیة مرحلة التشخیص وفق اختبارات مقننة وغیر مقننة  •
هــــــــذه  ومن بینالقـــــــــــراءة  لب أثناءوصور حیث یقوم المعلم بتطبیقها ثم رصد الأخطاء التي یرتكبها الطا

، 2015، (البطانیةالصامتة وغیرها....القـــــــــــراءة  الجهریة واختباراتالقـــــــــــراءة  الاختبارات اختبارات
 )143ص

 : تعلم القراءةصعوبــــــــــات  وسائل تشخیص 5.10

صعوبــــــــــات  عملیة تشخیصفــــــــي  الوسائل الفعالة دىإحتعتبر الملاحظة : الملاحظة الیومیة 1.5.10
، وتعكس سلوك تعامل التلمیذ مع النصوص القرائیة، بالمعلومات والتي یمكن أن تمد المعلم، تعلم القراءة

 القراءة.صعوبــــــــــات  عملیة تشخیصفــــــــي  أساسیةوملاحظات المدرس 
ویتم ، القراءةفــــــــي  وتحدید صعوباته، دم كوسیلة لتقویم مستوى التلمیذتستخ: المناقشة الشفویة 2.5.10

 ).70، 69ص، 2011، (الكحالي.عن طریق مناقشة التلمیذ فیما یقرأ
 وتبین فیه درجات تحصیله، المدرسةفــــــــي  یخصص سجلا لكل تلمیذ: السجلات المدرسیة 3.5.10

صعوبــــــــــات  وجود سجل خاص لكل تلمیذ یعاني منإلـــــــــــــى  بالإضافة، لفةالدراسیة المختالمـــــواد فــــــــي 
  تعلم حسب نوعیة الصعوبة تحتفظ به المدرسة.

 حدةعــــــــــــلى  الحالات الفردیة كلدراســــــــة  أساسعــــــــــــلى  وهذه الوسیلة تقوم: الحالةدراســــــــة  4.5.10
الحالة دراســــــــة  وتعد، التي یعاني منها التلمیذالقـــــــــــراءة  صعوبــــــــــات من أجل تشخیص، معمقة دراســــــــة

فهي تزود ، المرحلة الابتدائیةتــــــــــــلامیذ  لــــــــــدىالقـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  من أدق وأشمل وسائل تشخیص
وسلوكه المدرسي وقدراته ، المدرسةفــــــــي  وعن حالته، عة عن التلمیذ وأسرتهالفاحص بمعلومات متنو 

ذلك جمیع أدوات التشخیص لجمع فــــــــي  مستخدما، الفحص الطبي والنفسيإلـــــــــــــى  بالإضافة، المختلفة
، وفي الطب، وفي علم النفس، اللغةفــــــــي  الفحص أخصائیونهـــــــذا فــــــــي  ویشاركه، البیانات والمعلومات

أنها أقل الوسائل استخداما لما تتطلبه من جهد ووقت  إلاالطریقة هــــــــذه  وعلى الرغم من جودة وفعالیة
 وتكالیف.
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 قدراتعــــــــــــلى  التعرففــــــــي  وسائل التشخیص المهمة إحدىتعتبر الاختبارات : الاختبارات 5.5.10
أنها تمتاز كــــــما  ،والجسمیة، والاجتماعیة، مشكلاتهم الانفعالیةعــــــــــــلى  والتعرف، القرائیة یذالتلامـــــــ

بأنها  فتحى الزیاتوعرفها ، ومن حیث تصحیحها، بالموضوعیة والدقة من قبل الفاحص من حیث الأسئلة
 التلمیذ.لــــــــــدى القـــــــــــراءة  ـــــيفـــ اختبارات فردیة تقدم معلومات أكثر عمقا عن نواحي القوة والضعف

، إعدادهاالمعلم عــــــــــــلى  كما أن الاختبارات التشخیصیة هي نوع من الاختبارات التي لیس من السهل
فــــــــي  فالاختبار التشخیصي یعني الاختبار الذي یزودنا بأسباب تدني مستوى التلمیذ عن مستوى أقرانه

 : القرائیة هماالصعوبـــــــــات  تشخیصفــــــــي  ك نوعان من الاختبارات یستخدمانوهنا الصف.

جمع مزید من إلـــــــــــــى  تهدف، وهي اختبارات عادیة: الاختبارات غیر مقننة (التقدیریة) 6.5.10
الاختبارات هــــــــذه  ومثل، التي لا تتوافر لها اختبارات مقننةالقـــــــــــراءة  ودراسة بعض جوانب، المعلومات

فــــــــي  عطائها مزیدا من الاهتمام والدراسة مما یساهمإ و ، تعلم القراءةصعوبــــــــــات  فهمفــــــــي  تفید للتعمق
 الاختبارات.هــــــــذه  ویمكن للمعلم تصمیم مثل، وضع الخطط والبرامج العلاجیة الملائمة

وتعد من أدق الأدوات ، لاختبارات المقننة بالموضوعیة والصدق والثباتتتصف ا: الاختبارات المقننة -أ
وتشتمل ، التلامـــــــیذ لــــــــــدى الأساسیة للقراءةالمهـــارات فــــــــي  تحدید جوانب القوة والضعففــــــــي  وأفضلها

الحذر  توخيعند تحلیل نتائجها لابد من و ، تعلیمات دقیقة حول كیفیة تطبیقهاعــــــــــــلى  الاختبارات المقننة
نوعین من الاختبارات المقننة التي تهتم إلـــــــــــــى  1999وقد أشارت ساندرا ، والالتزام بالدقة والموضوعیة

 : وهما التلامـــــــیذ لــــــــــدىالقـــــــــــراءة  بصورة مباشرة بصعوبات
 الاختبارات لتحدید المستویات القرائیة للتلامیذ.ه هــــــــذ وصممت: الاختبارات المسحیة •
 القرائیةالمهـــارات فــــــــي  وهذه الاختبارات تستخدم لتحلیل نقاط الضعف والقوة: الاختبارات التشخیصیة •

 : ختبارات المقننة مایليالاهــــــــذه  ومن، المهاراتهــــــــذه  استراتیجیات تعلمفــــــــي  وكذلك، التلامـــــــیذ لــــــــــدى
، من أكثر أنواع الاختبارات انتشارا وأوسعها استخداما الذكـــــــاء تعد اختبارات: الذكـــــــاء اختبارات -1

، یقدر المستوى العقلي العام للمفحوص الذكـــــــاء واختبار، الظهورفــــــــي  حیث سبقت باقي الاختبارات
 منها الفردي ومنها الجماعي ومنها اللفظي وغیر اللفظي.، لخاصة بالذكاءوهناك العدید من الاختبارات ا

 ).74، 73ص، 2011، (الكحالي

المصور لأحمد  الذكـــــــاء واختبار، اختبار ستانفورد بینیه: وأكثرها شیوعا الذكـــــــاء ومن أشهر اختبارات
ومصفوفة رافن ، القباني لإسماعیلالثانوي  ــــاءالذكـــ واختبار، الابتدائي الذكـــــــاء واختبار، زكي صالح

التلمیذ لــــــــــدى العقلیـــــــة القــــــدرة  الاختبارات یمكن للفاحص تحدید مستوىهــــــــذه  ومن خلال، للذكاء وغیرها
لــــــــــدى  والنمو اللغويــــــــراءة القـــ عــــــــــــلى بالقدرةالقــــــدرة هــــــــذه  وترتبط، ومقدار نموها، ودرجة نضجها

 التلمیذ.



 لجهریةاصعوبات التعلم وصعوبات تعلم القراءة                   الفصل الثاني            

 
56 

 

وهذه الاختبارات تشمل اختبارات القلب والرئتین واللسان والأسنان والید : الاختبارات الجسمیة والحسیة -2
، ونقص الفیتامینات، وسوء التغذیة، واضطرابات الغدد، والعین ومشكلات البصر وعیوب النطق والكلام

 .الأكادیمیةالنمائیة أكثر من الصعوبـــــــــات  وتخص ،وعیوب السمع وغیرها

 : الاختبارات التحصیلیة 7.5.10

الذین  التلامـــــــیذعــــــــــــلى  تعرففــــــــي  تعتبر الاختبارات التحصیلیة المقننة من أكثر الاختبارات شیوعا
 بأداء التلامـــــــیذ ختبارات یمكن مقارنة أداءوبهذا النوع من الا، تعلم القراءةصعوبــــــــــات  یعانون من

والمهارات ، التعلیم المدرسي بوجه عامفــــــــي  بحیث یمكن تحدید مواطن القوة والضعف، مجموعة معیاریة
 القرائیة بوجه خاص.

مرحلة الابتدائیة عن طریق ـــــي فـــ وخاصة التلامـــــــیذ لــــــــــدىالقـــــــــــراءة  التعلمصعوبــــــــــات  تشخیص إن
درایة بالأنواع المختلفة عــــــــــــلى  ولذا یكون المعلم، عملیة التعلیم والتعلمفــــــــي  الاختبارات یعد مكونا أساسیا

 اإعدادهولابد أن یسیر ، وتنفیذها واستخلاص النتائج منها إعدادهاعــــــــــــلى  وقادرا، للاختبارات التشخیصیة
، التحقق من صدق وثبات الاختبار، بنود الاختبار إعداد، وفق الخطوات التالیة(تحدید الهدف من الاختبار

تفریغ ، تصحیح الاختبار، تطبیق الاختبار، تجریب الاختبار، رالاختباعــــــــــــلى  جراء التعدیلات المطلوبةإ
 ).76، 75ص، 2011، (الكحاليتفسیر النتائج ومناقشتها).، البیانات

 : تعلم القراءةصعوبــــــــــات  تعاني من التيالتدخل العلاجي لحالات . 11

التشخیصیة لا یعني شیئا ما  الإجراءاتالمعسرین قرائیا أو تحدیدهم من خلال عــــــــــــلى  مجرد التعرف إن
فــــــــي  مسؤولیة الجمیعوعملیة التدخل والعلاج تعتبر ، لم یتبعه العلاج المناسب لحالات العسر القرائي

ویجمعها جمیعا هدف أساسي واحد ، إلىأخرىحــــــــــــالة  العلاجیة منالبرامـــــــج  وتختلف، المنزل والمدرسة
 القراءة.فــــــــي  التقدم المتعلق بالتلمیذ إحرازهو 

 : وهي القـــــــــــراءةبرامـــــــج  أن هناك ثلاثة أنواع من 1966ویوضح ایكول 

 : النمائیةالبرامـــــــج  11-1
 الفصل العادي والتي یتبعها المعلم لمتابعة احتیاجاتفــــــــي  التعلیم التي تمتبرامـــــــج  وهي

 الذین یتقدمون بمعدل عادي یتفق مع قدراتهم. التلامـــــــیذ
 : التصحیحیةالبرامـــــــج  2 -11
 صعوبــــــــــات عن طریق مدرس الفصل خارج جو الفصل الدراسي لتصحیحــــــراءة القـــــ لتعلیمبرامـــــــج  وهي

 الجادة.القـــــــــــراءة 
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 : العلاجیةالبرامـــــــج  11-3
النمائیة القـــــــــــراءة  مهــــــارات تستخدم خارج الفصل الدراسي لتعلیمالقـــــــــــراءة  لتعلیمبرامـــــــج  وهي

 ).96، 95ص، 2008، (عبد الكریم حمزة القراءة.فــــــــي  عیة للتلامیذ دون المستوىالنو 

فهیم مصطفي محمد"وهي "هناك أسالیب أخرى للتدخل العلاجي وهي حسب "أحمد عبد االله أحمد"و
 : كالتالي

 الأسالیب العلاجیة للعجز القرائي حسب الأعراض. :)2(لجدول رقم ا

 ةالأسالیب العلاجی ضاالأعر 

حیث : النطقفــــــــي  التعثر
نطق فــــــــي  یكون هناك خلط

 الحروف والأصوات المتشابهة.

الكلمــــــــــــات  عن طریق قوائموذلـــــك  :التحدثعــــــــــــلى  التدرب-
 المتشابهة.

 .ویكون شفهیا وبصریا: العلاج-

 .ف عند رؤیتها وعند نطقهاالحرو عــــــــــــلى  التعرفعــــــــــــلى  التدرب-

 تحلیل الكلمات.عــــــــــــلى  التدرب-

تدریبات تتضمن تتبع  بإتباعوذلـــــك  :العنایة باتجاه العین أثناء القراءة- : القراءة العكسیة
 وضع خط تحت الحروف أثناء قراءتها.، بالأصبع الإشارة، الحروف

التروي والهدوء عــــــــــــلى  تشجیعه، لمات جدیدةمعرفة كعــــــــــــلى  التدرب- : التكرار
 وقت واحد.فــــــــي  الجهریة الجماعیةالقـــــــــــراءة  ،أثناء القراءة

وضع كلمات مكان الأخرى 
 : عن طریق التخمین

استخدام مادة ، لعاب بالكلمات یتوفر فیها عنصر التحلیل الصوتيأ-
س لغوي أكبر عن طریق تعدد تزوید التلمیذ بقامو ، قرائیة سهلة
 النشاطات.

كلمات غیر موجودة أو  إضافة
 : حذف كلمات موجودة

جملة ناقصة عــــــــــــلى  استخدام بطاقات تحتوي، المعنىعــــــــــــلى  التركیز-
 .الأستاذالجماعیة مع القـــــــــــراءة  ،وأخرى كاملة من اجل الموازنة

وضع خط تحت ، ستخدام مادة قرائیة بین اسطرها مسافات واسعةا- سطر أو عدة اسطر إغفال
 السطر أثناء القراءة.

فترات عــــــــــــلى  توقف وتردد
 : أثناء القراءة

 رؤیةعــــــــــــلى  التدرب، والإجهادالحد من القلق عــــــــــــلى  مساعدة التلمیذ-
 الغیر مألوفة.الكلمــــــــــــات 
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 التخفیف من العنایة بالكلمات، استخدام مادة قرائیة أسهل- : تقطعةالقراءة الم

فهم المراد من فــــــــي  القصور
 : المادة القرائیة

دافع  بإثارةوذلـــــك  المعنىعــــــــــــلى  التركیز، استخدام مادة قرائیة أسهل-
 حافز القراءة.

تذكر ماتم فــــــــي  صعوبة
 : قراءته

 .أسهلاستخدام مادة ، التلخیصــــــــــلى عــ التدرب-

القـــــــــــراءة  العجز عن
 : السریعة

فــــــــي  كلمة معینةعــــــــــــلى  العثور: التصفح السریععــــــــــــلى  التدریب-
 جملة أو فقرة أو صفحة ویكون ذلك شفهیا.

 ).99، 98، 97ص، 2000، (أحمد عبد االله

 : العلاجیة القـــــــــــراءة برامـــــــج  إعدادوطرق  خطوات. 12

 النحو التاليعــــــــــــلى  الخطواتهــــــــذه  تتمثل

 مواد قرائیة مألوفة لتنمیة الطلاقة التعبیریة لدیهم.إلـــــــــــــى  التلامـــــــیذ یحتاج: قراءة المألوف 12-1

فــــــــي  الملاحظاتهــــــــذه  وتسجیل، خلال قراءاتهم لامـــــــیذالت تتم ملاحظة: تسجیلات فوریة موقفیة 12-2
 الملاحظات.هــــــــذه  عــــــــــــلى ضوء واحد أو أكثر من الأهداف التدریسیة التي تحدد أو تختار بناء

 وتعمیمــــــات الكلمــــــ سماع أصوات التلامـــــــیذ ویطلب من، تقدم فرصا متعددة للكتابة: الكتابة 12-3
وممارسة الوعي الفونولوجي ، المعروفةالكلمــــــــــــات  وتنمیة العلاقة من خلال، الجدیدةالكلمــــــــــــات 

 للأصوات.

، كتبا جدیدة بهدف استثارة تحدیات جدیدة لهم التلامـــــــیذ یختار: تقدیم كتب جدیدة للقراءة الأولى 12-4
 لمیذ بصوت مسموع من الكتاب الجدید.ویقرأ كل من المعلم والت

 : وهي تتكون من: القراءةفــــــــي  التعلمصعوبــــــــــات  الطریقة التركیبیة لعلاج 12-5

إلـــــــــــــى  یفترض وجود تدرج من السهل: طریقة البدء بالحروف الهجائیة تسمیة وكتابة 12-5-1
ومن خلال عرض أشیاء مألوفة للتلمیذ تبدأ بالحروف المراد المجرد إلـــــــــــــى  الصعب ومن المحسوس

(با) ـ تسمیة الحروف مشكلة بالحركات مثل بإلـــــــــــــى  تعلمها مع التنوع بالمثیرات ثم كتابتها وبعدها ینتقل
 (بي).ـ(بو) بـب
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 تحسینفــــــــي  ئل المساعدةومن الوسا: التعلمصعوبــــــــــات  والفهم لذويالكلمــــــــــــات  تحسین 12-5-2
تحسین الحصیلة اللغویة هي استخدام القوامیس أو عمل قاموس الفصل ودراسة الاشتقاقات  أوالكلمــــــــــــات 

 وكذلك بدایات الكلمات.الكلمــــــــــــات  من

ارتباطا القـــــــــــراءة  فــــــــي ترتبط السرعة: التعلمصعوبــــــــــات  لذويالقـــــــــــراءة  تحسین سرعة 12-5-3
الواقع لا یفهمون الكثیر فــــــــي  الذین یقرأون ببطء یفعلون ذلك بسبب أنهم التلامـــــــیذ فالكثیر من، قویا بالفهم

المــــــهارة  دةولزیا، بفعالیة الإدراكیةاستخدام قدراته عـــــــــدم  أوبسبب، المطلوب منهم قراءتهاالكلمــــــــــــات  من
 عــــــــــــلى وتقدیم تدریبات، الفهم تنمیة خبرة التلمیذ بالكلمات والمعانيبرنامــــــــــج  یجب أن یتضمن الإدراكیة

 المتزایدة.القـــــــــــراءة 

ذوو  التلامـــــــیذ لمالأسلوب یتعهـــــــذا  وفي: التعدد الحسيعــــــــــــلى  القائمةالقـــــــــــراءة  أسلوب 12-6
، بواسطة استخدام كل حواسهم أي بواسطة المثیرات البصریة والسمعیة والحركیة واللمسیةالقـــــــــــراءة  صعوبة

ویبحثون عن النسخ ، وینطقون ویسمعون تلك الكلمات، المكتوبة بواسطة المعلمالكلمــــــــــــات  فالأطفال یرون
 ون استثارة لمسیة حركیة.المكتوبة للكلمات كي یتلق

التعلم وفیما فــــــــي  تعلیم الهجاء للتلامیذ الذین یلاقون صعوبةفــــــــي  اقترحت طریقة: طریقة فیرنالد 12-7
 : نظمة التي اتبعتهامیلي نتناول الطریقة ال

 لوحة من الورق.ـــــلى عـــــــ أوالسبورة عــــــــــــلى  یجب أن یكتب المدرس الكلمة التي یرید تعلیمها-1

 یقدم المدرس الكلمة للتلامیذ بكل وضوح ودقة.-2

 )485، 484ص، 2016، (غنایمیتاح للتلمیذ وقت كاف لدراسة الكلمة.-3

 كتابتها من الذاكرة.عــــــــــــلى  التلمیذ تعلم الكلمة یجب مساعدته إنحینما یتأكد المعلم من -4

 م تكتب مرة ثانیة.تقلب اللوحة أو تمسح السبورة ث-5

 الكتابي.فــــــــي التعبیـــــــر  یجب اتخاذ الترتیبات اللازمة حتى یستطیع التلمیذ استخدام الكلمة المتعلمة-6

فــــــــي  أي وقت وحینما تصادفه صعوبةفــــــــي  من الضروري أن یقدم للتلمیذ الشكل الصحیح للكلمة-7
 هجائها بطرق سلیمة.

 : مثال تطبیقي

 بكل عنایة ودقة ثم انطقها لنفسك. الكلمةإلـــــــــــــى  انظر -
 تراها.كــــــما  الكلمة وتصور هل من الممكن أن تكتبهاإلـــــــــــــى  انظر -
 ذهنك.فــــــــي  اقفل عینیك وتخیل كیف تستطیع أن تكون صورة للكلمة -
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و احجب الكلمة ثم اكتبها وردد كل مقطع الكلمة أغلق الكتاب أفــــــــي  بعد أن تتأكد من كل جزء -
 لنفسك وأنت تكتب الكلمة.

 كانت الكلمة صعبة حاول كتابتها للمرة الثانیة وهكذا. إن -
 حاول فیما بعد كتابة الكلمة من الذاكرة. -

 : التعلمصعوبــــــــــات  لذويالقـــــــــــراءة  طریقة التركیب لتدریس 12-8

 ثاء ...... –تاء  –باء –ألف : جاء بأسمائهایتم تعلیم التلمیذ حروف اله -
 ومشدودة قراءة وكتابة.، ومكسورة، ومضمومة، طریقة نطقها مفتوحةعــــــــــــلى  یتم تدریب التلمیذ -
ضم حرفین منفصلین لتتألف منهما فــــــــي  استوعب التلمیذ حروف الهجاء بأسمائها وصورها یبدأ إذا -

 )478 ص، 2016، (غنایم ....)... -عم  –أم  –كلمة مثل (أب 
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 ملخص الفصل

مجموعة من الاضطرابات  الذي یعد مفهوم صعوبات التعلم عدة نقاط تركزت على تناول هذا الفصل 

التي تؤثر على قدرة التلمیذ في اكتساب المهارات الأكادیمیة الأساسیة، مثل القراءة، والكتابة، والحساب، 

عي، والفرص التعلیمیة المناسبة، والدعم الأسري والاجتماعي. وتتمیز على الرغم من توفر الذكاء الطبی

هذه الصعوبات بتنوع أعراضها، فقد تظهر في صعوبة الانتباه، أو الذاكرة، أو الفهم، أو التعبیر اللغوي، 

 ما یؤدي إلى ضعف التوافق الدراسي والاجتماعي لدى المتعلم.

واع صعوبات التعلم شیوعًا، وتشمل عدة مظاهر رئیسیة، مثل تعد صعوبات تعلم القراءة من أكثر أنكما  

ضعف التعرف على الكلمات، والتأخر في الطلاقة القرائیة، وصعوبة فهم النصوص المقروءة. وتتعدد 

أسبابها بین عوامل معرفیة مثل ضعف معالجة المعلومات البصریة والسمعیة، وعوامل لغویة مثل 

رات النحویة، وعوامل نفسیة واجتماعیة تؤثر على التحصیل الأكادیمي. محدودیة المفردات أو ضعف المها

كما أن المناخ التعلیمي والممارسات التدریسیة التقلیدیة التي لا تراعي الفروق الفردیة بین المتعلمین قد 

 تزید من حدّة هذه الصعوبات.

یمي للتلامیذ فحسب، بل یسهم إن الاهتمام بصعوبات تعلم القراءة لا یقتصر على تحسین الأداء الأكاد

أیضًا في تعزیز الثقة بالنفس لدیهم وتقلیل الفجوات التعلیمیة، وبالتالي الحد من آثارها السلبیة على مستوى 

الفرد والمجتمع. ومن هنا تنبثق أهمیة تبني استراتیجیات تعلیمیة متخصصة، وبرامج دعم تربویة فردیة، 

مهارات القرائیة وتنمیة القدرات المعرفیة المرتبطة بها، مع مراعاة وتقنیات مساندة، تهدف إلى تعزیز ال

.الفروق الفردیة والاحتیاجات الخاصة لكل تلمیذ



 

 
62 

 

 

 الفصل الثالث
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 : تمهید

التعلم صعوبــــــــــات  إحدى النظریات التي حاولت تفسیر مشكلة، المتعددةات الذكـــــــاء تعد نظریة
، نطلاقا مما أثبتته أبحاث الدماغاوذلـــــك  ،الجهریة بشكل الخاصالقـــــــــــراءة  بشكل عام وصعوبة تعلم

فــــــــي  تجدیدعــــــــــــلى  النظریة ساعدهــــــــذه  وان ظهور، الجانبهـــــــذا  والكثیر من الدراسات التي تناولت
ة التي تطویر الاستراتیجیات التدریسیإلـــــــــــــى  سعت العدید من الأبحاثكــــــما  ،الممارسات التربویة وتغییرها

 نظریةعــــــــــــلى  بالاعتمادوذلـــــك  والكتابةالقـــــــــــراءة  فــــــــي تحسین التحصیل الدراسيعــــــــــــلى  عملت
 من حیثالمتعـــــــــــددة  اتالذكـــــــاء نظریةعــــــــــــلى  الجزء لتعرفهـــــــذا  ولذلك خصصنا، المتعددةات الذكـــــــاء

التطبیقات التربویة إلـــــــــــــى  تطرقناكــــــما  ،النظریة والأهمیة التربویةلهــــــــــذه  مفهومها والأساس النظري
 التعلم.صعوبــــــــــات  مجالفــــــــي المتعـــــــــــددة  للذكاءات

 : الذكـــــــاء مفهوم وتعریف .1
هي الجمرة  ءوالذكا، لسان العرب ذكت النار أي اشتد لهبها واشتعلتــــي فــــ یقال: اللغةفــــــــي  الذكاء

 الملتهبة والذكاء هو حده الفؤاد والذكاء هو سرعة الفطنة.
 : الاصطلاحفــــــــي  الذكـــــــاء 1.1
ا تبعًا مفهوم الذكاء من المفاهیم التي یصعب الاتفاق على تعریف موحّد لها، إذ یتغیّر معناه یعد    

فالمدرسة مثلاً تنظر إلى الطالب الذكي على أنه صاحب التحصیل العالي  ،سیاق الذي تُستخدم فیهلل
والقدرة على التفوق الدراسي، بینما یُنظر في میدان الأعمال إلى الذكاء باعتباره مهارة استثمار الفرص 

عالیة على قراءة مواقف  وتحقیق أفضل النتائج. وفي المجال الریاضي یُعد اللاعب الذكي من یمتلك قدرة
اللعب والتوقع المسبق لحركات المنافسین واستثمارها بصورة مناسبة، كما هو الحال في بعض نجوم 

 الریاضة المعروفین بقدرتهم على اتخاذ قرارات دقیقة وسریعة في لحظات حاسمة.
مع بیئته، من  ومن منظور أوسع، یمكن فهم الذكاء بوصفه القدرة التي تمكّن الإنسان من التكیف

فحل المشكلات عبر التاریخ  ،ل ما یواجهه من مشكلات أو تحدیاتخلال توظیف الإمكانات المتاحة لح
كان دائمًا نتیجة استخدام الإنسان لقدراته الذهنیة في ابتكار وسائل جدیدة، كما حدث عند اكتشاف النار 

 )21، ص 2017(بهاء الدین،   واستخدامها لتجاوز صعوبات الطهي والمعیشة
 أبرز التعریفات التقلیدیة للذكاء: 2.1
) أن الذكاء یمثل 1939قدّم عدد من الباحثین رؤى متباینة حول مفهوم الذكاء، فقد اعتبر وكسلر (     

مجموع القدرات العقلیة لدى الفرد، والتي تساعده على التفكیر بطریقة منطقیة وتمكنه من التفاعل بفعالیة 
 مع محیطه. 
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ا كلفن فقد ركّز على جانب التعلّم، موضحًا أن الذكاء یتمثل في قدرة الإنسان على اكتساب المعرفة أمّ    
والتكیف مع بیئته، بالإضافة إلى النجاح في التحصیل المدرسي، وهو تصور واسع الانتشار داخل المجال 

 التربوي.
قدرة على التفكیر المجرد، بینما ) أن جوهر الذكاء یكمن في ال1916وفي اتجاه آخر، رأى تیرمان (   

) إلى أن الذكاء عبارة عن مجموعة من القدرات الخاصة التي یُحسن الفرد 1930أشار ثروندایك (
استثمارها في المواقف المختلفة. ومن جانبه، اعتبر ساتلر أن مفهوم الذكاء یتسم بالغموض، نظرًا لصعوبة 

قائمة بذاتها، بل هو وصف یُطلق لتمییز أداء فرد معیّن في تحدیده بدقّة، مؤكّدًا أنه لیس ظاهرة مادیة 
 موقف معین.

ولأن هذه التعریفات تختلف في تركیزها، فإنها تعكس تعدد الزوایا التي یُنظر بها إلى الذكاء باعتباره   
 .مفهومًا مركّبًا ومتغیرًا تبعًا للسیاق النظري والتطبیقي

 : نظریة جاردنز للذكاءات المتعددة .2
نظریة الذكاءات المتعددة نموذجًا متطورًا لفهم الذكاء البشري بشكل أوسع من المفاهیم التقلیدیة تعد       
وفق هذا النموذج، یمتلك كل فرد مجموعة من القدرات المتنوعة  ،تي تحدده بقدرات عقلیة محددة فقطال

معینة رغم  الاتالتي تختلف في قوتها من شخص إلى آخر، ما یفسر تفوق بعض الأشخاص في مج
 .ضعفهم في مجالات أخرى

على سبیل المثال، قد یتمتع طفل بقدرة ممیزة على العزف أو الغناء أو التهجئة، بینما قد یظهر أداءً  
 متوسطًا في التحصیل الدراسي التقلیدي أو في الاختبارات العقلیة.

ات المستقلة نسبیًا، تتفاعل مع البیئة ومن هذا المنطلق، یُنظر إلى الذكاء على أنه مجموعة من القدر      
 .والتجارب الشخصیة للفرد، وتتیح له مواجهة التحدیات وحل المشكلات بطرق متعددة ومبتكرة

 : المتعددةات الذكـــــــاء ولقد عرف جاردنر نظریة 1.2

ة لدى الفرد تؤكد نظریة الذكاءات المتعددة أن الذكاء لیس قدرة واحدة، بل مجموعة من القدرات الكامن     
التي یمكن تنشیطها في بیئة ثقافیة محددة لحل المشكلات وابتكار حلول أو منتجات ذات قیمة. وتشیر 
النظریة إلى أن الأفراد قد یتفوقون في مجالات معینة مثل الموسیقى أو اللغة، حتى لو لم یظهروا نفس 

 تها على التكیف مع المواقف المختلفةالأداء في الاختبارات التقلیدیة، مما یعكس تنوع الذكاءات وقدر 
 )32 ص، 2011، الشیح(

 : التعریف الخاص بالباحثة للذكاءات المتعددة 2.2

تشیر نظریة الذكاءات المتعددة إلى أن الذكاء لیس قدرة واحدة ثابتة، بل مجموعة من المهارات العقلیة     
مهارات في عدة أنواع رئیسیة تشمل: الذكاء التي یمكن تطویرها وتنمیتها. وقد صنف هوارد جاردنر هذه ال
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الجسمي، والذكاء الموسیقي، –الریاضي، والذكاء المكاني، والذكاء الحركي–اللغوي، والذكاء المنطقي
والذكاء الاجتماعي، والذكاء الشخصي، والذكاء المرتبط بالطبیعة. ویتیح هذا التصنیف فهم تنوع قدرات 

 .محددة دون الأخرى الأفراد وكیفیة تفوقهم في مجالات

 : التي قدمها جاردنرالمتعـــــــــــددة  اتالذكـــــــاء أنواع. 3

 : البصري المكاني الذكـــــــاء 1.2

یعبر الذكاء البصري المكاني عن قدرة الفرد على إدراك البیئة من حوله بصریًا وفهم العلاقات      
 دراكات إلى صور ذهنیة ملموسة. المكانیة بین الأشیاء، مع إمكانیة تحویل هذه الإ

ویعتمد هذا النوع من الذكاء بشكل رئیسي على حاسة البصر، حیث یتمكن الشخص من تخیل شكل     
الأشیاء، وتصمیم الصور الذهنیة، واستیعاب التراكیب المكانیة بشكل دقیق. ویمكن ملاحظة هذا النوع من 

التي تظهر قدرة الفرد على التعامل مع الصور  الذكاء من خلال مجموعة من المؤشرات والسلوكیات
 )74-73 ص، 2011، (عباس الخفاف والمجسمات والفضاء المحیط به بفاعلیة

 : البصري المكاني الذكـــــــاء بعض التمارین لتفعیل

 یخ فترة من التار فــــــــي  وصف ما یمكن أن یكون مثل الكائنات الحیة المختلفةفــــــــي  استخدم الخیال
شخصیة أدبیة أو شخصیة ، أو بطلتك المفضلة، أو التظاهر بمواجهتك لمحادثة مع بطلك

 تاریخیة.
 والأصباغ واستخدام مختلف الصور، عن فكرة أو شعور ما باستخدام الفخارالتعبیـــــــر  حاول ،

 والتصامیم والألوان. ، والنماذج، والأشكال

 : الجسمي الحركي الذكـــــــاء 2.2

القدرة على استخدام الجسم للتعبیر عن الأفكار والمشاعر، وأداء الأنشطة البدنیة، مع امتلاك هو    
 مهارات التوازن والتنسیق والمرونة والقوة، واستغلال الحواس الحركیة في حل المشكلات والابتكار

 : الجسمي الحركي الذكـــــــاء تمارین لتفعیل

 یعبر عن ردود فعل من خلال التفاته أو حركة بدنیة أو  المجموعة أنفــــــــي  یمكن لكل شخص
 وضع جسدي أو أي شكل من أشكال لغة الجسد.

 الركض وعلى نحو یضاهي المزاج ، الرقص، قم بأداء مختلف الأنشطة البدنیة مثل المشي
 النشاط البدني وفقا لمزاجك.هـــــــذا  الخاص بك فكیف یمكن أن تغیر
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عــــــــــــلى  یتعامل مع الحركات العادیة وحركة الجسد ضمن أداة العقل الذي یسیطر ـاءالذكــــــ وهذا النوع من
 الحركات الجسدیة.

 : الموسیقي الذكـــــــاء 3.2

على التعرف على الأصوات والنغمات والإیقاعات، وفهم الأنماط الموسیقیة، والتعبیر  القــــــدرة هو
 ت الموسیقیةعن المشاعر من خلال الصوت أو الآلا

 : الموسیقي الذكـــــــاء تمارین لتفعیل

 الكلمــــــــــــات  وقم باختیار نغمة معروفة واكتب بعض، فكر بشيء ما ترید أن تعلمه لأحد ما
 الذاكرة أو الفكر.إلـــــــــــــى  البسیطة لنقل المعلومات

 هاج....) من خلال الأصوات فقط الابت، الغضب، الراحة، لخوفاعن مشاعرك (التعبیـــــــر  حاول
 ضوضاء لتوصیل مشاعرك.، نغمات، وقم بتجربة أصوات مختلفةالكلمــــــــــــات  ولیس

 وغیر الإیقاعیةالضربات ، مستخدما الموسیقى، اقرأ قصة بمختلف أنواع المؤثرات الصوتیة....
 ذلك من الأصوات الإذاعیة المستخدمة قدیما.

 لهــــــــــذه  وعبر عما تشعر به عند سماعك، لأنماط الإیقاعیة الاعتیادیة لبیئتكاإلـــــــــــــى  استمع
 الإیقاعات والضربات.

 : اللغوي اللفظي الذكـــــــاء 4.2

استخدام الكلمات والتعبیر بها بفعالیة سواء شفویًا أو كتابیًا، وفهم اللغة عــــــــــــلى  القــــــدرة هو
 .ا بطریقة واضحةوتحلیلها والتواصل به

 : اللغوي اللفظي الذكـــــــاء تمارین تفعیل

 .تعلم معنى كلمة جدیدة وتدرب علیها كل یوم من خلال استخدام المحادثة الاعتیادیة مع الآخرین 
 كتاب الألعاب والمسابقات الفكریة (الكلمات المتقاطعة) و.....الخ.عــــــــــــلى  احصل 
  ناقش أو رتب لصداقة عمیقة.، أو آراؤه واطرح أسئلةتكلم مع شخص ما عن أفكاره 

 : الاجتماعي التفاعلي الذكـــــــاء 5.2

فهم الآخرین والتفاعل معهم بفاعلیة، والتعرف على مشاعرهم ودوافعهم، وبناء عــــــــــــلى  القــــــدرة هو
 العلاقات والتعاون في المواقف الجماعیة
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 : الاجتماعي التفاعلي ءالذكـــــــا تمارین لتفعیل

  حاول استخدام وسائل متنوعة للتعبیر عن دعمك وتشجیعك للآخرین، مثل تعابیر الوجه، وحركات
الجسم، والإیماءات، ونبرة الصوت، والكلمات والعبارات الإیجابیة، مع ممارسة تقدیم الدعم بانتظام 

 في المواقف الیومیة.

 مع التحكم في الانشغال بالثرثرة أو الأفكار الجانبیة، تدرب على الاستماع باهتمام إلى الآخرین ،
 وحاول التركیز الكامل على ما یقوله الشخص المقابل لفهمه بشكل أفضل.

  مارس طرح أسئلة مناسبة، وقدم تعلیقات تساعد على توضیح الأفكار، واستخدم عبارات مستوحاة
 لوجهات النظر المختلفةمن كلام الآخرین للتحقق من مدى استیعابك للموضوع وفهمك 

 : الریاضي المنطقي الذكـــــــاء 6.2

القدرة على التفكیر التحلیلي والمنطقي، حل المشكلات، التعامل مع الأرقام والأنماط، واستنتاج هو       
 العلاقات بین الظواهر

 : الریاضي المنطقي الذكـــــــاء تمارین لتفعیل

 وانظر إذا ما كان بإمكانك أن تجد مبرر معقول  12د صنف عشوائیا مجموعة من الأشیاء بعد
 ذلك).إلـــــــــــــى  الاستعمال...... وما، الحجم، الألوان، سبیل المثال (الشكلعــــــــــــلى  لتنظیمها

 .كون حجة مقنعة لتبریر شيء ما مناف للعقل مثل فوائد أن تكون أحذیة التزلج بعجلات مربعة 
 هـــــــذا  ام داخل نموذج مخفي وانظر إذا ما كان بإمكان شخص ما اكتشافتكوین سلسلة من الأرق

 النموذج.

 : الشخصي الذاتي الذكـــــــاء 7.2

، وفهم المشاعر والدوافع والقدرات الشخصیة، واستخدام هذه المعرفة القدرة على الوعي بالذاتهو 
 .في توجیه السلوك واتخاذ القرارات

 : الشخصي الذاتي ــاءالذكـــــ تمارین لتفعیل

 الرؤى، أفكارك ومشاعرك، احتفظ بسجل یومي یمثل أرشیف للأفكار الیومیة التي قمت بها ،
 یومك وجرب مجموعة متنوعة من وسائل الإعلام الخاصة بك لتسجلفــــــــي  الأحداث الهامة

 بمزاولتها. أو النحت التي تقوم، أو الغناء، أو الرسم، الأفكار مثل الكتابةهــــــــذه 
 ملاحظة الأنماط المختلفة ، حالاتك المزاجیة، مشاعرك، تظاهر بأنك مراقب خارجي تراقب أفكارك

 أو نمط القلق.، أو نمط الهزل، كنمط الغضب، حالات معینةفــــــــي  التي تبدو
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 سبیل ــــــــلى عــــ المواقف المختلفةفــــــــي  قیم استراتیجیات التفكیر الخاصة بك أو أنماط التفكیر
ظهور مشكلة أثناء قیامك بوضع فكرة ما من خلال خطة مدروسة أو حدوث أزمة ما ، المثال

 الأزمة.هــــــــذه  ویجب علیك أن تتخذ القرار من بین عدة خیارات لحل

 : الطبیعي الذكـــــــاء 8.2

ظواهر البیئیة، واستغلال هذا الفهم القدرة على التعرف على البیئة الطبیعیة، وفهم الكائنات الحیة والهو  
 .في حل المشكلات المتعلقة بالطبیعة والبیئة

ظهر هذه النظریة أن الأفراد یمتلكون مجموعات مختلفة من هذه القدرات، ما یجعل بعضهم یتفوق ت      
 في مجال محدد بینما یظهر أداءً متوسطًا في مجالات أخرى. ویساعد هذا التصنیف على فهم التنوع

 الكبیر في القدرات البشریة، وإبراز أهمیة استثمار كل قدرة في تطویر الأداء الشخصي والمجتمعي

 :افتراضات ومبادئ نظریة "جاردنر" للذكاءات المتعددة.  4

تشیر نظریة الذكاءات المتعددة إلى أن كل فرد یمتلك مزیجًا فریدًا من القدرات، حیث تختلف نقاط     
ومن هنا تنبثق الحاجة إلى تصمیم أدوات واستراتیجیات تعلیمیة  ،ص إلى آخرالقوة والضعف من شخ

 وتربویة تراعي هذه الفروق الفردیة. 

 وتقوم النظریة على افتراضین أساسیین:    

 أن الأشخاص یختلفون في قدراتهم واهتماماتهم، وبالتالي لا یتعلم الجمیع بنفس الطریقة.  : أولاً 

لفرد اكتساب كل شيء یمكن تعلمه، مما یسلط الضوء على أهمیة التركیز على تطویر أنه لا یمكن ل :ثانیًا
 القدرات المتمیزة لكل شخص.

أما المبادئ الجوهریة لهذه النظریة فتتمثل في أن الذكاء لیس قدرة واحدة ثابتة، بل مجموعة متنوعة من   
هذه القدرات. كما تختلف هذه القدرات في القدرات المستقلة نسبیًا، وأن كل فرد یمتلك مزیجًا خاصًا من 

النمو والتطور سواء على المستوى الداخلي للفرد أو على المستوى الاجتماعي بین الأفراد. وتشدد النظریة 
أیضًا على أن هذه القدرات حیویة ودینامیكیة، ویمكن تحدیدها ووصفها بدقة، مما یتیح فهم التنوع البشري 

 )339، 338 ص ،1998، (السرور بشكل أفضل واستثمار القدرات المتاحة

 : المتعددةات الذكـــــــاء الأساس النظري لنظریة. 5

یركز الأساس النظري لنظریة الذكاءات المتعددة على اعتبار كل قدرة أو مهارة یمتلكها الفرد بمثابة     
 نوع من الذكاء، ولیس مجرد موهبة أو استعداد عقلي. 
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دون ربطها بالذكاء، مثل ” موهبة خاصة“غالبًا یصفون بعض القدرات بأنها  وقد لاحظ أن الناس    
ویرتكز هذا  ،القدرات على أنها ذكاءات مستقلة القدرة الموسیقیة أو المكانیة أو الحركیة، فصاغ هذه

الأساس على أن كل قدرة یجب أن تُختبر وتقُاس بطریقة تسمح بالتحقق من قوتها واستقلالها، بحیث یمكن 
مجموعة من المعاییر  "جاردنر"ولضمان ذلك، وضع  ،حقیقیًا ولیس مجرد مهارة مؤقتة عتبارها ذكاءً ا

والمحكات التي تتیح تقییم هذه القدرات ومدى صمودها واستدامتها عبر المواقف المختلفة، وهو ما یوفر 
  ا یلي:م المحكاتبین و . إطارًا نظریًا قویًا لفهم التنوع الكبیر في القدرات البشریة

 : نتیجة تلف الدماغ الذكـــــــاء إمكانیة عزل 1.5

أظهرت الدراسات أن بعض إصابات الدماغ یمكن أن تؤثر على قدرات محددة دون المساس بالقدرات     
الأخرى. على سبیل المثال، قد یتعرض شخص لتلف في منطقة معینة من الدماغ تؤثر على القدرة 

التحدث والقراءة والكتابة، بینما تظل قدراته في مجالات أخرى مثل الغناء  اللغویة، مما یسبب صعوبة في
 أو حل المسائل الریاضیة سلیمة. 

 هذه الظاهرة توضح أن الذكاء یمكن أن یكون متعدد الأبعاد ومستقلاً في بعض قدراته عن الأخرى

 :غیر العادیین مثل (الطفل المعجزة)الأطفـــــــــــال  وجود 2.5

ر مفهوم الأطفال المعجزین إلى الأفراد الذین یمتلكون قدرات فائقة في نوع محدد من الذكاء، بینما یشی   
قد تكون قدراتهم في المجالات الأخرى أقل من المتوسط. یظهر هؤلاء الأطفال تفوقًا استثنائیًا في مجال 

 .ل قدرة عن الأخرىمعین، مثل الریاضیات أو الموسیقى، مما یعكس تنوع الذكاءات واستقلالیة ك

 : تاریخ نمائي متمیز ومجموعة من الأداءات الواضحة التحدید والخبرة 3.5

یشیر نموذج الذكاءات المتعددة إلى أن القدرات تتطور من خلال المشاركة في أنشطة یقدّرها     
المبكرة، ووقت  المجتمع، حیث یتبع نمو كل قدرة نمطًا زمنیًا محددًا. لكل نشاط مرحلة بدایة في الطفولة

ذروة یصل إلیه خلال حیاة الفرد، كما تختلف سرعة تراجع هذه القدرة تدریجیًا مع التقدم في العمر. یعكس 
 هذا النهج كیف یمكن تنمیة الخبرات والمهارات المرتبطة بكل نوع من الذكاءات عبر الزمن

 :تاریخ تطوري وتطوریة جدیرة بالتصدیق 4.5

متعددة إلى جذور تطوریة عمیقة، حیث ترتبط كل قدرة بمرحلة معینة من تطور تستند الذكاءات ال     
الإنسان، بل وحتى بتطور الأنواع الأخرى. ویشیر النموذج إلى أن بعض الذكاءات كانت أكثر أهمیة في 
المجتمعات السابقة مقارنة بالیوم؛ على سبیل المثال، كان الذكاء الجسمي الحركي ذا قیمة عالیة في 

جتمعات الریفیة القدیمة، حیث كانت القدرة على أداء الأنشطة البدنیة مثل حصد المحاصیل تحظى الم
 .بتقدیر اجتماعي كبیر
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 : مساندة من النتائج السیكومتریة 5.5

توفر الاختبارات المقننة للقدرات البشریة دعمًا للنموذج النظري للذكاءات المتعددة، على الرغم من أن     
عتمد بالضرورة على الاختبارات التقلیدیة. تظهر بعض هذه الاختبارات، مثل اختبارات النظریة لا ت

الأطفال التي تقیس القدرات اللغویة والمنطقیة والمكانیة، توافقًا مع أنواع الذكاءات التي حددها النموذج. 
لتنوع في قدرات كما توجد تقییمات أخرى تتیح قیاس القدرات الاجتماعیة والشخصیة، مما یعزز فهمنا ل

 .الأفراد ویؤكد مصداقیة النظریة من منظور عملي

 : نظام رمزيفــــــــي  القابلیة للترمیز 6.5

عد استخدام الرموز أحد أبرز مؤشرات السلوك الذكي، حیث تمكّن الأفراد من التعبیر عن أفكارهم ی     
لمتعددة بأن لدیها أنساقها الرمزیة ومهاراتهم بطریقة منظمة. وتتمیز كل قدرة من قدرات الذكاءات ا

الخاصة؛ فعلى سبیل المثال، یُعبّر الذكاء اللغوي من خلال اللغات المنطوقة والمكتوبة، مثل العربیة 
والإنجلیزیة، فیما یمتلك كل نوع آخر من الذكاءات أنظمته الرمزیة الخاصة التي تسمح بتمثیل المعارف 

 )20، 14 ص، 2003، (عبد الحمید جابر م والتواصلوالقدرات بطریقة متمیزة وقابلة للفه

 : علم النفس التجریبيفــــــــي  توافر أدلة من نتائج البحث 7.5

یمكن قیاس الذكاء من خلال تحدید مهام واضحة تعكس القدرات المختلفة للفرد، حیث یستطیع     
النهج فهم مدى قوة كل قدرة،  المختصون ملاحظة الأداء في هذه المهام ومتابعته وتقییمه. یتیح هذا

والتأكد من قدرة الفرد على تطبیق مهاراته في مواقف عملیة، مما یوفر صورة دقیقة عن الذكاء الحقیقي 
 )53 ص، 2002، (الخزندار لكل شخص

 : المتعددةات الذكـــــــاء الأهمیة التربویة لنظریة .6

مارسة التربویة، إذ ركّزت على مراعاة الاحتیاجات أحدثت نظریة الذكاءات المتعددة تحولاً كبیرًا في الم  
عبد ( المتنوعة للمتعلمین، مما یساعد على تنمیة قدراتهم الكامنة وتحفیز طاقاتهم بأقصى شكل ممكن

 ).11 ص، 2003، جابرالحمید 

یم تبنى التربویون نظریة الذكاءات المتعددة لما تقدمه من توجهات جدیدة في التعلیم، إذ تشجع على تقد
خبرات متنوعة تلبي احتیاجات المتعلمین وتزید من قوة تعلمهم. كما تتیح للطلاب تعلم المحتوى بطرق 
متعددة، ما یعزز فرص نجاحهم في بیئة متغیرة ومتنوعة. وتعطي النظریة المتعلم دورًا مركزیًا في العملیة 

قیق أهدافه، مما یسهم في تفعیل التعلیمیة، حیث یعمل وینتج ویتواصل، ویتیح له التعبیر عن ذاته وتح
 ) 383ص، 2009، (عبد الوهاب العملیة التعلیمیة ووضعها في مسارها الصحیح



 الفصل الثالث:                                                         الذكاءات المتعددة 

 
71 

 

توفر نظریة الذكاءات المتعددة فرصًا تعلیمیة متنوعة داخل الصف وخارجه، من خلال تصمیم أنشطة 
ه الأنشطة الطلاب على تنمیة تعلیمیة تراعي قدرات المتعلمین المختلفة والفروق الفردیة بینهم. تساعد هذ

 قدراتهم العقلیة لحل المشكلات، مع الاعتراف بقدرات كل متعلم ومراعاة تمیزه الفردي

یشیر نموذج جاردنر إلى أن تنمیة القدرات تتطلب ممارسة وتدریبًا مستمرین، حیث یكتسب الفرد     
 خبراته من خلال الانخراط العملي في المیدان. 

لذكاء على ثلاثة عناصر أساسیة: المواد التعلیمیة، الخبرات العملیة، وحل المشكلات. ویعتمد تطور ا   
ویمكن استثمار هذه النظریة في التربیة عبر دراسة تاریخ الحالات الفردیة، مما یساعد على التعرف على 

 التفوق والإبداع نقاط القوة لدى المتعلم وتوجیهه نحو الأنشطة أو المهن التي تتوافق مع قدراته وتتیح له
 )75 ص، 2014، (عزو اسماعیل

 : للذكاءات المتعددة نظریة جاردنرفــــــــي  مستوى الجودة. 7

 : من خلال ما یليوذلـــــك  ،تحقیق مستوى الجودة الشاملة للتدریس الصفيإلـــــــــــــى  النظریةهــــــــذه  تسعى

ساهم نظریة الذكاءات المتعددة في رفع جودة أداء المعلم ت :أداء المعلمفــــــــي  مستوى الجودة 1.7
یساعد هذا الفهم المعلم على التخطیط  ،لمین واحتیاجاتهم المتنوعةمن خلال فهم الفروق الفردیة بین المتع

لأدواره التعلیمیة بشكل أكثر فعالیة، بما یتناسب مع قدرات كل طالب، مما یعزز التفاعل في الصف ویزید 
 ونجاح العملیة التعلیمیةمن كفاءة 

تساعد نظریة الذكاءات المتعددة المتعلم على : أداء المتعلم ونشاطاتهفــــــــي  مستوى الجودة 2.7 
فهم ذاته وتحدید أدواره في العملیة التعلیمیة بوضوح، ومعرفة كیفیة التعامل مع المعلم والمناهج وطرق 

فردیة بشكل أمثل، مما یزید من فعالیة التعلم ویعزز اكتساب التعلیم. یتیح ذلك للطالب استثمار قدراته ال
 .المعارف بما یتوافق مع نقاط قوته ومهاراته المتمیزة

توفر نظریة الذكاءات المتعددة محتوى دراسیًا مرنًا   :المحتوى الدراسيفــــــــي  مستوى الجودة 3.7
ن تصمیم أنشطة تعلیمیة متنوعة تتوافق مع یناسب مستویات ومیول جمیع المتعلمین. كما تمكّن المعلم م

مختلف أنواع الذكاءات في الصف، مما یضمن شمولیة العملیة التعلیمیة وتكاملها، ویتیح لكل طالب 
 .المشاركة والاستفادة القصوى من التعلم

تساعد نظریة الذكاءات المتعددة في ملاءمة طرق : طرق التدریسفــــــــي  مستوى الجودة 4.7
یس مع قدرات وذكاءات المتعلمین المختلفة، بما یحقق الأهداف التعلیمیة المنشودة. فهي تتیح للمعلم التدر 

اختیار أسالیب تعلیمیة متنوعة تتوافق مع أنماط تعلم الطلاب، مما یعزز فعالیة التعلیم ویضمن استفادة 
 كل متعلم وفق نوع ذكائه
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تعتمد نظریة الذكاءات المتعددة على استخدام أسالیب : أسالیب التقویمفــــــــي  مستوى الجودة 5.7
متنوعة للتقویم تتناسب مع تنوع أنواع الذكاءات. حیث لكل نوع ذكاء طریقة مناسبة لقیاسه، مما یتیح جمع 
البیانات وتحلیلها بدقة لتقدیم صورة واضحة عن قدرات كل متعلم. وتركز النظریة على اختیار أدوات تقویم 

اء، بما یعزز جودة عملیة القیاس ویمكّن المعلم من التعرف على نقاط القوة والقدرات ملائمة لكل ذك
 .الفردیة للطلاب بشكل دقیق

 : التعلمصعوبــــــــــات  مجالفــــــــي المتعـــــــــــددة  التطبیقات التربویة للذكاءات .8

لى نظریة الذكاءات المتعددة یساهم في تشیر الدراسات إلى أن استخدام استراتیجیات تدریس قائمة ع    
تحسین تحصیل التلامیذ ذوي صعوبات التعلم. إذ تمكّن هذه الاستراتیجیات المعلمین من تصمیم أنشطة 
تعلیمیة متنوعة تتناسب مع قدرات الطلاب المختلفة، مما یزید من فعالیة التعلم ویحفّز الطلاب على 

 المشاركة والتفاعل. 

أن أفضل الأسالیب التعلیمیة لذوي صعوبات التعلم هي تلك المستندة إلى تنوع  وتوضح النتائج    
 : ونذكر منها الذكاءات، حیث تسمح لكل طالب بالاستفادة القصوى من نقاط قوته وقدراته الخاصة

ة یعتمد الذكاء اللغوي على تنمیة المهارات اللغویة لدى المتعلم من خلال أنشط: اللغوي الذكـــــــاء 1.8
متنوعة مثل سرد القصص لشرح المفاهیم والأفكار، واستخدام التسجیل الصوتي كوسیلة للتعبیر عن 
المشاعر والأفكار، والمشاركة في النقاشات، بالإضافة إلى العصف الذهني لتولید الأفكار وتقویمها، 

یز القدرة على وكتابة الیومیات لتسجیل الأفكار والملاحظات الیومیة. تهدف هذه الأنشطة إلى تعز 
 .التواصل اللغوي والتعبیر عن الذات لدى الطلاب ذوي صعوبات التعلم

یركز على تنمیة التفكیر المنطقي وحل المشكلات. تشمل أنشطته  :المنطقي/الریاضي الذكـــــــاء 2.8
 تصنیف العناصر وفق خصائص محددة، استخدام الألعاب الرقمیة أو تحویل الحروف إلى أرقام لزیادة
فهم المفاهیم الریاضیة، وتطبیق استراتیجیة التساؤل السقراطي، حیث یقوم المعلم بطرح أسئلة تحفز 
التلامیذ على تقدیم حلول وأفكار، مما ینمي مهارات التفكیر النقدي لدیهم ویعزز قدرتهم على حل 

 .المشكلات دون خوف من الخطأ
المتعلم على تصور المعلومات بصریًا وتحویلها إلى  یركز على قدرة: المكاني/البصري الذكـــــــاء 3.8 

صور ذهنیة أو رسوم بیانیة. وتشمل أنشطته استخدام الرسوم التوضیحیة والفوتوغرافیة، ورسم الصور التي 
تعبر عن موضوع الدرس، وتحویل الكلمات الجدیدة إلى رموز أو رسومات. من استراتیجیات هذا الذكاء: 

مكّن التلامیذ من تحویل المادة الدراسیة إلى صور ذهنیة، والرموز اللونیة، التي التخیل والتصور، الذي ی
تستخدم ألوانًا مختلفة لتوضیح الحروف أو القواعد أو المعادلات، مما یعزز الإدراك المكاني والقدرة على 

 .التمییز البصري
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التعبیر عن المفاهیم، من خلال یعتمد على استخدام الجسم للتعلم و  :الجسمي/ الحركي الذكـــــــاء 4.8
الحركات والإیماءات وتمثیل النصوص أو العملیات الحسابیة. تساعد أنشطة مثل مسرح الطفل التلامیذ 

، (عباس الخفاف. على اكتساب المهارات، وتعزیز التعاون الجماعي، واكتشاف قدراتهم الجسدیة واللغویة
 )302 ص، 2011
تمد الذكاء الموسیقي على استخدام الإیقاع والموسیقى لتعزیز التعلم، مثل یع: الموسیقى الذكـــــــاء 5.8

تردید جدول الضرب أو تهجئة الكلمات بطریقة إیقاعیة، والتعبیر عن الدروس بالأناشید المصاحبة 
بالموسیقى. من استراتیجیاته: الإیقاع والإنشاد لتسهیل الحفظ، وموسیقى الذاكرة الفائقة التي توظف 

 .موسیقیة أثناء الدرس لدعم تعلم المفاهیم خلفیات
یركز الذكاء الاجتماعي على التفاعل الإیجابي مع الآخرین من خلال  :الاجتماعي الذكـــــــاء 6.8

التعاون والمشاركة. تشمل استراتیجیاته مشاركة الأقران في أنشطة جماعیة، المحاكاة عبر تقسیم الطلاب 
، ولعب الأدوار لتعزیز التعاون وتبادل الخبرات وحل المشكلات إلى مجموعات تمثل شخصیات معینة

 .بشكل جماعي
یعنى الذكاء الشخصي بقدرة الفرد على فهم ذاته وإدراك مشاعره وأفكاره، : الشخصي الذكـــــــاء 7.8 

والتخطیط لسلوكیاته الیومیة. تشمل استراتیجیاته منح الطلاب وقتًا للتفكیر والتأمل، ربط الخبرات 
الشخصیة بالمفاهیم التعلیمیة، وخلق لحظات وجدانیة عاطفیة في التعلم لتعزیز الارتیاح النفسي وتسریع 

 .اكتساب المعرفة والنمو الشخصي
یركز الذكاء الطبیعي على قدرة المتعلم على اكتشاف ودراسة عناصر البیئة : الطبیعي الذكـــــــاء 8.8

صخور. تشمل أنشطته زراعة النباتات داخل الصف أو في الحدیقة، الطبیعیة مثل النباتات والحیوانات وال
تصنیف النباتات حسب النوع أو اللون أو الأجزاء، وزیارات میدانیة للریف لتعزیز التعلم المباشر والتفاعل 

 )304، 303 ص، 2011، (عباس الخفاف مع البیئة الطبیعیة

تعددة في التعلیم له أهمیة كبیرة، لا سیما مع فئة أن توظیف استراتیجیات الذكاءات الم ةرى الباحثت   
ذوي صعوبات التعلم، حیث یسهم في زیادة الدافعیة لدیهم، وتحسین التحصیل الدراسي، وتجاوز 

 المشكلات التعلیمیة. 

 كما یخلق بیئة تعلیمیة مریحة، تدعم تحقیق أهداف التدریس وتعزز أداء المتعلمین داخل الصف
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 ملخص الفصل

اردنر، والتي تفترض أن الذكاء البشري جات المتعددة التي اقترحها هوارد هذا الفصل نظریة الذكاء یتناول
لیس قدرة واحدة موحدة، بل مجموعة من القدرات المستقلة والمتنوعة التي تعكس طرقًا مختلفة للتعلم 

كاني، والموسیقِي، الم-المنطقي، والبصري-والتفكیر. تشمل هذه الذكاءات: الذكاء اللغوي، والریاضي
 الجسدي، والاجتماعي، والذكاء الشخصي الداخلي، والطبیعي.-والحركي

ویؤكد الفصل على أهمیة التعرف إلى أنماط الذكاءات لدى التلامیذ لتصمیم استراتیجیات تعلیمیة فردیة 
یسهم في تعزیز  تراعي الفروق بین المتعلمین. كما یشیر إلى أن تطبیق هذه النظریة في العملیة التعلیمیة

المشاركة الصفیة، وتحفیز الدافعیة، وتنمیة المهارات الأكادیمیة والاجتماعیة، من خلال توظیف أنشطة 
 .تعلیمیة متعددة الحواس تتوافق مع قدرات كل تلمیذ
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  :تمهید

 إذ، العملیة التعلیمیةفــــــــي  الأساسیة التي تشكل ركنا محوریاالمهـــارات  إحدىالجهریة القـــــــــــراءة  تعد 
صعوبــــــــــات  یواجهون ذالتلامـــــــی غیر أن عددا كبیرا من، اكتساب باقي المهاراتفــــــــي  یرتكز علیها المتعلم

 وتزداد، التعلم الفعالعــــــــــــلى  أدائهم المدرسي وقدرتهمعــــــــــــلى  مما ینعكس سلبا، مكوناتهافــــــــي  متنوعة
دیهم عملیة معرفیة الجهریة لالقـــــــــــراءة  حیث تبدو، التعلمصعوبــــــــــات  فئةلــــــــــدى  تعقیدا الإشكالاتهــــــــذه 

 تتطلب تدخلات تربویة دقیقة وموجهة تستجیب لاحتیاجاتهم الفردیة.، معقدة ومتداخلة

كخیار تربوي  المسانــــــــــدة برز دور التكنولوجیا، وفي ظل التحولات المتسارعة التي یشهدها العصر الرقمي
القـــــــــــراءة  فــــــــي یادة كفاءة التلمیذلز ، بحیث یمكن استخدام التقنیات المساعدة بطرق متعددة، مبتكر

 وتمكنیهم من مهاراتها الأساسیة.

فــــــــي  المسانــــــــــدةللتكنولوجیـــــــــــــا  إبراز الدور المتناميإلـــــــــــــى  الفصلهـــــــذا  المنطلق یهدفهـــــــذا  ومن
 من خلال عرض أهم العناوین.وذلـــــك  ،المرتبطة بهاالمهـــارات  الجهریة وأهمالقـــــــــــراءة  معالجة

  ا:مفهوم التكنولوجی 1.

والثاني ، أو الحرفة أو الفنالمــــــهارة  ویقصد به Technoمن مقطعین Technology یتكون مصطلح
Logy إلـــــــــــــى  ي أنها تشیرأ، مصطلح یوناني الاصلوهـــــــــــو  ،أو علم أو تطبیقدراســــــــة  ویقصد به

 )185ص، 2016، (عبد الرحمن .التطبیقات العملیة للنظریات العلمیة

وهي تشمل كل الأجهزة الحدیثة ، مهام ومواقف عملیةفــــــــي  المنظمةالعلمیـــــة  هي كل تطبیق للمعرفة
 وتستخدم من أجل تحسین أداء الإنسان ویجعله أفضل وأحسن.، والمتطورة

  :نوعینإلـــــــــــــى  سم التكنولوجیاوتق

وتشمل جمیع الأشكال المحسوسة ، الأدوات والاختراعات المادیةفــــــــي  "وتتمثل: التكنولوجیا المادیةأ. 
(عاطف أبو  النوع وكذلك جهاز العرض وجهاز الفیدیو وغیرها."هـــــــذا  فالحاسوب یندرج تحت، للتكنولوجیا

 )48ص، 2015، حمید

مواقف فــــــــي  خطوات وإرشادات وتعلیمات من الممكن تطبیقهاإلـــــــــــــى  "وتشیر: التكنولوجیا المعنویةب. 
 )48ص، 2015، (عاطف الشرمانوحالات متعددة." 

 :مفهوم تكنولوجیا التعلیم .2

تطبیق هیكل من عــــــــــــلى  ومأنها" عملیة متكاملة تقعــــــــــــلى  عرف عبد اللطیف الجزار تكنولوجیا التعلیم
نشاط المتعلم عــــــــــــلى  العلم والمعرفة عن التعلم الإنساني واستخدام مصادر تعلم بشریة وغیر بشریة تؤكد
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(عبد تعلم أكثر فعالیة" إلـــــــــــــى  وفردیته بمنهجیة أسلوب المنظومات لتحقیق الأهداف التعلیمیة والتوصل
 )9ص  ،1999، اللطیف

 Association for educational communications and technology جمعیةأیــــــــــــضا  هاعرفت 
لتسهیل التعلم وتحسین الاداء من خلال استخدام التكنولوجیة  الأخلاقیةالدراسة والممارسة ": أنهاعــــــــــــلى 
 ) aect,2008(". المناسبة

بهدف ، لتعلیم "تمثل مجالا تكاملیا یجمع بین العلوم التربویة والقنیة) أن تكنولوجیا ا2020یرى مهدي (
 العملیة التعلیمیة"فــــــــي  من خلال التوظیف للتقنیات الرقمیة والوسائط التفاعلیةالتــــــــــدریس  تحسین فعالیة

  :من خلال التعاریف السابقة نستخلص الخصائص التالیة

 ا تضم الأدوات والموارد والعملیات التعلیمیةمن حیث أنه: تتمیز بالشمولیة

 بتكییف العملیة التعلیمیة وفق حاجات المتعلم والفروق الفردیة بینهم.وذلـــــك  :المتعلمعــــــــــــلى  كذا التركیز

 الكفاءة التقنیة تراعي القیم الإنسانیة والتربویة.إلـــــــــــــى  بالإضافة: البعد الأخلاقي

 البحث والتجریب المستمر لمواكبة تطورات المعرفة.عــــــــــــلى  بحیث تقوم: تتمیز بالبعد التطویريكما أنها 

 :المسانــــــــــدة مفهوم التكنولوجیا .3

الكثیر من الحالات الخاصة من الأطفال یستطیعون التفاعل أكثر بشكل مستقل وتزداد فرصهم ویتعاملون 
ام التكنولوجیا المساندة، أو الأجهزة المكیفة، وبالتحدید یجب أن تتضمن مع المحیط بشكل أفضل، باستخد

 یلي: هذه الخدمة ما

 تقییم احتیاجات التكنولوجیا المساندة. -

 شراء الأجهزة أو التعاقد علیها أو توفیرها. -

 التدریب والمساعدات الفنیة للفرد والعائلة. -

 )39، 2017(الزریقات، .تدریب ومساعدة المختصین الفنیین -

أن إلـــــــــــــى  )IDEA ,2004(الإعاقـــــــــــات  قانون التربیة الخاصة بذويإلـــــــــــــى  )2016( یشیر سلیمان
یتكون من عنصرین رئیسیین وهما والوسائل التكنولوجیة ویقصد بها أي  المسانــــــــــدة مصطلح التكنولوجیا

لاستخدامه أو ، تصنیعه أو تعدیله حسب الطلب أو شراؤهجهاز أو جزء منه أو نظام منتج سواء تم 
أما المقصود بالخدمات فهي تلك الخدمات المقدمة لطفل ذوي ، الوظیفیةالقـــــــــــدرات عــــــــــــلى  الحفاظ

 )17، 2019، (یوسف .ولأهلهالاحتیاجات الخاصة 
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 تصنیف الأجهزة المساندة حسب مستوى التقنیة المستخدمة فیها:

 یوضح تصنیف الأجهزة حسب مستوى التقنیة المناسبة :)03جدول رقم (ال

 أجهزة عالیة التقنیة أجهزة متوسطة التقنیة أجهزة منخفضة التقنیة مجال الإعاقة

 الملاعق ذات الحلقة الإعاقة الجسمیة

 منحدر الكرسي المتحرك

 ساحات اللعب المعدلة

 المقابض للأقلام

 أدوات التقویم التفاعلیة

لكراسي المتحركة ذات ا
 الوزن الخفیف

 الألعاب المعدلة

الكراسي المتحركة 
 الالكترونیة

 وحدات التحكم بالبیئة

 الأجهزة الآلیة المتحركة

أدوات محاكاة التفاعل 
 الالكترونیة

الأجهزة التي یتم 
الإدخال بها عن طریق 

 الصوت أو النظر

 

ألواح الكلمات والصور  اضطرابات التواصل
 البسیطة 

الجداول وألواح التخطیط 
 البصریة

 أجهزة تسجیل الرسائل

 ألواح المسح الضوئي

 أضواء الاستجابة

الأجهزة المحمولة 
 المعدلة

أجهزة الكمبیوتر التي 
 تنطق عن طریق اللمس

 العدسات المكبرة الإعاقات الحسیة

الكتب ذات الطباعة 
 الكبیرة

 الكتب الصوتیة

أجهزة الإنذار للحركة أو 
 الصوت

جهزة الطباعة بلغة أ
 البرایل

 أجهزة البث

المعینات السمعیة 
 الرقمیة 

 زراعة القوقعة

أجهزة الإدخال عن 
 طریق الصوت

 الكتب الملونة صعوبات التعلم

 البطاقات الملصقة

 بطاقات الكلام السریع

 المخطط البصري

 الآلات الحاسبة الناطقة

 قاموس اللفظ الالكتروني

 الكتب المسموعة

 المشكلاتبرامج حل 

 برامج التعلم الالكترونیة

برامج التأهیل المعرفیة 
 وتعزیز الانتباه

 )45، 2017(الزریقات، 
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 إن: التعلمصعوبــــــــــات  ذويتــــــــــــلامیذ  مع المسانــــــــــدة أهمیة استخدام التكنولوجیا .4
صعوبــــــــــات  خاصة مع فئة ذوي، لةالتقنیات المساعدة یمكن استخدامها لجعل بیئات التعلم أكثر سهو 

وتوفیر بدائل تعلیمیة تراعي ، الأساسیةالمهـــارات  بعضفــــــــي  تعویض النقصعــــــــــــلى  نظرا لقدرتها، التعلم
لتعلم اصعوبــــــــــات  ذويتــــــــــــلامیذ  ن تلخیص الدور الذي تلعبه تكنولوجیا التعلیم معالفروق الفردیة ویمك

 :أنها تمكن منفــــــــي  )2019والتي حددها السعیدي والعوض (

التعلم، من خلال تقدیم مثیرات متعددة صعوبــــــــــات  علاج مشكلة الفروق الفردیة بین ذوي  •
 التعلم بشكل أفضل.عــــــــــــلى  اختلاف قدراتهم واستعداداتهم ونمط تعلمهمعــــــــــــلى  للمتعلمین

ذوي اضطراب التعلم المحدد، منها إتباع النظام الأطفـــــــــــال  لــــــــــدى ین اتجاهات مرغوب فیهاتكو  •
 التكیف الاجتماعي.عــــــــــــلى  والتعاون مما یساعدهم

 تكوین وبناء مفاهیم سلیمة من خلال عرض الصور والنماذج التي تكون لدیهم مفهوم سلیم. •
كادیمیة اللازمة لتكیفهم مع المجتمع المحیط بهم من مشاهدة نماذج للأداء الأالمهـــارات  إكسابهم •

 وممارسته عن طریق الاستعانة بوسائل تكنولوجیا التعلیم.
 تقدیم تغذیة راجعة فوریة من خلال الاستجابة الفوریة. •
ون تزید من فرص المشاركة الفعالة بشكل كامل، وإثراء المنهج، وزیادة الحافز، وتشجیع التعا •

 )300، 2024سعاد، ( وزیادة الاستقلالیة، وتدعیم التقدیر الذاتي، والثقة بالنفس.

 المتعلمیـــــــــن تطویر التعلم التعاوني والتعلم الذاتي، مما یساعدفــــــــي كبیـــــــــــرة  أن لدیها أهمیةكــــــما   
بدمج الوسائل السمعیة والبصریة وغیرها حیث وذلـــــك  لإبداع،التفكیر والابتكار وامهــــــارات  تنمیةعــــــــــــلى 

 یستخدم المتعلم أكثر من حاسة لتلقي المواضیع المطروحة وتحلیلها وفهمها.

جذب انتباه عــــــــــــلى  طرح المواضیع التعلیمیة بطریقة رائعة، تعملعــــــــــــلى  أنها تساعد المعلمكــــــما  
  )19، 2021، رائد(دیم الدروس بطریقة مبسطة وواضحة.المتعلمین، وتق

 تعلم القراءة:صعوبــــــــــات  لذوي المسانــــــــــدة .أهمیة التكنولوجیا5

، وخاصة منها تطبیقات تحویل الرموز المسانــــــــــدة تسهم التكنولوجیاتحسین ودعم النطق الصحیح:  1.5
تحسین مخارج عــــــــــــلى  تقدیم نموذج صوتي واضح للمتعلم یساعدهفــــــــي  ـــــكوذل كلام،إلـــــــــــــى  والنصوص

، مثل تطبیق القاعدة النورانیة الذي كان الحروف، وتصحیح الأخطاء النطقیة، وتعزیز الوعي بالأصوات
 .التلامـــــــیذ لــــــــــدى تحسین مخارج الحروف والنطقفــــــــي  له دور فعال

 ذويالأطفـــــــــــال  حسنت أداء ttsالبرامج "أن ) Al-Awidi & Alghazo )2021دراســــــــة  قد بینتو 
 ."مهارة النطق وتمییز الأصوات مقارنة بالطریقة التقلیدیةفــــــــي القـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات 



 الفصل الرابع:                                                       التكنولوجیا المساندة 

 
80 

 

الإبراز البصري والتضلیل عــــــــــــلى  التقنیات القائمة تساعد الكلمة:عــــــــــــلى  تحسین مهارة التعرف 2.5
الكلمة وصوتها  الكلمات، لأنها تربط بین شكل الحرف أوعــــــــــــلى  تحسین دقة التعرففــــــــي  المتزامن

 بطریقة مزدوجة (سمعیة، بصریة)

رقمیة ناطقة قلل من أخطاء قـــــــــــراءة البرامـــــــج  استخدام"أن ) MacArthur )2018دراســــــــة  وأثبتت
 ."وعزز التعرف لدیهمالكلمــــــــــــات عــــــــــــلى  التعرف

الرقمیة المكررة من أكثر الوسائل الفعالة القـــــــــــراءة برامـــــــج  : تعددعم الطلاقة القرائیة وزیادة سرعتها 3.5
 لتحسین القراءة

 أن استخدام التطبیقات الرقمیة التي تتیح قیاس"إلـــــــــــــى  )Boyle et al )2019 دراســــــــة وأشارت
 ."مقارنة بالأسالیب الورقیةكبیـــــــــــرة  زیادة الطلاقة بنسبةإلـــــــــــــى  الدقیقة أدىفــــــــي  الصحیحةالكلمــــــــــــات 

حجم النص، وفي سرعة القراءة،كما تتیح فــــــــي  التحكم ــــــــــدةالمسان : تتیح التكنولوجیازیادة التركیز 4.5
 حسب الرغبة، مما یساعد المتعلم التحكمعــــــــــــلى  الظاهرة، وفرصة إعادة المقاطعالكلمــــــــــــات  معرفة عدد

 نطق الكلمات.فــــــــي 

لتوجیه البصري أثناء القراءة، حسنت الانتباه تقنیات ا"أن  )Schiavo et al )2021دراســــــــة  أظهرت
  ."الأطفاللــــــــــدى  وخففت من التشتت

عــــــــــــلى  تمنح التكنولوجیا للمتعلم التعلم الذاتي، اذ یكون قادرادعم الاستقلالیة والثقة بالنفس:  5.5
یعزز الدافعیة الذاتیة ویرفع الثقة بالنفس  المتعلم، وهذا ماعــــــــــــلى  التدریب بمفرده دون الاعتماد الدائم

 ویزید من حجم الانجازات لدیه. 

أكثر وضوحا القـــــــــــراءة  دمج النص والصوت والصورة والفیدیو یجعل عملیةتحسین الفهم القرائي:  6.5 
 صعوبات، خصوصا الذین یعانون من ضعف الذاكرة العاملة.للمتعلمین ذوي ال
رفعت مستوى الفهم المتعـــــــــــددة  الوسائط"أن ) Hawkins & al )2017ســــــــة درا وهذا ما وضحته

 ."المرحلة الابتدائیةفــــــــي  التعلمصعوبــــــــــات تــــــــــــلامیذ  مجموعة منلــــــــــدى  القرائي
یة تكییفها حسب احتیاجات كل تلمیذ، بإمكان المسانــــــــــدة تمتاز التكنولوجیا ملاءمة للتعلم الفردي: 7.5

إلـــــــــــــى  دعم سمعي مباشر، كذلك محتوى متدرج الصعوبة(من السهل 0.00.تكبیر الخط، وضوح الألوان،
 الصعب).

أن "التخصیص هو العامل  )USA )Assistive technology act 2022وهذا ما أكده تقریر 
 التعلم".صعوبــــــــــات  فعالة جدا لذوي ةالمسانــــــــــد الذي یجعل التكنولوجیا

 :م بالتكنولوجیا المساندةعناصر تكییف التعل
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إلى أن فعالیة التكنولوجیا  )2003( Hartsellو )Brodin & Lindstrand )2004من  یشیر كل
المساندة في الوضعیات التعلیمیة تعتمد على مجموعة من العناصر التي ینبغي مراعاتها عند تصمیم 

لبرامج التربویة أو اختیار الأدوات التقنیة الملائمة للمتعلمین ذوي صعوبات التعلم. وتتمثل أهم هذه ا
 العناصر فیما یأتي:

 . تحدید حاجات المتعلم بدقة1 
تشخیص القدرات، ونقاط القوة، ومجالات الضعف الخطوة الأساسیة لاختیار الأداة المناسبة، إذ إن  یعد

لا تحقق وظیفتها ما لم تبُنَ على معرفة عمیقة باحتیاجات المتعلم وخصائصه الفردیة  التكنولوجیا المساندة
)Brodin & Lindstrand, 2004, p. 112.( 
 . مواءمة الأدوات مع طبیعة الصعوبة التعلمیة2 

ینبغي اختیار التكنولوجیا التي تتناسب مباشرة مع نوع الصعوبة؛ فالأدوات الموجهة للصعوبات القرائیة 
أن فعالیة ) Hartsell )2003تختلف جذریاً عن تلك المخصصة لصعوبات الانتباه أو الكتابة. وتؤكد 

 ..الأداة ترتبط بمدى انسجامها مع طبیعة المهارة المستهدفة
 . بساطة الاستخدام وسهولة الوصول3 

ل معها، كما الأدوات المعقدة تؤدي إلى عزوف المتعلم عن التفاع"إلى أن  )Al-Jarrah )2005یشیر 
تزید العبء على المعلّم. لذلك، فإن سهولة الاستخدام تعدّ عاملاً حاسماً في نجاح تطبیق التكنولوجیا 

 ."المساندة
 . التدریب الكافي للمعلم والمتعلم4 

على أنّ فعالیة التكنولوجیا المساندة تعتمد بشكل كبیر على مستوى كفاءة المستخدِم؛ فالأداة  یؤكّد الباحثون
هما كانت فعّالة لن تحقق أهدافها ما لم یكتسب المدرّس والمتعلم مهارات استخدامها بالشكل المطلوب م
)Brodin & Lindstrand, 2004, p. 118.( 
 ج المحتوىتهدفة وتدر . دعم البرنامج للمهارات المس5 

كانت مهارة القراءة ز المهارة المراد تطویرها، سواء م البرنامج التربوي محتوى متدرجا یعز دیجب أن یق
 الجهریة أو التعرف على الكلمات أو الطلاقة. 

على أهمیة بناء البرامج وفق مراحل واضحة، تبدأ بالمهارات الأساسیة وصولاً  )2005( الجراحد وقد شد
 إلى المستویات العلیا.

 . المرونة في تكییف المحتوى6 
ینبغي أن تسمح البرامج التقنیة بتغییر مستویات كل متعلم یملك نمطاً خاصاً في تلقي المعلومة، ولهذا 

 ).Hartsell, 2003, p. 95الصعوبة، ونوع الأنشطة، ووتیرة التقدم، بما ینسجم مع الفروق الفردیة (
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 الفوریةالتغذیة الراجعة . توفیر 7 
كنولوجیا تساعد التغذیة الراجعة الفوریة على تحسین الأداء وتصحیح الأخطاء مباشرة، وهو ما یجعل الت

(الجراح،  .المساندة فعّالة مقارنة بالطرائق التقلیدیة، لأنها تقدم مؤشرات سریعة حول مستوى التقدم
 )67، ص2005

 . دعم الدافعیة وتحفیز المتعلم8 
تشیر الدراسات إلى أنّ التصمیم التفاعلي للبرامج، وإدراج الألعاب التعلیمیة، والأنشطة المحفّزة یعزّز 

 )Hartsell, 2003, p. 102م (م ویشجعه على الاستمرار في التعللدافعیة المتع

 تعلم القراءة:صعوبــــــــــات تــــــــــــلامیذ  التكنولوجیة المستخدمة معالوسائل المساعدة  .6

 ما یلي:القـــــــــــراءة  صعوبــــــــــات من أبرز الوسائل المستخدمة لدعم من یعانون من

 :لي في دعم تعلم ذوي صعوبات التعلمدور الحاسب الآ
یُعد الحاسب الآلي إحدى الركائز التقنیة الرئیسة التي أسهمت في تطویر العملیة التعلیمیة، وخاصة عند 

 التعامل مع فئة ذوي صعوبات التعلم. 
ه وتتمثل أهمیته في قدرته على توفیر تعلیم فردي یتناسب مع احتیاجات كل متعلم، بالإضافة إلى إتاحت

فرصاً للتفاعل المباشر بین المتعلم والبرنامج التعلیمي عبر أنشطة التعزیز والتغذیة الراجعة الفوریة. كما 
یسمح الحاسب بتقدیم المحتوى من خلال قنوات متعددة الحواس، مما یسهم في تحسین الفهم والاستیعاب 

 ).57ص ، 2008(بلعوص، عبر الدمج بین العناصر البصریة والسمعیة والحركیة 
 مزایا استخدام الحاسب في التدریس المساند

یمتاز الحاسب الآلي بقدرته على رفع فعالیة العملیة التعلیمیة من خلال توفیر الوقت والجهد على المعلم، 
وتقلیل الأخطاء المرتبطة بالأعمال الروتینیة، الأمر الذي یسمح للمعلم بالتركیز على المتابعة الفردیة 

یساعد التعلیم المعتمد على الحاسب في تحقیق مبادئ مهمة في التربیة الخاصة مثل  للمتعلمین. كما
، إذ تتطور مهارات المتعلم من مستوى الإتقان إلى مستوى التلقائیة بفضل كثافة التدریب ”التعلم الزائد“

م التعلم واستمراریة الممارسة. إضافة إلى ذلك، یسهّل الحاسب تتبّع مستوى التقدم الأكادیمي، ویدع
 ).58، ص 2008(بلعوص، التعاوني الذي یعزز الجوانب المعرفیة والاجتماعیة لدى التلامیذ 

 الحاسوب كمصدر أساسي للتعلم
والصور والمواد یمتلك الحاسوب القدرة على تخزین المعلومات وتقدیمها بأشكال متعددة، تشمل النصوص 

رات التعلیمیة، حیث یستطیع الطالب الوصول إلى ملفات وهذا یجعله مصدراً غنیاً للخب ،السمعیة والبصریة
جاهزة، أو محتوى تعلیمي مُصمَّم مسبقاً، یتیح له التعلم الذاتي وفق سرعته الخاصة. ویُعد هذا التنوع في 
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المحتوى أحد أهم العوامل التي تدعم المتعلم ذي الصعوبات من خلال تكییف المادة العلمیة بطریقة أكثر 
 قاً.وضوحاً وتشوی

 الحاسوب كوسیلة لتقدیم البرامج التعلیمیة
لم یعد دور الحاسوب مقتصراً على عرض المعلومات، بل أصبح أداة قادرة على تقدیم البرامج التعلیمیة 
بشكل مباشر للمتعلم، مما یمنحه فرصة التعلم الذاتي، وتلقي التغذیة الراجعة لحظیاً. وقد أسهم ذلك في 

سین التحصیل، خاصة لدى التلامیذ الذین یحتاجون إلى بیئة تعلم مستقلة بعیداً رفع مستوى الدافعیة وتح
 ).53، ص 2020(الدیسي، عن ضغوط الصف التقلیدي 

 تطور استخدام الحاسوب في تعلیم ذوي صعوبات التعلم
بدأ اعتماد التعلیم بمساعدة الحاسوب منذ ستینیات القرن الماضي بهدف تعزیز اكتساب المهارات 

اسیة لدى الطلبة، ثم تطوّر تدریجیاً لیشمل برامج الوسائط المتعددة التي تعتمد على الصوت والصورة الأس
والحركة في تقدیم المحتوى التعلیمي. وقد أثبت هذا النوع من البرامج فعالیته في تحسین الخبرات التعلیمیة 

ج التعلیم التفاعلي القائمة على للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم، خصوصاً أولئك الذین یستفیدون من نماذ
 ).72، ص 2020(الدیسي، الدمج بین الحواس 

 الحاسوب وتقلیل التشتت والانتباه داخل الصف
یمثل الحاسوب وسیلة فعّالة للحد من التشتت البصري والانتباه الذي یعاني منه العدید من التلامیذ ذوي 

لذي توفره البرامج التعلیمیة یساعد في الحفاظ على صعوبات التعلم داخل الصف العام. فالتفاعل الفردي ا
تركیز المتعلم، كما یخفف من عبء المعلم الذي یجد صعوبة في ضبط انتباه مجموعة كبیرة من التلامیذ 

 ).73، ص 2020(الدیسي، وتوجیههم جمیعاً بوتیرة واحدة 
 الألعاب التربویة:

لة التي تسهم في تعزیز عملیة التعلم وتنمیة مهارات الطفل اربویة من الوسائل التعلیمیة الفعالألعاب الت تعد
لاجتماعیة والانفعالیة في مجالات متعددة، مثل القراءة والكتابة، إلى جانب دورها المهم في تنمیة الجوانب ا

ویتیح النشاط اللعبي للمعلم فرصة ملاحظة سلوك الأطفال وتفاعلهم بصورة طبیعیة أثناء ، والحركیة
اللعب، مما یساعد على فهم قدراتهم واحتیاجاتهم. وتتنوع أشكال اللعب التربوي، ومنها اللعب انشغالهم ب

التمثیلي أو الدرامي الذي یتیح للمتعلمین إعادة إنتاج مواقف من الواقع، ویمكن للمعلم في بدایات النشاط 
 )58-57 ، ص2008(بلعوص، أن یشارك الأطفال لیكون نموذجًا یوجّههم في كیفیة الأداء. 

جمیع فــــــــي  هي سبورة بیضاء نشطة تعمل باللمس، ویمكن من خلالها التحكم :السبورة التفاعلیة الذكیة
یمكن تشغیل كــــــما  یمكنه تدوین الملاحظات، ورسم الأشكال، وتوضیح الأفكار،كــــــما  تطبیقات الحاسوب،

 أي ملف وسائط متعددة لتقدیمه للطلاب عبرها.
 ة الذكیة العدید من المسمیات منها: سبورة الالكترونیة، الرقمیة، البیضاء التفاعلیة.وللسبور 
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ولتشغیل السبورة الذكیة العدید من المتطلبات أهمها: جهاز حاسب الآلي، جاز عرض البیانات، سلك 
 )181، 2015(حسن،  .خاص یتم تحمیلهبرنامــــــــــج  خاص للتوصیل بین السبورة والحاسوب،

والتركیز، توظیف الحواس، تمكین التلمیذ من المشاركة، العرض  هتعزیز الانتبافــــــــي  تساعد ائدها:فو 
 التدریجي للحروف وغیرها.

الكلمة أو الجملة فیقرأها صوتیا عــــــــــــلى  شكل قلم، یتم تمریرهفــــــــي  جهاز رقمي القلم القارئ:
 )233، 2020(الحربي،.فورا

 .التي لا یستطیع قراءتهاالكلمــــــــــــات  أصواتعــــــــــــلى  التعرف الفوريعــــــــــــلى  اعدیسفوائده: 

تثبیت الإثارة إلـــــــــــــى  یسعىوهـــــــــــو  السلیمة):القـــــــــــراءة  (من شركة حلولالقـــــــــــراءة  برنامج علاج
 القراءة، وإدراك الصوتیات والطلاقة.ارات مهــــــ للقراءة، مع تدریس جمیع

تحلیل مهــــــارات  تطویرعــــــــــــلى  یعملالبرنــــــــــــامج  هـــــــذا برمجیة تدقیق القراءة: (من شركة التفكیر الناقد)
 )189، 2018(عثمان،وتركیب المفردات اللازمة لفهم القراءة. 

الهواتف أو الأجهزة اللوحیة تستخدم أنشطة تفاعلیة عــــــــــــلى  بیقاتهي تط التطبیقات التعلیمیة المحمولة:
 مثل نور البیان، القاعدة النورانیة الفتحیة المطورة.القـــــــــــراءة  متعددة الوسائط لتعلیم

ناء نطقها، أثالكلمــــــــــــات  إبرازهي كتب الكترونیة توفر قراءة صوتیة للنص، مع  الكتب الرقمیة الناطقة:
 )128، 2016(العنزي، .مما یعزز الربط بین الشكل المكتوب والصوت

دة بأجهزة إلكترونیة محمولة تتیح للطالب غرفة التعلم الحِسي بیئة تعلیمیة مزو  تعدغرفة التعلم الحسي: 
غرف التفاعل المباشر مع الخبرات الحسیّة من خلال وسائل وتقنیات مخصّصة. وبالرغم من أهمیة هذه ال

في دعم تعلم التلامیذ، إلا أنّ تجهیزها قد یكون مكلفاً بالنسبة لعدد من المؤسسات التعلیمیة، الأمر الذي 
 .یجعل الاعتماد على البرمجیات التفاعلیة بدیلاً مناسباً یوفّر خبرات حسیة مشابهة بتكالیف أقل

لفعالیة الجیدة في اثارة اهتمام : تعد هذه الأجهزة من أجهزة الاسقاط ضوئي ذات اأجهزة عرض الشرائح
 )2004أحمد سالم، ( .المتعلمین وله عدة مسمیات منها المیكرو فیلم، والمیكرو فیش، والدیاسكوب

 :مكنولوجیة المساندة لصعوبات التعلالأسس النظریة في اختیار الوسائل الت

دوات البسیطة إلى البرامج المعقدة، شهدت التطبیقات التعلیمیة التفاعلیة تطورًا واسعًا، إذ باتت تمتد من الأ

مما وضع الأولیاء أمام تحدٍّ حقیقي في اختیار الوسیلة الرقمیة الأنسب لأطفالهم ممن یعانون من 

صعوبات التعلّم. وفي ظل هذا التنوع الكبیر، أصبح من الضروري اعتماد مجموعة من الأسس النظریة 
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ضمن تحقیق التكیّف داخل البیئة التعلیمیة ودعم استقلالیة التي توجه اختیار الأدوات التكنولوجیة بما ی

 المتعلم. وتتمثل أهم هذه الأسس فیما یلي:

 مأولاً: مبدأ تنظیم التعل

یؤكد كارل روجرز أن جوهر العملیة التربویة یقوم على تیسیر التعلّم وتنظیمه بما یجعل اكتساب المعرفة 

بدأ، یستند اختیار التطبیقات التعلیمیة إلى خصائص تسهل أكثر سلاسة وفاعلیة. وانطلاقًا من هذا الم

 عملیات الإدراك والتذكر وتدعم تعلم المهارات الأساسیة مثل: رسم الأشكال، والقراءة، والكتابة.

 كما یركز هذا الأساس على:

زّز الفهم إشراك المتعلم في تجربة التعلّم بشكل فعلي، إذ إن التفاعل المباشر مع المادة المدروسة یع•  

 ویعمّق التعلم.

توفیر بیئة خالیة من التهدید، من خلال تقدیم تغذیة راجعة تساعد على التصحیح دون المساس بثقة •  

 التلمیذ بنفسه.

 ثانیًا: مراجعة النظریات والطرائق المعتمدة في التكفل بصعوبات التعلّم

طریقة مونرو وطریقة كارلن وطریقة هیج من بین الأسالیب العلاجیة المعروفة: الطریقة الصوتیة (مثل 

 كیرك). 

غیر أن الباحث اعتمد بصورة أساسیة على الطریقة الحسیة الحركیة، التي تقوم على استخدام أكثر من 

قناة حسیّة (كاللمس، السمع، البصر، والنطق)، بالإضافة إلى توظیف الحركة بهدف تعزیز التعلم. وتعد 

لتعلم لأنها تدمج بین الإدراك الحسي والنشاط الحركي، مما یسهّل هذه الطریقة مناسبة لصعوبات ا

 استیعاب المعلومة وترسیخها.

 ثالثاً: تحلیل عوامل وأسباب صعوبات القراءة والكتابة

 صعوبات القراءة 

تظهر صعوبات القراءة عادة في شكل اضطرابات إدراكیة تشمل: ضعف تكوین المفاهیم، مشكلات في 

اضطراب التآزر الحركي، عدم القدرة على التنظیم، سوء إدراك العلاقات المكانیة، قلب الإدراك البصري، 

 الحروف، صعوبة تحدید الاتجاهات، إضافة إلى محدودیة التركیز والانتباه.
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وتُعد القراءة والكتابة مهارات اتصالیة علیا یكتسبها المتعلّم تدریجیًا، وتتطلب مستوى جیدًا من التفكیر 

والتنسیق البصري واللغوي، مما یبرز الحاجة إلى وسائل تكنولوجیة تراعي طبیعتها المعرفیة والتنظیم 

 )346–345، ص 2021(عبد المالك،  وخصائص التلمیذ ذي صعوبات التعلم.
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 ملخص الفصل

یتناول هذا الفصل دور التكنولوجیا المساندة في دعم التلامیذ الذین یعانون من صعوبات تعلم القراءة، 

لتي تشمل صعوبة التعرف على الكلمات، ضعف الطلاقة القرائیة، وصعوبة فهم النصوص. تُعد وا

التكنولوجیا المساندة أدوات وبرمجیات تعلیمیة مصممة لتسهیل التعلم متعدد الحواس، مثل برامج القراءة 

اعل مع المحتوى بطریقة التفاعلیة، الأجهزة السمعیة والمرئیة، والحواسیب التعلیمیة، بما یتیح للمتعلم التف

 تناسب قدراته الفردیة.

ویؤكد الفصل أن دمج التكنولوجیا المساندة مع استراتیجیات تعلیمیة متخصصة یساهم في تحسین مهارات 

كما یشیر  ،عیة والثقة بالنفس لدى المتعلمینالتعرف على الكلمات، الطلاقة، والفهم القرائي، كما یعزز الداف

تمكن المعلم من تقدیم تعلیم فردي وشخصي یراعي الفروق بین التلامیذ، مما یقلل إلى أن هذه الأدوات 

 .من آثار صعوبات القراءة على التحصیل الأكادیمي والتوافق النفسي والاجتماعي للطفل
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 : تمهید

ث علمي، إذ یتم من خلالها تنفیذ الدراسة ــة في أي بحـة أحد المكونات الأساسیــالدراسة المیدانیعد ــت     
مع الأصلي، وتقدیر مدى ملائمة ــاحث من التعرف على خصائص المجتــالاستطلاعیة التي تمكن الب

أدوات الدراسة، وتحدید إجراءات اختیار عینة وضبط خصائصها السیكومتریة، كما تسهم هذه الدراسة في 
تهیئة الشروط الضروریة للشروع في الدراسة الأساسیة، بما یشمل وصف عینة البحث بدقة وتوضیح 

توفیر  إلى، وتعد عملیة جمع البیانات من أفراد العینة خطوة محوریة تهدف تیارهاخصائصها وعوامل اخ
 المعطیات اللازمة للتحقق من فرضیات البحث.

یتناول الفصل الحالي عرضا مفصلا یتضمن الدراسة الاستطلاعیة، ووصف إجراءات وفي هذا السیاق    
د العینة الخاصة بها، وبیان أسالیب اختیارها، الدراسة الأساسیة من حیث المنهج الدراسة ومن حیث تحدی

إضافة إلى وصف أدوات القیاس، وتوضیح خصائصها السیكومتریة، وشرح البرنامج المعتمد، وأهدافه، 
 وأسسه وطریقة تنفیذه، ویختتم الفصل ببیان الأسالیب الإحصائیة المناسبة.

 : الاستطلاعیةالدراســـــــــــة  .1

، فیذــبقصد استطلاع إمكانیات التنالدراســـــــــــة  الاستطلاعیة مرحلة تجریبـــــة الدراســــــ وتعتبر
 حیث یمكن اعتبار، البحث ومدى صلاحیتهافــــــــي  وبقصد اختبار مدى سلامة الأدوات المستخدمة

 إجراءفــــــــي  حثوهي أول خطوة نحو انطلاقة صحیحة للبا ،الاستطلاعیة صورة مصغرة للبحثالدراســـــــــــة 
استكشاف الطرق واستطلاع معالمها أمام الباحث قبل أن یبدأ إلـــــــــــــى  تهدفبحیث ، المیدانیةالدراســـــــــــة 

 .لتطبیق الكامل للخطوات التنفیذیةا

 : لتالیةتحقیق الأهداف البحثیة اـــى إلــــــة الدراســـــهــــــــذه  ولقد سعت الباحثة من خلال 1.1

عــــــــــــلى  لزیادة الفهم والتعرفوذلـــــك  ،الظروف المحیطة بالمشكلة موضوع الدراسةعــــــــــــلى  الاطلاع •
 .، لإعداد الخطوات العلمیة المناسبةحیطة بالموضوعمختلف المؤشرات الم

مع ضبط ، الجهریةقـــــــــــراءة ال تعلمصعوبــــــــــات  الذین یعانون من التلامـــــــیذ تشخیص حالات من •
 .الأساسیة وهذا لاختیار عینة الدراسة، وتحدید خصائصها وممیزاتها

 المساهمة في بناء أدوات الدراسة. •
هــــــــذه  إجراءات تطبیق أدوات جمع البیانات قصد تعدیل تعلیماتفــــــــي  تحدید جوانب القصور •

 الاستطلاعیة.لدراســـــــــــة ا ضوء ما تسفر عنهفــــــــي  الأدوات
ومعرفة الوقت اللازم ، (الخاصة بالمقیاس) التحقق من مدى وضوح التعلیماتإلـــــــــــــى  كما تهدف •

 صیاغة الفقرات.فــــــــي  مع الكشف عن جوانب القوة والضعف، للإجابة علیه



 الفصل الخامس:                                                         الفصل التطبیقي 

 
90 

 

 المیدانیة من الوقت.الدراســـــــــــة  تحدید ما تستغرقه •
 كد من الخصائص السیكومتریة لأدوات جمع البیانات.التأ •
 .المیدانیةالدراســـــــــــة  تعدیل خطة •
المدة الزمنیة لتطبیق البرنامج التدریبي من خلال عدد تقدیر ما یمكن أن تأخذه الدراسة من  •

 الجلسات وزمنها.
 .من قبل الباحثة اوالنقائص المسجلة أثناء التطبیق وتداركهالصعوبـــــــــات  معرفة مختلف •

 : الاستطلاعیةالدراســـــــــــة  إجراءات 2.1

أعقبته موافقة ، من الجامعة شرعت الباحثة في إجراءاتها بالحصول على ترخیص رسمي :أولا
صادرة عن مدیریة التربیة لولایة عین الدفلى، والتي سمحت لها بالدخول إلى المدارس الابتدائیة الواقعة في 

 )1(الملحق رقم  والبحث.الدراســـــــــــة  لیانة لعرض إجراءبلدیة خمیس م

وبعد استلام الترخیص، اعتمدت الباحثة أسلوب السحب العشوائي لاختیار ثماني مؤسسات ابتدائیة موزعة 
وقد أبدت هذه المؤسسات تعاونا كبیرا بعد أن قدمت الباحثة لمدیریها شرحا ، عبر مختلف أحیاء البلدیة

 . أهداف الدراسة وطبیعتها، الأمر الذي أسهم في تیسیر تنفیذ مختلف مراحل الدراسةوافیا حول 

كما قامت الباحثة بالتواصل مع معلمي السنة الرابعة في المدارس المختارة، وعرفتهم بموضوع الدراسة 
الحاجة، وإجراءاتها، وقد لاقى ترحیبا من طرفهم، حیث أبدو استعدادا لدعم الباحثة وتقدیم العون عند 

 وشمل هذا الدعم أیضا بعض أفراد الطاقم المدرسي الذین أبدو اهتماما بالمشاركة والمساندة.

، وشرحت لهم طبیعة الموضوع، كذلك قامت الباحثة بالاتصال بأساتذة السنة الرابعة لنفس المؤسسات
، العملهـــــــذا فــــــــي  درسي كانت لهم یدوحتى الطاقم الم، للباحثة المسانــــــــــدة وقدموا كل، رحبوا بالفكرة كثیرا

 بحیث كانوا مستعدین لتقدیم أي مساعدة ومد ید العون كلما كان للباحثة أي استفسار.

عملت الباحثة على تنسیق المواعید مع المعلمین لتنفیذ الحصص، بما ینسجم مع جداولهم  :ثانیا
یذ الباحثة بود وترحیب، مما سهل عملیة التواصل معهم، الزمنیة ویلائم ظروف الباحثة، وقد استقبل التلام

ومن خلال هذه الحصص، تمكنت الباحثة من مراقبة سلوك التلامیذ داخل الصف، سواء في تفاعلهم مع 
  معلمیهم أو علاقتهم بزملائهم.

  بارات بغرض التأكدــالاخت دد منــطبیق عــتل من الجلسات الهادفة خصصت الباحثة سلسلة: ثالثا
 من خصائصها السیكومتریة، وصلاحیتها للاستخدام.

كما هدفت هذه الجلسات إلى التعرف على التلامیذ الذین یعانون من صعوبات في القراءة الجهریة، بحیث 
قدمت لهم الباحثة في البدایة قصصا قصیرة غیر مؤلوفة لدیهم، بهدف إثارة اهتمامهم وتشجیعهم على 
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أو الصعوبات التي تظهر أثناء القراءة، وذلك لرصد أهم مظاهر الصعوبات  القراءة، مع ملاحظة الأخطاء
 التي یعانون منها. 

عقب تحدید التلامیذ الذین یواجهون صعوبات في القراءة، تم تطبیق أدوات التشخیص تبعا  :رابعا
 یبها المنهجي.لترت

)، والتي تعتمد على تقییمات 2008فتحي الزیات لتشخیص صعوبات تعلم القراءة ( بطاریةلا فاستخدمت أو 
) للتحقق من أن 1998بق اختبار المصفوفات الملونة لجون رافن (یقدمها المعلم على كل تلمیذ، ثم ط

فما فوق، بما یضمن استبعاد  75مستوى ذكاء أفراد العینة یقع ضمن الحدود العادیة التي تتراوح بین 
  الحالات التي لدیها نسب اقل من العادي.

الذین  التلامـــــــیذب رصت الباحثة على جمع أكبر قدر ممكن من المعلومات المتعلقةح: خامسا
 في القراءة.صعوبة  ظهرت لدیهم

فاطّلعت على الدفاتر المدرسیة التي تتضمن المعدلات الفصلیة والتراكمیة في مختلف المواد، وقد  
ولا سیما في مادة اللغة العربیة ومواد كشفت هذه السجلات انخفاضًا ملحوظًا في أداء هؤلاء التلامیذ، 

الحفظ، وهو ما یدل على أثر صعوبة القراءة في تحصیلهم الدراسي. كما راجعت الباحثة الدفاتر الصحیة 
للتلامیذ للتأكد من عدم وجود أمراض مزمنة أو إعاقات حسیة أو حركیة أو سمعیة أو بصریة قد تكون 

 یتیح استبعاد مثل هذه الحالات من العینة.سببًا مباشراً في صعوبة القراءة، مما 

قامت الباحثة بالتواصل مع أولیاء تلامیذ العینة لإعلامهم بطبیعة الدراسة وهدفها،  سادساً:
وقدمت لهم شرحًا حول طبیعة الصعوبات التي  ،م للمشاركة في البرنامج التدریبيوالحصول على موافقته

یة. كما استفسرت من الأولیاء عن سلوك أبنائهم داخل المنزل یعاني منها أبناؤهم أثناء القراءة الجهر 
یوضح  )02(الملحق رقم انظر وبعض الجوانب التي قد تُسهم في فهم حالتهم التعلیمیة بصورة أشمل.

 استمارة التسریح المقدم للأولیاء.
منها بعد استكمال مختلف مراحل الاستطلاع، جرى حصر الصعوبات الدقیقة التي یعاني  سابعاً:

ما یتوافق مع التلامیذ في القراءة الجهریة، وبناءً على ذلك شرعت الباحثة في إعداد البرنامج التدریبي ب
ة الذي تضمن ثلاثة مكونات كما قامت ببناء اختبار مهارات القراءة الجهری ،احتیاجاتهم الفعلیة

لیكون الأداة المعتمدة في قیاس ، )مهارات النطق الصحیح، مهارات تعرف الكلمة، ومهارات الطلاقة(رئیسة
فعالیة البرنامج. وتم التحقق لاحقًا من الخصائص السیكومتریة للاختبار لضمان صلاحیته للاستخدام 

 والتي سوف نوضحها لاحقا. الإجرائي
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 : الاستطلاعیةالدراســـــــــــة  أدوات 3.1

علم من تحدیات كبیرة تتعلق بعملیة ون في میدان صعوبات الت نظرًا لما یواجهه الباحثون والمتخصص
التشخیص الدقیق، ولا سیما أن هذه الفئة تُصنَّف ضمن الإعاقات الخفیة التي یصعب رصدها مباشرة، فقد 
اعتمدت الباحثة خطة تشخیصیة شاملة تعتمد على مجموعة من الأدوات المتكاملة التي تتیح التمییز بین 

وقد  كذلك التحقق من الخصائص السیكومتریة الخاصة بها،، و التلامیذ ذوي صعوبات التعلم وغیرهم
 تضمنت هذه الخطة ما یأتي:

 أولاً: المقابلة

شكّلت المقابلة المرحلة الأولى في الدراسة الاستطلاعیة، حیث أجرتها الباحثة مع المعلّمین والتلامیذ 
على خلفیة التلامیذ  وأولیائهم بهدف جمع معلومات أولیة تدعم عملیة التشخیص. وركزت المقابلات

الدراسیة، ومستواهم في اللغة العربیة عمومًا والقراءة الجهریة خصوصًا، كما استُخدمت لتطبیق محك 
الاستبعاد من خلال التأكد من عدم وجود إعاقات بصریة أو سمعیة أو ذهنیة، إضافة إلى استبعاد 

( سوف د یؤثر في الأداء القرائيالحالات التي تعاني من حرمان اجتماعي أو اقتصادي أو عاطفي ق
بمفهوم صعوبات  والاولیاء كما هدفت المقابلات إلى الوقوف على مدى معرفة الأساتذة نوضح ذلك لاحقا)

الخاص بالمقابلة  الملحقانظر  .وخارجها التعلم، وتحدید الإمكانیات المتاحة داخل المؤسسات التربویة
 )03(رقم

 ثانیًا: الملاحظة

على الملاحظة باعتبارها أداة أساسیة في التشخیص، إذ تتُیح متابعة السلوك أثناء حدوثه  اعتمدت الباحثة
في الموقف الطبیعي، مما یمكّن من جمع البیانات الدقیقة حول أداء التلامیذ. وقد خُصصت الملاحظة 

النصوص  لرصد الأخطاء القرائیة وتحدید أنماطها، إضافة إلى التعرف على طریقة تفاعل التلامیذ مع
 المقروءة والإجراءات الصفیة بصفة عامة.

 ثالثاً: فحص الوثائق والسجلات

اعتمدت الباحثة على تحلیل عدد من الوثائق الرسمیة لما لها من دور في تكوین صورة شاملة عن حالة 
 التلمیذ، وتمثلت في:

 . الدفتر الصحي للتلمیذ:1 

لامیذ الذین ظهرت لدیهم صعوبات في القراءة الجهریة، اطلعت الباحثة على الدفاتر الصحیة الخاصة بالت
بهدف التأكد من خلوهم من أمراض مزمنة أو إعاقات حسیة أو حركیة أو سمعیة، وذلك لضمان استبعاد 

 الحالات التي قد تؤثر عضویًا في القدرة على القراءة.
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 . الدفتر المدرسي للتلمیذ:2 

بمراجعة الدفاتر المدرسیة للتعرف على المسار الدراسي للتلامیذ،  بعد تحدید العینة الأولیة، قامت الباحثة
 ولا سیما نتائجهم في اللغة العربیة، مما یسهم في تدعیم عملیة التشخیص من منظور تحصیلي.

 . كراس القسم:3 

راجعت الباحثة كراسات التلامیذ الخاصة بالأنشطة الفردیة مثل الإملاء والتعبیر الكتابي، وذلك بغرض 
 تحلیل الأخطاء اللغویة والتعرف على نوعیتها ومدى ارتباطها بصعوبات القراءة.

 . الكتاب المدرسي:4 

اطلعت الباحثة على كتاب القراءة والأنشطة اللغویة الموجه لتلامیذ السنة الرابعة ابتدائي، للتعرف على 
ة المتطلبات القرائیة في هذا المحتوى التعلیمي والأنشطة والتمارین المعتمدة، بما یسمح بتقدیر طبیع

 المستوى.

 رابعًا: تطبیق مجموعة من الاختبارات والمقاییس

 استعانت الباحثة بعدد من أدوات القیاس المقننة والضروریة لتأكید التشخیص، وتمثلت في:

 )04(الملحق رقم  مقیاس التقدیر التشخیصي لصعوبات القراءة من إعداد فتحي مصطفى الزیات.•  

 )05(الملحق رقم رافن الملون للذكاء للتحقق من المستوى العقلي للتلامیذ. مصفوفات اسمقی•  

 .اختبار مهارات القراءة الجهریة من إعداد الباحثة، لقیاس المهارات الأساسیة المرتبطة بالقراءة الجهریة•  
 )06(الملحق رقم 

الاستطلاعیة إلى التأكد من مدى سعت الباحثة من خلال الدراسة  عینة الدراسة الاستطلاعیة: 4.1
تلمیذا  916ملائمة أدوات الدراسة وإجراءات التشخیص، وذلك عبر اختیار عینة عشوائیة مكونة من 

الموزعین عــــــــــــلى ثمانیة مدارس متواجدة عــــــــــــلى مستوى بلدیة خمیس  وتلمیذة من السنة الرابعة ابتدائي
) كیفیة توزیع تلامیذ عینة الدراسة الاستطلاعیة 04ویبین الجدول رقم (ى، ملیانة ضمن ولایة عین الدفل

 من أبناء هذه المرحلة الدراسیة( السنة الرابعة ابتدائي)

 (تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي)الدراســـــــــــة  توزیع عینة): 04الجدول رقم (

 الرقم التسلسلي اسم الابتدائیة البلدیة ذكور إناث المجموع

 خمیس 75 85 160

 ملیانة

 01 علي لونیس

 02 بن دوحة عبد القادر 50 80 130
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تلمیذ  916) العدد الإجمالي لتلامیذ السنة الرابعة ابتدائي بحیث بلغ عددهم 04یوضح الجدول رقم (
 .489وعدد الإناث  427وتلمیذة، ویبلغ عدد الذكور 

 الحالیة:  فــــــــي الدراســـــــــــة الجهریةالقـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  خطوات تشخیص
فــــــــي  وات الدراسة، ونظرا لخصوصیة العینة التي تتمثلــان اختیار العینة المناسبة من أهم خطأولا: 

بیق المقیاس ــبتطوذلـــــك  ل،ــالجهریة، فانه یتم بالمرور بعدة مراحالقـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  ذوي
الذین یعانون  التلامـــــــیذ العادیین من التلامـــــــیذ لتحدیدوذلـــــك  )،2007التشخیصي للدكتور فتحي الزیات (

)، 4الجدول رقم (فــــــــي  المذكورة الاستطلاعیة الدراســـــــــــة الجهریة من عینةالقـــــــــــراءة  من صعوبة تعلم
ة من المقیاس التشخیصي أنه ینتمي لفئة نقط 25مجموع أكبر من عــــــــــــلى  ر كل تلمیذ تحصلــبحیث یعتب

، وبعد تطبیق الصعوبات، وتتراوح شدتها ما بین المتوسط والشدید، واقل منها فهو تلمیذ ذو مؤشرات عادیة
المقیاس على جمیع أفراد العینة، تم استبعاد الحالات غیر المستوفیة لمعاییر التحلیل أو غیر مكتملة 

 : ) كالتالي05حلیلیة المستخدمة كما هو موضح في الجدول رقم (استماراتها، فأصبحت العینة الت
 تعلم القراءة)صعوبــــــــــات  (فئة العادیین وذويالدراســـــــــــة  ): توزیع عینة05الجدول رقم (

 الجنس عینة الدراسة فئة العادیین الجهریةالقـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  فئة
 إناث 235 162 38
 ذكور 270 232 73
 المجموع 505 394 111

) أن العدد الإجمالي لتلامیذ السنة الرابعة ابتدائي 05یتضح من خلال معطیات الجدول رقم (
تلمیذ  111)، بلغ 2007من تطبیق المقیاس التشخیصي لفتحي الزیات (القـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  ذوي

 .38وعدد الإناث  73ور وتلمیذة، بحیث بلغ عدد الذك

 03 طایبي عبد القادر 60 75 135

 04 وداني بن عیسى 50 30 80

 05 شرقي محمد 50 40 90

 06 سكیكن عبد القادر 75 87 162

 07 كلكولي حمدان 28 45 73

 08 العبدي محمد 39 47 86

 ) ابتدائیات8جموع: ثمانیة (الم 427 489 916
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تلمیذًا وتلمیذة، وقد تم تحدیدهم بالاعتماد على نتائج  111وعلیه، تكونت العینة الأولیة من 
المقیاس التشخیصي لفتحي الزیات، إضافةً إلى ملاحظات الباحثة أثناء حصص القراءة. ولتحقیق دقة 

ن كانت دراجاتهم دالة أنهم یعانون الذی أكبر في التشخیص، تم عرض نصوص غیر مألوفة على التلامیذ،
. كما بینت الملاحظات أن طبیعة ذكور أعلاهمالمقیاس العــــــــــــلى  بناءاالقـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  من

هذه الصعوبات تتباین من تلمیذ لآخر من حیث النوع والحدة، مما استدعى تصنیفهم كعینة أولیة للدراسة 
) یبین التوزیع الأولي لأفراد العینة قبل 6والجدول رقم (، مؤشرات موضوعیة وموثوقة اعتمادًا على

 التشخیص الدقیق لهم.

 ): التوزیع الأولي لعینة الدراسة06الجدول رقم (

 الجنس العدد نسبتهم من مجتمع الدراسة
 الذكور 73 %14.45
 الإناث 38 %7.52
 المجموع 111 %21.98

) أن النسبة المتحصل علیها لا یستهان بها، وعدد 06الجدول رقم ( یتضح من خلال معطیات
مشكـــــلات  من الذكور والإناث الذین یعانون من التلامـــــــیذ الذكور أكبر مقارنة بالإناث، حیث أن نسبة

 .التلامـــــــیذ من إجمالي ةبالمائ 21,98حوالي فــــــــي القـــــــــــراءة 

للفئتین عادیین القـــــــــــراءة  بفضل المقیاس التشخیصي بصعوبات تعلمالدراســـــــــــة  عینة بعد تحدیدثانیا: 
عملیة فــــــــي  المحكات التشخیصیة التي تساعدناعــــــــــــلى  تعلم، تطلب منا الاعتمادصعوبــــــــــات  وذوي

اصة الأخرى، أو أي اضطراب من اضطرابات التعلم عن حالات الاحتیاجات الخ التلامـــــــیذ الفرز وتمییز
العربیة اللغـــــــــــــة  مادةفــــــــي  التعلم كانخفاض المستوى الدراسيصعوبــــــــــات  التي تتشابه مؤشراتها مع

 وغیرها من المؤشرات الدالة، لذا اعتمدت الباحثة على: 

 تشخیصفــــــــي  یعتبران من أشهر ما یعتمد علیهمحك التباعد أو التباین، ومحك الاستبعاد، بحیث 
الذین یرجع ضعف التحصیل لدیهم لأسباب أخرى:  التلامـــــــیذ التعلم، حیث یتم استبعادصعوبــــــــــات 

 أو الحرمانالإعاقـــــــــــات الحركیـــــــــــة  كالإعاقة السمعیة، أو ضعف البصر(الرؤیة)، أو التخلف العقلي، أو
الإطار النظري، وعلیه اتبعت فــــــــي  ذلكفــــــــي  العاطفي أو البیئي أو الاقتصادي وغیرها، ولقد تم التفصیل

 الباحثة الخطوات التالیة: 

التالیة (سمعیة، بصریة، حركیة، عضویة، حرمات الإعاقـــــــــــات  *استبعاد الحالات التي تعاني من
ظهور مشكلة فــــــــي  من شأنها أن تكون هي السببعــــــــــوامل  )، وهياقتصادیةمشكـــــلات  عاطفي،
الدفتر الصحي للتلامیذ، ومراجعة عــــــــــــلى  مادة القراءة، وهذا تم من خلال الاطلاعفــــــــي  التحصیل
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المدرسیة، بحیث  ، وملاحظات أطباء الصحةالتلامـــــــیذ تاریخهم الطبي من خلال الفحوصات التي قام بها
ممن یعانون من مشاكل بصریة، منهم من یرتدي حــــــــــــالة  )19المعیار (هـــــــذا  بلغ عدد المستبعدین وفق

فــــــــي  ) حالات یعانون من مشاكل8تم استبعاد (كــــــما  النظارات ومنهم من لدیه المشكل ولم یعالجه،
منهم من یعاني من التأتأة واتضح أنهم لدیهم مشاكل عائلیة النطق والأسباب تختلف من تلمیذ لآخر 

) حالات ممن 7تم استبعاد (كــــــما  الاضطراب، ومنهم من لدیه تشوهات خلقیة،فــــــــي  والراجح إنها السبب
هم حالات یعانون من الأمراض المزمنة سببت ل )10الحركیة، وكذا تم استبعاد (الإعاقـــــــــــات  یعانون من

) حالات ممن یعانون من وضع اقتصادي مزري، 11تم استبعاد (كــــــما  الغیابات المتكررة عن المدرسة،
 ) حالات ممن لدیهم مشاكل عائلیة كالطلاق والانحراف.14و(

كــــــما  التعلم،صعوبــــــــــات  والذي یعتبر من أهم معاییر التشخیص الذكـــــــاء *اما فیما یخص مستوى
فــــــــي الدراســـــــــــة  التعلم یتمتعون بمستوى ذكاء عادي، فقد طبقت الباحثةصعوبــــــــــات  رنا سابقا ان ذويذك

المحك كل الحالات هـــــــذا  مصفوفات جون رافن الملونة، وعلیه تم استبعاد حسب الذكـــــــاء الحالیة مقیاس
 ) حالات. 12المقیاس، وهي (فــــــــي  رجات المتحصل علیهاوفقا للدوذلـــــك  التي كان أدائها ضعیف

وذلـــــك  سنوات، 8سنة أو أصغر من 11الذین تفوق أعمارهم  التلامـــــــیذ *كما تم استبعاد كذلك
 ) .13حتى نضمن تجانس العینة حسب معیار السن فكان منهم (

ه تم الرفض من قبل الأولیاء *كذلك تلمیذین من توفرت كل الشروط والخصائص فیهما إلا أن
 لانضمامهم للبرنامج رغم التوضیحات المقدمة لهم.

 ): 07الجدول رقم(فــــــــي  فتبقى من العینة ما هو موضح

 ): یوضح توزیع العینة النهائیة07الجدول رقم (

 الجنس تعلم القراءةصعوبــــــــــات  التلامیذ ذوي نسبتهم من مجتمع الدراسة

 ورذك 8 %7.20

 الإناث 7 %6.30

 المجموع 15 %13.51

 96) أنه بعد تطبیق محكات التشخیص، استبعد منهم 07یتضح من خلال معطیات الجدول (
تلمیذا من أفراد العینة ممن  15تلمیذ وتلمیذة ممن لا تتوفر فیهم مؤشرات صعوبة التعلم، وبقي منهم 

 هریة بعد عملیة التشخیص الدقیق.الجالقـــــــــــراءة  یعانون فعلا من صعوبة تعلم
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 : الاستطلاعیةالدراســـــــــــة  نتائج 5.1

أسفرت الدراسة الاستطلاعیة التي قامت بها الباحثة، بالاعتماد على مجموعة من الأدوات التشخیصیة 
والمقابلات والملاحظات وفحص الوثائق، عن جملة من النتائج المهمة التي ساعدت في بلورة الصورة 

لأولیة عن التلامیذ الذین یعانون من صعوبات في القراءة الجهریة، وفي التأكد من صلاحیة أدوات ا
 ویمكن تلخیص أهم النتائج فیما یأتي: دراسة،ال

 نتائج المقابلات مع المعلّمین والتلامیذ وأولیاء الأمور -

بات التعلم، حیث یغلب اتضح من خلال مقابلة المعلمین نقص واضح في المعرفة الدقیقة بمفهوم صعو • 
الخلط بینها وبین التأخر الدراسي أو ضعف التحصیل العام، مما أشار إلى ضرورة الاعتماد على أدوات 

 تشخیص علمیة وعدم الاكتفاء بالحكم الانطباعي.

أبرز المعلمون وجود تلامیذ یواجهون صعوبة في القراءة الجهریة خصوصًا، تتجلى في ضعف الطلاقة •  
 لأخطاء وصعوبة في تعرف الكلمات.وتكرار ا

أكّد أولیاء الأمور أن أبناءهم یعانون من صعوبات ملحوظة أثناء القراءة في المنزل، خاصة عند •  
 مطالبتهم بقراءة نصوص جدیدة.

الأولیاء إلى وجود إعاقات حسیة أو جسدیة أو مشكلات صحیة  قد تكون سببًا  بعض من  الإشارة تم•  
 .وبات، مما یعزز اعتماد محك الاستبعادمباشرًا في الصع

 نتائج الملاحظة الصفیة -

 أسفرت الملاحظة المباشرة في الأقسام عن مجموعة من المؤشرات المهمة:

ظهور تباین كبیر في مستوى التلامیذ في الأداء القرائي، حیث أظهر عدد منهم ترددا واضحا أثناء •  
 ف دون مبرر.القراءة، وضعفا في تتبع النص، وكثرة التوق

 ملاحظة وجود أخطاء متكررة مثل:•  

 قلب الحروف•  

 الإبدال والحذف•  

 صعوبة في الربط بین المقاطع•  

 ضعف في النبرة والتنغیم•  
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أظهرت الملاحظة أیضًا أن بعض التلامیذ یتجنبون القراءة بصوت عالٍ، ویفضلون الاستماع لزملائهم، •  
 فس المرتبط بضعف الأداء.ما یشیر إلى انخفاض الثقة بالن

 لاحظت الباحثة أن أجواء الصف ملائمة للتطبیق، وأن المعلمین أبدوا دعماً كبیراً لعملیة التشخیص.•  

 نتائج فحص الوثائق والسجلات  -

 أ. الدفتر الصحي للتلامیذ

منة أظهرت مراجعة الدفاتر الصحیة وجود إعاقات حسیة (بصریة أو سمعیة) أو اضطرابات صحیة مز •  
 یمكن أن تكون سببا مباشراً لصعوبات القراءة لدى التلامیذ، وهو ما یؤكد سلامة تطبیق محك الاستبعاد.

 ب. الدفاتر المدرسیة

بینت الدفاتر المدرسیة تدنیًا ملحوظًا في المعدلات الدراسیة للتلامیذ أصحاب الصعوبات، خاصة في •  
 اللغة العربیة ومواد الحفظ.

 الأداء اللغوي یؤثر سلبًا على مواد أخرى مرتبطة بالقراءة والفهم.تبیّن أن ضعف •  

 ج. كراس القسم

أظهرت كراسات الأنشطة الفردیة وجود أخطاء متكررة في الإملاء، وتقطیع غیر صحیح للكلمات، •  
 وضعفًا في التعبیر الكتابي.

ولیس مجرد إهمال أو ضعف  سُجلت أخطاء ذات طبیعة صوتیة، تؤكد وجود خلل في المعالجة اللغویة•  
 اهتمام.

 د. الكتاب المدرسي

أكدت مراجعة الكتاب المدرسي للصف الرابع ابتدائي أن متطلبات القراءة في هذا المستوى تفوق قدرات •  
 التلامیذ الذین یعانون من صعوبة، إذ تتطلب نصوصًا أطول ومهارات فك الشفرة اللغویة بوتیرة أسرع.

  سوف نوضحها لاحقا: المقاییسنتائج الاختبارات و   -

 نتائج التشخیص الدقیق:  -

ى فئة ذوي ا من التلامیذ ینتمي إلات تعلم القراءة الجهریة أنّ جزءأظهرت عملیة التشخیص الأولي لصعوب
ا إلى مقیاس التشخیص المستخدم. فقد مكّن تطبیق الأداة من التمییز بین الصعوبات، وذلك استناد

یهم مؤشرات واضحة على اضطرابات في مهارات القراءة الجهریة، وبین التلامیذ التلامیذ الذین تظهر لد
 الذین تتسم أداؤهم بالاستقرار والقدرة القرائیة العادیة.
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كما أبرزت النتائج أنّ أعداد التلامیذ العادیین تفوق أعداد التلامیذ ذوي الصعوبات، وأن الفئتین تختلفان 
راءة الجهریة، حیث یظهر التلامیذ ذوو الصعوبات أنماطًا من الأخطاء في مستوى الأداء على محكّات الق

المرتبطة بضعف التمییز البصري والسمعي، والتعثر في فكّ الرموز، وضعف الطلاقة، مقابل أداء أكثر 
 انسجامًا لدى التلامیذ العادیین.

، والتفریق المنهجي بین وتؤشر هذه النتائج إلى ضرورة التدخل المبكر لمعالجة جوانب الضعف القرائي
التلامیذ الذین یحتاجون إلى دعم متخصص، وبین أولئك الذین یمتلكون قدرات قرائیة عادیة یمكن البناء 

 .علیها في المراحل التعلیمیة اللاحقة

 :خلاصة نتائج الدراسة الاستطلاعیة 6.1

الدراســـــــــــة فــــــــي  أعدت لاستخدامها البحثیة التي الأدواتالاستطلاعیة أن الدراســـــــــــة  أظهرت نتائج
كانت واضحة وسهلة كــــــما  ،والإجراءاتمجملها مناسبة من حیث المضمون فــــــــي  كانت الأساسیة
مدى وضوحها وملاءمتها للفئة عــــــــــــلى  وقد تمكنت الباحثة من الوقوف، والتي تم ذكرها سابقا، التطبیق

حیث تفاعلوا معها بشكل ، والمعلمونالقـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  ن یعانون منالذی لتلامـــــــیذا المستهدفة من
غیر أن بعض البنود تطلبت تبسیطا لغویا وإعادة صیاغة لتتناسب مع المستوى المعرفي واللغوي ، ایجابي
طفیفة  مراجعةإلـــــــــــــى  عض الأدوات تحتاجلوحظ أن المدة الزمنیة المخصصة لتطبیق بكــــــما  ،للتلامیذ

المرحلة هــــــــذه  سمحتكــــــما  ،التشتت والانشغال أثناء التطبیقعــــــــــوامل  لضمان دقة الملاحظة وتقلیل
فــــــــي  والكشف عن بعض النقاط التي تستدعي التعدیل قبل الشروع، والوسائل الأنشطةفعالیة  باختیار

 ماهـــــــذا  ،لفترات طویلة التلامـــــــیذ تركیزعــــــــــــلى  من بینها صعوبة الحفاظ، الأساسیةالدراســـــــــــة  قتطبی
والوسائل التفاعلیة لجذب  الأسالیبة تنویع وضرور ، اتتحدید المدة الزمنیة المناسبة للجلسفــــــــي  ساعد

 .مشاركتهمتحفیز ل والجوائزانتباههم واستخدام المعززات 

مما یضمن ، یة وضبط الأدوات بشكل أدقالمیدانالعمـــــــل  خطة إثراءفــــــــي  النتائجهــــــــذه  وقد ساهمت
 بهدف تحقیق الأهداف المرجوة.، الأساسیةالدراســـــــــــة فــــــــي  العلمیـــــة للباحثة تحقیق الموضوعیة والدقة

 خلال مجموعة من الاستنتاجات نذكر أهمها: ویمكننا أن نلخص هذا من

وجود فئة من التلامیذ تعاني فعلاً من صعوبات محددة في القراءة الجهریة، ولیست ناتجة عن تدنٍ في • 
 القدرات العقلیة أو عن إعاقات حسیة.

 صلاحیة أدوات التشخیص المعتمدة وكفایتها في التمییز بین التلامیذ ذوي الصعوبات وغیرهم.•  

 توفر الظروف المدرسیة المناسبة لتنفیذ البرنامج التدریبي لاحقًا.•  
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تعرف الكلمة  –ا: النطق الصحیح ضرورة بناء برنامج تدریبي یستهدف المهارات الثلاث الأكثر ضعفً • 
 الطلاقة.

 : الأساسیةالدراســـــــــــة .2

 منهج الدراسة:  1.2

راسة، فطبیعة الموضوع ونوع المشكلة هي التي تحدد یختلف المنهج المستخدم باختلاف موضوع الد
 هدفه المسطر، وبما أننا بصددإلـــــــــــــى  وتفرض نوعه، فالمنهج هو الطریقة التي یعتمدها الباحث للوصول

 لمسانــــــــــدة لتنمیةا والتكنولوجیاة الذكـــــــاءات المتعـــــــــــدد نظریةعــــــــــــلى  تدریبي قائمبرنامــــــــــج  فعالیةدراســــــــة 
تعلم القراءة، صعوبــــــــــات  السنة الرابعة ابتدائي ذويلــــــــــدى تــــــــــــلامیذ  الجهریةمهــــــارات القـــــــــــراءة  بعض

یتطلبه من ضبط بما  المنهج التجریبيلصعوبة تطبیق وذلـــــك  الشبه التجریبي نا استخدمنا التصمیمفإن
 .عالي ودقیق لصدق الداخلي والخارجي

 یلي: كــــــما  ذلك تتمثل متغیرات دراستناعــــــــــــلى  وبناء
 توظیف استراتیجیات نظریةفــــــــي  الحالیةفــــــــي الدراســـــــــــة  وقد تمثل المتغیر المستقلالمتغیر المستقل: 
لــــــــــدى  الجهریةمهــــــارات القـــــــــــراءة  تحسین بعضالمسانــــــــــدة فــــــــي  والتكنولوجیاـــددة الذكـــــــاءات المتعــــــــ

 الجهریة.القـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  السنة الرابعة ابتدائي ذويتــــــــــــلامیذ 
تــــــــــــلامیذ صعوبــــــــــات  الدرجة التي یحصل علیهالدراســـــــــــة فــــــــي فــــــــي هــــــــذه ا ویتمثلالمتغیر التابع: 

الجهریة مهــــــارات القـــــــــــراءة  اختبارعــــــــــــلى  والقیاس التتبعي القیاس القبلي والقیاس البعديفــــــــي  التعلم
 طق الصحیح، والطلاقة) الكلمة، النعــــــــــــلى  وأبعاده ( تعرف

ذي المجموعة الواحدة والذي یعتبر اعتمدت الباحثة على التصمیم شبه تجریبي  التجریبي:الشبه التصمیم 
من ابسط أنواع تصامیم هذا المنهج حیث یتضمن هذا التصمیم إجراء التجریب على مجموعة واحدة هي 

التابع، بعدها تطبیق  قیاس قبلي للمتغیر اءإجر التي تخضع للقیاس القبلي والقیاس البعدي، بحیث یتم 
المعالجة التجریبیة على أفراد العینة، بعدها إجراء قیاس بعدي وذلك بقیاس المتغیر التابع مرة أخرى، ثم 
یجرى تقییم  الفروقات التي تعزى إلى تطبیق المعالجة التجریبیة عن طریق مقارنة درجات لقیاسین القبلي 

 والبعدي.

 ): یوضح تصمین المجموعةالواحدة للقیاسین القبلي والبعدي01الشكل رقم (

 

 

 

 قیاس قبلي                            المعالجةالتجریبیة                        قیاس بعدي

          (Y2)                                          (X)                                              (Y1) 
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    :مجموعة البحث 2.2
قصدیة، حیث تم اختیار التلامیذ الذین أظهرت  بطریقةاد مجموعة البحث اعتمدت الباحثة في اختیار أفر  

ة مسبقًا. نتائج التشخیص أنهم یعانون من صعوبات واضحة في القراءة الجهریة وفق المحكّات المحدد
ویُعد هذا الأسلوب مناسبًا للدراسات التي تتطلب فئة محددة من المتعلمین، كصعوبات التعلّم، إذ یسمح 
بالتركیز على الحالات التي تتوافر فیها شروط التدخل ویضمن تجانس العینة قدر الإمكان، كما یبیّنه 

 )، الذي یعرض توزیع أفراد العینة بعد التشخیص08الجدول رقم (

 بعد التشخیص یوضح توزیع العینة النهائیة: )08(جدول رقم ال                          

 الجنس تعلم القراءةصعوبــــــــــات  التلامیذ ذوي نسبتهم من مجتمع الدراسة

 ذكور 8 %7.20

 الإناث 7 %6.30

 المجموع 15 %13.51

 96استبعد منهم ، التشخیص ) أنه بعد تطبیق محكات08یتضح من خلال معطیات الجدول (
تلمیذا من أفراد العینة ممن  15وبقي منهم ، تلمیذ وتلمیذة ممن لا تتوفر فیهم مؤشرات صعوبة التعلم

 الجهریة بعد عملیة التشخیص الدقیق.القـــــــــــراءة  یعانون فعلا من صعوبة تعلم

 : یهم الشروط التالیةالتي تتوافر ف التلامـــــــیذ البحث هم وبالتالي مجموعة1.2.2

 .البصر وأعضاء النطقسلامة الحواس من السمع أو  •
 لا یعانون من أمراض مزمنة أو أمراض عقلیة أو تخلف عقلي. •
 مادیةمشكـــــلات  لا یعانون من حرمان العاطفي أو •
 سنة. 11و9تتراوح أعمارهم مابین •
 السنة الرابعة ابتدائي.فــــــــي  مسجلین •
 الذكور والإناث.الجنس یشمل كل من  •
 .فما فوق 75التي تتراوح بین  من المتوسط أعلىمتوسط او ذكـــــــــائهم  نسبة •
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 : وخصائصها السیكومتریةالدراســـــــــــة  أدوات 3.2
 )2007، (فتحي الزیاتالقـــــــــــراءة  مقیاس التقدیر التشخیصي لصعوبات 1.3.2

مصر والكویت والبحرین وكان ذلك فــــــــي  التلامـــــــیذ عینة منـــــــــــلى عـ المقیاسهـــــــذا  حیث تم تطبیق
وهذا ، تعلم القراءةصعوبــــــــــات  المقیاس للكشف والتشخیص المبكر عن ذويهـــــــذا  ویستخدم، 2007عام 

 المقیاس ثابت وصادق من نوع المحكي المرجع.

) بندا تصف أشكال السلوك المرتبطة بالصعوبة موضوع 20من ( المقیاس التقدیريهـــــــذا  ویتكون
أفضل نحو ممكن مدى عــــــــــــلى  وعلى القائم بالتقدیر قراءة كل بند واختیار البدیل الذي یصف، التقدیر

 التلمیذ موضوع التقدیر.عــــــــــــلى  انطباق السلوك الذي یصفه البند

خلال نتائج البحوث والكتابات النظریة حول الصعوبة حیث تم وقد تم اختیار بنود كل مقیاس من 
التعلم وكذلك صعوبــــــــــات  مجالفــــــــي  تحكیمها والتأكد من صلاحیتها من قبل عدد من المحكمین البارزین

 من خلال التحلیلات الإحصائیة الملائمة.

مین أو الآباء لجمیع البنود ومن ویتم حساب الدرجات الخام للمقیاس عن طریق جمع تقدیرات المعل
 : المقیاس حسب صاحبه الأتيهـــــــذا  بین أساسیات تطبیق

 الصعوبة.هــــــــذه  تشخیصفــــــــي  المقیاسهـــــــذا  أن یفهم القائمون بالتقدیر كیف یساعد •
ــــــــــلى عــ یجب أن یستجیب عن المقیاس شخص واحد بمعني لا یمكن قبول استجابة الأب والمعلم •

 جزء من البنود والباقي یجیب علیه الأب أو المعلم أخر.عــــــــــــلى  نفس الورقة كأن یجیب المعلم
 درایة جیدة بالتلمیذ.عــــــــــــلى  یجب أن یكون الفاحصون القائمون بالتقدیر •
تــــــــــــلامیذ  ثلاثةــــلى عــــــــ یجب أن یكسب القائم بالتقدیر خبرة تدریسیة من خلال تطبیق المقیاس •

 تقدیر حقیقي.فــــــــي  الأقل قبل استخدامهعــــــــــــلى 

بندا تمثل خصائص سلوكیة مختلفة من  20یمین صفحة الاختبار عــــــــــــلى  یوجد: التطبیق والتصحیح
 ودیمومة السلوك الذي یظهرهوعلى القائم بالتقدیر الحكم وتقدیر درجة التكرار ، السلوك المستهدف تقدیره

، دائما: یسار الصفحة تدریج المقیاس الذي یتضمن تقدیرات بینعــــــــــــلى  ویوجد، موضوع التقدیرالفــــــــــرد 
 ولا ینطبق.، ونادرا، وأحیانا، وغالبا

التقدیر  "یبدو متململا عبوسا عندما یقرأ": المقیاس یقولفــــــــي  على سبیل المثال البند الأول
هــــــــذه  فــــــــي ،السلوك بدرجة عالیة من التكرارهـــــــذا  یظهرالفــــــــــرد  أنإلـــــــــــــى  (غالبا) لهذا البند یشیر

نحو دائم(دائما) عندما یقرأ. وإذا كان التلمیذ یظهر عــــــــــــلى  فإن التلمیذ لا یبدو متململا عبوسا، الحالة
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مدى تواتر عــــــــــــلى  القائم بالتقدیر أن یختار التقدیر(نادرا) اعتماداعــــــــــــلى  فان، كل نادرالسلوك بش
 التلمیذ.لــــــــــدى  السلوك

 : الخصائص السیكومتریة للاختبار أ.

ویرى ، وضع لقیاسه یقصد بصدق الاختبار مدى صلاحیة الاختبار لقیاس ما: صدق الاختبار* 
فــــــــي  ) أنه بقدر ما یكتمل تفسیر درجة المقیاس للسمة المعینة والثقةCRONBACH )1960كرونباخ
المقیاس وقدرتها عــــــــــــلى  بذلك یربط بین الدرجةوهـــــــــــو  التفسیر بقدر ما یكتمل صدق المقیاسهـــــــذا 

 التفسیریة.

) والتي 2015، (مرباح أحمد تقي الدیندراســــــــة  من بینها عدة دراسات جزائریةفــــــــي  تم استخدام المقیاس
 : الآتيفــــــــي  تمثلت نتائج دراسته

) T testأما بالنسبة للصدق التمییزي (المقارنة الطرفیة) وباستعمال اختبار (  0.96الصدق الذاتي=
 .20بدرجة الحریة= 0.01 عند مستوى الدلالة 2.84و(ت) المجدولة=، 7.42(ت)= عــــــــــــلى  تحصل

 وبما أن (ت) المجدولة فالمقیاس یتمتع بدرجة عالیة من الصدق.

 نفس النتائج تقریبا إذا ما أعید تطبیقهعــــــــــــلى  یقصد بالثبات بوجه عام ضمان الحصول: ثبات الاختبار* 
ت مدى خلوها من الـأخطاء غیر و"یقصد بمفهوم ثبات درجات الاختبارا، نفس أفراد المجموعةعــــــــــــلى 

، أي مدى قیاس الاختبار للمقدار الحقیقي للسمة التي یهدف لقیاسها، المنتظمة التي تشوب القیاس
الظروف المتباینة التي فــــــــي  فدرجات الاختبار تكون ثابتة إذا كان الاختبار یقیس سمة معینة قیاسا متسقا

، 2013، إبراهیمي (القیاس".فــــــــي  فالثبات بهذا المعني الاتساق أو الدقة، اسأخطاء القیإلـــــــــــــى  قد تؤدي
 )260ص 

) تلمیذ تتراوح أعمارهم 33عینة مكونة من (عــــــــــــلى  ) المقیاس2015، طبق (مرباح تقي الدین
النتائج الذي  وهم من أفراد العینة الاستطلاعیة وبعد تفریغ، سنة) بمدینة الأغواط 12الى 10مابین (

 : النتائج التالیةعــــــــــــلى  ) تحصلspss(برنامــــــــــج  تحصل علیها واستخدام

حیث هو معامل مرتفع ودال إحصائیا  0.91تساوي  0.01عند مستوى الدلالة ، معادلة ألفا كرونباخ
 ویتمتع بدرجة عالیة من الثبات.

 للمقیاس تم التحقق من الخصائص السیكومتریة: الحالیةــــــة الدراســـــفــــــــي  صدق وثبات المقیاس* 
 .تلمیذا وتلمیذة 109عینة متكونة من عــــــــــــلى  الحالیة بالتطبیقالدراســـــــــــة فــــــــي 

للتحقق من صدق  ینكمؤشر  والمقارنة الطرفیة الاتساق الداخلي قتيطریعــــــــــــلى  تم الاعتماد: الصدق* 
 المقیاس.
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قیم معامل  تم التأكد من صدق الاتساق الداخلي للمقیاس من خلال حساب: الداخلي الاتساق صدق* 
فــــــــي  هو موضحكــــــما  ،المقیاسعــــــــــــلى  البنود ودرجاتهم الكلیةعــــــــــــلى  الارتباط بین درجات الأفراد

 : الجدول التالي

القـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  لمقیاس الكلیة والدرجة بند كل بین الارتباط معاملات: )09(جدول رقم ال
 2007لفتحي الزیات 

 الارتباط البند الارتباط البند

1 0.44** 11 0.74** 

2 0.27** 12 0.60** 

3 0.56** 13 0.73** 

4 0.72** 14 0.74** 

5 0.58** 15 0.74** 

6 0.50** 16 0.74** 

7 0.77** 17 0.66** 

8 0.67** 18 0.75** 

9 0.65** 19 0.39** 

10 0.72** 20 0.73** 

 0.01مستوى دلالة **

 إحصائیا دالة جمیع معاملات ارتباط البنود بالدرجة الكلیة للمقیاس أن السابق الجدول من یتضح
وهذا یعني أن البنود ، للمقیاسالداخلي  الاتساقصدق عــــــــــــلى  ما یعتبر مؤشرا 0.01دلالة مستوى عند

 تقیس نفس السمة التي یفترض أن تقیسها.

قمنا بمقارنة متوسطات درجات أفراد العینة الاستطلاعیة ممن تمثل : بطریقة المقارنة الطرفیةالصدق * 
هذا و ، المقیاسعــــــــــــلى  من الدرجات الدنیا ℅27من الدرجات العلیا وممن تمثل درجاتهم  ℅27درجاتهم 

أفراد لــــــــــدى القـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  من المختلفة المستویات بین التمییزعــــــــــــلى  لاختبار قدرة المقیاس
 : وكانت النتائج كالتالي، العینة
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 مقیاسعــــــــــــلى  دلالة الفرق بین متوسطي درجات المجموعتین الطرفیتین: )10(جدول رقم ال
 تعلم القراءةصعوبــــــــــات 

 العینة

 

 المقیاس

 المجموعة الدنیا

 30ن = 

 المجموعة العلیا

 30ن= 

القیمة  قیمة "ت"
 الاحتمالیة

Sig 

درجة 
 الحریة

مستوى 
 الدلالة

 ع م ع م

صعوبات تعلم 
 القراءة

25.80 25.80 62.93 6.23 -21.51 0.00 58 0.01 

دالة إحصائیا عند مستوى  21.51-قیمة " ت "التي بلغت  :) أن10(جدول رقم یتبین من ال
إذن یوجد فرق ، 0.01أقل من مستوى المعنویة  0.00: المقدرة بـsig حیث أن القیمة الاحتمالیة، 0.01
تعلم صعوبــــــــــات  مقیاسعــــــــــــلى  الطرفیتین العلیا والدنیا المجموعتین درجات بین متوسطي إحصائیادال 
مقابل المجموعة الدنیا التي بلغ  62.93وهذا لصالح المجموعة العلیا التي بلغ متوسطها الحسابي ، اءةالقر 

التمییز بین المجموعتین عــــــــــــلى  القــــــدرة هل المقیاسأن إلـــــــــــــى  مما یشیر، 25.80متوسطها الحسابي 
 ه. صدقعــــــــــــلى  الطرفیتین ما یعتبر مؤشرا

 بالإضافة، لحساب ثبات المقیاس والتجزئة النصفیة، معامل ألفا لكرونباخعــــــــــــلى  تم الاعتماد: الثبات
 McDonald's Omegaماكدونالد أومیجا معامل الثباتإلـــــــــــــى 

 : معامل ثبات ألفا لكرونباخ ب.

خماسي عبارات المقیاس وفق مقیاس ـــــــــــلى عـ المعادلة نظرا لأن استجابات الأفرادهــــــــذه  تم اختیار
 والجدول التالي یوضح قیمة معامل الثبات للمقیاس.، التدریج

 

 تعلم القراءةصعوبــــــــــات  معامل ثبات ألفا لكرونباخ لمقیاس: )11(جدول رقم ال

 صعوبات تعلم القراءة
 قیمة معامل الثبات عدد الفقرات

20 0.92 

درجة عــــــــــــلى  وعلي یمكن القول أن المقیاس، 0.92ل ألفا لكرونباخ للمقیاس ككل بلغت قیمة معام
 من الثبات. عالیة
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حیث تم تقسیم ، تم اعتماد التجزئة النصفیة كطریقة ثانیة لحساب ثبات المقیاس: التجزئة النصفیة
 : التاليالجدول فــــــــي  هو موضحكــــــما  ،نصفینإلـــــــــــــى  المقیاس

 تعلم القراءةصعوبــــــــــات  لمقیاس بطریقة التجزئة النصفیةثبات المعامل : )12(جدول رقم ال

 بطریقة جتمان قیمة معامل الثبات 2تباین النصف 1تباین النصف

0.009 0.118 0.84 

أو یمكن أن نقول أن ، نلاحظ من خلال الجدول أن تبایني نصفي المقیاس غیر متساویین
 الأساس تم اختیار معادلة جتمان للتأكد من ثبات المقیاس.هـــــــذا  وعلى، فین غیر متجانسینالنص

من جیدة درجة عــــــــــــلى  یمكن القول أن المقیاس هوعلی، 0.84للمقیاس  جتمانبلغت قیمة معامل وقد 
 الثبات.

ماكدونالد ات وفقا لطریقة نتائج معامل الثب: McDonald's Omegaماكدونالد أومیجا معامل الثبات
 : الجدول التاليفــــــــي  موضحة أومیجا

 تعلم القراءةصعوبــــــــــات  لمقیاس ماكدونالد أومیجاقیمة معامل الثبات : )13(جدول رقم ال

 قیمة معامل أومیجا عدد البنود 

 0.917 20 الاختبار ككل

، جیدة 0.91: والمقدرة بـ اكدونالد أومیجام) بأن قیمة معامل الثبات 13(جدول رقم نلاحظ من ال
 .جیدوبالتالي یمكننا القول بأن درجات الاختبار تتمتع بثبات 

النتائج فــــــــي  ویمكننا الوثوق، جیدة وبالتالي نستنتج أن الاختبار یتمتع بخصائص سیكومتریة 
 المتحصل علیها بواسطته.

 : )1998الملونة ( لجون رافن النسخة الذكـــــــاء اختبار 2.3.2

 : لجون رافن الذكـــــــاء اختبارأ. 

، هو اختبار المصفوفات المتتابعة لرافن وغالبا ما یشار إلیه باختصار بمصفوفات رافن: وصف الاختبار
) 11.6-6.5من سن (ـــال الأطفــــــــ لــــــــــدى العامةالعقلیـــــــة القــــــدرة  بمعنى الذكـــــــاء قیاسإلـــــــــــــى  یهدف
فهو اختبار لا تؤثر فیه ، مختلف البیئات والثقافاتفــــــــي  ویعتبر من الاختبارات الصالحة للتطبیق، سنة

، المفحوصعــــــــــــلى  والثقافةاللغـــــــــــــة  العوامل الحضاریة أي عندما یكون الهدف من التطبیق البعد عن أثر
صورة إلـــــــــــــى  " یحبذ استخدام مقاییس لفظیة بجانب اختبار( المصفوفات) للوصولمع ملاحظة أن "رافن
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إدراك العلاقات عــــــــــــلى  القــــــدرة قیاسإلـــــــــــــى  الاختبار یهدفهـــــــذا  وخاصة أن، كاملة للنشاط العقلي للفرد
 المكانیة للفرد.

حیث وجد من خلال ، "Spearmanنظریة "العاملین لسبیرمانــــــــلى عــــ الاختبارهـــــــذا  ویقوم
 الاختبار أنه متشبعا (بالعامل العام).هـــــــذا  العدید من الأبحاث التي طبقت

 : وهي، ) مجموعات3الاختبار من (هـــــــذا  یتكون: مكونات المقیاسب. 

وعند نهایة المجموعة ، إكمال نمط مستمرعــــــــــــلى  الفــــــــــرد رةقدعــــــــــــلى  والنجاح فیها یعتمد: المجموعة (أ)
 نفس الوقت.فــــــــي  اتجاهینإلـــــــــــــى  النمط من اتجاه واحدهـــــــذا  یتغیر

 نمط كليفــــــــي  المنفصلة إدراك الأشكالعــــــــــــلى  الفــــــــــرد قدرةعــــــــــــلى  والنجاح فیها یعتمد: المجموعة (أب)
 أساس الارتباط المكاني.عــــــــــــلى 

الأشكال فــــــــي  للقاعدة التي تحكم التغیراتالفــــــــــرد  فهمعــــــــــــلى  والنجاح فیها یعتمد: المجموعة (ب)
 التفكیر المجرد. عــــــــــــلى الفــــــــــرد وهي تتطلب قدرة، المرتبطة منطقیا أو مكانیا

 وكل مصفوفة تحتوى بأسفلها، ) مصفوفة12وكل مجموعة من المجموعات السابقة تتكون من (
) مصفوفات صغیرة بحیث یختار المفحوص مصفوفة واحدة لتكون هي المكملة للمصفوفة التي 6(عــــــــــــلى 
وهذا الترتیب ینمي خط منسق من  ،صورة مرتبةفــــــــي  والمجموعات الثلاثة السابقة وضعت، بالأعلى

مما یجعل الفرصة متاحة لقیاس النمو العقلي للأطفال ، طریقة العملعــــــــــــلى  التفكیر والتدریب المقنن
وهي مرحلة النضج ، مرحلة التي یستخدموا فیها التفكیر القیاسي كطریقة للاستنتاجإلـــــــــــــى  حتى یصلوا

) 8وهذا ما یجعل متوسط الأداء لطفل الـ(، مرحلة الشیخوخةفــــــــي  الانحدارــــــي فــ والتي تبدأ، العقلي
 ) من عمره.80الـ(فــــــــي  سنوات قریبا من أداء شخص

حتى تستطیع تلك البطاقات جذب ، البطاقات قد صممت بألوان مختلفةهــــــــذه  كما یلاحظ أن
 أشیاء أخرى.فــــــــي  ممكن بدلا من تشتت انتباهه المفحوص أكبر قدرالطفــــــــل  انتباه

 : نظام التصحیح

 یتم سحب كراسة الاختبار وورقة الإجابة منه.، بعد انتهاء المفحوص من الإجابة عن الأسئلة •
والسؤال الذي یجیب عنه یوضع له ، ) درجة1ثم یحسب لكل سؤال صحیح إجابة المفحوص ( •

)0.( 
وهي مرفقة مع ، یتبع ورقة مفتاح التصحیح الخاصة بالفاحص: ولمعرفة الإجابات الصحیحة •

 الاختبار.
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فــــــــي  ثم تجمیع الدرجات الصحیحة التي تحصل علیها المفحوص لمعرفة الدرجة الكلیة للمفحوص •
 الاختبار.هـــــــذا 

 : الذكـــــــاء حساب نسبةج. 

وهي ، (قائمة المعاییر المیئینیة) نذهب ل، بعد معرفة الدرجة الكلیة التي حصل علیها المفحوص
 مع مراعاة أن ینظروذلـــــك  ،الدرجة الخام من درجة مئینیةهــــــــذه  لمعرفة ما یقابل، مرفقة مع الكراسة

ننتقل ، وبعد معرفة الدرجة المئینیة لعمر المفحوص، درجته تحت السن الذي یندرج فیه المفحوصإلـــــــــــــى 
 الدرجة المئینیة من توصیف للمستوى العقلي ونسبة ذكاء.ــــــــذه ه لمعرفة ما یقابل

 : تقنین مصفوفة رافند. 

فــــــــي  حیث وضع رافن الرائز، 1949سنة فــــــــي  لقد كان أول تقنین للمصفوفات المتتابعة الملونة 
وتراوحت أعمارهم ، منطقة دمفریز فــــــــي ) من الطلاب البریطانیین607(عــــــــــــلى  وطبقه، صورة كتیب

 ) سنة.11و 5مابین (

 ) وتحصل2013، لقد تم تقنین مصفوفات رافن الملونة من طرف الباحث (جاب االله یوسف
 : النتائج التالیةعــــــــــــلى 

قام الباحث بحساب معامل الثبات لرائز رافن عن طریق التجزئة النصفیة بواسطة الرزمة : ثبات الاختبار
 .0.58فكان معامل اتساق بین النصفین یقدر بـ  . 18Spssحصائیة لمعالجة البیانات الاجتماعیة الإ

 .0.734: وقدر معامل ثبات النصفین عن طریق المعادلة التصحیحیة لسبیرمان بـ

 . 0.721معامل الثبات النصفین عن طریق المعادلة التصحیحیة لجتمانبـأیــــــــــــضا  وقدر

 .0.721معامل الثبات الرائز عن طریق الفا كرونباخبـــــــــضا أیــــ وقدر

تم تقدیر الصدق من قبل الباحث من خلال الصدق الذاتي للرائز عن طریق تجذیر : صدق الاختبار
 ).0.81(معامل الثبات الرائز فكان معامل الصدق قدر بـ 

وهذا ما أثبتته كذلك العدید  نستنتج مما سبق أن رائز رآفن یتمتع بمعاملات صدق وثبات عالیة 
 للأطفال الجزائریین.العقلیـــــــة القـــــــــــدرات  من الدراسات وبالتالي یعتبر الاختبار صالح لقیاس

 : الحالیةالدراســـــــــــة فــــــــي  الخصائص السیكومتریة للاختبار ه.

عینة عــــــــــــلى  الحالیة بالتطبیقراســـــــــــة الدفــــــــي  للمقیاس تم التحقق من الخصائص السیكومتریة
 .تلمیذا وتلمیذة 199متكونة من 



 الفصل الخامس:                                                         الفصل التطبیقي 

 
109 

 

للتحقق من  ینكمؤشر  والمقارنة الطرفیة الاتساق الداخلي قتيطریعــــــــــــلى  تم الاعتماد: الصدق
 صدق المقیاس.

 قیم خلال حساب تم التأكد من صدق الاتساق الداخلي للمقیاس من: الداخلي الاتساق صدق  •
تم حساب قیم كــــــما  ،المقیاسعــــــــــــلى  ودرجاتهم الكلیةالأبعاد عــــــــــــلى  درجات الأفراد الارتباطینمعامل 

حساب قیم معامل إلـــــــــــــى  بالإضافة، أبعاد المقیاس فیما بینهاعــــــــــــلى  معامل الارتباط بین درجات الأفراد
وأخیرا تم حساب ، الأبعاد التي تنتمي إلیهاعــــــــــــلى  البنود ودرجاتهمعــــــــــــلى  ط بین درجات الأفرادالارتبا

 المقیاس.عــــــــــــلى  البنود ودرجاتهم الكلیةعــــــــــــلى  قیم معامل الارتباط بین درجات الأفراد

 فیما بینها الذكـــــــاء مقیاس أبعادعــــــــــــلى  فراددرجات الأ الارتباطینمعامل  قیم: )14(جدول رقم ال
 )1998لجون رافن النسخة الملونة ( الذكـــــــاء مقیاسعــــــــــــلى  ودرجاتهم الكلیة

 3البعد 2البعد 1البعد الأبعاد

   1 1البعد

  1 **0.27 2البعد

 1 **0.60 **0.27 3البعد

 **0.83 **0.83 **0.62 الدرجة الكلیة

 0.01مستوى دلالة **

 الذكـــــــاء مقیاس أبعادعــــــــــــلى  درجات الأفراد الارتباطینمعامل  قیم أن: السابق الجدول من یتضح
كأدنى قیمة  0.62وقد تراوحت ما بین ، 0.01مستوى عند إحصائیا المقیاس دالةعــــــــــــلى  ودرجاتهم الكلیة

عند مستوى  إحصائیادالة أیــــــــــــضا  أن قیم معامل ارتباط الأبعاد فیما بینهماما كــــــ ،كأعلى قیمة 0.83و
 تعطيالإحصائیة وهذه الدلالة ، كأعلى قیمة 0.60كأدنى قیمة و 0.27وقد تراوحت القیم ما بین ، 0.01

وهـــــــــــو  ،س ما وضع لقیاسهأن بنود المقیاس تقیعــــــــــــلى  دلیلاما یعتبر ، للمقیاس الداخلي مؤشرا للاتساق
 صدق المقیاس.إلـــــــــــــى  ما یشیر
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  إلیه ینتمي الذي للبعد الكلیة والدرجة بند كل بین الارتباط معاملات: )15(جدول رقم ال

 )الذكـــــــاء (مقیاس

 3البعد 2البعد 1البعد

 الارتباط البند الارتباط البند الارتباط البند

1 0.34** 1 0.42** 1 0.29** 

2 0.40** 2 0.41** 2 0.32** 

3 0.46** 3 0.46** 3 0.36** 

4 0.43** 4 0.52** 4 0.44** 

5 0.52** 5 0.59** 5 0.41** 

6 0.52** 6 0.57** 6 0.54** 

7 0.49** 7 0.42** 7 0.58** 

8 0.48** 8 0.59** 8 0.55** 

9 0.43** 9 0.51** 9 0.56** 

10 0.30** 10 0.37** 10 0.43** 

11 0.42** 11 0.51** 11 0.45** 

12 0.19** 12 0.38** 12  

 0.01مستوى دلالة **

 دالة جمیع معاملات ارتباط البنود بالأبعاد التي تنتمي إلیها أن السابق الجدول من یتضح
وهذا یعني ، للمقیاسصدق التجانس الداخلي عــــــــــــلى  ما یعتبر مؤشرا، 0.01دلالة  مستوى عند إحصائیا

 . إلیهالأبعاد الفرعیة متناسقة فیما بینها وتقیس البعد نفسه الذي یفترض أنها تنتمي  بنودأن 
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 الذكـــــــاء لمقیاس الكلیة والدرجة بند كل بین الارتباط معاملات: )16(جدول رقم ال

 الارتباط دالبن الارتباط البند الارتباط البند الارتباط البند الارتباط البند

1 0.47** 9 0.30** 17 0.49** 25 0.29** 33 0.46** 

2 0.31** 10 0.30** 18 0.46** 26 0.31** 34 0.44** 

3 0.33** 11 0.30** 19 0.40** 27 0.28** 35 0.24** 

4 0.27** 12 0.45** 20 0.41** 28 0.38** 36 0.38** 

5 0.39** 13 0.33** 21 0.42** 29 0.35**   

6 0.26** 14 0.35** 22 0.28** 30 0.46**   

7 0.32** 15 0.38** 23 0.41** 31 0.53**   

8 0.35** 16 0.43** 24 0.41** 32 0.51**   

 0.01مستوى دلالة **

 0.05مستوى دلالة *

 إحصائیا دالة جمیع معاملات ارتباط البنود بالدرجة الكلیة للمقیاس أن السابق الجدول من یتضح
وهذا یعني ، الداخلي للمقیاس الاتساقصدق عــــــــــــلى  ما یعتبر مؤشرا 0,05أو  0.01دلالة  ىمستو  عند

 أن البنود تقیس نفس السمة التي یفترض أن تقیسها.

قمنا بمقارنة متوسطات درجات أفراد العینة الاستطلاعیة ممن : بطریقة المقارنة الطرفیةالصدق  •
، المقیاسعــــــــــــلى  من الدرجات الدنیا ℅27لیا وممن تمثل درجاتهم من الدرجات الع ℅27تمثل درجاتهم 

أفراد العینة وكانت لــــــــــدى  الذكـــــــاء من المختلفة المستویات بین التمییزعــــــــــــلى  وهذا لاختبار قدرة المقیاس
 : النتائج كالتالي

 مقیاسعــــــــــــلى  المجموعتین الطرفیتیندلالة الفرق بین متوسطي درجات : )17(جدول رقم ال
 الذكـــــــاء

 العینة
 

 المقیاس

 المجموعة الدنیا
 54ن = 

 المجموعة العلیا
 54ن= 

القیمة  قیمة "ت"
 الاحتمالیة

Sig 

درجة 
 الحریة

مستوى 
 الدلالة

 ع م ع م
 0.01 79.40 0.00 24.07- 1.62 32.32 3.17 19.38 الذكاء
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دالة إحصائیا عند مستوى  26.46-قیمة " ت "التي بلغت : ) أن 17(ول رقم جدیتبین من ال
إذن یوجد فرق ، 0.01أقل من مستوى المعنویة  0.00: المقدرة بـ sigحیث أن القیمة الاحتمالیة ، 0.01
وهذا ، ــاءالذكـــــ مقیاسعــــــــــــلى  الطرفیتین العلیا والدنیا المجموعتین درجات بین متوسطي إحصائیادال 

مقابل المجموعة الدنیا التي بلغ متوسطها  32.32لصالح المجموعة العلیا التي بلغ متوسطها الحسابي 
التمییز بین المجموعتین الطرفیتین ما عــــــــــــلى  القــــــدرة هل المقیاسأن إلـــــــــــــى  مما یشیر، 19.38الحسابي 

  ه.صدقعــــــــــــلى  یعتبر مؤشرا

لحساب  والتجزئة النصفیة، 20ریتشاردسون الصیغة  كیودر دلةمعاعــــــــــــلى  تم الاعتماد: الثبات •
 McDonald's Omegaماكدونالد أومیجا معامل الثباتإلـــــــــــــى  بالإضافة، ثبات المقیاس

بات الأفراد وفق المعادلة نظرا لأن استجاهــــــــذه  تم اختیار: كیودر ریتشاردسونمعامل ثبات  •
فــــــــي  0و، الإجابة صحیحةحــــــــــــالة فــــــــي  1حیث نعطي للمستجیب الدرجة ، )1-0مقیاس ثنائي التدریج (

 والجدول التالي یوضح قیمة معامل الثبات للمقیاس.، الإجابة خاطئةحــــــــــــالة 

 الذكـــــــاء سلمقیا كیودر ریتشاردسونمعامل ثبات : )18(جدول رقم ال

 الذكاء
 قیمة معامل الثبات عدد الفقرات

36 0.79 

عــــــــــــلى  وعلي یمكن القول أن المقیاس، 0.79للمقیاس  ریتشاردسون كیودربلغت قیمة معامل 
 من الثبات. عالیةدرجة 

هو ـــما كـــ ،تم اعتماد التجزئة النصفیة كطریقة ثانیة لحساب ثبات المقیاس: التجزئة النصفیة •
 : الجدول التاليفــــــــي  موضح

 الذكـــــــاء لمقیاسبطریقة التجزئة النصفیة ثبات المعامل : ) 19(جدول رقم ال

 بطریقة جتمان قیمة معامل الثبات 2تباین النصف 1تباین النصف

0.111 0.002 0.72 

ن أن نقول أن أو یمك، نلاحظ من خلال الجدول أن تبایني نصفي المقیاس غیر متساویین
 الأساس تم اختیار معادلة جتمان للتأكد من ثبات المقیاس.هـــــــذا  وعلى، النصفین غیر متجانسین

من جیدة درجة عــــــــــــلى  یمكن القول أن المقیاس هوعلی، 0.72للمقیاس  جتمانبلغت قیمة معامل وقد 
 الثبات.
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نتائج معامل الثبات وفقا لطریقة  :McDonald's Omegaماكدونالد أومیجا معامل الثبات •
 : الجدول التاليفــــــــي  موضحة ماكدونالد أومیجا

 الذكـــــــاء لمقیاس ماكدونالد أومیجاقیمة معامل الثبات : )20(جدول رقم ال

 قیمة معامل أومیجا عدد البنود 

 0.808 36 الاختبار ككل

، جیدة 0.80: والمقدرة بـ ماكدونالد أومیجا) بأن قیمة معامل الثبات 20(جدول رقم نلاحظ من ال
 .جیدوبالتالي یمكننا القول بأن درجات الاختبار تتمتع بثبات 

النتائج فــــــــي  ویمكننا الوثوق، جیدة وبالتالي نستنتج أن الاختبار یتمتع بخصائص سیكومتریة 
 المتحصل علیها بواسطته.

 لمصفوفات المتتابعة الملونة لرافنختبار الا التحقق من الخصائص السیكومتریةو. 

  تم  ختبار المصفوفات المتتابعة الملونة لرافناللتحقق من صدق درجات : الاختبارصدق درجات
البنیة الداخلیة للاختبار باستخدام التحلیل العامل التوكیدي من خلال عــــــــــــلى  تقدیم دلیل الصدق القائم

 (Lúcio et al., 2019)أجراهادراســــــــة  فــــــــي تم تأكیدهمااختبار حسن مطابقة نموذجین نظریین 
 یتكون النموذج النظري الأول من عامل كامن واحد یتشبع علیه : تحدید النموذجین النظریین

بما یسمى تجمیع البنود  (Lúcio et al., 2019)الباحــــــثون  بندا. والنموذج النظري الثاني قام فیه36
Items Parceling ،مجموعات مختلفة لتصبح كمؤشرات تقیس فــــــــي  وهي عملیة تمكن من وضع البنود

مجموعة واحدة فــــــــي  حیث تم تجمیع البنود الستة الأولى، العوامل الكامنة للمقاییس بدل البنود الفردیة
عن عامل عبـــــــــــارة  ي الثانيمجموعة ودوالیك. وبالتالي أصبح النموذج النظر فــــــــي  الثانیة والبنود الستة

 كامن واحد تتشبع علیه سته بنود وهي المجموعات الست التي تم تشكیلها

 التحلیل العاملي  إجراء وبالتالي یمكن، كلا النموذجین النظریین متعدي التعیین: تعیین النموذج
 التوكیدي علیهما.

 المتوسطات والتباینوزونة المربعات الصغرى الم تم استخدام طریقة: تقدیر النموذجWeighted 

Least Squares Means and Variance (WLSMV)  لتقدیر النموذجین النظریة والتي یمكن
 .Mplusببرنامج حسابها 
 عــــــــــــلى  تم الاعتماد نظرينموذج الالمن أجل تقییم حسن مطابقة : مؤشرات حسن المطابقة

لكن بسبب تأثره ، الذي ینبغي أن یكون غیر دال إحصائیا 2χكاف مربع  وهي، مؤشرات حسن المطابقة
، رفض النماذج النظریة حتى الجیدة منها عند استخدام حجم عینة كبیرإلـــــــــــــى  بحجم العینة مما یؤدي
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نتیجته. ومن المؤشرات الأخرى قیمة كاف مربع تقسیم درجات حریة عــــــــــــلى  بالتالي لا یُعتمد كثیرا
وكذلك  .)Bentler, 1990حسن مطابقة (عــــــــــــلى  إذا كانت القیم بین واحد وثلاثة تدل df2χ/وذج النم

 0.05إلـــــــــــــى  0.00حیث تدل القیم من ، RMSEAالجذر التربیعي لمتوسط مربعات خطأ الاقتراب 
وأخیرا فإن القیم ، مطابقة مقبولةعــــــــــــلى  تدل 0.08إلـــــــــــــى  0.05أما القیم من ، مطابقة ممتازةعــــــــــــلى 

یمكن كــــــما  .(Browne &Cudeck, 1993)مطابقة سیئة عــــــــــــلى  تدل 0.10إلـــــــــــــى  0.08من 
إلـــــــــــــى  0.90حیث تعتبر القیم من ، TLIلویس -ومؤشر تاكر CFIاستخدام مؤشر المطابقة المقارن 

. وأخیرا مؤشر جذر متوسط (Hu &Bentler, 1999)جیدة  0.95والقیم أكبر من ، مقبولة 0.95
واحد. وفیما یلي أن تكون قیمته أصغر من  Yu (2002)الذي یقترح WRMRمربعات البواقي المعیاریة 

 ).20(جدول رقم یوضحه الكــــــما  مؤشرات حسن المطابقةعرض لقیم 

 ینالنظری ینسن المطابقة النموذجقیم مؤشرات ح: )21(جدول رقم ال

 2χ  
χ2/df 

RMSEA  
CFI 

 
TLI 

 
WRMR  القیمة Df p-value القیمة C.I 90% 

النموذج 
-0.041 0.049 1.468 0.000 594 872.293 الأول

0.055 0.696 0.678 1.282 

النموذج 
-0.020 0.072 2.022 0.033 9 18.203 الثاني

0.119 0.972 0.954 0.505 

2Xتبار كاي مربعإخ .dfدرجات الحریة .value-Pمستوى الدلالة. 
RMSEA  .(الجذر التربیعي لمتوسط مربعات خطأ الإقتراب)C.I (حدود الثقة) 

CFI.(مؤشر المطابقة المقارن)TLI )لویس-مؤشر تاكر .(WRMR(مؤشر جذر متوسطات البواقي الموزونة) 

اني له أحسن مؤشرات مطابقة مقارنة بالنموذج ) أن النموذج النظري الث21(جدول رقم نلاحظ من ال
حسن مطابقة عــــــــــــلى  حیث أن قیمة كاف مربع غیر دالة إحصائیا وهذا مؤشر جید، النظري الأول

المدى المطلوب وهذا فــــــــي  كما أن قیم المؤشرات الأخرى كلهاالنموذج النظري الثاني مع بیانات العینة.
 أن النموذج النظري الثاني أفضل من الأول.  عــــــــــــلى دلیل

تم ختبار المصفوفات المتتابعة الملونة لرافنلادرجات للتحقق من ثبات : الاختبارثبات درجات  •
 )22(جدول رقم لا ایبینهوهذا ما ، McDonald's Omegaماكدونالد أومیجا استخدام معامل الثبات

 لد أومیجاماكدونا الثباتمعامل قیمة : )22(جدول رقم ال

 قیمة معامل أومیجا عدد البنود 

 0.808 36 ككل الاختبار
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وبالتالي یمكننا ، مقبولة كل قیمة معامل الثبات ماكدونالد أومیجا) بأن 22(جدول رقم نلاحظ من ال
 خصائص سیكومتریةالاختبار یتمتع بأن  وبالتالي نستنتجتتمتع بثبات مقبول. درجات الاختبار القول بأن 

 .النتائج المتحصل علیها بواسطتهفــــــــي  ویمكننا الوثوق، مقبولة

 الجهریةالقـــــــــــراءة  اختبار 3.3.2

لقیاس ، تم بناء الاختبار من قبل الباحثة لتلامیذ عینة الدراسة :تحدید فكرة الاختبار ومبررات تصمیمهأ. 
الطلاقة) مراعیة بذلك ، النطق الصحیح، الكلمةـــــــلى عـــــ الجهریة (التعرفالقـــــــــــراءة  مهــــــارات بعض

 للوقوف وكذلك تم بناءه من مؤشرات وخصائص العینة، والنقص الذي یعانون منه، مستواهم الدراسي
 .المسانــــــــــدة لوجیاوالتكنو المتعـــــــــــددة  اتالذكـــــــاء أنشطةعــــــــــــلى  القائمالبرنــــــــــــامج  فاعلیةعــــــــــــلى 

المذكورة فأغلب المهـــارات  وجود مقیاس مقنن یقیس نفسعـــــــــدم فــــــــي  وتكمل مبررات بناءه
 الدراسات التي اطلعنا علیها استخدم فیها أدوات مختلفة للقیاس والتشخیص مثل الاستبیان ومقاییس

التعلم ومنهم من قام صعوبــــــــــات  حظة الخاصة كلها تخص ذويوبطاریات والمقابلة وبطاقة الملا الذكـــــــاء
 تتناسب معها فقط.  إنهاببناء اختبارات خصیصا لدراسته بحیث 

القـــــــــــراءة  مهــــــارات تشخیص بعضإلـــــــــــــى  الاختبارهـــــــذا  یهدف: تحدید الهدف من الاختبارب. 
 مهــــــارات مستوىعــــــــــــلى  عن مجموعة من الفقرات الهدف منها هو التعرفـــــــــــارة عب وهـــــــــــو ،الجهریة

 التعرف: والمتمثلة في، تعلم القراءةصعوبــــــــــات  الذي یعانون من التلامـــــــیذ لــــــــــدى الجهریةالقـــــــــــراءة 
البرنــــــــــــامج  قبل تطبیقالمهـــارات  وقیاس مدى امتلاكهم تلك، لطلاقة)وا، النطق الصحیح، الكلمةعــــــــــــلى 

 التدریبي.البرنــــــــــــامج  لتحدید فاعلیة، وبعد تطبیقه

مرت عملیة بناء الاختبار بجملة من الخطوات التي یمكن : ولإعداد الاختبار تم إتباع الخطوات التالیةج. 
 التالیة والتي تمثل أهم مراحل بناء الاختبارالنقاط فــــــــي  تلخیصها

 الاستطلاعیةالدراســـــــــــة  مؤشراتعــــــــــــلى  القرائیة المراد تحسینها بناءاالمهـــارات  تحدید*

 وصف الاختبار*

 كتابة تعلیمات الاختبار*

 مكونات الاختبار*

 تحدید زمن الاختبار*

 *تصحیح الاختبار (تقدیر الدرجات)

 : الخطواتلهــــــــــذه  ما یلي توضیحوفی
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 : صیاغة مفردات الاختبار

 : تمت صیاغة فقرات الاختبار وفق النقاط التالیة

 وكذا الاطلاع، مراجعة الأطر النظریة والدراسات السابقة التي تناولت موضوع صعوبة تعلم القراءة-
 للاستفادة من بعض الفقرات الواردة فیها تامجموعة من المقاییس والاختبارات والاستبیانعــــــــــــلى 

 )2007من إعداد بشیر معمریة (القـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  كاستبیان تشخیص*

 )2007لفتحي الزیات (القـــــــــــراءة  مقیاس التقدیر التشخیصي لصعوبات*

 )1995التعلم من إعداد زیدان السرطاوي (صعوبــــــــــات  مقیاس*

 من إعداد الباحثة حدة زدامالقـــــــــــراءة  مقیاس تشخیص عسر*

 )2017، بلبكاي جمال( )2014( الباحث محي الدین فواز إعدادالجهریة من القـــــــــــراءة  اختبار*

القرائیة للصف الرابع الأساسي الذي أعده محمد عوض مهــــــارات  بعضفــــــــي  اختبار التشخیص ي*
تــــــــــــلامیذ  لــــــــــدى القرائیة التي یجب علاجهاالمهـــارات  تحدید أهمإلـــــــــــــى  ) والذي هدف2012، طین(فلس

 الصف الرابع أساسي وقیاس مدى امتلاكهم لتلك المهارات.
وكذا كراس النشاطات ، لوزارة التربیةالعربیة للسنة الرابعة ابتدائي التابع اللغـــــــــــــة  كتابعــــــــــــلى  *الاطلاع

 المتعلمین.عــــــــــــلى  القرائیة المقررةالمهـــارات  اللغویة لتحدید مختلف
 *البرنامج السنوي للغة العربیة للسنة الرابعة ابتدائي.

القـــــــــــراءة  ـــاراتمهـــ مختلف المراجع والأدبیات التربویة التي اعتنت بتحدیدعــــــــــــلى  *كما اطلعت الباحثة
 .التلامـــــــیذعــــــــــــلى  الأسئلة التي تطرحفــــــــي  لمعرفة المتطلبات التي یجب أن تتوفروذلـــــك  ،الجهریة

 *ینتناأفراد علــــــــــدى  الاستطلاعیةالدراســـــــــــة فــــــــي  التي تم الكشف عنهاالصعوبـــــــــات  وأهم مصدر هو

 الجهریةالقـــــــــــراءة  مهــــــارات تصنیف -

 مهــــــارات قامت الباحثة بتصنیف، ذكرنا سابقاكــــــما  مختلف المصادرعــــــــــــلى  بعد الاطلاع -
 : أبعاد وهي كالتالي تحت ثلاثالقـــــــــــراءة 

 الجهریةــراءة القـــــــــ مهــــــارات یوضح أبعاد بعض: )23(رقم  لجدولا

 الفقرات المعبرة عنها
الجزء الاول فــــــــي 

 من الاختبار الكتابي
 الأبعاد المهارات

 مهارة التعرف الحروفعــــــــــــلى  التعرف* -التمرین الاول
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-الثالث-الثاني
-الثامن-الخامس

 التاسع

 الكلمة من مجموعة حروف مبعثرةعــــــــــــلى  *التعرف
 لكلمة من خلال الصورة الدالة علیهااعــــــــــــلى  *التعرف

 الجملةعــــــــــــلى  التعرف*

 الكلمةعــــــــــــلى 

 
 
 

-التمرین الرابع
 السابع-السادس

*نطق الحروف مع حركاتها الصغیرة نطقا 
 سلیما

 ى)-و-*نطق الحروف مع حروف المد (ا
*نطق الحروف مع التنوین بالفتح والضم 

 والكسر
 اللام الشمسیة واللام القمریة *نطق

 مهارات النطق

 

 *الابدال
 *التكرار

 *سلاسة النطق
 النطقفــــــــي  *السرعة

 مهارات الطلاقة

 الفقرات المعبرة عنها
الجزء الثاني من فــــــــي 

 الاختبار القرائي
 الأبعاد المهارات

 : البند

1-2 

 الحروفعــــــــــــلى  التعرف*

 الكلمة من مجموعة حروف مبعثرةــــــــلى عــــ *التعرف

 الكلمة من خلال الصورة الدالة علیهاعــــــــــــلى  *التعرف

 الجملةعــــــــــــلى  التعرف*

 مهارة التعرف
 الكلمةعــــــــــــلى 

 : البند

3-4-5-6-7 

*نطق الحروف مع حركاتها الصغیرة نطقا 
 سلیما

 ى)-و-*نطق الحروف مع حروف المد (ا

*نطق الحروف مع التنوین بالفتح والضم 

 مهارات النطق
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 والكسر

 *نطق اللام الشمسیة واللام القمریة

 : البند

8-9-10-11-
12-13-14-
15-16-17-18 

 *الابدال

 *التكرار

 *سلاسة النطق

 النطقفــــــــي  *السرعة

 مهارات الطلاقة

 : صیاغة مفردات الاختبار

كل فقرة من فقرات فــــــــي  المهـــارات مع إدراج، فقا للأبعاد المذكورة سابقاتمت صیاغة أسئلة الاختبار و 
 الاختبار.

والجزء الثاني یتطلب قراءة ، تسعة فقراتعــــــــــــلى  یتضمن الاختبار جزءین الجزء الأول كتابي یحتوي
 بند. 20ر الأداء واشتملت عن نص مرفق باستمارة معاییعبـــــــــــارة  وهـــــــــــو ،جهریة سلیمة

 : وقد راعت الباحثة عند وضع أسئلة الاختبار ما یلي

 التعلم.صعوبــــــــــات  ذوي التلامـــــــیذ مناسبة الأسئلة لمستوى -
 التعلم.صعوبــــــــــات  كلمات الاختبار تكون مألوفة للتلامیذ ذوي -
 الأسئلة.فــــــــي  التنوع  -
 الصعب.إلـــــــــــــى  ئلة من السهلالأسفــــــــي  التدرج -
 وضوح المطلوب من كل سؤال لكي تضمن الباحثة أن كل تلمیذ فهم المطلوب منه. -
الأداء مهــــــارات  ویقیسان، كل حروف الهجاءعــــــــــــلى  اشتملا، إعداد نصیین للقراءة الجهریة -

 إضافة، والمرحلة العمریة للتلمیذ، عیةمع مراعاة حیاة التلمیذ وبیئته الاجتما، القرائي الجهري
 المراد قیاسها. المهـــارات  إظهار عناصر النطق بحیث تغطيإلـــــــــــــى 

اللغـــــــــــــة فــــــــي  منهم أستاذ متمكن، بعض المحكمینعــــــــــــلى  وبعد كتابتها تم عرض الاختبار -
أستاذة من  ،بجامعة خمیس ملیانة لم النفس والارطوفونیاوع وأساتذة من كلیة علوم التربیة ،العربیة

جامعة المدیة، وكذلك من جامعة تیبازة، كذا أستاذ من جامعة المملكة العربیة السعودیة، واستاذة 
ودقة وسلامة ، للتأكد من مدى مناسبة كل سؤال للهدف الذي یقیسهوذلـــــك  من جامعة بغداد،

 ووضوح تعلیماته وصیاغته اللغویة.، لامـــــــیذالت ومناسبته لمستوى، الاختبار
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 : تعلیمات الاختبار

 : قامت الباحثة بوضع تعلیمات الاختبار قبل تطبیقه حیث اشتملت الصفحة الأولى منه على

 وسن التلمیذ.، السنة الدراسیة، اللقب، الاسم: بیانات خاصة بالتلامیذ وهي -
تتوافق مع سن التلمیذ ومستواه الدراسي تشرح فیه الباحثة ، بدایة الاختبارفــــــــي  تعلیمة بسیطة -

 طبیعة الاختبار ومحتواه.

عــــــــــــلى  إلا أن الباحثة اعتمدت، رغم وضع الباحثة تعلیمة لكل تمرین كي یقرأها التلمیذ: ملاحظة
اوت الذي قد یكون بسبب التفوذلـــــك  ،وتوضیح الأسئلة بنفسها لضمان الفهم السلیم، التعلیمات الشفویة

والتي بسببها قد لا یتمكنون من قراءة التعلیمات ، ونظرا للصعوبات التي یعانون منها التلامـــــــیذ بین
 بوضوح.

 : التجربة الاستطلاعیة للاختبارد. 

ـــــــلامیذ تـــــ من، ) تلمیذ وتلمیذة36عینة متكونة من (عــــــــــــلى  قامت الباحثة بتطبیق الاختبار استطلاعیا
وأجري التطبیق ، من مدرسة العبدي محمد بخمیس ملیانة ولایة عین الدفلى، السنة الرابعة ابتدائي

 : الاستطلاعي للاختبار بهدف

 الصدق والثبات.، حساب الخصائص السیكومتریة للاختبار
 تحدید الزمن المناسب للاختبار.

 وضع قواعد للتصحیح تلتزم بها الباحثة فیما بعد.

 : الخصائص السیكومتریة للاختبار. ه

عینة عــــــــــــلى  الحالیة بالتطبیقالدراســـــــــــة فــــــــي  للاختبار تم التحقق من الخصائص السیكومتریة
 .تلمیذا وتلمیذة 106متكونة من 

تم تحلیلها  الجهریةءة القـــــــــــرا مستوىقیاس فــــــــي  للكشف عن فعالیة البنود: تحلیل فقرات الاختبار •
 معاملات التمییز.و ، / الصعوبةمن خلال حساب معاملات السهولة

الجهریة ثنائي القـــــــــــراءة  الجزء الأول من اختباروهـــــــــــو  بما أن الاختبار الكتابي: الاختبار الكتابي •
حــــــــــــالة فــــــــي  0و، الإجابة صحیحةـالة حـــــــــــفــــــــي  1حیث نعطي للمستجیب الدرجة ، )1-0التدریج (

إلـــــــــــــى  بالإضافة، الإجابة خاطئة فإن الباحثة قامت بحساب معاملات السهولة/الصعوبة لبنود الاختبار
 معاملات التمییز.
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 تم حساب معامل سهولة كل بند بقسمة عدد الإجابات الصحیحة: الصعوبة /معاملات السهولة •
لیكون معامل ، النسبةعــــــــــــلى  للحصول 100فــــــــي  مضروبا عدد أفراد العینةعــــــــــــلى  كل بندــــــــلى عــــ

 البندعــــــــــــلى  السهولة هو نسبة الإجابات الصحیحة

 معاملات سهولة البنود: )24(جدول رقم ال

 معامل السهولة ةالفقر  معامل السهولة الفقرة معامل السهولة الفقرة
 %54.12 8  %55.96 4  %85.32 1 1س

2 83.48% 5 51.37% 9 50.45% 
3 83.48% 6 55.96% 10 51.37% 
 %66.97 1 7س 49.54% 7 77.98% 4
5 79.81% 8 50.45% 2 59.63% 
6 84.40% 9 51.37% 3 66.97% 

 %65.13 4 %54.12 10 %74.31 1 2س
 %58.71 5 %81.65 1 5س 60.55% 2
3 71.55% 2 76.14% 6 53.21% 
4 64.22% 3 77.06% 7 44.95% 
5 75.22% 4 75.22% 8 36.69% 
6 69.72% 5 72.47% 9 44.03% 

 %45.87 10 %74.31 6 %63.30 1 3س
 6س 41.28% 2

 
1 66.97% 11 50.45% 

 %77.06 1 8س 72.47% 2 51.37% 3
4 52.29% 3 74.31% 2 38.53% 
5 48.62% 4 66.97% 3 28.44% 

 %81.65 1 9س %69.72 5 %66.97 1 4س
2 67.88% 6 62.38% 2 77.98% 
3 52.29% 7 57.79% 3 78.89% 

البند عــــــــــــلى  كأدنى قیمة %28.44نلاحظ من خلال الجدول أن معاملات السهولة تراوحت مابین
البند عــــــــــــلى  كأعلى قیمة %85.32و لذي یؤكد أنه أصعب البنود بالنسبة لأفراد العینةوا 8من السؤال  3
 تمعاملا متوسطأما للاختبار ككل فقد بلغ ، أسهل البنودوهـــــــــــو  الاختبارعــــــــــــلى  السؤال الأولمن  1
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وقد تضمن الاختبار تدرجا ، عوبةما یعني أن الاختبار متوسط من حیث السهولة/الص%61.64 السهولة
 : ما یتناسب مع الغرض الذي وضع من أجله بحیث أنوهـــــــــــو  السهولةواسعا من حیث مستوى 

صعبة جدا (معامل سهولة أقل من فقرتان و ، )0,75كانت سهلة جدا (معامل سهولة أكبر من  ةفقر  15
 )0,75و 0,25ع ما بین فقرة كانت متوسطة السهولة (معامل سهولة یق 43و، )0,25

طریقة معامل الارتباط ثنائي التسلسل التي بتم حساب معامل تمییز الفقرة  :معاملات التمییز •
 ) 227ص ، 2008، (سعد عبد الرحمنتعتبر الأدق حسب 

 (الاختبار الكتابي) معاملات تمییز البنود: )25(جدول رقم ال

 معامل التمییز رةالفق معامل التمییز الفقرة معامل التمییز الفقرة

 0.46 8  0.44 4  0.40 1 1س

2 0.38 5 0.53 9 0.55 

3 0.49 6 0.40 10 0.57 

 0.50 1 7س 0.39 7 0.44 4

5 0.48 8 0.37 2 0.47 

6 0.38 9 0.53 3 0.48 

 0.51 4 0.46 10 0.56 1 2س

 0.32 5 0.42 1 5س 0.72 2

3 0.61 2 0.43 6 0.42 

4 0.66 3 0.43 7 0.33 

5 0.59 4 0.48 8 0.46 

6 0.56 5 0.37 9 0.53 

 0.53 10 0.45 6 0.53 1 3س

 6س 0.63 2

 

1 0.33 11 0.37 

 0.51 1 8س 0.30 2 0.57 3
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4 0.36 3 0.48 2 0.60 

5 0.42 4 0.57 3 0.64 

 0.45 1 9س 0.54 5 0.54 1 4س

2 0.54 6 0.33 2 0.65 

3 0.52 7 0.57 3 0.39 

كأعلى  0.65كأدنى قیمة و 0.30معاملات التمییز تراوحت ما بین نلاحظ من خلال الجدول أن 
كــــــما  ،0,19 التمییز حیث أن كل القیم أكبر من ضعیفة لا توجد فقرات (Eble)إیبل معیار وحسب، قیمة

 0,19ضمن المجال  وهي الفقرات التي معامل تمییزها حسینتإلـــــــــــــى  تحتاج مشیة فقراتها توجد أنه لا
 0,29و

( وهي الفقرات التي معامل تمییزها ما بین  جمیع الفقرات إما جیدةالأخیر أن فــــــــي  یمكننا القول
 (Eble)إیبل ) وفقا لمعیار0.40جدا (وهي الفقرات التي معامل تمییزها یفوق  جیدة ) أو0.39و 0.30
 .التمییز بین الأفرادفــــــــي  لفعالیة فقرات الاختبار جیداعتبر مؤشرا ی ماـو وهــــــــــ

الجهریة خماسي القـــــــــــراءة  الجزء الثاني من اختباروهـــــــــــو  بما أن الاختبار الشفهي: الاختبار الشفهي
 ت.فقد اكتفت الباحثة بحساب معاملات التمییز للفقرا، )1-2-3-4-5التدریج (

 وتم الاعتماد، طریقة معامل الارتباط ثنائي التسلسلبتم حساب معامل تمییز الفقرة : معامل التمییز
 مستوى تمییز الفقرة وإمكانیة الاحتفاظ بها.عــــــــــــلى  للحكم (Eble)إیبل معیارعــــــــــــلى 

 معاملات التمییز لفقرات الاختبار الشفهي: )26(جدول رقم ال

 معامل التمییز البند امل التمییزمع البند

1 0.89 11 0.99 

2 0.92 12 0.99 

3 0.95 13 0.99 

4 0.95 14 0.99 

5 0.95 15 0.98 

6 0.93 16 0.95 
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7 0.93 17 0.95 

8 0.98 18 0.95 

9 0.98 19 0.87 

10 0.99 20 0.87 

حیث  (Eble) إیبل فقا لمعیارو  جدا من حیث التمییز نلاحظ من خلال الجدول أن جمیع الفقرات جیدة
عتبر ی ماوهـــــــــــو  0.99و 0.87حیث تراوحت ما بین  0.40نلاحظ أن جمیع قیم معاملات التمییز تفوق 

 .التمییز بین الأفرادفــــــــي  لفعالیة فقرات الاختبار جیدامؤشرا 

للتحقق من صدق  ینكمؤشر  الطرفیة والمقارنة الاتساق الداخلي قةطریعــــــــــــلى  تم الاعتماد: الصدق
 صدق المحكمین.إلـــــــــــــى  بالإضافة، الاختبار
 : صدق المحكمین 4.3.2
 60الجزء الكتابي مكون من، جزءینعــــــــــــلى  یشتمل لأولیةا صیغتهافــــــــي  بإعداد الاختبار الباحثةقامت 

 بندا. 14هي الذي یتضمن نصین للقراءة واختبارا یتضمن والجزء الشف، أسئلة 9عــــــــــــلى  بند موزعة
، التربیةعلوم ، النفسي القیاسفــــــــي  الخبراء المحكمینعدد من عــــــــــــلى  الأولیةوقامت بعرضه بصورته 

 .ینمحكم 10 والذي بلغ عددهم والسعودیة بغدادعلم النفس المدرسي من داخل الجزائر ومن دولتي 
الحكم بانتماء أي فقرة ، مدى ملائمة البند أو الفقرة للسمة المقاسة تحدیدكل محكم  وقد طلب من 

والدراسات  النظریةمن خلال الأطر  باحثةوالذي حددته ال، إلیهللبعد الذي تنتمي  الاختبارمن فقرات 
عــــــــــــلى  الحكم، الانتماءــالة عـــــــــدم حــــــــــفــــــــي  البعد الأنسبإلـــــــــــــى  –ما أمكن  –مع الإشارة ، السابقة

أو الإضافة ، أو الحذف منها، الفقرة صیاغةمع إعادة ، الاختبارلكل فقرة من فقرات  الصیاغةمناسبة 
 . إلیها

الخانة المناسبة من الجداول الخاصة بكل فــــــــي  من خلال وضعهم لعلامة (+)هـــــــذا  ویكون
 .التحكیممطلب من مطالب 

ل بعض الفقرات من حیث الصیاغة یعدتتم  علیهاوفي ضوء المعلومات التي تم الحصول 
فــــــــي  فقرة 60عــــــــــــلى  م یشتملیوحذف بعضها أصبح الاختبار بصورته النهائیة بعد التحك، اللغویة

 ).06(الملحق رقم  وضحهیكــــــما  الاختبار الشفهيفــــــــي  فقرة 20و، الاختبار الكتابي
، 2021، (رحمونفــــــــي  ) المشار إلیها1974كوبر ( طریقةعــــــــــــلى  وقد اعتمدت الباحثة

 : حیث أن الاختبارفقرات عــــــــــــلى  المحكمینلحساب نسبة اتفاق ) 317ص
 100×نسبة الاتفاق = عدد مرات الاتفاق / عدد المحكمین

 بالنسبة لقبول الفقرة أو حذفها. المحكمینمن آراء  % 75فاق تنسبة إــــــــلى عــــ الباحثةوقد اعتمدت 
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 فقرات الاختبار الكتابيعــــــــــــلى  نسب الاتفاق: )27(الجدول رقم 

 نسبة الاتفاق الفقرة نسبة الاتفاق الفقرة نسبة الاتفاق الفقرة

 %100 8  %80 4  %100 1 1س

2 100% 5 80% 9 100% 

3 100% 6 80% 10 100% 

 %90 1 7س 80% 7 100% 4

5 100% 8 80% 2 90% 

6 100% 9 80% 3 90% 

 %90 4 %80 10 %100 1 2س

 %80 5 %100 1 5س 90% 2

3 90% 2 100% 6 90% 

4 90% 3 100% 7 80% 

5 90% 4 100% 8 90% 

6 90% 5 90% 9 90% 

 %100 10 %90 6 %100 1 3س

 6س 100% 2

 

1 100% 11 90% 

 %100 1 8س 80% 2 100% 3

4 100% 3 100% 2 90% 

5 100% 4 100% 3 80% 

 %80 1 9س %100 5 %100 1 4س

2 100% 6 100% 2 90% 

3 100% 7 100% 3 90% 
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ار الكتابي قد تراوحت ما بین بنود الاختبعــــــــــــلى  نسب اتفاق المحكمین أن السابق الجدول من یتضح
 ملاءمة الفقرة للخاصیة المقاسةعــــــــــــلى  إذن جمیعها تفوق المحك المعتمد للحكم،  %100و 80%

 أنه قد تم تعدیل بعض البنود من حیث الصیاغة اللغویة بناءإلـــــــــــــى  لكن تجدر الإشارة، %75وهـــــــــــو 
 ترتیب بعض البنود.فــــــــي  وكذلك، كمینآراء المحعــــــــــــلى 

 فقرات الاختبار الشفهيعــــــــــــلى  نسب الاتفاق: )28(جدول رقم ال

 نسبة الاتفاق البند نسبة الاتفاق البند

1 100% 11 100% 

2 100% 12 100% 

3 100% 13 / 

4 100% 14 / 

5 90% 15 / 

6 90% 16 / 

7 100% 17 / 

8 80% 18 / 

9 100% 19 / 

10 100% 20 / 

 %100و %80بین ما  تراوحتالفقرات  جمیععــــــــــــلى  من خلال الجدول نلاحظ أن نسب الاتفاق
مع الالتزام  إذن تم الإبقاء علیها، %75: المتمثل فيوهي أكبر من المحك المعتمد للاحتفاظ بالفقرة 
 فقرات وفقا لتوجیهات المحكمین. 8تمت إضافة ـما كـــــ ،بتعدیل بعض الفقرات من حیث الصیاغة اللغویة

 بندا موزعة 60المحكمین وتعدیله وفقا لتوجیهاتهم أصبح یتكون من عــــــــــــلى  بعد عرضهفالاختبار وهكذا 
الاختبار  وهـــــــــــو بندا 20الاختبار الكتابي ونصین للقراءة مع اختبار یتضمن وهـــــــــــو  أسئلة 9عــــــــــــلى 
 الشفهي.

معامل  قیم تم التأكد من صدق الاتساق الداخلي للاختبار من خلال حساب: الداخلي الاتساق صدقأ. 
تم حساب قیم معامل كــــــما  ،الاختبارعــــــــــــلى  ودرجاتهم الكلیةالأبعاد عــــــــــــلى  بین درجات الأفراد الارتباط

حساب قیم معامل إلـــــــــــــى  بالإضافة، أبعاد الاختبار فیما بینهاــــــــــــلى ع الارتباط بین درجات الأفراد
 الأبعاد التي تنتمي إلیها.عــــــــــــلى  البنود ودرجاتهمعــــــــــــلى  الارتباط بین درجات الأفراد
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الجهریة القـــــــــــراءة  اختبار عادأبعــــــــــــلى  بین درجات الأفراد معامل الارتباط قیم: )29(الجدول رقم 
 ختبارالاعــــــــــــلى  ودرجاتهم الكلیة فیما بینها

 الاختبار الشفهي الاختبار الكتابي الأبعاد

  1 الاختبار الكتابي

 1 **0.97 الاختبار الشفهي

 **0.99 **0.99 الدرجة الكلیة

 0.01مستوى دلالة **

 اختبار بعديعــــــــــــلى  بین درجات الأفراد معامل الارتباط قیم أن: السابق الجدول من یتضح
 ،0.99وقد بلغت ، 0.01مستوى عند إحصائیا الاختبار دالةعــــــــــــلى  ودرجاتهم الكلیة الجهریةالقـــــــــــراءة 

وقد بلغت ، 0.01مستوى  عند إحصائیادالة أیــــــــــــضا  أن قیم معامل ارتباط البعدین فیما بینهماكــــــما 
أن بنود عــــــــــــلى  دلیلاما یعتبر ، للاختبار الداخلي مؤشرا للاتساق تعطيالإحصائیة وهذه الدلالة ،  0.97

 صدق الاختبار.إلـــــــــــــى  ما یشیروهـــــــــــو  ،الاختبار تقیس ما وضع لقیاسه

(الاختبار  إلیه ینتمي الذي للبعد الكلیة والدرجة بند كل بین الارتباط معاملات: )30(جدول رقم ال
 الكتابي)

 الفقرة
 قیمة معامل

 الارتباط
 الفقرة

 معامل قیمة
 الارتباط

 الفقرة
 قیمة معامل

 الارتباط

 1س

1 0.42** 

 

4 0.56** 

 

8 0.57** 

2 0.40** 5 0.43** 9 0.59** 

3 0.51** 6 0.42** 10 0.53** 

4 0.50** 7 0.40** 

 7س

1 0.49** 

5 0.40** 8 0.56** 2 0.50** 

6 0.58** 9 0.49** 3 0.53** 

 2س
1 0.74** 10 0.45** 4 0.35** 

 **0.45 5 **0.45 1 5س **0.63 2
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3 0.68** 2 0.46** 6 0.36** 

4 0.61** 3 0.50** 7 0.49** 

5 0.58** 4 0.40** 8 0.56** 

6 0.55** 5 0.48** 9 0.55** 

 3س

1 0.65** 6 0.36** 10 0.40** 

2 0.59** 

 6س

 

1 0.33** 11 0.54** 

3 0.39** 2 0.51** 

 8س

1 0.62** 

4 0.45** 3 0.59** 2 0.66** 

5 0.56** 4 0.56** 3 0.49** 

 4س

1 0.57** 5 0.37** 

 9س

1 0.66** 

2 0.55** 6 0.59** 2 0.41** 

3 0.47** 7 0.49** 3 0.41** 

 0.01مستوى دلالة **

 ي تنتمي إلیهذال بالدرجة الكلیة للبعدجمیع معاملات ارتباط البنود  أن السابق الجدول من یتضح
صدق التجانس عــــــــــــلى  ما یعتبر مؤشرا، 0.01دلالة  مستوى عند إحصائیا دالة (الاختبار الكتابي)
متناسقة فیما بینها وتقیس البعد نفسه الذي یفترض أنها تنتمي  البنودوهذا یعني أن ، الداخلي للاختبار

 .إلیه

(الاختبار  إلیه ینتمي الذي للبعد الكلیة والدرجة بند كل بین الارتباط معاملات: )31(لجدول رقم ا
 الشفهي)

 الارتباط البند الارتباط البند

1 0.91** 11 0.99** 

2 0.93** 12 0.99** 

3 0.96** 13 0.99** 

4 0.96** 14 0.98** 

5 0.93** 15 0.96** 
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6 0.93** 16 0.96** 

7 0.98** 17 0.96** 

8 0.99** 18 0.95** 

9 0.99** 19 0.87** 

10 0.99** 20 0.87** 

 0.01مستوى دلالة **

ر (الاختبا ي تنتمي إلیهذال بالدرجة الكلیة للبعدجمیع معاملات ارتباط البنود  أن السابق الجدول من یتضح
صدق التجانس الداخلي عــــــــــــلى  ما یعتبر مؤشرا، 0.01دلالة  مستوى عند إحصائیا دالة الكتابي)
 متناسقة فیما بینها وتقیس البعد نفسه الذي یفترض أنها تنتمي الیه. البنودوهذا یعني أن ، للاختبار

د العینة الاستطلاعیة ممن تمثل قمنا بمقارنة متوسطات درجات أفرا: بطریقة المقارنة الطرفیةالصدق ب. 
بجزأیه  الاختبارعــــــــــــلى  من الدرجات الدنیا ℅27من الدرجات العلیا وممن تمثل درجاتهم  ℅27درجاتهم 

القـــــــــــراءة  فــــــــي المختلفة المستویات بین التمییزعــــــــــــلى  وهذا لاختبار قدرة الاختبار، الكتابي والشفهي
 :وكانت النتائج كالتالي، أفراد العینةلــــــــــدى  هریةالج

القراءة  اختبارعــــــــــــلى  دلالة الفرق بین متوسطي درجات المجموعتین الطرفیتین: )32(لجدول رقم ا
 الجهریة

 العینة

 

 الاختبار

 المجموعة الدنیا

 29ن = 

 المجموعة العلیا

 قیمة "ت" 29ن= 

القیمة 
 الاحتمالیة

Sig 

رجة د
 الحریة

مستوى 
 الدلالة

 ع م ع م

 0.01 56 0.00 21.63- 5.06 54.51 6.86 20.24 الاختبار الكتابي

 0.01 56 0.00 20.62- 8.20 87.34 14.04 23.86 الاختبار الشفهي

 الدرجة الكلیة
 فــــــــي

القـــــــــــراءة 
 الجهریة

76.13 17.98 260.79 22.58 -34.44 0.00 56 0.01 

، 0.01دالة إحصائیا عند مستوى  21.63-قیمة " ت "التي بلغت : ) أن 32(جدول رقم لیتبین من ا
إذن یوجد فرق دال ، 0.01أقل من مستوى المعنویة  0.00: المقدرة بـsigحیث أن القیمة الاحتمالیة 
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لاختبار الكتابي للقراءة اعــــــــــــلى  الطرفیتین العلیا والدنیا المجموعتین درجات بین متوسطي إحصائیا
مقابل المجموعة الدنیا التي  54.51وهذا لصالح المجموعة العلیا التي بلغ متوسطها الحسابي ، الجهریة

التمییز بین عــــــــــــلى  القــــــدرة هل الاختبار الكتابيأن إلـــــــــــــى  مما یشیر، 20.24بلغ متوسطها الحسابي 
 ه. صدقعــــــــــــلى  ما یعتبر مؤشراالمجموعتین الطرفیتین 

حیث أن ، 0.01دالة إحصائیا عند مستوى  20.62-قیمة " ت "التي بلغت : یتبین من الجدول أن كما 
بین  إحصائیاإذن یوجد فرق دال ، 0.01أقل من مستوى المعنویة  0.00: المقدرة بـsigالقیمة الاحتمالیة 

وهذا ، الاختبار الشفهي للقراءة الجهریةعــــــــــــلى  لعلیا والدنیاالطرفیتین ا المجموعتین درجات متوسطي
مقابل المجموعة الدنیا التي بلغ متوسطها  87.34لصالح المجموعة العلیا التي بلغ متوسطها الحسابي 

مییز بین المجموعتین التعــــــــــــلى  القــــــدرة هل الاختبار الكتابيأن إلـــــــــــــى  مما یشیر، 23.86الحسابي 
 ه.صدقعــــــــــــلى  الطرفیتین ما یعتبر مؤشرا

دالة إحصائیا  34.44-: بـ المقدرةقیمة " ت ": الجدول أن  خلال من أما بالنسبة للاختبار ككل فیتضح
إذن ، 0.01أقل من مستوى المعنویة  0.00: المقدرة بـsigحیث أن القیمة الاحتمالیة ، 0.01عند مستوى 

 اختبارعــــــــــــلى  الطرفیتین العلیا والدنیا المجموعتین درجات بین متوسطي إحصائیاد فرق دال یوج
مقابل المجموعة  260.79وهذا لصالح المجموعة العلیا التي بلغ متوسطها الحسابي ، الجهریةالقـــــــــــراءة 

 القــــــدرة هل الجهریةالقـــــــــــراءة  اخبارأن ـــى إلــــــــــ مما یشیر، 76.13الدنیا التي بلغ متوسطها الحسابي 
 ه.صدقعــــــــــــلى  التمییز بین المجموعتین الطرفیتین ما یعتبر مؤشراعــــــــــــلى 

إلـــــــــــــى  بالإضافة20ون الصیغة وكیودرریتشادرس، معامل ألفا لكرونباخعــــــــــــلى  تم الاعتماد: الثبات
 McDonald'sبجزأیه الشفهي والكتابي وكذلك معامل ثبات  لحساب ثبات الاختبارزئة النصفیة التج

Omega 

 الاختبار الشفهيج. 

عبارات عــــــــــــلى  المعادلة نظرا لأن استجابات الأفرادهــــــــذه  تم اختیار: معامل ثبات ألفا لكرونباخ •
 والجدول التالي یوضح قیمة معامل الثبات.، خماسي التدریج وفق اختبار لاختبار الشفهيا

 للاختبار الشفهي معامل ثبات ألفا لكرونباخ: )33(جدول رقم ال

 الاختبار الشفهي للقراءة الجهریة
 قیمة معامل الثبات عدد الفقرات

20 0.99 

یمكن  هوعلی، 0.99 للاختبار الشفهي الخاص بالقراءة الجهریة بلغت قیمة معامل ألفا لكرونباخ
 من الثبات. عالیةدرجة عــــــــــــلى  الاختبار القول أن
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حیث تم تقسیم ، تم اعتماد التجزئة النصفیة كطریقة ثانیة لحساب ثبات الاختبار: التجزئة النصفیة •
 : الجدول التاليفــــــــي  هو موضحكــــــما  ،نصفینإلـــــــــــــى  الاختبار

 للاختبار الشفهي ریقة التجزئة النصفیةبطثبات المعامل : )34(جدول رقم ال

 بطریقة جتمان قیمة معامل الثبات 2تباین النصف 1تباین النصف

0.007 0.170 0.97 

أو ، نصفي الاختبار الشفهي غیر متساویینعــــــــــــلى  نلاحظ من خلال الجدول أن تبایني درجات الأفراد
الأساس تم اختیار معادلة جتمان للتأكد من ـــــــذا ه وعلى، یمكن أن نقول أن النصفین غیر متجانسین

 الثبات.

درجة عــــــــــــلى  الاختبار الشفهي یمكن القول أن هوعلی، 0.97للاختبار  جتمانبلغت قیمة معامل وقد 
 من الثبات.عالیة 

 الاختبار الكتابيد.

لأن استجابات الأفراد وفق  المعادلة نظراهــــــــذه  تم اختیار: كیودر ریتشاردسونمعامل ثبات  •
فــــــــي  0و، الإجابة صحیحةحــــــــــــالة فــــــــي  1حیث نعطي للمستجیب الدرجة ، )1-0اختبار ثنائي التدریج (

 والجدول التالي یوضح قیمة معامل الثبات للاختبار.، الإجابة خاطئةحــــــــــــالة 

 للاختبار الكتابي اردسونكیودر ریتشمعامل ثبات : )35(جدول رقم ال

 للقراءة الجهریة الاختبار الكتابي
 قیمة معامل الثبات عدد الفقرات

60 0.95 

درجة عالیة إلـــــــــــــى  ما یشیروهـــــــــــو  ،0.95 للاختبار الكتابي ریتشاردسون كیودربلغت قیمة معامل 
 من الثبات. عالیةدرجة عــــــــــــلى  من الثبات

حیث تم تقسیم ، تم اعتماد التجزئة النصفیة كطریقة ثانیة لحساب الثبات : جزئة النصفیةالت •
 : الجدول التاليفــــــــي  هو موضحكــــــما  ،نصفینإلـــــــــــــى  الاختبار

 للاختبار الكتابي بطریقة التجزئة النصفیةثبات المعامل : )36(جدول رقم ال

 بطریقة سبیرمان براون یمة معامل الثباتق 2تباین النصف 1تباین النصف

0.002 0.001 0.93 
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، أو یمكن أن نقول أن النصفین متجانسان، نلاحظ من خلال الجدول أن تبایني نصفي الاختبار متقاربین
 الأساس تم اختیار معادلة سبیرمان براون للتأكد من الثبات.هـــــــذا  وعلى

 من الثبات.عالیة درجة إلـــــــــــــى  ما یشیروهـــــــــــو  ،0.93 سبیرمان براونبلغت قیمة معامل وقد 

نتائج معامل الثبات وفقا لطریقة : McDonald's Omegaماكدونالد أومیجا معامل الثبات •
 : الجدول التاليفــــــــي  موضحة ماكدونالد أومیجا

 الجهریةالقـــــــــــراءة  لاختبارا اماكدونالد أومیجقیمة معامل الثبات : )37(لجدول رقم ا

 قیمة معامل أومیجا عدد البنود 

 0.822 60 الاختبار الكتابي

 0.970 20 الاختبار الشفهي

 0.917 80 الاختبار ككل

للاختبارین الكتابي  ماكدونالد أومیجامعامل الثبات  تي) بأن قیم37(جدول رقم نلاحظ من ال
وكذلك بالنسبة للاختبار ككل حیث بلغت ، التوالي جیدةـــــــــلى عـــ 0.97و 0.82: والمقدرتین بـ والشفهي

 الاختبار.عــــــــــــلى  ثبات درجات الأفرادعــــــــــــلى  وهي مؤشر جید للحكم 0.91قیمة معامل الثبات 

المتحصل  النتائجفــــــــي  ویمكننا الوثوق، جیدة وبالتالي نستنتج أن الاختبار یتمتع بخصائص سیكومتریة 
 .علیها بواسطته

 : التدریبيالبرنــــــــــــامج  .3

 وهـــــــــــو ،فهو نظام متكامل من الخبرات المنظمة والمخططة: الدراسةهــــــــذه  فــــــــي لبرنامج التدریبيا
عــــــــــــلى  قائموهـــــــــــو  قایحتوي خبرات تعلیمیة متنوعة أكثر عم، مقدم لتلامیذ السنة الرابعة ابتدائيبرنامــــــــــج 

 لــــــــــدى الجهریةالقـــــــــــراءة  مهــــــارات بعض لتنمیة المسانــــــــــدة والتكنولوجیاالمتعـــــــــــددة  اتالذكـــــــاء نظریة
بمختلف النشاطات والتدریبات اللغـــــــــــــة  تعبر تعلیمهم أساسیاوذلـــــك  ،تعلم القراءةصعوبــــــــــات تــــــــــــلامیذ 
 هـــــــذا وقد تم تصمیم، المسانــــــــــدة والتكنولوجیاالمتعـــــــــــددة  اتالذكـــــــاء نظریةاستراتیجیات  معدة وفق

ومختلف ، لتعلیمیةوالوسائل ا، والأنشطة المستخدمة فیه، بدءا بالأهداف العامة له ومحتواهالبرنــــــــــــامج 
التراث النظري عــــــــــــلى  استندت الباحثة عند إعدادهكــــــما  ،وانتهاء بأسالیب التقویم المناسبة، الفنیات

 والدراسات السابقة.
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 : أهداف البرنامج 1.3

عــــــــــــلى  الجهریة هي (تعرفــــــــراءة القـــ مهــــــارات بعض تنمیةإلـــــــــــــى  التدریبي الحاليالبرنــــــــــــامج  یهدف
بوسائل وأنشطة ، الطلاقة) من خلال توظیف عدة طرق واستراتیجیات للتدریس، النطق الصحیح، الكلمة
 ويلتلامیذ السنة الرابعة ابتدائي ذ المسانــــــــــدة والتكنولوجیا المتعـــــــــــددة اتالذكـــــــاءعــــــــــــلى  قائمة

 الجهریة.القـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات 

 الجهریةالقـــــــــــراءة  مهــــــارات بعض تنمیةإلـــــــــــــى  التدریبي الحاليالبرنــــــــــــامج  یهدف: الهدف العام 1.1.3
عــــــــــــلى  استنادا، الجهریةالقـــــــــــراءة  تعلم صعوبــــــــــات السنة الرابعة ابتدائي ذويتــــــــــــلامیذ  لــــــــــدى

 .المسانــــــــــدة والتكنولوجیاالمتعـــــــــــددة  اتالذكـــــــاء استراتیجیات

أن تؤثر علیه الجهریة التي یمكنها القـــــــــــراءة  تعلمفــــــــي الصعوبـــــــــات  تجنبعــــــــــــلى  التلامـــــــیذ مساعدة
 المراحل التعلیمیة اللاحقة.فــــــــي  سلبا

 : وتمثلت بعض الأهداف الفرعیة للبرنامج فیما یلي: الأهداف الخاصة 2.1.3

 الكلمة.عــــــــــــلى  أن یتعرف التلمیذ •
 أن یتمكن التلمیذ من النطق الصحیح. •
 الطلاقة.عــــــــــــلى  أن یتدرب التلمیذ •

  : تهدفةالفئة المس 2.3

 سنة). 11و 9والتي تترواح أعمارهم بین (، تعلم القراءةصعوبــــــــــات  تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي ذوي

 : المجموعة التي طبق علیها البرنامج 3.3

م اختیارهم ت، تلمیذ وتلمیذة 15عددهم  التلامـــــــیذ مجموعة منعــــــــــــلى  التدریبيالبرنــــــــــــامج  تم تطبیق
عملیة التشخیص باستخدام عدة مقاییس والتي ذكرناها سابقا خاصة عــــــــــــلى  من خلال المرور
 تعلم القراءة.صعوبــــــــــات  بالكشف عن ذوي

 : عدد جلسات البرنامج 5.3

أي بمعدل ، حصتینــى إلـــــــــــ كل جلسة قسمت، جلسة 16التدریبي بـــ البرنــــــــــــامج  حددت عدد جلسات
 الأسبوع، وعدد الحصص یعود إلى أن التلامیذ كانوا في فترة العطلة الصیفیة.فــــــــي  حصص خمسة

 : المدة الزمنیة لكل جلسة 6.3

 ) دقیقة.60( مدة الجلسة الواحدة
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 : تنفیذ الجلساتعــــــــــــلى  القائم 7.3

 باحثة.الالبرنــــــــــــامج  قامت بتطبیق جلسات

 : مكان الجلسات 8.3

بلدیة فــــــــي  وهي متواجدةالبرنــــــــــــامج  مدرسة خاصة وتهیئته لتطبیق جلساتفــــــــي  تجهیز قسم خاص
 أمل للتدریب والاستشارات).  إطلالةخمیس ملیانة ولایة عین الدفلى تحت اسم (مركز 

 : تحدید الأسس التي یقوم علیها البرنامج 9.3

تصمیم البرنامج على مجموعة من المبادئ التربویة المستندة إلى الفروق الفردیة واحتیاجات التلامیذ، تم 
 بحیث یشمل:

 تقدیم أنشطة مألوفة وسهلة الاستیعاب مع توفیر الدعم والتعزیز المناسب.•  

 مراعاة الفروق الفردیة بین التلامیذ لضمان استفادة كل فرد وفق قدراته.•  

ز على تنمیة جوانب القوة لدى التلامیذ بدلاً من التركیز على نقاط الضعف، مستفیدًا من نظریة التركی•  
 الذكاءات المتعددة.

 استخدام أنشطة متنوعة تلبي احتیاجات الطلاب، مع الاعتماد على التكنولوجیا المساندة لتعزیز التعلم.•  

 جذب انتباه التلامیذ وتحفیز مشاركتهم الفعّالة.•  

 تقدیم تغذیة راجعة تصحیحیة أو توجیهیة لدعم التعلم المستمر. • 

 تبني التعزیز الإیجابي لتشجیع الطلاب وتحفیزهم على التقدم•  

 : التدریبيالبرنــــــــــــامج  محتوي 10.3

تلك تحقیق عــــــــــــلى  تم وضع المحتوى المناسب الذي یعملالبرنــــــــــــامج  في ضوء تحدید أهداف
مبدأ عــــــــــــلى  الحالیةالدراســـــــــــة  حیث اعتمدت، الجهریةالقـــــــــــراءة  مهــــــارات تحسینفــــــــي  ویسهم، الأهداف

بحیث ، الأعلىإلـــــــــــــى  كلما اتجهنا، الصعبإلـــــــــــــى  بحیث تكون متدرجة من السهل، التنظیم الهرمي
 المستوى اللاحق.فــــــــي  السابق متطلبا قبلیا للتعلم یصبح المحتوى

 : البرنامجفــــــــي  الأسلوب المتبع 11.3

 تم استخدام أسلوب الإرشاد الجماعي كإستراتیجیة أساسیة یتم من خلالها استخدام فنیات وطرق ووسائل.
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 الخلفیة النظریة والتطبیقیة للبرنامج:  12.3

ادیة یعتمد في أساسه على نظریة معینة تضمن له تحقیق الأهداف التي صمم من إن بناء البرامج الإرش
، )1983لهوارد جاردنر ( المتعددةالذكـــــــاءات  ضمن إطار نظریةهـــــــذا البرنــــــــــــامج  یندرجوبذلك أجلها، 

من خلال وذلـــــك  الجهریةرات القـــــــــــراءة مهــــــا تحسین بعضإلـــــــــــــى  النظریةهــــــــذه  حیث نهدف من خلال
 استخدام استراتیجیاتها.

 : البرنامجفــــــــي  المتبعةالتــــــــــدریس  استراتیجیات 13.3

 یناسب تم اختیار ما، المسانــــــــــدة والتكنولوجیا، التعلیمفــــــــي المتعـــــــــــددة  اتالذكـــــــاء إلى نظریة استنادا
یمكن اتخاذها أساسا یتم من ، والتكنولوجیات من استراتیجیات تتضمن إجراءات تعلیمیةات الذكـــــــاءهــــــــذه 

 : نذكر منها، الجهریةالقـــــــــــراءة  مهــــــارات خلاله تنمیة

 ، المتقاطعةــــــــــات الكلمــ ألعاب، الاكتشاف الموجه، العصف الذهني، المناقشة والحوار، الأسلوب القصصي

 تطبیق نشاطات الكترونیة. ، التعلم التعاوني، لعب الأدوار

 : الفنیات الإرشادیة المستخدمة 14.3

 الأنشطة الترفیهیة.، الألغاز المنطقیة، الواجب المنزلي، التعزیز الایجابي، الاسترخاء

 : الأدوات والوسائل المستخدمة 15.3

بطاقات ، تطبیق التلجیرام، تطبیقات الكترونیة، لوحات الكترونیة، بورةس، جهاز عرض، جهاز كمبیوتر
، أشرطة فیدیو تربویة، هدایا، ألوان، أوراق، صور، مكبر الصوت، مسجل صوت، أوراق عمل، تدریب
 قصص.، كتب

 : محفزات البرنامج 16.3

كتب ، مقلمات، كتیب الذكریات، ونةأقلام مل إكرامیات مثل هدایا، أناشید، ریاضة، التلامـــــــیذ مسابقات بین
قمیص لكل تلمیذ ، وحلویات وغیرها، متنوعة، هدایا العاب تربویة، قصص علمیة وترفیهیة، تعلیمیة
بغرض زرع وذلـــــك  ،مع اختلاف الألوان مابین الأولاد والبنات، مرفوق باسمهالبرنــــــــــــامج فــــــــي  مشارك

 شهادات تحفیزیة. ، كل واحد منهمـــــي فـــ روح الفریق والاجتهاد

 : التصمیم التجریبي 17.3

حیث یتم ، التجریبي بتصمیم المجموعة الواحدة مع قیاس قبلي وقیاس بعدي شبه تم استخدام المنهج
، یبي (قیاس قبلي)التدر البرنــــــــــــامج  الجهریة من إعداد الباحثة قبل تنفیذالقـــــــــــراءة  مهــــــارات تطبیق اختبار
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وبعد مدة من تطبیق البرنامج (قیاس  التدریبي (قیاس بعدي)البرنــــــــــــامج  ثم إعادة نفس العملیة بعد تنفیذ
 .تتبعي)

 بالمراحل التالیةالبرنــــــــــــامج  یمر: مراحل تطبیق البرنامج 18.3

 : المرحلة الأولى 1.18.3

 : المرحلة بعدة إجراءات منهاهــــــــذه  وتمیزت: وهي مرحلة البدء والتحضیر

وكان الاختیار من خلال مراحل التشخیص المتبعة والمذكورة ، اختیار المجموعة التدریبیة: أولا -
الذین  التلامـــــــیذ بحیث اختارت الباحثة، وكذا نتائج الاختبار المصمم من قبل الباحثة، سابقا

 الاختبار.فــــــــي  أدنى الدرجاتعــــــــــــلى  تحصلوا
 ،بتسلیم استدعاء للتلامیذ المعنین لتسلیمه لأولیائهموذلـــــك  التلامـــــــیذ الاتصال بأولیاء: ثانیا -

وطلب ، وتبصیرهم بالمشكلة التي یعاني منها أبناؤهمالبرنــــــــــــامج  توضیح فكرة بعرضوذلـــــك 
وإذا تمت الموافقة یتم إمضاء ، الموافقةعــــــــــــلى  ل منهموالحصو ، انضمام أبنائهم للبرنامج التدریبي

العقد الإرشادي من قبل الولي ویستلم الجدول الذي یوضح موعد الجلسات والمدة الزمنیة لكل 
العطلة أتاحت لنا الفرصة  حیث بسبب، الجلساتهــــــــذه  والمكان الذي سوف تتم فیه، جلسة

(انظر الملحق  .صتین في الأسبوع، أصبح خمسة حصصلتكثیف حصص البرنامج، عوض ح
 )06رقم 

التدریبي البرنــــــــــــامج  وشرح، بغرض التعارف وبناء الثقة عقد الجلسة الأولى من البرنامج: ثالثا -
 عمق الجلسات التدریبیة.فــــــــي  وتحضیر للدخول، ومتغیراته والهدف منه

 : المرحلة الثانیة 2.18.3

، من حیث المفهومالقـــــــــــراءة  ویتم من خلالها الحدیث عن مشكلة صعوبة: الانتقال وهي مرحلة 
فــــــــي  وتكون المسانــــــــــدة والتكنولوجیا، المتعددةات الذكـــــــاء والأسباب وتوضیح إستراتیجیة، والأعراض

 الجلسة الثانیة.

 : المرحلة الثالثة 3.18.3

هــــــــذه  ویتم خلال، الجلسة السادسة عشرإلـــــــــــــى  وتكون من الجلسة الثالثة: والبناءـل العمــــــ وهي مرحلة
 التي تعملالمهـــارات  إكسابهمعــــــــــــلى  وتدریبهم والعمل، بالمعارف والمعلومات التلامـــــــیذ المرحلة بتزوید

 ة.الجهریالقـــــــــــراءة  تحسینعــــــــــــلى 
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 : ربعةالمرحلة ال 4.18.3

ویتم ، عندما یتحقق الهدف تتم مرحلة الإنهاء من خلال الجلسة السادسة عشر: وهي مرحلة الإنهاء 
 أي مدى مساهمته، التدریبي والتحقق من مدى تحقیق الأهداف المسطرة والمرجوةالبرنــــــــــــامج  بعدها تقویم

 الجهریة.القـــــــــــراءة  مهــــــارات تحسین بعضفــــــــي 

 : التدریبيالبرنــــــــــــامج  مصادر بناء محتوى 19.3

 تعلمصعوبــــــــــات  مجالفــــــــي  الدراسات السابقة والأدبیات التي أجریتعــــــــــــلى  قامت الباحثة بالاطلاع
 الجهریة.القـــــــــــراءة 

 : بناء جلسات البرنامجفــــــــي  ي استعانت بها الباحثةالتطبیقات الالكترونیة الت 1.19.3

 ،منصة أندرویدعــــــــــــلى  هو تطبیق مبني: العربیة السلیمة الرشیديالقـــــــــــراءة  التعریف بتطبیقأ. 
هتم بجانب دروس تفاعلیة ومقاطع صوتیة التي تعــــــــــــلى  من أكثر التطبیقات الشهیرة یحتويوهـــــــــــو 

 كذا تركز، التشكیل الصحیح بعلامات التشكیلعــــــــــــلى  كذلك، الحروفعــــــــــــلى  التهجئة من قراءة والتعرف
تعلم السكون والشدة والتنوین إلـــــــــــــى  المد والتفریق بینه وبین الحركات بالإضافةالأطفـــــــــــال  تعلیمعــــــــــــلى 
 بأسلوب التهجئة والتدرج.القـــــــــــراءة  واللام الشمسیة والقمریة بأسلوب مبسط عن طریقبأنواعه 

الجمل مع إلـــــــــــــى  تعلیم تدریجي من الحروف، وخالي من الإعلانات، التطبیق مجاني: ممیزات التطبیق
مع  5من  4.8من المستخدمین یتضمن تقییما عالیا ، توضیح المد والتنوین والشدة واللام الشمسیة وغیرها

 آلاف التحمیلات.

 Google play: كیفیة التنزیلب. 

العربیة" متوفر كذلك القـــــــــــراءة  ویمكن تحمیله من الآیفون باسم "اتقان أساسیات، یمكن تنزیله منه بسهولة 
 APP STORE :مجانا من

الكسرة ، الفتحة مع السكون، ركة الكسرح، حركة الضم، حركة الفتح، مراجعة الحروف: محتویات التطبیق
اللام ، مد الحروف بالواو، مد الحروف بالیاء، مد الحروف بالألف، الضمة مع السكون، مع السكون

الكسرتان(تنوین ، الضمتان(تنوین الضم)، الضمة مع الكسرة، الكسرة مع الشدة، الفتحة مع الشدة، القمریة
 الشمسیة. اللام، الفتحتان(تنوین الفتح)، الكسر)

الإصدار وهـــــــــــو  )2019وتم تحدیثه سنة (، )2017سنة (فــــــــي  تم إطلاقه للمرة الأولى: سنة الإنشاء
 الحالي
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 : روابط التطبیق

https: 
//www.appbrain.com/app/%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A7%D
8%A1%D8%A9-
%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9-
%D8%A7%D9%84%D8%B1%D8%B4%D9%8A%D8%AF%D9%8A/com.tecl
ane.rasheedy 
https: 
//apkcombo.com/ar/%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%A1
%D8%A9-
%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9-
%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%84%D9%8A%D9%85%D8%A9-
%D8%A7%D9%84%D8%B1%D8%B4%D9%8A/com.teclane.rasheedy 
https: //play.google.com/store/apps/details?id=com.teclane.rasheedy 

 : فیدیو تعریفي خاص بالتطبیق

https: //youtu.be/ZPeP9EOgU9I?si=GpjwcixxohwTKDI1 

 : رابط تحمیل الكتاب

https: //acrobat.adobe.com/id/urn: aaid: sc: EU: 238f57e6-b787-430a-87cc-
3016bc957c39?comment_id=6274c959-2d2c-48c7-a5fa-af25891dc4c3 

القـــــــــــراءة  إتقان أساسیات، محمد صالح الطباخو  میل الكتاب من تألیف عبد المجید القلعةرابط تح 
 طبعة خاصة بمؤسسة إتقان.، الجزء الرشیدي (إضافة وتعدیل)، العربیة

https: //acrobat.adobe.com/id/urn: aaid: sc: EU: c8c640cc-c2e9-4f55-a89d-
e98894a7d1fa?comment_id=b47271e8-892d-44b5-86f4-11063b8015b3 

 : رابط خاص بكل الدروس الخاصة بالتطبیق

https: 
//youtube.com/playlist?list=PLpVC1sjbPNnCQnD91tR19Rzyp9a_CiDcv&si=c
WkCeS_s7zrs8MFP 

كتاب نور البیان للأطفال تتناول صفحات الكتاب شرح غیر : تعریف تطبیق وكتاب نور البیان ج.
الوطن العربي فــــــــي  حیث اعتمد بشكل أساسي، والكتابةالقـــــــــــراءة  تعلمفــــــــي  یةمسبوق وطرق غیر تقلید

محتوى إلـــــــــــــى  التعلم ذلك بالإضافةفــــــــي  راغبالطفــــــــل  نظراً للتنسیق الجمالي الخاص به الذي یجعل
الحركات الثلاثة للحروف ، تعلیم حروف الهجاءـــــلى عـــــــ حیث یحتوي كتاب نور البیان، الكتاب الشامل

أهم أحكام ترتیل القرآن والرسم الإملائي وكذلك الرسم ، أنواع المد المختلفة بطرق سهلة وبسیطة، والسكون
 القرأني.

https://www.appbrain.com/app/%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%A1%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B1%D8%B4%D9%8A%D8%AF%D9%8A/com.teclane.rasheedy
https://www.appbrain.com/app/%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%A1%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B1%D8%B4%D9%8A%D8%AF%D9%8A/com.teclane.rasheedy
https://www.appbrain.com/app/%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%A1%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B1%D8%B4%D9%8A%D8%AF%D9%8A/com.teclane.rasheedy
https://www.appbrain.com/app/%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%A1%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B1%D8%B4%D9%8A%D8%AF%D9%8A/com.teclane.rasheedy
https://www.appbrain.com/app/%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%A1%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B1%D8%B4%D9%8A%D8%AF%D9%8A/com.teclane.rasheedy
https://www.appbrain.com/app/%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%A1%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B1%D8%B4%D9%8A%D8%AF%D9%8A/com.teclane.rasheedy
https://apkcombo.com/ar/%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%A1%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%84%D9%8A%D9%85%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B1%D8%B4%D9%8A/com.teclane.rasheedy
https://apkcombo.com/ar/%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%A1%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%84%D9%8A%D9%85%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B1%D8%B4%D9%8A/com.teclane.rasheedy
https://apkcombo.com/ar/%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%A1%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%84%D9%8A%D9%85%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B1%D8%B4%D9%8A/com.teclane.rasheedy
https://apkcombo.com/ar/%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%A1%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%84%D9%8A%D9%85%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B1%D8%B4%D9%8A/com.teclane.rasheedy
https://apkcombo.com/ar/%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%A1%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%84%D9%8A%D9%85%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B1%D8%B4%D9%8A/com.teclane.rasheedy
https://apkcombo.com/ar/%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%A1%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%84%D9%8A%D9%85%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B1%D8%B4%D9%8A/com.teclane.rasheedy
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.teclane.rasheedy
https://youtu.be/ZPeP9EOgU9I?si=GpjwcixxohwTKDI1
https://acrobat.adobe.com/id/urn:aaid:sc:EU:238f57e6-b787-430a-87cc-3016bc957c39?comment_id=6274c959-2d2c-48c7-a5fa-af25891dc4c3
https://acrobat.adobe.com/id/urn:aaid:sc:EU:238f57e6-b787-430a-87cc-3016bc957c39?comment_id=6274c959-2d2c-48c7-a5fa-af25891dc4c3
https://acrobat.adobe.com/id/urn:aaid:sc:EU:c8c640cc-c2e9-4f55-a89d-e98894a7d1fa?comment_id=b47271e8-892d-44b5-86f4-11063b8015b3
https://acrobat.adobe.com/id/urn:aaid:sc:EU:c8c640cc-c2e9-4f55-a89d-e98894a7d1fa?comment_id=b47271e8-892d-44b5-86f4-11063b8015b3
https://youtube.com/playlist?list=PLpVC1sjbPNnCQnD91tR19Rzyp9a_CiDcv&si=cWkCeS_s7zrs8MFP
https://youtube.com/playlist?list=PLpVC1sjbPNnCQnD91tR19Rzyp9a_CiDcv&si=cWkCeS_s7zrs8MFP
https://youtube.com/playlist?list=PLpVC1sjbPNnCQnD91tR19Rzyp9a_CiDcv&si=cWkCeS_s7zrs8MFP
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 ،ائيتعلیم الابتدالوطن العربي سریعاً وارتبط اسمه ارتباط وثیق بتعلیم مرحلة الفــــــــي  اشتهر نور البیان
 : لما یليوذلـــــك 

 ملخصات هامة للمرحلة الابتدائیة.عــــــــــــلى  احتواء كتاب نور البیان

 قدر كبیر من المعلومات الهامة.عــــــــــــلى  احتواء الكتاب

 الكتاب یقدم خطوات لإتمام عملیة التعلم للطفل.

 فهم القیم والمعاني السامیة.عــــــــــــلى  ـالالأطفــــــــــ یقدم باقة من الدروس المتمیزة التي تساعد

 محب للتعلم.الطفــــــــل  رسومات مشوقة وممتعة تجعلعــــــــــــلى  احتواء كتاب نور البیان

فتستطیع كل أم ، یستطیع أولیاء الأمور بدأ مرحلة التعلم مع أطفالهم منزلیاً من خلال ذلك الكتاب القیم
 .المذكورة لتعلم طفلها بشكل صحیحالخطوات  إتباعمتعلمة 

 : ممیزات التطبیق

 بحجم مناسب.وهـــــــــــو  المنصاتعــــــــــــلى  الكتاب متاح بشكل مجاني تماماً 

 التعلیم متاح فیه صوت وصورة

 إنترنت دائم بعد التحمیلإلـــــــــــــى  لا یحتاج

 خالي من الإعلانات

 ةتعدد المستویات حسب الفئة العمری

 : كیفیة التنزیل

 Google play. جهازكعــــــــــــلى  فقط یجب تحمیله، التنزیل منه سهل جدا

 APP STORE: ویمكن تحمیله من الآیفون باسم "نور البیان" متوفر كذلك مجانا من

 : محتویات كتاب نور البیان 

قن الطالب تعلم كل حرف بنطقه المرحلة یتهــــــــذه  یبدأ بالحروف الهجائیة ثم الحركات الثلاثة ففي
الحروف بحركة الفتح مع صور لكل حرف إلـــــــــــــى  الصحیح من مخرجه وكتابته كتابة صحیحة ثم ینتقل

الكلمــــــــــــات عــــــــــــلى  أول الكلمة وأخر الكلمة ووسط الكلمة.. ثم التدربفــــــــي  بالإضافة لأشكال الحروف
 حركة الكسر ثم الضم.إلـــــــــــــى  الفتح انتقلفإذا أتقن حركة 
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 التي تحتويالكلمــــــــــــات  قراءة بعضو  المدود نبدأ بالمد بالألف المحطة الثانیة من الكتاب هو معرفة
المد بالألف ــــــــــلى عــ المد بالیاء ثم المد بالواو وبعد الانتهاء تدریبات مجتمعةإلـــــــــــــى  المد ثم ننتقلعــــــــــــلى 

 والمد بالیاء والمد بالواو.

عــــــــــــلى  المحطة الثالثة معرفة التنوین والسكون یبدأ الدرس التنوین بالفتح ثم الكسر والضم ثم تدریبات
حركة ل الطفــــــــ السكون ویتدرب تدریبات كثیرة حتى یتقنإلـــــــــــــى  التنوین بمختلف الحركات. ثم ینتقل

 السكون.

 ریة..........اللام الشمسیة والقمعــــــــــــلى  التعرفو  الكتاب معرفة الشدة بأنواعهافــــــــي  المحطة الأخیرة

ویغطي ، 2025فــــــــي  وتم تجوید التطبیق وتحدیثه، 2021النسخة الأولى صدرت سنة : سنة الإنشاء
 مستویات كاملة. 10

 : رابط التحمیل

https: 
//play.google.com/store/apps/details?id=com.newandromo.dev1872982.app2590
037 

 : القاعدة النورانیة الفتحیة المطورة

العلوم المهمة المتعلقة بعلوم القرآن الكریم، حیث تركز على  د القاعدة النورانیة الفتحیة المطورة منتع    
 أصغر وحدة في الكلمة وهي الحرف. 

تساعد هذه القاعدة المتعلم على إخراج الحروف من مخارجها الصحیحة بدقة، مما یقلل بشكل كبیر من   
 أخطاء النطق.

على أیدي مشایخ وقراء متخصصین، منذ زمن طویل في شبه القارة الهندیة، وكانت تُدرس  نشأت القاعدة
 بهدف تعلیم قراءة القرآن الكریم لغیر الناطقین بالعربیة. 

وقد قام مؤلفوها الأوائل بوضع أسسها وتوجیهات لتدریسها بطرق واضحة ومیسرة للطلاب، ثم تم    
 الإسلامي.تطویرها لاحقًا لتصبح أكثر تنظیماً وترتیباً، مما ساعد على انتشارها في أرجاء العالم 

التطویرات الحدیثة حافظت على صلب المنهج، مع تعزیز وضوحه وسهولة استیعابه، وتم تقسیم    
 المحتوى إلى دروس منظمة تسهل على الطلاب فهمه وممارسته بشكل تدریجي

مكتبة النور أو المكتبة : لتحمیل الكتاب النسخة الالكترونیة یوجد عدة مواقع مثل :الروابط المفیدة
 التي توفر روابط للتحمیل المباشر. سلامیةالإ

 : الموقع الالكتروني الخاص بهاعــــــــــــلى  أو

https://play.google.com/store/apps/details?id=com.newandromo.dev1872982.app2590037
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.newandromo.dev1872982.app2590037
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.newandromo.dev1872982.app2590037


 الفصل الخامس:                                                         الفصل التطبیقي 

 
140 

 

WWW.ALNOORANIAH.COM 

 : البرید الالكتروني

OSAMA-qari@hotmail.com 

 : رابط التحمیل

https: //acrobat.adobe.com/id/urn: aaid: sc: EU: b93eaf18-2e4d-45eb-bde1-
fce04ccddfb3 

 : حدود البرنامج 20.3

السنة الرابعة تــــــــــــلامیذ  عینة منعــــــــــــلى  التدریبيـامج البرنـــــــــــ تم تطبیق: الحد المكاني للبرنامج 1.20.3
بلدیة خمیس ملیانة ولایة عین الدفلى (مدرسة فــــــــي  مركز إطلالة أمل للتدریب والاستشاراتفــــــــي  ،ابتدائي

 خاصة).

، الفصل الثالث من السنة الدراسیةنهایة ي فــــــــ البرنــــــــــــامج تم تطبیق: الحد الزماني للبرنامج 2.20.3
من العام  أي ما یعادل تقریبا شهرین، شهر جویلیة بالتحدید في الفاتح من شهر جوان الى نهایةو 

 .2024الدراسي

یة الجهر القـــــــــــراءة  مهــــــارات بعض لتنمیةالبرنــــــــــــامج  هـــــــذا صمم: الحد الموضوعي للبرنامج 3.20.3
السنة الرابعة تــــــــــــلامیذ  لــــــــــدى ،المسانــــــــــدة والتكنولوجیاالمتعـــــــــــددة  اتالذكـــــــاء نظریةعــــــــــــلى  بالاعتماد

 تعلم القراءة.صعوبــــــــــات  ابتدائي ذوي

 : یمبنوعین من التقو البرنــــــــــــامج  یقوم: تقویم البرنامج 21.3

عن تدریبات مرحلیة تعقب كل عبـــــــــــارة  وهـــــــــــو ،البرنامج ویجرى أثناء تدریس: تقویم تكویني بنائي -أ
بغرض وذلـــــك  وكذلك بتسلیم استمارات تقویم للتلامیذ لملئها، جلسة من جلسات البرنامج

نهایة كل جلسة تسلم الاستمارات للتلامیذ  فــــــــي بحیث، السیر الحسن للجلساتعــــــــــــلى  الاطمئنان
للتأكد من وذلـــــك  ،ملئهاعــــــــــــلى  التلامـــــــیذ ومساعدة، وتقوم الباحثة بطرح الأسئلة وشرحها لهم

) فیه نموذج عن استمارات 07أنظر ملحق رقم (نجاح الجلسات وإجراء التعدیلات المناسبة.
 التقویم

التقویم الذي یقیس مدى وهـــــــــــو  ،نهایة الجلسات التدریبیة للبرنامجفــــــــي  ویتم: التقویم النهائي-ب
 ویتم ذلك من خلال تطبیق اختبار، تحقیق تحسن أداء كل تلمیذ للمهارات التي یتضمنها البرنامج

 الجهریة.القـــــــــــراءة 

فــــــــي  البرنــــــــــــامج قامت الباحثة بعرض :المحكمینعــــــــــــلى  التدریبيالبرنــــــــــــامج  عرض -ت
مجال علم النفس وعلوم التربیة فــــــــي  محكمین من ذوي الاختصاص عشرةعــــــــــــلى  صورته الأولیة

http://www.alnooraniah.com/
mailto:OSAMA-qari@hotmail.com
https://acrobat.adobe.com/id/urn:aaid:sc:EU:b93eaf18-2e4d-45eb-bde1-fce04ccddfb3
https://acrobat.adobe.com/id/urn:aaid:sc:EU:b93eaf18-2e4d-45eb-bde1-fce04ccddfb3
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لمتعـــــــــــددة ا اتالذكـــــــاء نظریةعــــــــــــلى  تدریبي قائمبرنامــــــــــج  والبرنامج بعنوان (فعالیة، والارطوفونیا
السنة الرابعة تــــــــــــلامیذ  لــــــــــدى الجهریةالقـــــــــــراءة  مهــــــارات بعض لتنمیة المسانــــــــــدة والتكنولوجیا

وإبداء ملاحظاتهم البرنــــــــــــامج  بغرض تحكیموذلـــــك  ،تعلم القراءة)صعوبــــــــــات  ابتدائي ذوي
، ومدى سلامته من الناحیة اللغویة، وكذلك لتحقق من مدى تغطیته لموضوع الدراسة، ئهموآرا

 .لتدوین أرائهم نحوهوذلـــــك  البرنــــــــــــامج ولهذا الغرض أعدت الباحثة استمارة مرفقة مع

 . فیه قائمة الأساتذة المحكمین )08والملحق رقم ( 

 التي اتفق علیها المحكمونیوضح بعض التعدیلات : )38(جدول رقم ال

 بعد التعدیل قبل التعدیل إجراءات البرنامج

   عدد الجلسات

 د90  المدة الزمنیة للجلسات
 تقسیم الوقت بین الحصص

 د 60إلـــــــــــــى 

 الفنیات الإرشادیة المستخدمة
فــــــــي  عدم إدراج الألعاب

 البرنامج
وذلـــــك  إضافة الألعاب للبرنامج

 ا لتعاملنا مع أطفالنظر 

 

 یوضح نسبة قبول المحكمین للبرنامج التدریبي: )39(جدول رقم ال

 نسبة الاتفاق عدد المحكمین (غیر مناسب) عدد المحكمین (مناسب) اجراءات البرنامج
 %100 0 10 فكرة البرنامج
 %100 0 10 عنوان البرنامج
 %100 0 10 أهداف البرنامج
 %100 0 10 محتوى البرنامج

 %90 1 9 عدد جلسات البرنامج
 %90 1 9 المدة الزمنیة للجلسات

الاستراتیجیات والفنیات 
فــــــــي  المستخدمة

 البرنامج
10 0 100% 

 %80 2 8 ترتیب جلسات البرنامج
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 : التجریبیة وخطواتهاالدراســـــــــــة  إجراءات. 4

 : القیاس القبلي 1.4

 : الیةقامت الباحثة بالإجراءات الت

 التعرف، كالنطق الصحیحالقـــــــــــراءة  فــــــــي تعلم محددةصعوبــــــــــات  الذین یعانون من التلامـــــــیذ تحدید-
 القراءة.فــــــــي  الكلمة والطلاقةعــــــــــــلى 

 -الذین یزید عمرهم عن عشرة سنوات التلامـــــــیذ استبعاد

ئیة أو الحرمان الذین یعانون من إعاقات السمعیة والبصریة والحركیة والعوامل البی یذالتلامـــــــ استبعاد-
 العاطفي، أو مشكلات صحیة

الذین كانت  التلامـــــــیذ واستبعاد، لجون رافن النسخة الملونة المصفوفات المتتابعة الذكـــــــاء تطبیق اختبار-
 نسبة ذكاءهم أقل من العادي

درجات عــــــــــــلى  الذین حصلوا التلامـــــــیذ الجهریة بشكل فردي لاستبعادالقـــــــــــراءة  ــــــاراتمه تطبیق اختبار-
 مرتفعة أو درجات منخفضة جدا

فتحي الزیات) من خلال قائمة یجیب  إعداد(القـــــــــــراءة  تطبیق مقیاس التقدیر التشخیصي لصعوبات-
 الرابعة عن كل تلمیذ بشكل فردي.علیها معلمي ومعلمات السنة 

 : القیاس البعدي 2.4

جویلیة  30 فيالدراســـــــــــة  عینةعــــــــــــلى  البرنــــــــــــامج بعد إنهاء تطبیقالقـــــــــــراءة  مهــــــارات تم تطبیق اختبار
القـــــــــــراءة  اختبارفــــــــي  المحددةالمهـــارات  حسینتفــــــــي  البرنــــــــــــامج وذلك لمعرفة الأثر الذي أحدثه 2024

 الجهریة.

 : القیاس التتبعي 3.4

فــــــــي  الدراســـــــــــة عینةعــــــــــــلى  الجهریة مرة ثالثةالقـــــــــــراءة  مهــــــارات قامت الباحثة بإعادة تطبیق اختبار
 من القیاس البعدي. یوما 15ین وأي بعد شهر  2024أكتوبر  15
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الجهریة والبرنامج القـــــــــــراءة  مهــــــارات الزمني لتطبیق اختبارالبرنــــــــــــامج  یوضح: )40(جدول رقم ال
 التدریبي

 الجهریةالقـــــــــــراءة  مهــــــارات تطبیق اختبار الیوم والتاریخ

 التطبیق القبلي 01/06/2024

 التطبیق البعدي 30/07/2024

 التطبیق التتبعي 15/10/2024

 البرنامج التدریبي 02/06/2024

 لــــــــــدى الجهریةالقـــــــــــراءة  مهــــــارات تحسین بعضفــــــــي  تدریبيبرنامــــــــــج  :)41(جدول رقم ال
 والتكنولوجیاالمتعـــــــــــددة  اتالذكـــــــاء ضوء نظریةفــــــــي القـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  ذويتــــــــــــلامیذ 

 المسانــــــــــدة

الهدف من  اجراءات الجلسة الجلسات
 الجلسات

الوسائل  الأسالیب والاستراتجیات
والأدوات 
 المستخدمة

 عدد الحصص

 الجلسة الأولى
 (التمهیدیة)

یتم  جلسة تمهیدیة
فیها التعارف وبناء 

ة، شرح بعض الثق
المفاهیم والقوانین 
الخاصة بالبرنامج 

 وكذا الهدف منه

التعارف وبناء 
 الثقة

 *الحوار والمناقشة
 *التعزیز الایجابي

 *فیدیوهات توضیحیة
 *العصف الذهني

 *المجموعات الصغیرة

السبورة، 
مطویات 
 توضیحیة

اق عمل أور 
عرض،  جهاز

 مكبر صوت،
أجهزة 

تصویر، 
جهاز 

 التسجیل.
 

 حصتین
كل حصة 

 مدتها
 د 60

 الجلسة الثانیة

التعرف عــــــــــــلى 
 الحروف الأبجدیة

نطق الحروف 
الهجائیة 

والتعرف عــــــــــــلى 
 أشكالها

إستراتیجیة الذكـــــــاءات 
 المتعـــــــــــددة وأنشطتها.

 الحوار والمناقشة-
 العصف الذهني-
 التحفیز الایجابي-

سبورة،  
بطاقات 

صة تدریب خا
بالحروف، 
الحروف 

المغناطسیة، 

 حصتین
كل حصة 

 مدتها
 د 60
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أوراق عمل، 
صور، جهاز 
العرض، آلة 

تسجیل، 
تطبیقات 

 الالكترونیة.

 الجلسة الثالثة

نطق الحركات 
القصار(الفتحة) 

مع الحروف 
 الأبجدیة

 

نطق الحروف -
 نطقا صحیحا

نطق الحروف -
مع حركة الفتحة 

 نطقا صحیحا
 

ـــــــاءات *استراتیجیة الذك
 المتعـــــــــــددة وأنشطتها.

 *الحوار والمناقشة
 *العصف الذهني
 *التحفیز الایجابي

 -ألوان-صور
 -أوراق عمل

بطاقات 
تحتوي على 
كلمات، جهاز 
عرض، جهاز 
كمبیوتر،جهاز 

تسجیل، 
تطبیق 

 الكتروني

 حصتین
كل حصة 

 مدتها
 د 60

 الجلسة الرابعة

نطق الحروف مع 
قا حركة الفتحة نط

صحیحا، مع نطق 
 (المد بالألف)

*نطق الحروف 
معحركة الفتح 

 نطقا صحیحا.
*نطق الحروف 
معالمد بالألف 

 نطقا صحیحا
 

*استراتیجیة الذكـــــــاءات 
 المتعـــــــــــددة وأنشطتها

 *الحوار والمناقشة
 *العصف الذهني

 *تعلم التعاوني
 *التحفیز الایجابي

 *ألغاز منطقیة

 -صور
راق أو  -ألوان
 -عمل

-بطاقات
تطبیقات 
-الكترونیة

جهاز 
مكبر -عرض
جهاز -صوت
 تسجیل

 حصتین
كل حصة 

 مدتها
 د 60

الجلسة 
 الخامسة

نطق الحروف مع 
 حركة الضمة 

 

*نطق الحروف 
مع حركة الضمة 

 نطقا صحیحا
*نطق الحروف 
مع المد بالواو 

 نطقا صحیحا

* استراتیجیة الذكـــــــاءات 
 نشطتهاالمتعـــــــــــددة وأ

 *الحوار والمناقشة
 *العصف الذهني

 *تعلم التعاوني
 *التحفیز الایجابي

 -صور
أوراق  -ألوان
 -عمل

بطاقات 
تحتوي على 
كلمات، جهاز 
عرض، جهاز 
كمبیوتر،جهاز 

 حصتین
كل حصة 

 مدتها
 د 60
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تسجیل، 
تطبیق 

 الكتروني

الجلسة 
 السادسة

نطق الحروف مع 
حركة الضمة نطقا 
صحیحا ، مع 

 نطق 
 المد بالواو)(

*نطق الحروف  
مع حركة الضمة 

 نطقا صحیحا
*نطق الحروف 
مع المد بالواو 

 نطقا صحیحا

*استراتیجیة الذكـــــــاءات 
 المتعـــــــــــددة وأنشطتها.

 *الحوار والمناقشة
 *العصف الذهني
 *التحفیز الایجابي

صور، ألوان، 
أوراق عمل، 

بطاقات، 
تطبیقات 

الكترونیة، 
جهاز 

ض، العر 
مسجل 

 .للصوت

 حصتین
كل حصة 

 مدتها
 د 60

 الجلسة السابعة

نطق الحروف مع 
 حركة الكسر 

 

*نطق الحروف 
مع حركة الكسر 

 نطقا صحیحا
 

*استراتیجیة الذكـــــــاءات 
 المتعـــــــــــددة وأنشطتها.

 *الحوار والمناقشة
 *العصف الذهني
 *التحفیز الایجابي

 -صور
أوراق  -ألوان
 -عمل
ت بطاقا

تحتوي على 
كلمات، جهاز 
عرض، جهاز 
كمبیوتر،جهاز 

تسجیل، 
تطبیق 

 الكتروني

 حصتین
كل حصة 

 مدتها
 د 60

 الجلسة الثامنة

نطق الحروف مع 
حركة الكسر نطقا 
صحیحا ، مع 

 نطق 
 (المد بالیاء)

*نطق الحروف 
مع حركة الكسر 

 نطقا صحیحا
*نطق الحروف 
مع المد بالیاء 

 نطقا صحیحا

الذكـــــــاءات *استراتیجیة 
 المتعـــــــــــددة وأنشطتها.

 *الحوار والمناقشة
 *العصف الذهني
 *التحفیز الایجابي

صور،  
ألوان، أوراق 
عمل، 
بطاقات، 
تطبیقات 
الكترونیة، 
جهاز 
العرض، 
مسجل 
 للصوت.

 

 حصتین
كل حصة 

 مدتها
 د 60
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 الجلسة التاسعة

نطق التنوین نطقا 
 صحیحا 

 بحركاته الثلاث

لتنوین نطق ا
 نطقا صحیحا 

التنوین بالفتح 
التنوین بالضم 

 التنوین بالكسر

*استراتیجیة الذكـــــــاءات 
 المتعـــــــــــددة وأنشطتها.

 *الحوار والمناقشة
 *العصف الذهني
 *التحفیز الایجابي
 *الواجب المنزلي

 سبورة، أوراق
عمل، لوحة 
جیوب، أقلام 
 ملونة، صور،

جهاز 
، ركمبیوت

، جهاز عرض
 مكبر صوت،

.آلة تصویر  
 

 حصتین
كل حصة 

 مدتها
 د 60

 الجلسة العاشرة

نطق اللام 
الشمسیة واللام 
القمریة نطقا 

 صحیحا نطق

یمیز بین حروف 
اللام الشمسیة 

 واللام القمریة
ینطق اللام -

الشمسیة واللام 
القمریة نطقا 

 صحیحا
یذكر كلمات -

فیها لام شمسیة، 
وأخرى فیها لام 

 قمریة.
النص  یقرأ-

قراءة جهریة 
 سلیمة

یشعر بضرورة -
اتقانه لمهارة 
نطق اللام 
الشمسیة واللام 

 القمریة

الذكاءات ة*استراتیجی
 المتعددة

 *السرد القصصي
 *الحوار والمناقشة
 *الاكتشاف الموجه

 الأدوار*تبادل 
 *التحفیز الایجابي
 *الواجب المنزلي

 سبورة، أوراق
عمل، لوحة 
جیوب، أقلام 

 ،ملونة، صور
جهاز 

، ركمبیوت
جهاز عرض، 
 مكبر صوت،

.آلة تصویر  
 

 حصتین
كل حصة 

 مدتها
 د 60

 الجلسة العاشرة

التعرف عــــــــــــلى 
الكلمة من خلال 
الصورة الدالة 

 علیها

التعرف -
عــــــــــــلى 

الكلمــــــــــــات من 
خلال الصورة 

 الدالة علیها

كاءات الذت*استراتیجیا
 المتعـــــــــــددة وأنشطتها
 *الاكتشاف الموجه
 *الحوار والمناقشة
 *التعلم التعاوني

السبورة، 
بطاقات 

تدریبیة،  
مكعبات 

الحروف، 

 حصتین
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نطق الكلمة -
 نطقا صحیحا

 *التحفیز الایجابي والسلبي
 *الواجب المنزلي

أوراق عمل، 
أقلام ملونة، 

الصور 
الملونة، آلة 

 التسجیل

الجلسة الحادیة 
 عشر

ـــــــــــلى التعرف عـ
 الكلمة

*نطق 
الكلمــــــــــــات نطقا 

 صحیحا
*یتعرف التلمیذ 
عــــــــــــلى الكلمة 
من بین مجموعة 
حروف مبعثرة، 
ومن خلال 

 الصور

الذكاءات ة*استراتیجی
 المتعـــــــــــددة وأنشطتها
 *الاكتشاف الموجه

 *التعلم التعاوني
 *التحفیز الایجابي والسلبي

 منزلي*الواجب ال

سبورة، 
بطاقات، 
صور، جهاز 
عرض، 
مسجل 
صوت، 
لوحات 

.الكترونیة  
 

 حصتین

 ةالجلسة الثانی
 عشر

التعرف عــــــــــــلى 
 الجملة

نطق -
الكلمــــــــــــات نطقا 

 صحیحا
یتعرف التلمیذ -

عــــــــــــلى الجملة 
من بین عدة 

 جمل

الذكاءات ة*استراتیجی
 االمتعـــــــــــددة وأنشطته
 *الاكتشاف الموجه

 *التعلم التعاوني
 *التحفیز الایجابي والسلبي

 *الواجب المنزلي

السبورة، 
بطاقات 
التدریب، 
أوراق عمل، 
صور، أقلام 
ملونة، جهاز 
العرض، 
جهاز 
التسجیل، 

عدة تطبیق القا
 نور البیان)

 

 حصتین
كل حصة 

 مدتها
 د 60

 

 ةالجلسة الثالث
 عشر

قراءة الكلمــــــــــــات 
 والجمل دون ابدال

قراءة -
الكلمــــــــــــات دون 
ابدال أي حرف 

 من حروفها
قراءة -

الكلمــــــــــــات 
والجمل دون 
ابدال أي كلمة 

الذكاءات ة*استراتیجی
 المتعـــــــــــددة وأنشطتها

 *السرد القصصي
 *الاكتشاف الموجه

 *التعلم التعاوني
 *تبادل الادوار

 لایجابي والسلبي*التحفیز ا
 *الواجب المنزلي

سبورة، 
الصور، أوراق 
عمل، بطاقات 

كرتونیة، 
تطبیق 

الكتروني، 
جهاز عرض، 

 آلة تسجیل

 حصتین
كل حصة 

 مدتها
 د 60
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 من كلماتها

الجلسة الرابع 
 عشر

قراءة الكلمــــــــــــات 
 والجمل دون حذف

قراءة -
الكلمــــــــــــات دون 
حذف أي حرف 

 من حروفها
ل قراءة الجم-

دون حذف أي 
 كلمة من كلماتها

الذكاءات ة*استراتیجی
 المتعـــــــــــددة وأنشطتها

 *السرد القصصي
 *الاكتشاف الموجه

 *التعلم التعاوني
 *تبادل الادوار

 *التحفیز الایجابي والسلبي
 *الواجب المنزلي

سبورة، 
بطاقات 

التدریب، 
صور، جهاز 

العرض، 
كمبیوتر، 

جهاز 
 تسجیل.

 حصتین
 كل حصة

 مدتها
 د 60

الجلسة 
 الخامس عشر

قراءة الكلمــــــــــــات 
والجمل دون 

 إضافة

قراءة -
الكلمــــــــــــات دون 

أي حرف  إضافة
 من حروفها

قراءة الجمل -
أي  إضافةدون 

 كلمة من كلماتها

الذكاءات ة*استراتیجی
 المتعـــــــــــددة وأنشطتها

 *السرد القصصي
 *الاكتشاف الموجه

 م التعاوني*التعل
 الأدوار*تبادل 

 *التحفیز الایجابي والسلبي
 *الواجب المنزلي

سبورة، 
بطاقات 

التدریب، 
صور، جهاز 

العرض، 
كمبیوتر، 

جهاز 
 تسجیل.

 حصتین
كل حصة 

 مدتها
 د 60

الجلسة 
 السادس عشر

قراءة الكلمــــــــــــات 
 والجمل دون قلب

قراءة الكلمــــــــــــات 
والجمل دون 

حرف  قلب أي
 من حروفها

 

الذكاءات ة*استراتیجی
 المتعـــــــــــددة وأنشطتها

 *السرد القصصي
 *الاكتشاف الموجه

 *التعلم التعاوني
 *تبادل الأدوار

 *التحفیز الایجابي والسلبي
 *الواجب المنزلي

سبورة، 
بطاقات 

التدریب، 
صور، جهاز 

العرض، 
كمبیوتر، 

جهاز 
تسجیل، 
فیدیوهت 
 توضیحیة.

 حصتین
حصة  كل

 مدتها
 د 60

 
الحزمة الإحصائیة في   spssتمت معالجة البیانات وتحلیلها باستخدام برنامج الأسالیب الإحصائیة: . 5

وذلك نظرا لما یوفره من إمكانات متقدمة في التحلیل الإحصائي واختبار  27العلوم الاجتماعیة الإصدار 
یب الملائمة لطبیعة البیانات وأهداف البحث الفرضیات، وقد اعتمدت الدراسة على مجموعة من الأسال

 وتمثلت في:
 أولا: حساب الخصائص السیكومتریة لأدوات القیاس
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اعتمدت الباحثة على مجموعة من الاختبارات الإحصائیة للتحقق من صدق وثبات أدوات الدراسة وذلك 
 على النحو الآتي:

 التكرارات والنسب المئویة
 برسون  Rمعامل الارتباط 

 ل الارتباط الثنائي المتسلسل الحقیقيمعام
 معامل الفا لكرونباخ 

 معادلة جتمان 
  MC Donald s Omegaمعامل ماكدونالد أومیجا 

 معامل كیودر ریتشارسون 
 لمعالجة فرضیات الدراسة تم استخدام الأسالیب الإحصائیة التالیة:

 Wilcoxonهـــــــــــو اختبارو  لاختبار ت لعینتین مترابطتین تم استخدام البدیل اللابرمتري -
signedrank. 

 الإحصاءات الوصفیة المتمثلة في المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة. -
ولحساب حجم الأثر للنتائج المتحصّل علیها من الاختبارات اللابارامتریة، استخدمت الباحثة  -

ربیعي لعدد أفراد العینة، ویعد على الجذر الت Z) والمستخرج من قسمة قیمة rمعامل حجم الأثر (
هذا المؤشر من المقاییس الملائمة لتقدیر قوة التأثیر في الاختبارات غیر المعلمیة، حیث یفسر 

) إلى أثر 0.30) إلى أثر ضعیف، و(0.10) بحیث تشیر القیمة (1988وفق معاییر كوهین (
 ) فأكثر إلى أثر كبیر.0.50متوسط، و(

 حجم الأثر:و یستخدم هذا النوع من    
 لأنه بسیط ودقیق مع الاختبارات اللابارامتریة.•  
 یعطي فكرة أوضح عن مدى فعالیة البرنامج، ولیس فقط هل الفروق دالة أم لا•  

 التالیة:ویحسب باستخدام الصیغة ا 
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 ملخص الفصل:
بع في بحثنا، في هذا الفصل قدمنا عرضا تفصیلیا لإجراءات الدراسة الاستطلاعیة والمنهج المت

حیث قمنا بتحدید أهداف الدراسة وغایاتها المرتبطة بقیاس أثر البرنامج التدریبي القائم على نظریة 
بعض مهارات القراءة الجهریة لدى التلامیذ. كما حددنا  لتنمیةة والتكنولوجیا المساندة الذكاءات المتعدد

نا س، وبیة لجمع البیانات وتطبیق أدوات القیابدقة مجتمع الدراسة وعینتها، إضافة إلى الخطوات العملی
 خصائص هذه الأدوات ومعاملات صدقها وثباتها وفق الأسالیب المناسبة.

وتناولنا كذلك إجراءات تطبیق البرنامج التدریبي بمراحله المتتالیة، مع عرض الأسالیب 
 ة.الإحصائیة التي تم اعتمادها في معالجة البیانات والتحقق من فروض الدراس

 أما النتائج التي تم التوصل إلیها فسنعرضها ونتناول مناقشتها بتفصیل في الفصل الموالي 
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 :الفصل السادس

 عرض ومناقشة نتائج الدراسة
 .عرض وتفسیر ومناقشة نتائج فرضیات الدراسة1

 عرض وتفسیر ومناقشة نتائج الفرضیة الأولى 1.1

 عرض نتائج الفرضیة الثانیة 2.1

 رض نتائج الفرضیة الثالثةع 3.1

 عرض نتائج الفرضیة الرابعة 4.1

 عرض نتائج الفرضیة الخامسة 5.1

 للدراسة .استنتاج عام2
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 : تمهید

فــــــــي  وتفسیرها الحالیة ومناقشتهاالدراســـــــــــة  إلیهاعرض النتائج التي توصلت إلـــــــــــــى  الفصلهـــــــذا  یهدف 
 .أسئلتها والتحقق من فرضیاتهاعــــــــــــلى  الإجابةظري والدراسات السابقة، ومنه ضوء الأدب الن

 : فرضیات الدراسةنتائج وتفسیر ومناقشة عرض .1

 : عرض نتائج الفرضیة الأولى 1.1

 ذويبتدائي السنة الرابعة اتــــــــــــلامیذ  فرق بین متوسطي درجاتوجود عــــــــــــلى  الفرضیةهــــــــذه  تنص
 النطق الصحیحمهــــــارات  بعدعــــــــــــلى  القیاس القبلي والقیاس البعديفــــــــي القـــــــــــراءة  علمتصعوبــــــــــات 

لاختبار  تم استخدام البدیل اللابرمتريالفرضیة هــــــــذه  الجهریة. وللتحقق منالقـــــــــــراءة  مهــــــارات ختبارلا
بسبب أن عدد أفراد العینة صغیر وذلـــــك  ،Wilcoxon signedrankاختباروهـــــــــــو  لعینتین مترابطتین ت

وفیما یلي عرض المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري للقیاسین القبلي  .عن الحد الأدنى المطلوب
 )42والبعدي، وهذا ما یوضحه الجدول رقم (

 حسابي والانحراف المعیاري للقیاسین القبلي والبعدي): المتوسط ال42الجدول رقم (

 
 الانحراف المعیاري المتوسط الحسابي عدد الأفراد

 القیاس القبلي
15 

12.13 5.866 

 >5.730 37.53 القیاس البعدي

أن المتوسط الحسابي لدرجات القیاس البعدي أكبر بكثیر من ) 42قم (نلاحظ من الجدول ر 
علم تصعوبــــــــــات  ذويالسنة الرابعة ابتدائي تــــــــــــلامیذ  لــــــــــدى ت القیاس القبليالمتوسط الحسابي لدرجا

المتعـــــــــــددة  اتالذكـــــــاء نظریةعــــــــــــلى  قائمالتدریبي الالبرنــــــــــــامج  فعالیةعــــــــــــلى  ، وهذا دلیلالقراءة
ولمعرفة الدلالة الإحصائیة لهذا الفرق الملاحظ ، النطق الصحیحمهــــــارات  تحسینل ـــــــدةالمسانـــ والتكنولوجیا

الجدول رقم فــــــــي  هو مبینكــــــما  ویلككسون وحجم الأثر، نتائج اختباربین القیاسین وأهمیته، تم عرض 
)43(. 

 ویلككسون وحجم الأثر): نتائج اختبار 43الجدول رقم (

 حجم الأثر القیمة الاحتمالیة ختبارقیمة الا

3.409- 0.001 0.880 

، القیمة )-3.409( إحصائیادالة ) أن قیمة اختبار ویلككسون 43( نلاحظ من الجدول رقم
متوسطي درجات القیاسین القبلي  الفرق الملاحظ بین ومنه )0.880(، وحجم الأثر 0.001الاحتمالیة 
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 النطق الصحیحمهــــــارات  بعدفــــــــي القـــــــــــراءة  علمتصعوبــــــــــات  ذويدائي تلامیذ السنة الرابعة ابتوالبعدي ل
، لأن القیمة الصدفةإلـــــــــــــى  یرجعلا و  دال إحصائیا فرق حقیقيالجهریة القـــــــــــراءة  مهــــــارات ختبارلا

 كبیرة، وهذا دلیل 0.880أن قیمة حجم الأثرــما كــــ .0.05الاحتمالیة أصغر بكثیر من مستوى الدلالة 
 والتكنولوجیاالمتعـــــــــــددة  اتالذكـــــــاء نظریةعــــــــــــلى  قائمالتدریبي اللبرنامج ل أن هناك أثر كبیر جداعــــــــــــلى 

علم صعوبــــــــــات  ذويالسنة الرابعة ابتدائي ـلامیذ تـــــــــــ لــــــــــدى النطق الصحیحمهــــــارات  تحسینل المسانــــــــــدة
 تحققت. الأولىوبالتالي نستنتج أن الفرضیة  .القراءة

 مهارة النطق الصحیحفــــــــي  وجود تحسن واضحإلـــــــــــــى في درجات التلامیذ  ةظهـــر النتائج المسجلت
، ، المشاركین في البرنامج التدریبيتعلم القراءةصعوبــــــــــات  بتدائي ذويالسنة الرابعة الــــــــــدى تــــــــــــلامیذ 

النتیجة وجود انتقال واضح من أداء منخفض في القیاس القبلي الى أداء أعلى في القیاس هــــــــذه  وتعني
جیا المساندة في البعدي، الأمر الذي یعكس أثر البرنامج التدریبي القائم على الذكاءات المتعددة والتكنولو 

تطویر مهارة النطق، ویبدوا أن هذا التحسن لا یعود الى عامل واحد فقط، بل الى التداخل البنائي بین 
 .الأنشطة التي تم تقدیمها عبر الجلسات الستة عشر

هذا التحسن الى التدریبات التي ركزت على تنمیة الوعي الصوتي، خاصة الجلسات التي  وقد یعو
روف الابجدیة مع الحركات القصیرة ومع حروف المد الثلاثة (الفتح، الضم، الكسر، تناولت نطق الح

ى)، فالتدریب المتكرر للحروف في سیاقات صوتیة متعددة عبر اللوحات الالكترونیة -و-المدود أ
ثر والبطاقات التفاعلیة والتطبیقات الناطقة، قد مكن التلامیذ من التمییز بین الحروف وانتاجها بصورة أك

ص)، وكذلك التمییز بین الحروف المتشابهة مثل -كتمییز بین الحروف المتقاربة مثل (ت/ط) (س دقة،
أنشطة واستراتجیات  دمج التكنولوجیا المساندة و وقد یكون هذا التحسن ناتجا عن (د/ذ) (ج/ح/خ)

لأبجدیة والحركات قدمت الحروف ا ،الصور التعلیمیة وجهاز العرضاستخدام   اذ أنالذكاءات المتعددة، 
  ، وربطها بالنطق الصحیح یهاد التلامیذ على التعرف علالصوتیة بشكل بصري واضح وجاذب، مما ساع

والتكنولوجیا معا، وهذا ما قد یجعل التلمیذ یتقن تطبیق الحركات  استهدف الذكاء البصري والمكانيبحیث 
وقد یعود القراءة بدون تشویه صوتي للمخارج،  القصیرة والطویلة على الحروف أثناء القراءة الجهریة، مع 

 ساعدت في  التي مع مكبرات الصوت، الإیقاعات الموسیقیة والأناشیدالى استخدام  كذلك هذا التحسن
واستهداف الذكاء الموسیقي ، الحروف مع الحركات الصوتیة في ألحان قصیرة، لتعزیز الحفظ والتردید دمج

وف الحر ، وقد یعود الى استخدام ما رفع مستوى التفاعل والتركیز وذلك ، والإیقاعي لدى التلامیذ
م، واستهدفت لتعزیز الإدراك البصري وربط الحروف بالنطق السلی ، وذلكالمغناطیسیة والأنشطة الیدویة

 .فاعل العملي واللمس الحسي للحروفالشخصي، من خلال الت اءالذكاء الحركي والذك
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ود تحسّن واضح وملموس لدى التلامیذ في نطق كلٍّ من اللام تشیر نتائج الدراسة إلى وجكما 
الشمسیة واللام القمریة والتنوین بعد تطبیق البرنامج التدریبي، وهو تحسّن ذو دلالة تعلیمیة، یعكس قدرة 

 البرنامج على معالجة الأخطاء الصوتیة الشائعة لدى التلامیذ ذوي صعوبات القراءة.
 یذ أصبح قادرًا على:ویعني هذا التحسن أن التلم

 التمییز بین الحروف التي تُدغم فیها اللام (الشمسیة) وتلك التي تنُطق فیها اللام (القمریّة).•  
 نطق التنوین بأنواعه (فتح، ضم، كسر) بشكل صحیح وغیر مشوّه.•  
 إدراك العلاقات الصوتیة بین الحرف والحركة داخل الكلمة•  

لبرنامج لم یعالج النطق الجزئي للحروف فقط، بل استطاع تطویر الوعي یدل هذا التحسن على أن اقد و 
وهذا من أصعب ، العربیة اللغة اعد الإدغام والإظهار فيالفونولوجي الفوق صوتي، أي الوعي بقو 

إدراكًا بصریًا دقیقًا لشكل و  تمییزًا سمعیًا عالیًا، ،المهارات بالنسبة لتلامیذ صعوبات القراءة، لأنه یتطلب
دون نطق اللام، مقابل نطق اللام في ” الشَّمْس“فالقدرة على نطق ، وتحلیلاً صوتیًا للمقطع لكلمة،ا
 ، تدل على وجود نضج في النظام الصوتي اللغوي عند الطفل”القَمَر“

نماذج صوتیة عالیة ، وجیا المساندة التي وفرت للتلمیذاستخدام التكنول وتفسر الباحثة هذا التحسن الى
تسجیل صوت ، دة الاستماع للنطق الصحیح مرارًاإمكانیة إعامع  ،والقمریةلنطق اللام الشمسیة الدقّة 

وقد یكون ، تبُرز الحرف وتوضح طریقة نطقهالتي تفاعلیة البرامج وال، لمیذ ثم مقارنته بالنطق النموذجيالت
لإدغام الصوتي في اللام ا، عاملاً مهمًا في تثبیت الفرق بینالاستماع المتكرر عبر الوسائط الرقمیة 

وتشیر الدراسات إلى أنّ التلامیذ ذوي صعوبات القراءة یستفیدون  والإظهار في اللام القمریة. الشمسیة،
وقد یكون هذا ، بدرجة كبیرة من النماذج الصوتیة المكرّرة والمتدرجة، وهي تقنیة وفّرها البرنامج بكفاءة

من  الذكاء السمعيفمثلا استخدام  ات الذكاءات المتعددة،التحسن ناتجا عن استعمال أنشطة واستراتجی
قد ساعد ذلك ، طع تنُطق فیها اللام وأخرى تُدغمالتمییز بین مقا، ب الصوتیةالألعا، التكرار السمعيخلال 
الحروف  ،بطاقات تلوین، استخدامب الذكاء البصري أما ،ذ في إدراك الفروق الصوتیة بوضوحالتلامی

فیدیوهات ، هر الحروف التي تُدغم فیها اللاممخططات تُظ، لأحمر، والقمریة بالأزرقباللون االشمسیة 
فتمثلت أنشطته في  الذكاء الحركي/الجسدي، أما ذا یسهم في تثبیت القاعدة ذهنیاً وه، توضیحیة لحركة الفم

ق اللام مقابل لمس الشفاه أو الحنجرة عند نط تحریك الیدین عند نطق اللام الشمسیة (دون إظهار)،
، التمثیل على وضعیة النطق الصحیحة للتنوینتمارین حركة اللسان للحصول ، (إظهار الصوت) القمریة

هذه الأنشطة تساعد الطفل الذي یحتاج للحركة لیُدرك المعلومة (تعلم متعدد المسرحي، وغیرها بحیث أن 
دمج مهارة التي ساعدت في جهریة الحوار والمناقشة والقراءة الفتمثل في  الذكاء اللغويأما  الحواس).

 تقویة الفهم السمعي والنطق في آنٍ واحد.مع  النطق في سیاق لغوي طبیعي،
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مقطع صوتي ثم تطبیق التنوین التدریب على تجزئة الكلمة إلى وقد یعود التحسن في نطق التنوین الى  
 :ام التكنولوجیا لإبراز الفرق بیناستخدالى  علیه
 بَـنْ (نون ساكنة) —
 بًـا (تنوین فتح) —
توظیف الذكاء الموسیقي عبر الإیقاع في التفریق بین التنوین والحركات القصیرة، لأن الإیقاع  وكذلك الى 

التدریب على وضعیة  ما ساعدت أنشطة الذكاء الحركي فيك، عد في تثبیت الزمن الصوتي للحركةیسا
 الفم عند نطق التنوین،

قد یعود الى التدرج المنهجي في الجلسات، من الحرف الى  وتفسر الباحثة هذا التحسن الذي
الحركة، ثم المدود الى التنوین والانتقال الى اللام الشمسیة واللام القمریة، بحیث هذا التدرج كان من 

، وكذلك تفسر هذه البسیط الى الأكثر تعقیدا یعد عنصرا رئیسي في تعلیم فئة ذوي صعوبات تعلم القراءة
اذ أن التنویع في  الدمج الفعال بین التكنولوجیا المساندة وتطبیق أنشطة الذكاءات المتعددة،النتائج الى 

الانشطة، وتقدیم التعزیز الفوري والمستمر الذي یزید من دافعیة التلمیذ ویحسن ثقته في نفسه، ویقلل من 
ة النطق،  وهذا التحسن لم خوفه أثناء القراءة وتقدیم التدریب المتدرج، ساعد التلامیذ على اكتساب مهار 
 یكن عابرا بل كان نتیجة مباشرة  لنجاح البرنامج في تحقیق أهدافه المسطرة.

البرنــــــــــــامج  تنفیذ جلساتفــــــــي  المسانــــــــــدة دمج التكنولوجیا من النتائج كذلكهــــــــذه  وقد یرجع تفسیر     
البصري، والى السمعــــــــــي  خلق بیئة تعلم تفاعلیة تدعم التحفیز والوضوحــى إلـــــــــــ التدریبي، فقد أسهمت

 .تعزیز التعرض لنماذج نطق صحیحة

المتعـــــــــــددة  اتالذكـــــــاءعــــــــــــلى  عدة أبحاث سابقة حول فعالیة التدخلات القائمةمع تتوافق نتائجنا و 
صعوبــــــــــات  ذوي السنة الرابعة ابتدائيتــــــــــــلامیذ  لــــــــــدى تحسین مهارة النطقــــــــي ف المسانــــــــــدة والتكنولوجیا

متعدد برنامــــــــــج  ) التي كان هدفها إعداد2001السلیطي (دراســــــــة  الجهریة، فقد أظهرتالقـــــــــــراءة  تعلم
وجود إلـــــــــــــى  الصفوف الأولى، وتوصلت النتائجتــــــــــــلامیذ  لــــــــــدى لنطقالتعرف وامهــــــارات  المداخل لعلاج

عــــــــــــلى  فروق بین أداء المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة لصالح المجموعة التجریبیة، مما یدل
 فاعلیة البرنامج.

فــــــــي  الأنشطة الصوتیة یساهمعــــــــــــلى  تدخل القائم) التي أكدت أن ال2022بوتري (دراســــــــة  وكذلك
 تحسین نطق الأصوات.

تدریبي لتحسین برنامــــــــــج  تطبیقإلـــــــــــــى  ) التي هدفت2021البشیر(دراســــــــة  وتتوافق نتائج دراستنا مع
القراءة، وأظهرت نتائجها وجود صعوبــــــــــات  لثة ابتدائي ذويالسنة الثاتــــــــــــلامیذ  لــــــــــدى الوعي الفونولوجي

 مهارة النطق الصحیح للأصوات.فــــــــي  فروق لصالح المجموعة التجریبیة
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 فاعلیة استخدام استراتیجیات وأنشطةعــــــــــــلى  التعرفإلـــــــــــــى  ) التي هدفت2009راشد (دراســــــــة  وكذا
 الصف الثالث ابتدائي. تــــــــــــلامیذ  لــــــــــدىالقـــــــــــراءة  مهــــــارات تنمیةفــــــــي المتعـــــــــــددة  اتـاءالذكــــــ

 التكنولوجیاعــــــــــــلى  ) التي أظهرت نتائجها أن التدخلات القائمة2024رملان وآخرون(دراســــــــة  و
 كلام مع التدریبإلـــــــــــــى  تحسین النطق الصحیح من خلال تحویل النصعــــــــــــلى  تساعد المسانــــــــــدة
 المستمر المصاحب معه تدریب بصري.السمعــــــــــي 

 مهارة النطق بعد تطبیقفــــــــي  تحسن واضحإلـــــــــــــى  وهذا ما یدعم النتائج الحالیة التي تشیر
 التدریبي. البرنــــــــــــامج

 عــــــــــــلى أن تحسن مهارة النطق قد لا یعتمد فقطإلـــــــــــــى  ومن جیهة أخرى، تشیر بعض الدراسات المخالفة
 بینتلغویة و نمائیة أوسع، فقد عــــــــــوامل عــــــــــــلى  ، بلالمسانــــــــــدة والتكنولوجیاالمتعـــــــــــددة  الوسائطبرامـــــــج 
الرغم من تلقیهم تدخلا عــــــــــــلى  لا یظهرون تحسن نفسه التلامـــــــیذ ) أن بعض2015الحربي(دراســــــــة 

 ما قد یشیروهـــــــــــو  ضعف الذاكرة السمعیة أو بطء المعالجة اللغویة،إلـــــــــــــى  صوتیا مكثفا، ویرجع ذلك
 تختلف باختلاف البنیة المعرفیة للمتعلم.البرامـــــــج  ــــــــذهه أن فعالیة مثلإلـــــــــــــى 

 : الثانیة عرض نتائج الفرضیة 2.1

 ذويالسنة الرابعة ابتدائي تــــــــــــلامیذ  فرق بین متوسطي درجاتوجود عــــــــــــلى  الفرضیةهــــــــذه  تنص
 ختبارلا الكلمةعــــــــــــلى  تعرفبعد العــــــــــــلى  القیاس القبلي والقیاس البعديــي فــــــالقـــــــــــراءة  علمتصعوبــــــــــات 

لاختبار ت لعینتین  تم استخدام البدیل اللابرمتريالفرضیة هــــــــذه  وللتحقق من. الجهریةالقـــــــــــراءة  مهــــــارات
بسبب أن عدد أفراد العینة صغیر عن الحد وذلـــــك  ،Wilcoxon signedrankاختبار وهـــــــــــو  مترابطتین

وفیما یلي عرض المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري للقیاسین القبلي والبعدي، وهذا  .الأدنى المطلوب
 )44ما یوضحه الجدول رقم (

 ): المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري للقیاسین القبلي والبعدي44الجدول رقم (

 
 الانحراف المعیاري المتوسط الحسابي الأفرادعدد 

 القیاس القبلي
15 

12.44 7.595 

 4.135 35.33 القیاس البعدي

أن المتوسط الحسابي لدرجات القیاس البعدي أكبر بكثیر من ) 44قم (نلاحظ من الجدول ر 
علم تصعوبــــــــــات  ذويالرابعة ابتدائي السنة تــــــــــــلامیذ  لــــــــــدى المتوسط الحسابي لدرجات القیاس القبلي

المتعـــــــــــددة  اتالذكـــــــاء نظریةعــــــــــــلى  قائمالتدریبي الالبرنــــــــــــامج  فعالیةعــــــــــــلى  ، وهذا دلیلالقراءة
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لدلالة الإحصائیة لهذا الفرق الملاحظ بین ولمعرفة ا، الكلمةعــــــــــــلى  تحسین تعرفل المسانــــــــــدة والتكنولوجیا
 .)45الجدول رقم (فــــــــي  هو مبینكــــــما  ویلككسون وحجم الأثر، نتائج اختبارالقیاسین وأهمیته، تم عرض 

 ویلككسون وحجم الأثر): نتائج اختبار 45الجدول رقم (

 حجم الأثر القیمة الاحتمالیة قیمة الاختبار

3.413- 0.001 0.881 

، القیمة )-3.413( إحصائیادالة ) أن قیمة اختبار ویلككسون 45نلاحظ من الجدول رقم (
متوسطي درجات القیاسین القبلي  الفرق الملاحظ بین ومنه )0.881(، وحجم الأثر 0.001الاحتمالیة 
عــــــــــــلى  تعرفالبعد ــــــي فــالقـــــــــــراءة  علمتصعوبــــــــــات  ذويتلامیذ السنة الرابعة ابتدائي والبعدي ل

، لأن القیمة الصدفةإلـــــــــــــى  یرجعلا و  دال إحصائیا فرق حقیقيالجهریة القـــــــــــراءة  مهــــــارات ختبارلاالكلمة
 كبیرة، وهذا دلیل0.881أن قیمة حجم الأثر كــــــما  .0.05الاحتمالیة أصغر بكثیر من مستوى الدلالة 

 والتكنولوجیاالمتعـــــــــــددة  اتالذكـــــــاء نظریةعــــــــــــلى  قائمالتدریبي اللبرنامج لأن هناك أثر كبیر جداــــــــلى عــــ
علم ات صعوبــــــــــ ذويالسنة الرابعة ابتدائي تــــــــــــلامیذ  لــــــــــدى الكلمةعــــــــــــلى  تعرفالتحسین ل المسانــــــــــدة

 تحققت.الثانیة وبالتالي نستنتج أن الفرضیة  .القراءة

إلى وجود فروق دالة بین القیاس القبلي والبعدي لصالح البعدي في  الفرضیة الثانیةتشیر نتائج 
وهو ما یدل على انتقال  ،ءةمهارة التعرّف على الكلمة لدى تلامیذ السنة الرابعة ذوي صعوبات تعلم القرا

ستوى ضعیف في إدراك شكل الكلمة وبنیتها إلى مستوى أعلى في القدرة على قراءتها التلامیذ من م
 وتحدیدها. 

وقد یعود هذا التحسن إلى الأنشطة البصریة والسمعیة التي نُفذت في الجلسات، خصوصًا تلك التي 
التطبیقات تخدام كما قد یرجع هذا التحسن إلى اس، ركزت على ربط الحرف بصوته وبالكلمة التي تحتویه

حركة)، مما سمح بتشغیل  –صورة  –الذكیة التي عرضت كلمات بصیغ متعددة (صوت  لوحاتالرقمیة وال
 أكثر من قناة إدراكیة في نفس الوقت، وهو ما عزز التثبیت البصري والسمعي للكلمة.

من لمقطعیة، وقد یكون هذا الأداء المحسّن مرتبطًا بالجوانب المعرفیة التي دعمتها جلسات التجزئة ا
تقسیم الكلمة  من خلالهم حیث تعلّم التلامیذتطبیق القاعدة النورانیة، ونور البیان، وبرنامج القراءة السلیمة،

هذا النوع من التدریب أثبت فعالیته في زیادة سرعة التعرف على  ،لى مقاطع صوتیة ثم إعادة تركیبهاإ
 الكلمة وتمییزها من الكلمات المتشابهة.

 



 ائج الدراسةعرض ومناقشة نت                                          السادس: الفصل 

 
158 

 

ولعب كاستخدام الصور،  متعددةى ذلك، فإن الاستراتیجیات القائمة على الذكاءات الإضافة إل
قد ساعدت في جعل التعرف على الكلمة نشاطًا تفاعلیًا لا یعتمد على الذاكرة  ،الأدوار، والأنشطة الحركیة

القیاس وحدها، بل على التمثیل البصري والحركي والصوتي، مما ساهم في تحسین نتائج التلامیذ في 
أي أنه صار یتعرف ، مخزونًا بصریًا للكلمات، متلكالتحسن على أن التلمیذ أصبح یهذا یدل ، وقد البعدي

، سواءا من الصور الدالة علیها أو المرسومة، دون الحاجة إلى تهجئتها باستمرارعلى شكل الكلمة كاملة 
شكل  ، بینتعرف على الكلمة یتطلب دمجلأن ال، تكاملاً في المعالجة السمعیة والبصریة كذلك أصبح لدیه

أعلى على تمییز  قدرة ، وبالتالي تكون لدیهحركتهكذلك  و موضعه في المقطع، و صوته، و الحرف،
 مثل: الاختلافات بین الكلمات المتشابهة

 طال / قال•  

 كتب / كُتِب•  

 علم / عَلِم / عَلَم•  

 .القراءةوهذه من أصعب المهارات لدى الأطفال ذوي صعوبات 

الكلمة والتي تعد البوابة عــــــــــــلى  ضوء طبیعة مهارة التعرففــــــــي  التحسنهـــــــذا  ویمكن تفسیر
التدریبي تمكن البرنــــــــــــامج  التحسن أن محتوىهـــــــذا  الجهریة، ومعنىالقـــــــــــراءة  مهــــــارات الأساسیة لبقیة

خصوصا أن  بعدما كانت ضعیفة، المهارة،هــــــــذه  معرفیة واللغویة التي تعتمد علیهامن تقویة البنیة ال
 والتكنولوجیاالمتعـــــــــــددة  اتالذكـــــــاء والتي استخدمتالبرنــــــــــــامج  النشاطات التدریبیة المطبقة خلال جلسات

بحیث أكثر من اتجاه (البصري، السمعي، الحركي)،  أتاحت للتلامیذ الوصول للمعلومة عبر المسانــــــــــدة
الكلمات مكتوبة بخط واضح ساعدت الوسائط التكنولوجیة في تحسن مهارة التعرف على الكلمة بتقدیمها، 

یم الكلمة إلى مقاطع صوتیة تقس، كذلك الكلمة عند لمسها أو الضغط علیهادعمًا صوتیًا ینطق  ،وملوّن
برامج تعرض الكلمة ثم تخفیها كذلك ، وفرت من بین كلمات متشابهة بصریًا لمةألعاب تمییز الك، مرئیة

الدماغ على تخزین قد أثبتت فعالیتها في تدریب هذه الممارسات ، مثل ”الذاكرة البصریة“لبناء لثوانٍ 
 التكنولوجیا ساهمت في:، وبالتالي الكلمات بصریًا

 تسریع زمن التعرف على الكلمة.•  

 بصریة متزامنة.–صوتیةتثبیت نماذج •  

 تحویل التعرف على الكلمة إلى عملیة شبه تلقائیة•  

 تم الاعتماد على:بحیث  الذكاء اللغوي قد یكمن في استخدام  الذكاءات المتعددة أما دور استراتجیات 
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 جملة.لمة في ــتدریب التلامیذ على استخدام الك ،ةــفكّ بنیة الكلم، لمةــالحوار والمناقشة حول الك•  
–الذكاء البصري ، أماي الذاكرةوشكلها ف اهایجیات ساعدت في ترسیخ معنهذه الاسترات، بطاقات الكلمات

 تظهر آثاره بوضوح في الجلسات التي تضمنت:ف المكاني

 تلوین الحروف داخل الكلمة (الحرف الأول بلون، الوسط بلون، الأخیر بلون).•  

 ها.الربط بین الكلمة وصورة تمثل معنا•  

 ألعاب مطابقة الكلمة بالصورة.•  

 .Puzzleترتیب الحروف لتشكیل الكلمة بطریقة •  

 ظهر من خلال:، الذكاء السمعي ، أما بخصوصطة عززت المسار البصري للكلماتهذه الأنش

 الاستماع المتكرر للكلمة عبر التطبیقات الصوتیة.•  

 تكرار التلمیذ للكلمة بعد نموذج صوتي واضح.•  

 كاتب). –لمات متقاربة (مثلاً: كتب التمییز السمعي بین ك • 

 تدریب الوعي الفونولوجي (حذف حرف، إضافة حرف، تغییر حركة).•  

الجلسات  الذكاء الحركيوبخصوص ، وقد أسهم ذلك في ترسیخ الصوت المقابل لشكل الكلمة
 تضمنت أنشطة مثل:

 كتابة الكلمة في الهواء.•  

 وف بلاستیكیة أو مغناطیسیة.تكوین الكلمة بحر •  

 باستخدام ألعاب تربویة، تدریبات•  

 هذا النوع من التعلم مفید بشكل خاص للتلامیذ الذین یحتاجون للحركة لیثبت التعلم.

إنشاء ارتباطات متعددة عــــــــــــلى  التلامـــــــیذ جعل عملیة التخزین سریعة وأكثر ثباتا، وساعدت وهذا قد 
احدة، مما عزز سرعة التعرف علیها عند رؤیتها لاحقا، وهذا ما أكته عدید من الدراسات نذكر للكلمة الو 

 أن استخدام الوسائطإلـــــــــــــى  التي تشیر Rasinski 2018ودراسة  EHRI 2014دراســــــــة  منها
الكلمة، والدمج بین عــــــــــــلى  هارة التعرفالصوت والصورة یرفع من معــــــــــــلى  والتدریب القائمالمتعـــــــــــددة 

حسني دراســــــــة  الذاكرة طویلة المدى، وكذلكفــــــــي  الإدراك البصري والصوتي یضاعف معدل تثبیت الكلمة
الأساسیة، ــراءة القـــــــــ مهــــــارات یحسنالمتعـــــــــــددة  اتالذكـــــــاء تالتي أثبتت أن استخدام استراتیجیا 2021

الكلمة، وبذلك فان النتجة التي توصلنا الیها اعلاه والخاصة بالفرضیة الثالثة عــــــــــــلى  وعلى رأسها التعرف
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عــــــــــــلى  الدراسات التي أكدت فعالیة التدریب المتنوع والمتعدد الحواس والذي یعتمدهــــــــذه  تتوافق مع
 تحسین اكتساب المفردات والتعرف علیها.فــــــــي  ــــــدةالمسانــــ التكنولوجیات

 التعرف التلقائيعــــــــــــلى  أكثر قدرة اأصبحو  التلامـــــــیذ بحیث النتائج التي توصلنا إلیها أثبتت أن
الرموز مباشرة وبدون عــــــــــــلى  من خلال الصور المعروضة، أو من خلال التعرفالكلمــــــــــــات عــــــــــــلى 

من  التلامـــــــیذ انتقالإلـــــــــــــى  تهجئة، وكذا اكتسبوا مهارة التمییز بین شكل الكلمة وصوتها، وهذا ما یشیر
مرحلة التعرف التلقائي والسریع، وهي خطوة أساسیة لرفع مهارة إلـــــــــــــى  مرحلة التعرف البطئ والواعي

 الطلاقة لاحقا

 : الثالثة نتائج الفرضیة عرض 3.1

 ذويالسنة الرابعة ابتدائي تــــــــــــلامیذ  فرق بین متوسطي درجاتوجود عــــــــــــلى  الفرضیةهــــــــذه  تنص
 ـــــاراتمهـ ختبارلاالطلاقة بعد عــــــــــــلى  القیاس القبلي والقیاس البعديفــــــــي القـــــــــــراءة  علمتصعوبــــــــــات 

 ريتم استخدام البدیل اللابرمتالفرضیة هــــــــذه  للتحقق من. الجهریةالقـــــــــــراءة 

بسبب أن عدد أفراد وذلـــــك  ،Wilcoxon signedrankاختبار وهـــــــــــو  لاختبار ت لعینتین مترابطتین ري
الحسابي والانحراف المعیاري  وفیما یلي عرض المتوسط .العینة صغیر عن الحد الأدنى المطلوب

 )46للقیاسین القبلي والبعدي، وهذا ما یوضحه الجدول رقم (

 ): المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري للقیاسین القبلي والبعدي46الجدول رقم (

 
 الانحراف المعیاري المتوسط الحسابي عدد الأفراد

 القیاس القبلي
15 

12.73 3.195 

 8.117 42.20 القیاس البعدي

أن المتوسط الحسابي لدرجات القیاس البعدي أكبر بكثیر من ) 46قم (نلاحظ من الجدول ر 
علم تصعوبــــــــــات  ذويالسنة الرابعة ابتدائي تــــــــــــلامیذ  لــــــــــدى المتوسط الحسابي لدرجات القیاس القبلي

المتعـــــــــــددة  اتالذكـــــــاء نظریةعــــــــــــلى  قائمالتدریبي الـــــــــامج البرنـــ فعالیةعــــــــــــلى  ، وهذا دلیلالقراءة
ولمعرفة الدلالة الإحصائیة لهذا الفرق الملاحظ بین القیاسین ، الطلاقةتحسین ل المسانــــــــــدة والتكنولوجیا

 .)47الجدول رقم (فــــــــي  مبینهو كــــــما  ویلككسون وحجم الأثر، نتائج اختباروأهمیته، تم عرض 

 ویلككسون وحجم الأثر): نتائج اختبار 47الجدول رقم (

 حجم الأثر القیمة الاحتمالیة قیمة الاختبار

3.411- 0.001 0.881 
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، القیمة -3.411( إحصائیادالة ) أن قیمة اختبار ویلككسون 47نلاحظ من الجدول رقم (
متوسطي درجات القیاسین القبلي  الفرق الملاحظ بین ومنه )0.881، وحجم الأثر 0.001الاحتمالیة 
 مهــــــارات ختبارلاالطلاقة بعد فــــــــي القـــــــــــراءة  علمتصعوبــــــــــات  ذويتلامیذ السنة الرابعة ابتدائي والبعدي ل
، لأن القیمة الاحتمالیة أصغر بكثیر الصدفةى إلـــــــــــــ یرجعلا و  دال إحصائیا فرق حقیقيالجهریة القـــــــــــراءة 

أن هناك أثر كبیر عــــــــــــلى  كبیرة، وهذا دلیل 0.881أن قیمة حجم الأثر كــــــما  .0.05من مستوى الدلالة 
 الطلاقةتحسین ل ـــــــــدةالمسانـ والتكنولوجیاالمتعـــــــــــددة  اتالذكـــــــاء نظریةعــــــــــــلى  قائمالتدریبي اللبرنامج لجدا

 الثالثةوبالتالي نستنتج أن الفرضیة  .علم القراءةصعوبــــــــــات  ذويالسنة الرابعة ابتدائي تــــــــــــلامیذ  لــــــــــدى
 تحققت.

تحسنًا معتبرًا في الطلاقة  في نتائج الفرضیة الثالثة یوضح الفارق بین القیاسین القبلي والبعدي
هــــــــذه النتیجة وجود انتقال واضح من  وتعني ،ذوي صعوبات تعلم القراءة الجهریة ة لدى التلامیذالقرائی

أداء منخفض في القیاس القبلي الى أداء أعلى في القیاس البعدي، الأمر الذي یعكس أثر البرنامج 
تطویر مهارة الطلاقة لدى الذكاءات المتعددة والتكنولوجیا المساندة في  استرتجیات التدریبي القائم على

 التلامیذ.

وقد یعود هذا التحسن إلى ممارسة التلامیذ القراءة المتكررة للنصوص القصیرة، والتي رافقتها أحیانًا 
مؤقتات زمنیة أو تسجیلات صوتیة تتیح للتلمیذ مقارنة سرعته بالنموذج الصوتي المعروض. كما ساهمت 

في تحسین مهارة الإیقاع والتنغیم،  تلامیذوال باحثةبین ال” شتركةالقراءة الم“لى الجلسات التي اعتمدت ع
 مما أضفى سلاسة على الأداء القرائي.

وقد یكون الأثر الإیجابي ناتجًا كذلك عن أنشطة الحركة المصاحبة للقراءة (مثل التقدم خطوة بعد   
كثیرة، وهو ما یعزز الطلاقة كل جملة صحیحة)، والتي تحفز التلمیذ على القراءة المستمرة دون توقفات 

 الطبیعیة.

كما یمكن تفسیر هذا التحسن بما وفرته التكنولوجیا المساندة من عرض مرئي للنصوص، وإظهار 
الفقرات بشكل متدرج یساعد على تدفق القراءة، إضافة إلى دعم الجانب السمعي بتسجیل الأداء وإعادة 

  طاء ویحفزه على تصحیحها.الاستماع إلیه، مما یمنح المتعلم وعیًا بالأخ

مهارة الطلاقة البرنــــــــــــامج  ضوء الكیفیة التي عالج بهافــــــــي  الفروقهــــــــذه  تفسیر كذلك  یمكنو 
 لانوذلـــــك  الكلمة، فالطلاقة مهارة مركبة،عــــــــــــلى  ذكرنا سابقا تشمل النطق الصحیح والتعرفكــــــما  والتي

المتصلة بها التي المهـــارات  الجهریة لها ترابط واضح بین الأبعاد أو بین أهمالقـــــــــــراءة  تعلمــــــات صعوبــــ
مهارة النطق الصحیح ومهارة فــــــــي  تم الإشارة إلیها والتفصیل فیها من خلال النتائج المتوصل إلیها أعلاه

 تحسنا نسبیا التلامـــــــیذ التأثیر متتابع ومتسلسل، فقد یظهر بعضالكلمة، بحیث قد یكون عــــــــــــلى  التعرف
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نطق الحروف مع حركاتها القصیرة والطویلة (ا، و، ى ) فــــــــي  مهارة النطق الصحیح والذي یتمثلفــــــــي 
من خلال  الأنشطة الإیقاعیة والموسیقیة (ذكاء موسیقي) كذا نطق اللام الشمسیة والقمریة، نتیجة استخدام

تطبیقات لتدریب الوعي الصوتي والبصري، مع تسجیلات صوتیة، وتمثیل الحركات القصیرة والطویلة 
عــــــــــــلى  العمـــــــل بحركات جسدیة عملیة (ذكاء حركي) باستخدام مكبرات الصوت وفیدیوهات تمثیلیة،

وورقیة (ذكاء بصري) والتي تدعم الربط وضعیات الفم للتمكن من نطق السلیم باستخدام بطاقات الكترونیة 
الكلمة من خلال مجموعة عــــــــــــلى  قد تتطور معه مهارة التعرف حینفــــــــي  بین صورة الصوت وشكله

ربط الكلمة بالصورة دلالیة (ذكاء بصري عــــــــــــلى  حروف مبعثرة، وكذلك التعرف علیها من خلال الاعتماد
بالحركات(ذكاء حركي) استخدام قوافي أو الحان لتثبیت شكل الكلمة(ذكاء موسیقي) مكاني) قراءة كلمة 

هــــــــذه  تمارین جماعیة لمشاركة (ذكاء اجتماعي) والذي یدعمعــــــــــــلى  العمـــــــل إلـــــــــــــى بالإضافة
الاستراتجیات بالوسائل والتطبیقات ـــــذه هـــ من خلال استخدام المسانــــــــــدة الاستراتجیات هي التكنولوجیا

بعرض النشاطات التطبیقیة، لوحات الكترونیة، تطبیقات ذكیة، وذلـــــك  التكنولوجیة مثل جهاز العرض
 مكبرات الصوت، جهاز التسجیل الصوتي، محسن الصوت وغیرها

السرعة أثناء القراءة، ــــــلى عــــــ بوضوح وسلاسة النطق والقدرةوذلـــــك  وتتبعها مهارة الطلاقة   
 والتخلص من الإبدال والتكرار والحذف والإضافة أثناء عملیة القراءة، وهذا لارتباطها المباشر بتكامل

 تطورعــــــــــــلى  بناءاالقـــــــــــراءة  فــــــــي القرائیة الأساسیة الأولى، مما یجعل التلمیذ أكثر طلاقةالمهـــارات 
 استراتیجیات دراستنا بدمجفــــــــي  الكلمة، وقد تم ذلكعــــــــــــلى  النطق الصحیح ومهارة التعرفـارات مهـــــ

 .المسانــــــــــدة مع التكنولوجیاالمتعـــــــــــددة  اتالذكـــــــاء

المنطوقة ــــــــراءة القـــ عــــــــــــلى بالاعتمادوذلـــــك  من خلال دعم الوعي الصوتي من خلال السمع
وتكرار الاستماع مما قدم للتلامیذ نموذجا صوتیا معیاریا یتعلمون منه الإیقاع والتوقفات وهذا النمط من 

 رفع كفاءة التلمیذفــــــــي  بناء الطلاقة، لأنه یساعدفــــــــي  المكثف یعد حجر الأساسالسمعــــــــــي  التعرض
) أن التعرض Therrien )2004دراســــــــة  للكلمات قبل قراءتها، وهذا ما وضحته التوقع الصوتيفــــــــي 

فك الرموز أثناء فــــــــي  یرفع الطلاقة لأنه یقلل من الجهد المبذولالسمعــــــــــي  المتكرر للنموذج القرائي
 القراءة.

فــــــــي  الأسلوب یسرعهـــــــذا  بصور أو رموز بصریة،ربط المفردات عــــــــــــلى  التدریباتفــــــــي  وكذلك اعتمدنا
أن النشاطات البصریة من إلـــــــــــــى  armstrong 2009دراســــــــة  بناء الذاكرة البصریة للكلمة، وتشیر

صور وخرائط وترمیز لوني تنشط مسارات الدماغ المسؤولة عن الاسترجاع السریع مما یدفع لتسهیل 
 القراءة.

بنمط معین، الكلمــــــــــــات  التحفیز الحركي كتمثیل الإحداث أو التحرك عند سماععــــــــــــلى  ذلك تم الاعتمادك
الاسترسال أثناء القراءة، عــــــــــــلى  القــــــدرة بناء ارتباط الحركي صوتي یحسنفــــــــي  الأخیرةهــــــــذه  ساهمت
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 الذكـــــــاء أبحاثه حول أثرفــــــــي  gardner 1983ما أكده هـــــــذا  وف تنشط الذاكرة،هو معر كــــــما  فالحركة
 دعم الذاكرة اللغویة.فــــــــي  الجسدي

مهارة الطلاقة هو الوعي الذاتي بالأخطاء التي تحدث فــــــــي  وأقوى النشاطات التي أعطتنا فاعلیة
باستماع التلمیذ لقراءته الخاصة والذي یمنحه وعیا وذلـــــك  لتسجیل الصوتي،من خلال االقـــــــــــراءة  أثناء

تحسن تلقائي للطلاقة عبر المحاولات المتكررة إلـــــــــــــى  فوریا بأخطائه والكلمات المتعثرة، مما یؤدي
التغذیة الصوتیة  وآخرین أن wood 2017دراســــــــة  لتصحیح التعثرات من قبل التلمیذ لنفسه، وقد أظهرت

القـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  ذوي التلامـــــــیذ تحسین الطلاقة عندفــــــــي  الذاتیة من أكثر الأسالیب تأثیرا
 الجهریة.

 : الرابعة عرض وتفسیر ومناقشة نتائج الفرضیة 4.1
 ذويالسنة الرابعة ابتدائي تــــــــــــلامیذ  درجات اتق بین متوسطو فر وجود عــــــــــــلى  الفرضیةهــــــــذه  تنص

الجهریة القـــــــــــراءة  مهــــــارات اختبارعــــــــــــلى  القیاس القبلي والقیاس البعديفــــــــي القـــــــــــراءة  علمتصعوبــــــــــات 
تم الفرضیة هــــــــذه  صحة وللتحقق من الطلاقة).-الكلمةعــــــــــــلى  التعرف-(مهارات النطق الصحیح
 ،Wilcoxon signedrank اختباروهـــــــــــو  لعینتین مترابطتین )T(لاختبار  استخدام البدیل اللابرمتري

وفیما یلي عرض المتوسط الحسابي  .بسبب أن عدد أفراد العینة صغیر عن الحد الأدنى المطلوبوذلـــــك 
 )48وهذا ما یوضحه الجدول رقم (، سین القبلي والبعديللقیا والانحراف المعیاري

 المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري للقیاسین القبلي والبعدي: )48الجدول رقم (

 
 الانحراف المعیاري المتوسط الحسابي عدد الأفراد

  القیاس القبلي

15 
39.40 17.311 

 17.628 123.80 القیاس البعدي
أن المتوسط الحسابي لدرجات القیاس البعدي أكبر بكثیر من ) 48(قم نلاحظ من الجدول ر 

علم تصعوبــــــــــات  ذويالسنة الرابعة ابتدائي تــــــــــــلامیذ  لــــــــــدى المتوسط الحسابي لدرجات القیاس القبلي
المتعـــــــــــددة  اتالذكـــــــاء نظریةعــــــــــــلى  قائمالتدریبي الالبرنــــــــــــامج  فعالیةعــــــــــــلى  وهذا دلیل، القراءة

لهذا الفرق  الإحصائیةولمعرفة الدلالة ، الجهریةالقـــــــــــراءة  تحسین بعض مظاهرل المسانــــــــــدة والتكنولوجیا
فــــــــي  مبینهو كــــــما  ،ویلككسون وحجم الأثر نتائج اختبارتم عرض ، القیاسین وأهمیته ینب الملاحظ

 .)49الجدول رقم (

 ویلككسون وحجم الأثرنتائج اختبار : )49الجدول رقم (

 حجم الأثر القیمة الاحتمالیة قیمة الاختبار

3.408- 0.001 0.880 
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القیمة ، )-3.408( إحصائیادالة  ) أن قیمة اختبار ویلككسون49نلاحظ من الجدول رقم (
متوسطي درجات القیاسین القبلي  الفرق الملاحظ بین ومنه )0.880(وحجم الأثر ، 0.001الاحتمالیة 
القـــــــــــراءة  مهــــــارات اختبارفــــــــي القـــــــــــراءة  علمتصعوبــــــــــات  ذويتلامیذ السنة الرابعة ابتدائي والبعدي ل
ن القیمة الاحتمالیة أصغر بكثیر من لأ، الصدفةإلـــــــــــــى  یرجعلا و  دال إحصائیا فرق حقیقيالجهریة 

 أن هناك أثر كبیر جداعــــــــــــلى  وهذا دلیل، كبیرة 0.880أن قیمة حجم الأثركــــــما  .0.05مستوى الدلالة 
تحسین بعض ل المسانــــــــــدة والتكنولوجیاالمتعـــــــــــددة  اتالذكـــــــاء نظریةعــــــــــــلى  قائمالتدریبي اللبرنامج ل

وبالتالي  .علم القراءةصعوبــــــــــات  ذويالسنة الرابعة ابتدائي تــــــــــــلامیذ  لــــــــــدى الجهریةالقـــــــــــراءة  مظاهر
 تحققت. الرابعةنستنتج أن الفرضیة 

السنة ـــلامیذ تـــــــــبینت نتائج الدراسة أن الفرضیة التي تنص على وجود فروق بین متوسطي درجات 
 لصالح القیاس البعدي القیاس القبلي والقیاس البعديالقـــــــــــراءة فــــــــي  علمتصعوبــــــــــات  ذويالرابعة ابتدائي 

قد  ة)الطلاق-الكلمةعــــــــــــلى  التعرف-الجهریة (مهارات النطق الصحیحمهــــــارات القـــــــــــراءة  اختبارعــــــــــــلى 
 تحققت.

 مهــــــارات تعلم بعضفــــــــي  صعوبــــــــــات الذین یعانون من التلامـــــــیذ أن النتیجةهــــــــذه  وتعني
 بعدما كان ضعیفا، ،تحسن أدائهم علیهاالبرنــــــــــــامج  بعد تطبیق جلساتالمذكورة، و الجهریة القـــــــــــراءة 

، أن التحسن الذي تحقق لم یكن عارضا أو طفیفاعــــــــــــلى  الأثر الكبیر الذي یدل من خلال حجموذلـــــك 
 یعكس أثرا علمیا ذا أهمیة تربویة.مما ، مستوى الأداء القرائيفــــــــي  بل مثل تغییرا فعلیا

أنشطة ، وهماالبرنــــــــــــامج ــــي فــــ نمتكاملیتی عنصرینعــــــــــــلى  عتمادنااإلـــــــــــــى  قد یعودوذلـــــك  
المعرفیة وفق مبادئ القنوات الحسیة و فــــــــي  التي راعت التنویع، المتعددةات الذكـــــــاء متعددة وفق نظریة

 وإدماج التكنولوجیا، ا زاد من فرص الترمیز والتثبیت عبر تمثیلات سمعیة وبصریة وحركیةمم ،تطبیقیة
من خلال الأدوات والوسائل والتطبیقات التي وفرت بیئة تعلیمیة غنیة بالتكرار والتغذیة الراجعة  ةالمسانــــــــــد

صوت والتسجیلات الموجهة والتطبیقات إلـــــــــــــى  مثل تحویل النصالجانب هـــــــذا فــــــــي  التي تم استخدامها
، لتطابق بین الشكل البصري والكلمة وصوتهاالالكترونیة التي وفرت دعما سماعیا واسترجاعا مسهلا ل

 فسهلت الممارسة المهیكلة وأسرعت انتقال المعالجة نحو مستوى أكثر دقة.

وذلـــــك  ،التلامـــــــیذ لــــــــــدى الحركيالسمعــــــــــي  الإدراكفــــــــي  فتحسن النطق الصحیح قد یعكس تطورا
عــــــــــــلى  اللغوي والموسیقي والحركي والاجتماعي ساعدت الذكـــــــاءــــــلى عــــــ من خلال الأنشطة المعتمدة

والقراءة الإیقاعیة التي كانت ، النطق الاصوات بطریقة صحیحة من خلال التقلیدعــــــــــــلى  التلامـــــــیذ تدریب
مثل  المسانــــــــــدة ن استخدام التكنولوجیاأكــــــما  ،وكذا التكرار المستمر للمقاطع الصوتیة، نتائجها رائعة

ومن خلال سماع ، من سماع نماذج نطق صحیحة ومخارج متقنة التلامـــــــیذ تطبیقات النطق الصوتي مكن
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مع دراسات  النتیجةهــــــــذه  وتتفق، ما سهل علیهم تصحیح الأخطاء التي كانوا یقعون فیها، أدائهم الذاتي
 الصوتیة متعددة الحواس تحسن النطقالبرامـــــــج  التي أكدت أن torgesen et al ,2006 دراســــــــة مثل

التي وجدت أن مدمج  alonso et fuentesودراسة ، تعلم القرءةصعوبــــــــــات  ذويتــــــــــــلامیذ  لــــــــــدى
 رفع الدقة الصوتیة وتحسین التمییز السمعيـــــــــلى عـــ ساعدالقـــــــــــراءة  تعلیمفــــــــي  الأنشطة الموسیقیة

الجمع بین العرض البصري للكلمة إلـــــــــــــى  الكلمةعــــــــــــلى  مهارة التعرففــــــــي  وقد یرجع التحسن
كــــــما  ،ب والصوت المقابلترسیخ العلاقة بین المكتو فــــــــي  المسانــــــــــدة عبر التكنولوجیاالسمعــــــــــي  والنطق

تحسین الذاكرة البصریة للكلمات عــــــــــــلى  البصري والمكاني ساعدت الذكـــــــاءعــــــــــــلى  أن الأنشطة القائمة
أن استخدام  أثبتتالتي  SILVERMAN AND HINES 2009.دراســــــــة  مع النتیجةهــــــــذه  وتتفق
صعوبــــــــــات  ذوي التلامـــــــیذ والفهم القرائي عندالكلمــــــــــــات عــــــــــــلى  التعرفصوت یحسن ى إلـــــــــــــ النص
التي أكدت أن التعلیم التفاعلي المتعددد الوسائط یحدث  Otaiba è connor,2009ودراسة ، التعلم
 .الكلمةعــــــــــــلى  رفالتعمهــــــارات  اكتسابفــــــــي كبیـــــــــــرة  فروقا

المتكررة الموجهة التي دعمتها القـــــــــــراءة  تطبیق أنشطةإلـــــــــــــى  وقد یعود تحسن مهارة الطلاقة
بالاستماع للنصوص القصیرة ثم إعادة قراءتها مما سمح للتلامیذ بضبط وذلـــــك  ،المسانــــــــــدة التكنولوجیا

اللغوي والاجتماعي  الذكـــــــاء ساعدكــــــما  ،دون فقدان المعنىالقـــــــــــراءة  تحسین سرعةالإیقاع والتنغیم و 
 kuhn etدراســــــــة  توافق مع وهذا ما، الاكتساب وجعل الأداء أكثر انسیابیةفــــــــي  والموسیقي

stahl,2003  ودراسة ، الطلاقةفــــــــي  تحسن كبیرـــــــى إلــــــ المكررة تؤديالقـــــــــــراءة  أن أثبتتالتي
rasinski 2012 فــــــــي  التي بینت أن الأنشطة القرائیة المصحوبة بتغذیة راجعة صوتیة تحقق أثرا عمیقا

 تعلم القراءة.صعوبــــــــــات  ذويلــــــــــدى  الطلاقة

عزل عن بعضها، بل كان نتیجة لم یحدث بم على أنه التحسن في المهارات الثلاثةوقد یفسر 
 تكاملیة للبرنامج التدریبي:

 النطق الصحیح ساعد التلامیذ على إنتاج الأصوات والكلمات بدقة.•  

 التعرف على الكلمة زاد من سرعة القراءة وتقلیل التردد أثناء القراءة الجهریة.•  

أصبح الطفل یقرأ بسلاسة الطلاقة ظهرت كنتیجة طبیعیة لتحسن المهارتین السابقتین، حیث •  
 ودون توقف، مع الحفاظ على الإیقاع والنبرة الصحیحة.

هذا التكامل یوضح أن البرنامج التدریبي لم یركز على مهارة واحدة، بل عمل على معالجة القراءة 
كمنظومة متكاملة، مما یعكس فعالیة دمج الذكاءات المتعددة مع التكنولوجیا المساندة في تعزیز أداء 

 لتلامیذ ذوي صعوبات التعلم.ا
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تفعیل عدد عــــــــــــلى  أنّ التدخل اعتمدإلـــــــــــــى  وارتفاع حجم الأثرالبرنــــــــــــامج  ویمكن تفسیر نجاح
دته ما یتوافق مع ما أكوهـــــــــــو  ،التلمیذ بدل الاكتفاء بالذكاء اللغوي وحدهلــــــــــدى  اتالذكـــــــاء واسع من

 لــــــــــدى تحسین الأداء القرائيفــــــــي  اتالذكـــــــاء دراسات عدیدة حول فعالیة التعلیم متعدد الحواس ومتعدد
 التعلم.صعوبــــــــــات  ذويتــــــــــــلامیذ 

والنصوص ، المقاطع المرئیة، المكاني من خلال استخدام الصور–البصري الذكـــــــاء فقد تم توظیف
دراســــــــة  ما أشارته إلیهوهـــــــــــو  ،الكلماتعــــــــــــلى  تعزیز التعرف البصريفــــــــي  الملوّنة التي تسهم

)Abdallah & Ahmed 2022تحسین سرعة فــــــــي  ) التي بینت أن استثمار المسارات البصریة یسهم
 ذوي العسر القرائي. التلامـــــــیذ دىلــــــــــ الكلمة ودقتهاعــــــــــــلى  التعرف

الجسدي من خلال تمارین نطق عملیة تشمل تحریك الفم واللسان –الحركي الذكـــــــاء كما تم تعزیز
) أنها تُسرِّع (Education Journal 2023مراجعة فــــــــي  وهي ممارسات ثبت، وأعضاء الجهاز النطقي

 الأخطاء النطقیة عبر الدمج بین الإدراك الصوتي والحركة. من تثبیت الوعي الفونولوجي وتقلل من

وهي آلیة ، التدریبفــــــــي  الموسیقي فقد فُعِّل عبر استخدام الإیقاع والتقطیع الصوتي الذكـــــــاء أما
المباشرة  تحسین الطلاقة بسبب علاقتهافــــــــي  أن لها دورًا مهمًاعــــــــــــلى  أشارت إلیها دراسات متعددة

—الاجتماعي الذكـــــــاء أظهر تطبیق أنشطةكــــــما  الكلمات.إلـــــــــــــى  بتنظیم الإیقاع اللغوي وسرعة الوصول
 تخفیف القلق القرائي وزیادة جرأة التلمیذعــــــــــــلى  تأثیرًا إیجابیًا—الجماعي والتفاعل اللفظيالعمـــــــل  مثل
) حول أهمیة البیئة (Raffoul & Jaber 2023دراســــــــة  الأمر الذي أكدته، الجهریةـــــراءة القــــــ فــــــــي

 تعزیز الثقة والأداء الصوتي.فــــــــي  التفاعلیة

 الریاضي عبر الألعاب اللغویة المنظمة والعملیات–المنطقي الذكـــــــاء ذلك استثمارإلـــــــــــــى  ویُضاف
 Science-Gateوهي أنشطة أشارت المراجعة المنهجیة لـ ، التي تتطلب ترتیبًا وتسلسلاً ة العقلیـــــــ

 المدى المتوسط.عــــــــــــلى  المعالجة وتُحسّن الطلاقةمهــــــارات  أنها تعززإلـــــــــــــى  )(2024

إذ استُخدمت تطبیقات داعمة ، برنامجنجاح الفــــــــي  دورًا محوریًا المسانــــــــــدة كما لعبت التكنولوجیا
 Woodدراســــــــة  فــــــــي والتغذیة الراجعة الفوریة. وتبیّن، تظلیل النص، المسموعةالقـــــــــــراءة  عــــــــــــلى تعتمد

et al. 2017)منتكون فعّالة عندما تدمج ض صوتإلـــــــــــــى  وخاصة أدوات النص ) أن التقنیات الرقمیة 
 الدراسة.هــــــــذه  فــــــــي ما یفسر تأثیرها القويوهـــــــــــو  ،تربوي منظم ولیس كتقنیة معزولةبرنامــــــــــج 

) أن الاستخدام المنتظم للتقنیات الصوتیة (Raffoul & Jaber 2023دراســــــــة  كذلك أوضحت
ما یتوافق تمامًا مع وهـــــــــــو  ،القراءةصعوبــــــــــات  ذويــــــــن المتعلمیـ تحسین النطق والطلاقة عندفــــــــي  یسهم

 المحققة. النتائج



 ائج الدراسةعرض ومناقشة نت                                          السادس: الفصل 

 
167 

 

وتعدد الحواس ات الذكـــــــاء نجح لأنه جمع بین تنویعالبرنــــــــــــامج  یمكن القول إن، ذلكعــــــــــــلى  اوبناء
أنه أكثر فاعلیة واستدامة من إلـــــــــــــى  ت الأدبیات التربویةالدمج نفسه الذي أشار وهـــــــــــو  ،والتكنولوجیا

ات الذكـــــــاء التفاعل المتكامل بینهـــــــذا  قناة واحدة فقط. وقد أدىعــــــــــــلى  التدخلات التقلیدیة التي تعتمد
 لــــــــــدى تحسن عالٍ وملموسفــــــــي  أثرهاانعكس ، خلق بیئة تعلم غنیة ومحفّزةإلـــــــــــــى  المختلفة والتكنولوجیا

 .والطلاقة، الكلمةعــــــــــــلى  التعرف، النطق الصحیحمهــــــارات فــــــــي  التلامـــــــیذ

یذ تفعیل عدة ذكاءات عند التلمإلـــــــــــــى  قد یعود الأثروارتفاع حجم البرنــــــــــــامج  ویمكن تفسیر نتائج نجاح
، البصري والمكاني عبر الصور والنصوص الملونة الذكـــــــاء بحیث تم توظیف، اللغوي الذكـــــــاء ولیس فقط

والذكاء الحركي بتطبیق تمارین تحریك الفم واللسان ، اللفظي روالتعبیالقـــــــــــراءة  والذكاء اللغوي عبر
 والذكاء الاجتماعي عبر، الصوتي الإیقاعل والذكاء الموسیقي من خلا، الجسم أثناء النطق وأعضاء
الریاضي من خلال ، والذكاء المنطقي من خلال الاكتشاف الموجه، التفاعل اللفظيالجماعي و العمـــــــل 

بتوظیف عدة وذلـــــك  المسانــــــــــدة استخدام التكنولوجیاإلـــــــــــــى  وكذلك قد یعود، العملیات الریاضیة والألغاز
 ، متنوعة التي جعلت التعلم أكثر فاعلیة واستقلالیةتكنــــــــــولوجیة  طبیقات مساعدة وأدواتت

 : عرض نتائج الفرضیة الخامسة 5.1

 ذويالسنة الرابعة ابتدائي تــــــــــــلامیذ  فرق بین متوسطي درجاتوجود عــــــــــــلى  تنص الفرضیة
القـــــــــــراءة  مهــــــارات اختبارعــــــــــــلى  التتبعيوالقیاس  البعديالقیاس فــــــــي ـراءة القــــــــــ علمتصعوبــــــــــات 

الطلاقة. ومهارة  الكلمةعــــــــــــلى  التعرفمهارة ، النطق الصحیح ةمهار : وأبعاده الفرعیة المتمثلة في الجهریة
وهـــــــــــو  لاختبار ت لعینتین مترابطتین دیل اللابرمتريتم استخدام البالفرضیة هــــــــذه  وللتحقق من

 .بسبب أن عدد أفراد العینة صغیر عن الحد الأدنى المطلوبوذلـــــك  ،Wilcoxon signedrankاختبار
وهذا ما یوضحه ، وفیما یلي عرض المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري للقیاسین البعدي والتتبعي

 )50الجدول رقم (

 مهــــــارات المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري للقیاسین القبلي والتتبعي لاختبار: )50جدول رقم (ال
 الجهریة وأبعاده الفرعیةالقـــــــــــراءة 

 
 

 الانحراف المعیاري المتوسط الحسابي عدد الأفراد
مهارة النطق 

 الصحیح
  البعديالقیاس 

15 
12.13 5.866 

 5.730 37.53 القیاس التتبعي
 مهارة التعرف

 الكلمةعــــــــــــلى 
 البعديالقیاس 

15 
35.33 4.135 

 2.588 37.47 القیاس التتبعي
 8.117 42.20 15 البعديالقیاس  مهارة الطلاقة
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 5.817 47.13 القیاس التتبعي
 مهارات

القـــــــــــراءة 
 الجهریة

 البعديالقیاس 
15 

123.80 17.628 

 11.508 136.00 التتبعيالقیاس 

أن المتوسط الحسابي لدرجات القیاس التتبعي أكبر من المتوسط ) 50قم (نلاحظ من الجدول ر 
وهذا ، علم القراءةتصعوبــــــــــات  ذويالسنة الرابعة ابتدائي تــــــــــــلامیذ  لــــــــــدى الحسابي لدرجات القیاس البعدي

 والتكنولوجیاالمتعـــــــــــددة  اتالذكـــــــاء نظریةعــــــــــــلى  قائمالتدریبي الالبرنــــــــــــامج  ار فعالیةاستمر عــــــــــــلى  دلیل
 .الجهریةالقـــــــــــراءة  تحسین بعض مظاهرل المسانــــــــــدة

عــــــــــــلى  یقتصر لم التحسّن أن تّضحی، الجهریةالقـــــــــــراءة  مهــــــارات لاختبار الفرعیة الأبعاد وبتحلیل
 ارتفاعاً  الصحیح النطق مهارة سجّلت فقد، الاختبار لهذا المكوّنةالمهـــارات  جمیع شمل بل، الكلیة الدرجة
 درةقإلـــــــــــــى  یشیر ماوهـــــــــــو  ،البعدي بالقیاس مقارنة التتبعي للقیاس الحسابي المتوسطفــــــــي  معتبراً 

 اكتساباً  یعكس مما، الصوتیة الأخطاء وتقلیل السلیم النطق أنماط ترسیخعــــــــــــلى  التدریبيالبرنــــــــــــامج 
 .المباشر التطبیق انتهاء بعد أثرها واستمرارالمــــــهارة  لهــــــــــذه حقیقیاً 

، التتبعي القیاسفــــــــي  واضحاً  تحسناً  ورهابد شهدت قد الكلمةعــــــــــــلى  التعرّف مهارة أن یظهر كما
 والدقیق السریع التعرفعــــــــــــلى  التلامـــــــیذ قدرة تعزیزفــــــــي  أسهمالبرنــــــــــــامج  أنعــــــــــــلى  یدل الذي الأمر

 الكلمات.عــــــــــــلى 
التتبعي حیث أن قیمة المتوسط الحسابي  القیاس فــــــــي الأخرى هي ارتفعت فقد الطلاقة مهارة أما

 لمالبرنــــــــــــامج  بأن یوحي مما، القیاس التتبعي كانت أكبر من القیاس البعديفــــــــي  لدرجات أفراد العینة
هـــــــذا عــــــــــــلى  الحفاظعــــــــــــلى  ساعد بل، البعدي القیاس أثناءالقـــــــــــراءة  فــــــــي المناسبة السرعة فقط یحسّن
 الوقت. بمرور وتطویره الأداء

 نتائج اختبارتم عرض ، ولمعرفة الدلالة الاحصائیة لهذا الفرق الملاحظ بین القیاسین وأهمیته
 .)51الجدول رقم (فــــــــي  هو مبینكــــــما  ،ویلككسون وحجم الأثر

 حجم الأثرویلككسون و نتائج اختبار : )51الجدول رقم (
 حجم الأثر القیمة الاحتمالیة قیمة الاختبار 

مهارة النطق 
 الصحیح

3.022- 0.001 0.780 

 مهارة التعرف
 الكلمةعــــــــــــلى 

2.076- 0.038 0.536 
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80.008 -2.670 مهارة الطلاقة  0.689 

القـــــــــــراءة  مهارات
 الجهریة

3.205- 0.001 0.828 

دالة احصائیا عند  -3.205: ) أن قیمة اختبار ویلككسون المقدرة بـ51م (نلاحظ من الجدول رق
 ومنه 0.828أن حجم الأثر قد بلغت قیمته كــــــما  ،0.001القیمة الاحتمالیة باعتبار أن  0.01مستوى 

 ذويتلامیذ السنة الرابعة ابتدائي متوسطي درجات القیاسین البعدي والتتبعي ل الفرق الملاحظ بینف
إلـــــــــــــى  یرجعلا و  فرق حقیقيالجهریة هو القـــــــــــراءة  مهــــــارات اختبارفــــــــي القـــــــــــراءة  علمتبــــــــــات صعو 

 0.828أن قیمة حجم الأثر كــــــما  .0.05لأن القیمة الاحتمالیة أصغر بكثیر من مستوى الدلالة ، الصدفة
 اتالذكـــــــاء نظریةعــــــــــــلى  قائمالتدریبي اللبرنامج لاستمرار الأثر الكبیر ـــــــلى عـــــ وهذا دلیل، كبیرة

السنة الرابعة تــــــــــــلامیذ  لــــــــــدى الجهریةالقـــــــــــراءة  تحسین بعض مظاهرل المسانــــــــــدة والتكنولوجیاالمتعـــــــــــددة 
 . علم القراءةتـــــــات صعوبـــ ذويابتدائي 

 اختبار نتائج أن نلاحظ، الجهریةالقـــــــــــراءة  مهــــــارات لاختبار الفرعیة الأبعادإلـــــــــــــى  وبالرجوع
البرنــــــــــــامج  تطبیق بعد المسجّل التحسن أن یؤكد الذي الأمر، إحصائیاً  دالة جمیعها كانت ویلككسون
 اختبار قیمة بلغت فقد، الكلیة الدرجةإلـــــــــــــى  فقط ولیسالمــــــهارة  مكوناتإلـــــــــــــى ـــــــــــضا أیـ یمتد التدریبي

 مرتفع أثر حجم مع، )0.001( دلالة مستوى عند) -3.022( الصحیح النطق لمهارة ویلككسون
 وقوة إحصائیة دلالة ذو والتتبعي البعدي القیاسین بین الحاصل التغیر أنعــــــــــــلى  یدل مما، )0.780(

 .البرنامج انتهاء بعد السلیم للنطق التلامـــــــیذ اكتساب استمراریة تعكس، كبیرة تأثیر

 مع، )0.038( مستوى عند إحصائیة دلالة عن الكلمةعــــــــــــلى  التعرّف مهارة نتائج أسفرت كما
عــــــــــــلى  التعرفعــــــــــــلى  القــــــدرةفــــــــي  التحسن أنإلـــــــــــــى  یشیر ماوهـــــــــــو  ،)0.536( متوسط أثر حجم

 .الأبعاد بباقي مقارنة نسبیاً  أقل تأثیره قوة كانت وإن، التتبع فترة بعد استمر بل، عابراً  یكن لمالكلمــــــــــــات 

 مرتفع أثر حجم مع، )0.008( إحصائیاً  الةد الأخرى هي نتائجها جاءت فقد الطلاقة مهارة أما
 عبر واستمرت تحسنت قد المناسبة وسرعتهاالقـــــــــــراءة  فــــــــي السلاسة أن یؤكد الذي الأمر، )0.689(

 الزمن.

 تأثیر قوة تعكس، الفرعیة الأبعاد جمیعفــــــــي  المسجلة الإحصائیة الدلالة فإن، عامة وبصورة
 لــــــــــدى الجهریةالقـــــــــــراءة  مهــــــاراتفــــــــي  التحسن أنعــــــــــــلى  تدلكــــــما  ،نتائجه واستمراریةــامج البرنــــــــــ

 نتاج هو بل، الخارجیة بالعوامل أو بالصدفة تفسیره یمكن لاالقـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  ذوي التلامـــــــیذ
وبالتالي ، المسانــــــــــدة والتكنولوجیاالمتعـــــــــــددة  اتالذكـــــــاء نظریةعــــــــــــلى  القائمالبرنــــــــــــامج  بیقلتط مباشر

 .فالفرضیة الخامسة محققة
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 وجود فروق جوهریة ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجاتإلـــــــــــــى  تشیر نتائج الفرضیة
ومن ، القیاس البعدى والقیاس التتبعيفــــــــي القـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  السنة الرابعة ابتدائي ذويــلامیذ تــــــــــ

المتعـــــــــــددة  اتالذكـــــــاء نظریةعــــــــــــلى  التدریبي القائمالبرنــــــــــــامج  النتائج یمكن القول بأنهــــــــذه  خلال
ولیس تغیرات ، التلامـــــــیذ مستوى أداءفــــــــي  ث تغیرات دائمةااحدفــــــــي  قد أسهم المسانــــــــــدة والتكنولوجیا

القیاس فــــــــي  التلامـــــــیذ بمعنى أن استمرار ارتفاع متوسطات درجات، ظرفیة مرتبطة فقط بفترة التطبیق
وأن أثره ظل ممتدا حتى ، ق كان تعلما وظیفیا قابلا للاستدعاء التلقائيالتتبعي یبین أن التعلم الذي تحق

 مهــــــارات قد اكتسبواالمتعلمیـــــــــن  أنإلـــــــــــــى  ما یشیروهـــــــــــو  ،البرنامجفــــــــي  بعد زوال الدعم المباشر
فــــــــي  التلامـــــــیذ أداءفــــــــي  أحدث تحولا نوعیاـــامج البرنـــــــــ وأن، صمدت أمام عامل الزمنالقـــــــــــراءة 
وكذلك أن حجم الأثر المرتفع ، الطلاقة) –الكلمة عــــــــــــلى  التعرف –(النطق الصحیح القـــــــــــراءة  مهــــــارات

ین حقیقي للمتعلمین من تطبیق فعالیة تعلیمیة عالیة وتمكعــــــــــــلى  بل یدل، لا یعكس مجرد تحسن سطحي
 التدریبي.البرنــــــــــــامج  للمهارات المكتسبة خارج سیاق

 یعودمهارة النطق الصحیح فــــــــي  انتهاء التدخل بعدوبقاء الأثر  فتفسیر استمرار ارتفاع النتائج
كان وذلـــــك  المنزلفــــــــي  إعادتها حتىـــــــلى عـــــ الأنشطة التي تم الاعتماد علیها والتي تساعد التلمیذإلـــــــــــــى 

المتعـــــــــــددة  تالذكـــــــاء التي تعتمد عى، آخر كل جلسةفــــــــي  ضمن الواجبات المنزلیة المقدمة للتلامیذ
فــــــــي  الوعي الصوتي لیس بالعلم المباشر فقط وإنما تعید تشكیلوذلـــــك  ،المسانــــــــــدة باستخدام التكنولوجیا

، فالتداخل بین السمع والبصر والحركة یعزز الترمیز الصوتي، الدماغ عبر التكرار المنظم ومتعدد الحواس
 لانها رسخت، الاحتفاظ بالمهارة حتى بعد غیاب الممارسة الیومیة المكثفةعــــــــــــلى  مما یجعل المتعلم قادرا

وخاصة ، ركات الجسمیة وحركات الشفاه وبالصور المعروضة والأصوات المسموعةالذاكرة بتذكر الحفــــــــي 
تثبیت فــــــــي  تسهم، تلك التي طبقناها من خلال التطبیقات الرقمیة التفاعلیة التي تقدم تغذیة راجعة فوریة

 وهذا ما یفسر استمرار التحسن.، الذاكرة طویلة المدىفــــــــي  المعلومات

الوعي عــــــــــــلى  قائمبرنامــــــــــج  ) التي أثبتت فعالیة2011السرطاوي (دراســــــــة  هوضحت وهذا ما
الدراســـــــــــة  وأظهرت، الصفوف الأولىتــــــــــــلامیذ  لــــــــــدى النطق الصحیحمهــــــارات  تحسینفــــــــي  الصوتي

) التي 2015المالكي عبد االله (دراســــــــة  وكذلك، دقة القراءةـــي فـــــ تحسنا مستمرا دام حتى بعد التدخل
وبینت النتائج ، الأساسیةالقـــــــــــراءة  مهــــــارات تنمیةفــــــــي  متعددة الحواساستراتیجیات  أكدت فعالیة استخدام

) التي 2018القحطاني (ة دراســــــــ وكذا، استمرار ارتفاع درجات النطق الصحیح بعد انتهاء التدخل
فــــــــي  تحسن بارزإلـــــــــــــى  وتوصلتالقـــــــــــراءة  صعوبــــــــــات علاجفــــــــي  الصوتیة الأنشطةعــــــــــــلى  اعتمدت

 مهارة النطق الصحیح حتى بعد انتهاء البرنامج

إلـــــــــــــى  قد یعودالبرنــــــــــــامج  لكلمة بعد انتهاءاعــــــــــــلى  وكذلك نفسر استمرار تحسن مهارة التعرف
رصید والتي عززت ، والوسائل التكنولوجیة المساعدةالمتعـــــــــــددة  اتالذكـــــــاءعــــــــــــلى  الأنشطة القائمة
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میة والبطاقات البصریة من خلال التطبیقات الرق، الذاكرة البصریة طویلة المدىفــــــــي  وترسیخها اللغوي
 ما یسمح باسترجاعها تلقائیا لاحقا.وهـــــــــــو  ،حركیاالكلمــــــــــــات  وتمثیل

ساعد ، والاستمرار المتكرر للحروف ضمن عدة سیاقات، البنیة الصوتیة للكلمةعــــــــــــلى  وكذا التركیز
كلمات جدیدة عــــــــــــلى  التعرفإلـــــــــــــى  أدىمما ، وتفكیكها لیل الكلمةتحعــــــــــــلى  القــــــدرة زیادةفــــــــي  ذلك

) 2017العسیري نورة (دراســــــــة  وهذا ما توافق مع، المجموعة أفرادتــــــــــــلامیذ  وتعزیز رصید كل تلمیذ من
فــــــــي  ،بعد انتهاء التدریبالكلمة عــــــــــــلى  مهارة التعرففــــــــي  نتائجها ارتفاع مستمرفــــــــي  التي أكدت

ودراسة الخطابي ، الكلماتعــــــــــــلى  تحسین التعرففــــــــي  البطاقات البصریةعــــــــــــلى  قائمبرنامــــــــــج  فعالیة
التي ، الأولیةالقـــــــــــراءة  ـــاراتمهـــ تنمیةفــــــــي  ) التي تناولت فاعلیة التطبیقات الالكترونیة2020سمیة (

) 2019العمري أسماء (دراســــــــة  وكذا، واستمرار الاثر بعد البرنامجالكلمــــــــــــات عــــــــــــلى  عززت التعرف
تــــــــــــلامیذ  ــــــــــدىل الكلمةعــــــــــــلى  تحسین التعرففــــــــي  تأثیر التدریب الصوتي والبصريإلـــــــــــــى  هدفت

الكلمة حتى بعد عــــــــــــلى  مهارة التعرففــــــــي  ارتفاع مستمرالدراســـــــــــة  واظهرت نتائج، المرحلة الابتدائیة
 التدخل.

 تعلمــــــــــات صعوب السنة الرابعة ابتدائي ذويتــــــــــــلامیذ  لــــــــــدى ونفسر استمرار تحسن مهارة الطلاقة
المهـــارات عــــــــــــلى  الاكثر ارتباط بالتحسن الطویل المدى لانها تعتمدالمــــــهارة  وهي، الجهریةالقـــــــــــراءة 

التحسن التكرار عبر هـــــــذا فــــــــي  وساهم، الكلمةعــــــــــــلى  الاساسیة التي ذكرناها النطق الصحیح والتعرف
وهـــــــــــو  ،أسرع أكثر دقةالكلمــــــــــــات عــــــــــــلى  حركیة) جعل التعرف، بصریة، سائط المختلفة (سمعیةالو 

لعبت دورا  المسانــــــــــدة أن التكنولوجیاكــــــما  ،حتى بعد التدخل، شرط أساسي لتمكن من مهارة الطلاقة
 التلامـــــــیذ لاهتمامهم بالتكنولوجیا ولفتت انتباهوذلـــــك  ،التلامـــــــیذ ــــدىلــــــ تعزیز الدافعیةفــــــــي  أساسي

التطبیقات التكنولوجیة وكذلك حصص التحاضر عن بعد ولدت عندهم حب الاستمرار والاستكشاف 
وهذا ما ، امجتنمیة مستمرة للطلاقة حتى بعد انتهاء البرنإلـــــــــــــى  مما أدى، والتعلم الذاتي خصوصا

 مها، سلیماندراســــــــة  وضحته عدة دراسات نذكر منها

المرحلة الابتدائیة باستخدام تــــــــــــلامیذ  لــــــــــدى تطویر الطلاقة القرائیةإلـــــــــــــى  ) التي هدفت2014( 
ودراسة ، تى بعد انتهاء البرنامجوأوضحت أن الطلاقة تستمر بالتحسن ح، الموجهةالقـــــــــــراءة  استراتجیة
 تنمیة الطلاقةفــــــــي  المرافقةالقـــــــــــراءة  أثر استخدامدراســــــــة  إلـــــــــــــى ) التي هدفت2018خالد(، الموسى
، عبد الجلیلـــــة دراســـ تشیركــــــما  ،وأثبتت استمرار تحسن الطلاقة ممتد الزمن، الضعاف التلامـــــــیذ لــــــــــدى
وأظهرت النتائج استمرار ، المكررة لتنمیة الطلاقة القرائیةالقـــــــــــراءة  عــــــــــــلى ) التي اعتمدت2021فادیة (
 الاختبار التتبعي.فــــــــي  نتائج متوسطات الدرجاتفــــــــي  الارتفاع
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إلـــــــــــــى  المعلمعــــــــــــلى  الانتقال بالتلامیذ من مرحلة الاعتمادفــــــــي  البرنــــــــــــامج وهذا قد یعكس نجاح
 ) بأنTorgesen )2006دراســــــــة  ما یتوافق معوهـــــــــــو  ،الذاتیة المستقلةالقـــــــــــراءة  عــــــــــــلى القــــــدرة مرحلة

تترك ، وعي الصوتي وتقویة المسارات المعرفیة المرتبطة بمكونات القراءةدعم العــــــــــــلى  القائمةالبرامـــــــج 
) أن الدمج بین 2018العسیري (دراســــــــة  النتیجة ما توصلت إلیههــــــــذه  تدعمكــــــما  ،آثارا ممتدة زمنیا

تعلم أكثر عمقا التعلم والمرئیة والمسموعة التكنولوجیة یجعل أثر الاستراتیجیات  الأنشطة الحسیة من
 shamir è baruchدراســــــــة  توافقت كذلك نتائجنا مع نتائجكــــــما  ،واستمراریة مقارنة بالأسالیب التقلیدیة

مثل التطبیقات الالكترونیة والكتب الرقمیة وغیرها  المسانــــــــــدة ) التي أكدت أن توظیف التكنولوجیا2017(
وتوافقت كذلك ، یجعل المتعلم مشاركا نشطا، وتثبیت التعلم بشكل أفضل، مقروءتحسین فهم الفــــــــي  یسهم

ضرورة استخدام الحواس عــــــــــــلى  ) والتي أكدت2007) ودراسة الزیات (2015مع دراسات عبد الحمید (
 فقط. تجاوز الأسالیب التقلیدیة اللفظیةعــــــــــــلى  وكذلك حثت، الدعم بصریا وسمعیا، المتعددة

وعلى الرغم من اتفاق أغلبیة الدراسات مع دراستنا إلا أن هناك من لم تصل لنفس النتیجة أو 
 مهــــــاراتعــــــــــــلى  ) أشارت أن نتائج التدریبspector )2012دراســــــــة  أشارت لحدود معینة مثل

المتابعة المستمرة وتتراجع عند توقف إلـــــــــــــى  تحتاجو ، المدى الطویلعــــــــــــلى  قد لا تستمرالقـــــــــــراءة 
وهذا ما البرنــــــــــــامج  بعد التلامـــــــیذ وهي نتائج لا تتوافق مع دراستنا لان التحسن استمر مع، التدخل

والمتعلمون احتفظوا ، بحیث أن الدرجات ظلت مرتفعة بدون دعم لاحق، أظهرته نتائج القیاس التتبعي
وهذا قد یعود ، وهنا یتمیز برنامجنا من حیث الاستدامة ولیس التأثیر اللحظي فقط، بالمهارات المكتسبة

تدریجي من  بناءالبرنــــــــــــامج  وبناء، المسانــــــــــدة والتكنولوجیاالمتعـــــــــــددة  اتالذكـــــــاء استراتیجیات لدمج
وكذا التعلم الجماعي ، والتمثیل، والأنشطة الشفویة، والحركات، تخدام الصورالصعب وباسإلـــــــــــــى  السهل
وهذا ما لم تفعله ، بحیث یدمج المتعلم بین النشاط العقلي والجسدي والصوتي والبصري معا، الفردي

 جانب واحد فقط.عــــــــــــلى  دراسات اقتصرت
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 دراسة: لل استنتاج عام. 2

الذكـــــــاءات المتعـــــــــــددة  نظریةعــــــــــــلى  تدریبي قائمبرنامــــــــــج  حولــــــة الدراســـــ في ضوء نتائج
لهــــــــــذه  الجهریة، یتضح أن التطبیق المنهجيمهــــــارات القـــــــــــراءة  بعض تنمیةالمسانــــــــــدة فــــــــي  والتكنولوجیا

النطق فــــــــي  ، سواءمهــــــارات القـــــــــــراءة لــــــــــدى التلامـــــــیذ تطویرفــــــــي  ملموسالاستراتیجیات ساهم بشكل 
 أو الطلاقة القرائیة. عــــــــــــلى الكلمــــــــــــات  الصحیح أو التعرف

یزید ذكـــــــاءات المتعـــــــــــددة ال مع استراتیجیات المسانــــــــــدة وقد أظهرت النتائج أن دمج التكنولوجیا
جودة الأداء عــــــــــــلى  من تحفیز الطلاب ویعزز تفاعلهم مع النصوص المقروءة، مما ینعكس إیجابًا

 القرائي.

لتطبیق لیست محدودة بمجرد اهـــــــذا البرنــــــــــــامج  أن الاستفادة منالدراســـــــــــة إلـــــــــــــى  كما تشیر
القصیر المدى، بل یمكن تعزیز نتائج التعلم من خلال استمرار التدریب وتوفیر بیئة تعلیمیة محفزة 

 .التلامـــــــیذ وداعمة، مع مراعاة الفروق الفردیة بین
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 خاتمة

میة، إذ أن صعوبات التعلم تمثل أحد أبرز التحدیات التي تواجه العملیة التعلی دراسةاله ؤكد هذت
تؤثر بشكل مباشر على التحصیل الدراسي والتوافق النفسي والاجتماعي للتلامیذ، رغم امتلاكهم للقدرات 
الذهنیة الطبیعیة وتوفر البیئة التعلیمیة الملائمة. وتشمل صعوبات التعلم مجموعة واسعة من المشكلات، 

عبیر اللغوي والحركي، ما یؤدي إلى منها ضعف الانتباه، ومحدودیة الذاكرة، وصعوبات في الفهم والت
 انخفاض الأداء الأكادیمي، ویزید من احتمالیة الفشل الدراسي إذا لم یتم التدخل المبكر والمنهجي.

وبالنسبة لصعوبات تعلم القراءة، التي تمثل أكثر أشكال صعوبات التعلم انتشارًا وأهمیة، فقد 
كلمات، ضعف الطلاقة القرائیة، وصعوبة فهم أظهرت النتائج أنها تتضمن صعوبة التعرف على ال

 النصوص المكتوبة. 

وأظهرت الدراسة أن هذه المشكلات لا تنشأ بمفردها، بل تتداخل فیها عوامل معرفیة تتعلق 
بمعالجة المعلومات البصریة والسمعیة، وعوامل لغویة مرتبطة بالمفردات والقواعد، فضلاً عن عوامل 

 الدافعیة والتحصیل الدراسي. نفسیة واجتماعیة تؤثر على 

ومن هنا برزت أهمیة البرامج التعلیمیة المتخصصة المصممة لمعالجة صعوبات القراءة، والتي 
ركزت على تعزیز التعرف على الكلمات، تحسین الطلاقة، وتنمیة مهارات الفهم القرائي، بما یضمن قدرة 

 ظمة وفعّالة.المتعلم على التغلب على العقبات الأكادیمیة بطریقة من

وفیما یتعلق بنظریة الذكاءات المتعددة، فقد أظهرت النتائج أن التعرف على أنماط الذكاءات 
الفردیة لدى التلامیذ یشكل نقطة انطلاق أساسیة لتصمیم برامج تعلیمیة تلائم قدرات كل متعلم، سواء 

دمج الذكاءات المتعددة في  كانت لغویة، منطقیة، حركیة، اجتماعیة، أو فنیة. وقد بینت الدراسة أن
البرامج التعلیمیة یسهم في تعزیز المشاركة الصفیة، زیادة الدافعیة للتعلم، وتحفیز المتعلم على تطویر 
مهارات متعددة، بما في ذلك تحسین مهارات القراءة لدى المتعلمین ذوي صعوبات القراءة، خاصة فیما 

ة، وذلك من خلال تنویع الأنشطة التعلیمیة واستخدام أسالیب یتعلق بالتعرف على الكلمات والطلاقة القرائی
 متعددة الحواس تتوافق مع قدرات كل تلمیذ.

كما أظهرت نتائج البحث الدور الحیوي لـ التكنولوجیا المساندة في دعم المتعلمین ذوي صعوبات 
 التعلم، خصوصًا في مجال القراءة. 

ثل برامج القراءة التفاعلیة، والأجهزة السمعیة فقد ساعدت الأدوات والبرمجیات المساندة، م
والمرئیة، على تحسین التعرف على الكلمات، وزیادة الطلاقة، وتعزیز فهم النصوص. وأكدت الدراسة أن 
دمج التكنولوجیا المساندة مع استراتیجیات الذكاءات المتعددة ضمن برامج تعلیمیة متكاملة یوفر بیئة 
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ق الفردیة، مما یقلل من آثار صعوبات التعلم على التحصیل الأكادیمي، ویعزز تعلیمیة محفزة تراعي الفرو 
 التوافق النفسي والاجتماعي للتلامیذ، ویزید من استقلالیتهم التعلیمیة.

وتبرز أهمیة البرامج التعلیمیة الموجهة والمتكاملة في هذا السیاق، إذ تمثل حجر الزاویة للتعامل 
القراءة. فهذه البرامج لا تقتصر على تطویر المهارات الأكادیمیة فحسب، مع صعوبات التعلم وصعوبات 

بل تعمل على تعزیز ثقة التلمیذ بنفسه، رفع دافعیته، تنمیة مهاراته الاستقلالیة، وتقلیل الفجوات التعلیمیة 
 بین المتعلمین. 

المشكلات  كما أنها تتیح للمعلم أدوات وأسالیب عملیة للتدخل الفردي، مما یضمن معالجة
التعلیمیة والسلوكیة بطریقة ممنهجة ومتدرجة، تحقق أفضل النتائج على مستوى التحصیل الدراسي 

 والتوافق الاجتماعي والنفسي.

تؤكد أن التكامل بین البرامج التعلیمیة المخصصة،  دراسةإلیها ال تإن النتائج التي توصل
ساندة یشكل نهجًا فعالاً للتعامل مع صعوبات التعلم استراتیجیات الذكاءات المتعددة، والتكنولوجیا المو 

 وصعوبات تعلم القراءة، ویضمن تحقیق بیئة تعلیمیة شاملة ومتوازنة. 

ویبرز من خلال هذه النتائج أن التدخل المبكر والمنهجي لا یحسن الأداء الأكادیمي فحسب، بل 
عي، وتقلیل الفجوات التعلیمیة بین التلامیذ، یسهم أیضًا في تنمیة شخصیة المتعلم، وزیادة اندماجه الاجتما

 بما یعود بالنفع على الفرد والمجتمع على حد سواء.

وبناءً علیه، تؤكد هذه الدراسة على أن وضع برامج تعلیمیة شاملة ومتنوعة، تعتمد على تحلیل 
ا المساندة، هو الفروق الفردیة للمتعلمین، وتوظف استراتیجیات الذكاءات المتعددة وأدوات التكنولوجی

 السبیل الأكثر فاعلیة لضمان تعلم فعال ومستدام. 

ویعتبر هذا التكامل بین النظریة والتطبیق والممارسة التعلیمیة أساسًا لتحقیق نتائج إیجابیة ملموسة 
في مهارات القراءة وصعوبات التعلم العامة، وتحقیق التوافق النفسي والاجتماعي، وتطویر القدرات 

 .ة والمهاریة للتلامیذ بشكل شاملالأكادیمی

ا من النتائج التي توصلت إلیها الدراسة، وفي حدود ما سمح به الإطار المنهجي، أمكن قانطلاو        
 …اقتراح عدد من الآفاق البحثیة والتوصیات العملیة
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 : اقتراحات الدراسة (آفاق البحث المستقبلي)أولا

ها، تقترح الدراسة مجموعة من الاتجاهات البحثیة في ضوء نتائج الدراسة الحالیة وحدود
المستقبلیة التي من شأنها تعمیق الفهم العلمي لصعوبات التعلم، ولا سیما صعوبات القراءة، وتطویر 

 أسالیب التدخل المناسبة لها، وذلك على النحو الآتي:

 . توسیع نطاق البحث وتحلیل المتغیرات1

نات أكبر تشمل مستویات تعلیمیة مختلفة، بما یسمح بدراسة إجراء دراسات مستقبلیة على عی•  
 أثر الفروق العمریة والتربویة على صعوبات التعلم وصعوبات القراءة.

تحلیل دور العوامل البیئیة والمدرسیة، مثل الإمكانات المادیة، حجم الأقسام، والخبرة المهنیة •  
 .للمعلمین، في فاعلیة البرامج التعلیمیة المساندة

 . تصمیم واختبار برامج تعلیمیة متكاملة2

تطویر برامج تربویة حدیثة تجمع بین نظریة الذكاءات المتعددة والتكنولوجیا المساندة، مع •  
التركیز على تنمیة مهارات القراءة، وتوفیر أنشطة تعلیمیة متعددة الحواس تراعي الفروق الفردیة بین 

 المتعلمین.

برامج باستخدام تصامیم تجریبیة وشبه تجریبیة، ومقارنتها بالبرامج اختبار فاعلیة هذه ال•  
 التقلیدیة، لقیاس أثرها في التحصیل الأكادیمي والطلاقة القرائیة.

 . دراسة البعد النفسي والاجتماعي للتدخلات التربویة3

عیة للتلامیذ، التوسع في دراسة أثر البرامج العلاجیة والتعلیمیة على الجوانب النفسیة والاجتما•  
 مثل الثقة بالنفس، الدافعیة للتعلم، والتكیف المدرسي والاجتماعي.

بحث العلاقة بین تحسن الأداء الأكادیمي وتحقیق التوافق النفسي والاجتماعي، بهدف بناء •  
 برامج شاملة تعالج الجوانب المعرفیة والانفعالیة معًا.

 . توظیف البحث المیداني النوعي4

المناهج النوعیة، كالمقابلات والملاحظة المیدانیة، مع المعلمین والأولیاء لفهم اعتماد •  
 الصعوبات التطبیقیة التي تواجه التلامیذ داخل البیئة المدرسیة وخارجها.

توظیف نتائج البحث النوعي في بناء استراتیجیات تدخل واقعیة وقابلة للتطبیق، تراعي •  
 خصوصیة السیاق التعلیمي.
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 ا: التوصیات (التطبیقات العملیة)یثان

ا إلى نتائج الدراسة الحالیة، توصي الدراسة بمجموعة من الإجراءات العملیة التي یمكن أن استناد
 تسهم في تحسین واقع التكفل بالتلامیذ ذوي صعوبات التعلم وصعوبات القراءة، وذلك على النحو الآتي:

 . تطویر برامج تعلیمیة فردیة1

على تشخیص دقیق لاحتیاجاته التعلیمیة، مع  ج تعلیمیة فردیة لكل تلمیذ، بناءامإعداد بر •  
التركیز على تنمیة مهارات التعرف على الكلمات، الطلاقة القرائیة، والفهم القرائي، مع مراعاة الفروق 

 الفردیة.

 . تطبیق استراتیجیات الذكاءات المتعددة2

الذكاءات المتعددة (اللغویة، المنطقیة، الحركیة، دمج أنشطة تعلیمیة متنوعة تعتمد على •  
 داخل البرامج التعلیمیة.…) الاجتماعیة

تصمیم مهام تعلیمیة تحفّز التفكیر الإبداعي، وتنمّي الاستقلالیة في التعلم، وتزید من تفاعل •  
 التلمیذ داخل الصف.

 . توظیف التكنولوجیا المساندة في التعلیم3

رقمیة وبرامج القراءة التفاعلیة والأدوات السمعیة والبصریة لدعم مهارات استخدام الوسائط ال•  
 القراءة والطلاقة القرائیة.

إدماج التكنولوجیا المساندة ضمن الأنشطة الصفیة الیومیة لتعزیز التعلم متعدد الحواس وزیادة •  
 دافعیة التلامیذ للتعلم.

 . التدریب المستمر للمعلمین4

وینیة وورش عمل مستمرة للمعلمین حول صعوبات التعلم وطرائق التدخل تنظیم دورات تك•  
 التربوي المناسبة لها.

تزوید المعلمین بأسالیب تقییم تشخیصیة وبنائیة مستمرة لقیاس تقدم التلامیذ وتحدید نقاط القوة •  
 والضعف لدیهم.

 . التدخل المبكر والكشف المبكر5
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لتلامیذ المعرضین لصعوبات التعلم وصعوبات القراءة، اعتماد برامج للكشف المبكر عن ا•  
 وتطبیق خطط دعم فردیة مبكرة للحد من تفاقم الصعوبات.

 متابعة تقدم التلمیذ بصفة دوریة وتعدیل البرامج التعلیمیة وفق تطور أدائه الأكادیمي.•  

 . التقییم المستمر للبرامج التعلیمیة6

متابعة أثر البرامج التعلیمیة والتدخلات المطبقة بشكل تصمیم أدوات قیاس وتقویم فعالة ل•  
 دوري.

توظیف نتائج التقویم في تحسین البرامج التعلیمیة واتخاذ قرارات تربویة دقیقة تتلاءم مع •  
 احتیاجات التلامیذ.

 . تعزیز الوعي الأسري والمجتمعي7

الدعم المنزلي والمتابعة المستمرة إشراك الأسرة في العملیة التعلیمیة من خلال توعیتها بأهمیة •  
 لتقدم التلمیذ.

تنظیم برامج توعویة مجتمعیة تبُرز دور المدرسة والأسرة والمجتمع في دعم التلامیذ ذوي •  
 صعوبات التعلم وتهیئة بیئة تعلیمیة محفزة
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 أولا: المراجع باللغة العربیة 

 : الكتب -1
، شركة دار الكتاب 1التعلم: مفاهیم، ممارسات، حلول، طصعوبــــــــــات  )،2015سعد (أبو الدیار، م .1

 الحدیث، الكویت.
 )، وسائل وتكنولوجیا التعلیم، مكتبة الرشد، الریاض.2004أحمد، سالم ( .2
البحوث: للعلوم فــــــــي  )، الأسالیب الإحصائیة2015الاسدي، سعید جاسم، وسندس عزیز فارس ( .3

 .، دار الصفاء للنشر والتوزیع، عمان، الأردن1یة والنفسیة والاجتماعیة والإداریة والعلمیة، طالتربو 
والكتابة: استراتیجیات متعددة للتدریس مهــــــارات القـــــــــــراءة  )، "تنمیة2011البصیص، حاتم حسین ( .4

 ا.والتقویم، الهیئة العامة السوریة للكتاب، وزارة الثقافة، دمشق، سوری
، دار المسـیرة 2الـتعلم النظریـة والممارسـة، طصعوبـــــــــــات  )،2005البطانیة، أسامة محمد، وآخـرون ( .5

 للنشر والتوزیع، عمان، الأردن.
، دار المسـیرة 7الـتعلم النظریـة والممارسـة، طصعوبـــــــــــات  )،2015البطانیة، أسامة محمد، وآخـرون ( .6

 للنشر والتوزیع، الأردن.
، دار المســیرة 6الــتعلم النظریــة والممارســة، طصعوبــــــــــــات  )،2014ة، محمــد أســامة وآخــرون (البطانیــ .7

 للنشر والتوزیع، عمان، الأردن.
ــــــال  )، تـــــدریس2016بطـــــرس، حـــــافظ ( .8 ــــــات  ذويالأطفــــــــــ ، دار المســـــیرة للنشـــــر 4الـــــتعلم، طصعوبـــــــــ

 .والتوزیع، عمان، الأردن
، التكنولوجیـا المسـاعدة فـي التربیـة الخاصـة، دار جامعـة 1)2012كـي وآخـرون(التركي، عثمان بن تر  .9

 الملك سعود للنشر والتوزیع، الریاض.
ـــد الحمیـــد جـــابر ( .10 ــــددة  )،2003جـــابر، عب ــــاءات المتعــــــــــ والفهـــم: تنمیـــة وتعمیـــق، دار الفكـــر الذكــــــ

 .العربي، القاهرة، مصر
 ، دار الفكر للملایین، بیروت.1المعاصر، ط )، الطب السلوكي1989الحجار، محمد ( .11
 .مكتبة العبیكان،ندة لذوي صعوبات التعلم. الریاض). التكنولوجیا المسا2020الحربي، عبد االله. ( .12
ـــــة  ،). التكنولوجیـــــا المســـــاندة لـــــذوي صـــــعوبات الـــــتعلم. الریـــــاض2020الحربـــــي، عبـــــد االله. ( .13 مكتب

 .العبیكان
، دار المسیرة للنشر والتوزیـع، عمـان، 1تعلیم والتعلم، ط)، تكنولوجیا ال2015حسن ربحي، مهدي( .14

 الاردن. 
 المتعدد، دار الفكر للطباعة والنشر، عمان، الأردن الذكـــــــاء )، قیاس وتقییم2003حسین، محمد ( .15
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، دار الثقافـة للنشـر 1الدیسلكسیا، طالقـــــــــــراءة  )، سیكولوجیة عسر2008حمزة، أحمد عبد الكریم ( .16
 وزیع، عمان، الأردن.والت

التربیـة وعلـم الـنفس، دار العلـم للنشـر فـــــــــي  )، منـاهج البحـث العلمـي1984خلیفة بركات، محمد ( .17
 والتوزیع، الكویت.

علـــم التربیـــة وعلـــم فـــــــــــي  منـــاهج البحـــثإلــــــــــــــــى  )، مـــدخل2017خلیـــل عبـــاس، محمـــد، وآخـــرون ( .18
 توزیع والطباعة، الأردن.، دار المسیرة للنشر وال8النفس، ط

ــــراءة  )،1998خیـــري المغـــازي، عجـــاج ( .19 ـــة زهـــراء الشـــرق، صعوبـــــــــــــات القــــــــــ والفهـــم القرائـــي، مكتب
 القاهرة، مصر.

التعلم مفهومها وطبیعتها: التعلم صعوبــــــــــات  )،2007دانیال هلالاهان، جیمس كوفمان وآخرون ( .20
 عبد االله محمد، دار الفكر ناشرون وموزعون، مصر. ، ترجمة أ.د عادل1العلاجي، ط

)، علــم الــنفس التجریبــي المعملــي، المكتــب العلمــي للكمبیــوتر والنشــر 1997دویــدار، عبــد الفتــاح ( .21
 والتوزیع، الإسكندریة، مصر.

)،  اتجاهـــــات حدیثـــــة فـــــي التكنولوجیـــــا والتعلـــــیم 2021رائـــــد رمثـــــان حســـــن، التمیمـــــي وآخـــــرون ( .22
 الصادق الثقافیة للنشر والتوزیع، بغداد. ، دار1الالكتروني،ط

، دار النشــر للجامعــات، 2الــتعلم، طصعوبــــــــــــات  )، المتفوقــون عقلیــا ذوي2002الزیــات، فتحــي ( .23
  القاهرة.

ـــات  )،1998الزیــات، محمــد مصــطفى ( .24 الــتعلم الأســس النظریــة والتشخیصــیة والعلاجیــة، صعوبـــــــــ
 ، دار النشر للجامعات، مصر.1ط

، هبـة النیـل للنشـر والتوزیـع، 5)، القیاس النفسي: النظریـة والتطبیـق، ط2008سعد، عبد الرحمن ( .25
 القاهرة، مصر.

العلمیــــــــة  القـــراءة، دار الیـــازوريصعوبـــــــــــــات  تـــدریبي لعـــلاجبرنامـــــــــــــج  )،2009الســعیدي، أحمـــد ( .26
 للنشر والتوزیع، الأردن.

الـــتعلم النمائیـــة والأكادیمیـــة والاجتماعیـــة والانفعالیـــة، عوبـــــــــــــات ص )،2010ســـلیمان عبـــد الواحـــد ( .27
 ، مكتبة الانجلو المصریة، القاهرة، مصر.1ط

میـدان التربیـة الخاصـة، فـــــــــي  )، أسـالیب التعـرف والتشـخیص2007سلیمان، عبـد الـرحمن السـید ( .28
 الطبري للنشر والتوزیع، القاهرة.

 ، دار الفكر العربي، القاهرة، مصر.1لجلجة أسبابها وعلاجها، ط)، ال2000سهیر محمد أمین ( .29
، دار 1الــتعلم، طصعوبــــــــــــات  الاســتراتیجي لــذويالتــــــــــــدریس  )،2017الســید، محمــود مصــطفى ( .30

 .الصفاء للنشر والتوزیع، عمان، الأردن



 قائمة المراجع

 
183 

 

ـــر 2005شـــقیر محمـــود، زینـــب ( .31 ، 1العـــادیین، ط)، الاكتشـــاف المبكـــر والتشـــخیص التكـــاملي للغی
 مكتبة النهضة المصریة، القاهرة، مصر.

ــــددة  )،2011الشـــیخ، رنـــدة محمـــود ( .32 ــــاءات المتعــــــــــ ــــلى  وأثرهـــاالذكــــــ ، 1مســـتویات التفكیـــر، طعـــــــــــ
 الشركة العربیة المتحدة للتسویق والتوریدات، القاهرة، مصر.

ـــــي ف )، الإحصــــاء الاســــتدلالي2017صــــلاح أحمــــد مــــراد ( .33 ، دار الكتــــاب 1العلــــوم الســــلوكیة، طـــــــ
 الحدیث، الكویت.

، دار المســـیرة للنشـــر 1العلاجیـــة لصـــعوبات الـــتعلم، طالبرامــــــــــج  )،2016صـــلاح غنـــایم، عـــادل ( .34
 .والتوزیع، عمان، الأردن

ـــي صعوبــــــ )، المفــاهیم الحدیثــة2017الصــمادي، علــي محمــد، وإبــراهیم صــیاح الشــمالي ( .35 ـــات فـــــــ ـــ
 .، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان، الأردن1التعلم، ط

 التعلم، دار وائل للنشر والتوزیع والطباعة، الأردن.صعوبــــــــــات  )،2012الظاهر قحطان، أحمد ( .36
 التعلم، دار وائل للنشر والتوزیع، عمان، الأردن.صعوبــــــــــات  )،2008الظاهر، قحطان ( .37
لذوي الاحتیاجات الخاصة،  المسانــــــــــدة ).تكنولوجیا التعلیم2015الشرمان.(عاطف، أبو حمید  .38

 ، دار المسیرة للنشر والتوزیع، الأردن.1ط
المتعـــــددة، الیـــــازوري للنشـــــر الذكـــــــــــاءات  )،2008عــــامر، طـــــارق عبـــــد الــــرؤوف، ومحمـــــد ربیـــــع ( .39

 والتوزیع، عمان، الاردن.
ـــــاءات الذكــ )،2014عبــــاس الخفــــاف، إیمــــان ( .40 ـــــج  المتعــــددة:ــــ ، دار المنــــاهج 2تطبیقــــي، طبرنامـــــــــ

 للنشر والتوزیع، عمان، الأردن. 
ـــات  )،2017عبــد البــاري النجــار، عبیــر ( .41 ــتعلم والتــدخل المبكــرصعوبـــــــــ ـــي  ال ریــاض الأطفــال، فـــــــ

 ، مكتبة المتنبي، الریاض.1ط
 ، دار الثقافة للنشر والتوزیع، الأردن.1قراءة، ط)، سیكولوجیة عسر ال2008عبد الكریم، حمزة ( .42
ـــــل  )،2000عبــــد االله أحمــــد، وكــــریم مصــــطفى ( .43 ــــدار المصــــریة 4ومشــــكلات القــــراءة، طالطفـــــــ ، ال

 اللبنانیة، القاهرة، مصر.
، دار وائــل 1)، التكنولوجیــا المســاعدة فــي التربیــة الخاصــة، ط2016عبــد االله الزریقــات، ابــراهیم ( .44

 یع، الاردن.للنشر والتوز 
ــــــكلات )،2016عبـــــد االله جلامـــــدة، فوزیـــــة ( .45 ــــــدى  الســـــلوكیة والتربویـــــة المشـــــــ ذوي الاحتیاجـــــات لـــــــــ

 ، دار المسیرة للنشر والتوزیع، الأردن.1الخاصة، ط
العلـــــوم الســـــلوكیة، مكتبـــــة فـــــــــــــي  البحـــــثإلــــــــــــــــــى  )، المـــــدخل2003العســـــاف، صـــــالح بـــــن حمـــــد ( .46

 ، الریاض.العبیكات
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ـــكلات )، حــل2013عطیــة المعــراج، ســمیر ( .47 ـــات  لــذوي المشـــــــ الــتعلم: المفــاهیم، البــرامج، صعوبـــــــــ
 ، المكتب العربي للمعارف، القاهرة، مصر.1ط

، 3الصــفي بالــذكاءات المتعــددة، طالتــــــــــــدریس  )،2014عفانــة، عــزو اســماعیل، ونائلــة الخزنــدار ( .48
 .والتوزیع، عمان، الأردن دار المسیرة للنشر

مكتبـــة الطالــــب  ،). التقنیـــات الحدیثـــة فـــي تعلــــیم اللغـــة العربیـــة. الكویـــت2016العنـــزي، محمـــد. ( .49
 .الجامعي

ــــددة  )، نظریـــة2009العنیـــزات، صـــباح ( .50 وصـــعوبات الـــتعلم، دار الفكـــر للنشـــر الذكــــــــــاءات المتعــــــــــ
 .والتوزیع، عمان، الأردن

 والذكاءات المتعددة، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان. الذكـــــــاء )،1971العید، ولید ( .51
)، مقاییس التقـدیر التشخیصـیة لصـعوبات الـتعلم، دلیـل البطاریـة، 2007فتحي الزیات، مصطفى ( .52

 دار النشر للجامعات، الكویت.
ــــي  )، منـــاهج البحـــث2009فـــلاح المنیـــزل، عبـــد االله، وعـــدنان یوســـف العتـــوم ( .53 لعلـــوم التربویـــة افـــــــ

 .، إثراء للنشر والتوزیع، الأردن1والنفسیة، ط
 التعلم، عالم الكتاب للنشر والتوزیع، مصر.صعوبــــــــــات  )،1988القریطي عبد المطلب، أمین ( .54
ــــات  )،2013قـــیس، نعـــیم، وإســـماعیل بـــدران احمـــد ( .55 ـــتعلم الأكادیمیـــة، طصعوبـــــــــ ، دار الفكـــر 1ال

 لأردن.ناشرون وموزعون، ا
التعلم الأكادیمیة بین الفهم والمواجهة، مركز الإسكندریة صعوبــــــــــات  )،2003كامل علي، محمد ( .56

 للكتاب، مصر.
ـــات  )،2011الكحــالي بــن ناصــر، ســالم ( .57 ـــراءة  تعلــمصعوبـــــــــ ، دار 1تشخیصــها وعلاجهــا، طالقــــــــــ

 حنین للنشر والتوزیع، عمان، الأردن.
التعلم والخطة العلاجیة المقترحـة، دار المسـیرة للنشـر صعوبــــــــــات  )،2007سیر مفلح (كوافحة، تی .58

 .والتوزیع، عمان، الأردن
 )، تجـاوز التوقعـات: دلیـل المعلـم لتطبیـق أبحـاث الـدماغ2006كوفالیك، سوزان وأوسلن، كارین (  .59
 .ة، المملكة العربیة السعودیةغرفة الصف، الكتاب الأول ترجمة مدارس الظهران الأهلیفــــــــي 
، دار المســـــیرة للنشـــــر 2)، أساســـــیات التربیـــــة الخاصـــــة، ط2013الـــــلالا، زیـــــاد كامـــــل، وآخـــــرون ( .60

 والتوزیع، الأردن.
 )، العسر القرائي، مكتبة النهضة المصریة، مصر. 1995محمد عبد المجید جلجل، نصرة ( .61
ـــتعلم، طصعوبـــــــــــــات  )،2010ملحـــم، ســـامي محمـــد ( .62 ، دار المســـیرة للنشـــر والتوزیـــع، عمـــان، 3ال

 الأردن.
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). تكنولوجیــا التعلــیم: المفهــوم والتطبیقــات المعاصــرة. القــاهرة: دار الفكــر 2020المهــدي، أحمــد. ( .63
 العربي
تربیة المتمیزین والموهوبین، دار الفكر للنشر، عمان، إلـــــــــــــى  )، مدخل1998نادیا هایل السرور ( .64

 الأردن.
  الإرشاد النفسي، منشورات جامعة دمشق، كلیة التربیة.برامـــــــج  )،2007سمي، ریاض (نایل العا .65
ـــج  )، تطبیقــات2018نایــل الغریــر، احمــد، و نایــل العاســمي، ریــاض ( .66 الإرشــاد النفســي، دار برامــــــ

 .الاعصار العلمي للنشر والتوزیع، عمان، الأردن
، دار المســـــیرة للنشــــر والتوزیـــــع، عمـــــان، 1الـــــتعلم، طصعوبــــــــــــــات  )،2007نوفــــل، محمـــــد بكـــــر ( .67

 .الأردن
ــــددة  )،2017یاســـر، بهـــاء الـــدین ( .68 ــــاءات المتعــــــــــ ، دار عـــالم الثقافـــة 1واكتشـــاف العبـــاقرة، طالذكــــــ

  .للنشر والتوزیع، القاهرة، جمهوریة مصر العربیة

 : الجامعیة الرسائل -2

تعلم الحساب باستخدام صعوبــــــــــات  علاجي مقترح لذويــــــج برنامــــ )،2013ابراهیمي، سامیة ( .69
السنة الثالثة ابتدائي، أطروحة لنیل شهادة دكتوراه، جامعة لــــــــــدى تــــــــــــلامیذ  إستراتجیة التعلم التعاوني

 .، الجزائر2الجزائر 
والكتابة مهــــــارات القـــــــــــراءة  تنمیة بعضــي فــــــ مقترحبرنامــــــــــج  )، فعالیة2007البصیص، حاتم ( .70

المتعددة، الذكـــــــاءات  ضوء استراتیجیاتفــــــــي  المرحلة الإعدادیةلــــــــــدى تــــــــــــلامیذ  وتنمیة المیول نحوهما
 رسالة دكتوراه غیر منشورة، معهد الدراسات التربویة، القاهرة، مصر.

عــــــــــــلى  المقتبس من البیئة الفرنسیة L'alouette)، تكییف اختبار 2016یحة (بن سعدون، فت .71
 البیئة الجزائریة، رسالة دكتوراه، جامعة تلمسان، الجزائر.فــــــــي  الطور الابتدائيتــــــــــــلامیذ  عینة من

الطور تــــــــــــلامیذ  تعلم الریاضیات عندصعوبــــــــــات  )، تشخیص2009بن یحي، عطاء االله ( .72
 الثالث من التعلیم الابتدائي، رسالة ماجستیر، جامعة الأغواط، الجزائر.

تحسین التفاعل فــــــــي  باستخدام أنشطة اللعببرنامــــــــــج  )، "فاعلیة2005التهامي، السید محمد ( .73
یر غیر منشورة، كلیة التربیة، الاجتماعي للأطفال ضعاف السمع مع أقرانهم العادیین"، رسالة ماجیست

 .جامعة عین الشمس
فعالیة برنامج مقترح لعباج صعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى تلامیذ  ).2018بلبكاي ( جمال، .74

 2جامعة البلیدة اطروحة دكتوراه تخصص علم النفس، السنة الرابعة ابتدائي،
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طلبة الصف العاشر عـــــــــــددة لــــــــــدى الذكـــــــاءات المت )، واقع2002الخزندار، نائلة نجیب ( .75
 الریاضیات ومیول الطلبة نحوها وسبل تنمیتها، رسالة دكتوراه،فــــــــي  الأساسي بغزة وعلاقته بالتحصیل

 وجامعة عین الشمس غزة.  مشترك بین جامعة الأقصى بغزةالبرنــــــــــــامج 
المصاب الطفــــــــل  ل استراتیجیات الفهم الشفهي عندوتحلیدراســــــــة  )،2005دحال سهام، ( .76

علم النفس اللغوي والمعرفي، كلیة العلوم فــــــــي  بصعوبات تعلم القراءة، رسالة ماجیستیر غیر منشورة
 الإنسانیة والاجتماعیة، جامعة الجزائر، قسم علم النفس وعلوم التربیة والارطوفونیا.

القرائیة المهـــارات  تنمیةفــــــــي  ارشادي معرفي سلوكيبرنامــــــــــج  ) فاعلیة2018ربیع بوخیار، ( .77
الارشاد والصحة النفسیة، كلیة العلوم الإنسانیة فــــــــي  القراءة، اطروحة دكتوراهصعوبــــــــــات  لذوي

 ، قسم العلوم الاجتماعیة.2والاجتماعیة، جامعة البلیدة
قیاس كفاءة الأداء للأساتذة في ظل الاصلاحات الحدیثة للمناهج ) بناء م2021رحمون، أمینة ( .78

، 2كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، جامعة البلیدةالتربویة بالجزائر، اطروحة دكتوراه في علم النفس، 
 قسم العلوم الاجتماعیة.

الصف لــــــــــدى تــــــــــــلامیذ  ةالجهریالقـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  )، "تشخیص2005السعید، حمزة ( .79
 .علاجي مقترح"، رسالة دكتوراه غیر منشورة، جامعة دمشق، كلیة التربیةبرنامــــــــــج  الرابع ابتدائي وفاعلیة

 معلميالمسانــــــــــدة لــــــــــدى  ).درجة امتلاك الكفایات التكنولوجیة2019السعیدات، الهام یوسف.( .80
مدارس العاصمة عمان، رسالة ماجیستیر، تخصص تكنولوجیا فــــــــي  التعلم والموهوبینــــات صعوبــــــ

  التعلیم، كلیة العلوم التربویة، جامعة الشرق الأوسط، الأردن.فــــــــي  المعلومات والاتصالات
لابتدائیة، أطروحة لأطفال المرحلة االقـــــــــــراءة  )، اختبار لـــ عسر2017شلابي، عبد الحفیظ ( .81

 دكتوراه، جامعة تلمسان، الجزائر.
الذكـــــــاءات  نظریةعــــــــــــلى  تعلیمي قائمبرنامــــــــــج  ) فاعلیة2006صباح حسن حمدان العنیزات، ( .82

التعلم، أطروحة صعوبــــــــــات  ويالطلبة ذلــــــــــدى  والكتابةمهــــــارات القـــــــــــراءة  تحسینالمتعـــــــــــددة فــــــــي 
التربیة الخاصة، كلیة الدراسات التربویة العلیا، عمان الأردن، قسم فــــــــي  دكتوراه الفلسفة غیر منشورة

 التربیة الخاصة.
 تنمیةـــي فـــــ الحسیةالمتعـــــــــــددة  الأنشطةعــــــــــــلى  قائمبرنامــــــــــج  ). أثر2018العسیري، م. ( .83

              التعلم. مجلة كلیة التربیة، جامعة أسیوط.صعوبــــــــــات  ذوي مهــــــارات القـــــــــــراءة لــــــــــدى التلامـــــــیذ
فــــــــي الذكـــــــاءات المتعـــــــــــددة  أنشطةعــــــــــــلى  قائمبرنامــــــــــج  )، فاعلیة2013علي خضر، قاسم ( .84

الصف الرابع الأساسي، رسالة دكتوراه غیر لــــــــــدى تــــــــــــلامیذ  والكتابةمهــــــارات القـــــــــــراءة  تنمیة بعض
 .منشورة، جامعة دمشق، كلیة التربیة
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لــــــــــدى  الجهریةاءة القـــــــــــر  تحسینفــــــــي  تدریبيبرنامــــــــــج  )، فاعلیة2014العلي، نحي الدین ( .85
المتعددة، رسالة ماجستیر غیر الذكـــــــاءات  ضوء نظریةالقـــــــــــراءة فــــــــي  تعلمصعوبــــــــــات  ذويتــــــــــــلامیذ 

 منشورة، جامعة دمشق، كلیة التربیة.

الذكـــــــاءات  نظریةعــــــــــــلى  ئمتعلیمي قابرنامــــــــــج  )، "فاعلیة2006العنیزات، صباح حسن حمدان ( .86
التعلم"، رسالة دكتوراه غیر صعوبــــــــــات  طلبة ذويلــــــــــدى  والكتابةالقـــــــــــراءة  تحسینالمتعـــــــــــددة فــــــــي 

 منشورة، جامعة عمان العربیة، الأردن.
المتعدد بین طلاب الكلیات النظریة و  كـــــــاءفــــــــي الذ )، "دراسة الفروق2003قوشحة، رنا ( .87

 والعلمیة"، رسالة دكتوراه غیر منشورة، معهد الدراسات التربویة، جامعة القاهرة، مصر.
 عینة منلــــــــــدى  وعلاقته بالتوافق النفسيالقـــــــــــراءة  )، عسر2015مرباح أحمد تقي الدین ( .88

 علوم التربیة، جامعة الأغواط، الجزائر.فــــــــي  ة ابتدائي، رسالة ماجستیرالسنة الخامستــــــــــــلامیذ 
الجهریة فــــــــي القـــــــــــراءة  مقترح لعلاج بعض مظاهر التأخربرنامــــــــــج  )،1985الملا، بدریة سعید ( .89

التربیة بعین الشمس،  لتلمیذات الصف الرابع الابتدائي بدولة قطر، رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة
 .القاهرة، مصر

  : المجلات -3

امتحان نهایة فــــــــي  السنة الخامسة الراسبینلــــــــــدى تــــــــــــلامیذ  تعلمصعوبــــــــــات  )2014برو، محمد.( .90
 .15مرحلة التعلیم الابتدائي، مجلة العلوم الانسانیة والاجتماعیة، العدد 

ـــــــاءات  وأنشــــــطةاســــــتراتیجیات  )، فعالیــــــة اســــــتخدام2009راشــــــد ( حنــــــان مصــــــطفى، مــــــدبولي .91 الذكــــــ
 الصــف الثالــث ابتــدائي الأزهــري، مجلــةلــــــــــــدى تــــــــــــــلامیذ  والكتابــةالقـــــــــــــراءة  تنمیــة مهــارتالمتعـــــــــــــددة فــــــــــي 

، العـدد 1المعرفة، كلیة التربیة، جامعة عین الشمس، المجلد والمعرفة، الجمعیة المصریة للقراءة و القـــــــــــراءة 
)88 .( 

 الأولیـــةمهـــــــــارات القــــــــــــــراءة  تنمیـــةفـــــــــــي  ).فاعلیـــة التطبیقـــات الإلكترونیـــة2020الخطـــابي، ســـمیة. ( .92
 .242–210، 34الصف الثالث. مجلة التربیة النوعیة، لــــــــــدى تــــــــــــلامیذ 

نظریـــة (جـــاردنر) للـــذكاءات عـــــــــــــــلى  تـــدریبي مبنـــيبرنامـــــــــــــج  )، "أثـــر2019بـــي، نظـــال أحمـــد (الزع .93
الـتعلم"، صعوبــــــــــات  أداء الطلبة من ذويعــــــــــــلى  اللغویة واللفظیة وانعكاسهالمهـــارات  تنمیةفــــــــي  المختلفة

 .197، 172)، ص 28)، العدد (3ربویة والنفسیة، المجلد (مجلة الجامعة الإسلامیة للدراسات الت
 تحســـینفـــــــــــي  الـــوعي الصـــوتيعـــــــــــــــلى  قـــائمبرنامـــــــــــــج  ).فاعلیـــة2011الســـرطاوي، عبـــد الـــرحمن. ( .94

–233)، 4(12والنفســـیة،  الصـــفوف الأولـــى. مجلـــة العلـــوم التربویـــةمهـــــــــارات القــــــــــــــراءة لـــــــــــــدى تـــــــــــــــلامیذ 
260. 
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).التكنولوجیــا المســاعدة، آفـاق وتطلعــات لــذوي الاحتیاجــات الخاصــة، 2016سـلیمان، عبــد الــرحمن.( .95
  )4المجلة العربیة لدراسات وبحوث العلوم التربویة والإنسانیة، العدد(

ـــــلامیذ  ).تطــــویر الطلاقــــة القرائیــــة2014ســــلیمان، مهــــا. ( .96 ـــــدى تـــــــــــ لمرحلــــة الابتدائیــــة باســــتخدام الـــــــــ
 .128–95)، 60(15الموجهة. مجلة الطفولة العربیة، القـــــــــــراءة  استراتیجیة

)، "صــعوبات الــتعلم: المشــكلة، الأعــراض، الخصــائص"، مجلــة علــم 2002الشــرقاوي، أنــور محمــد ( .97
 ).63النفس، مطابع الهیئة المصریة العامة للكتاب، المجلد الأول، العدد(

تحســـین فـــــــــــي  الموجهـــةعـــــــــــــــلى القــــــــــــــراءة  تـــدریبي قـــائمبرنامـــــــــــــج  ) فعالیـــة2019ي، البیـــادي.(صـــبا .98
-77)، 2(3المرحلــة الابتدائیــة، المجلــة العربیــة للتربیــة الخاصــة، لــــــــــــدى تــــــــــــــلامیذ  الطلاقــة والفهــم القرائــي

104. 
 المكـررة لتنمیـة الطلاقـة القرائیـةعــــــــــــلى القـــــــــــراءة  قائمبرنامــــــــــج  ).فاعلیة2021عبد الجلیل، فادیة. ( .99

 .355–320)، 5(37. مجلة كلیة التربیة، لــــــــــدى التلامـــــــیذ
الذكــــــــــاءات  )، "الــدلالات التمیزیـــة لتفضـــیلات أنشـــطة2009عبــد الوهـــاب عبـــد الناصـــر، أنـــیس ( .100

العربیــة والریاضــیات"، مجلــة فــــــــــي اللغـــــــــــــــة  فئــات تشخیصــیة متباینــة التحصــیل الدراســيتعـــــــــــــددة لــــــــــــدى الم
 ). 69كلیة التربیة، جامعة المنصورة، العدد(

 تحسـین التعـرفــــي فـــــ البطاقات البصـریةعــــــــــــلى  قائمبرنامــــــــــج  ).فاعلیة2017العسیري، نورة. ( .101
 .112–77)، 72(18التعلم. مجلة الطفولة العربیة، صعوبــــــــــات  ذويعــــــــــــلى الكلمــــــــــــات لــــــــــدى 

 الكلمـةعــــــــــــلى  تحسین التعرففــــــــي  ).تأثیر التدریب الصوتي والبصري2019العمري، أسماء. ( .102
 .450–421)، 3(31المرحلة الابتدائیة. مجلة جامعة الملك سعود للعلوم التربویة، ــــلامیذ لــــــــــدى تــــــــ

 .)2) نیسان، عدد(29)، "ألعاب القراءة"، مجلة رسالة المعلم، المجلد (1988العموري، عبیر ( .103
ــــة2003الفقیهــــي، عبــــد الواحــــد ( .104 ـــــاءات  )، "نظری ـــــى  مــــن التأســــیس العلمــــيالذكــــــ ــــف إلــــــــــــ التوظی

 .)74)، ص(24البیداغوجي"، مجلة علوم التربیة، المجلد الثالث، العدد(
ـــــر2018القحطـــــاني، محمـــــد. ( .105 ــــــج  ).أث ـــــائمبرنامـــــــــ ــــــلى  ق ــــــي  الأنشـــــطة الصـــــوتیةعـــــــــــ  عـــــلاجفـــــــ

 .102–55، 196والمعرفة، القـــــــــــراءة  ة. مجلةالمرحلة الابتدائیصعوبــــــــــات القـــــــــــراءة لــــــــــدى تــــــــــــلامیذ 
مهـــــــارات  تنمیـةفـــــــــي  ).فاعلیـة اسـتخدام اسـتراتیجیات متعـددة الحـواس2015المالكي، عبـد االله. ( .106

 .178–145)، 2(8الحلقة الأولى. مجلة التربیة الحدیثة، لــــــــــدى تــــــــــــلامیذ  الأساسیةالقـــــــــــراءة 
)، اسـتخدام التكنولوجیــا المســاعدة فـي تعلــیم التلامیــذ ذوي صــعوبات 2025محمـد أبوزیــد، ســعاد ( .107

، مجلــد 126تعلــم مــن وجهــة نظــر معلیمــیهم بالمدینــة المنــورة، المجلــة المصــریة للدراســات النفســیة، العــدد 
)35( 
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وتلمیــذات الطــورین ـدى تــــــــــــــلامیذ لـــــــــــ الــتعلم الأكادیمیــةصعوبــــــــــــات  )، "2005معمریــة، البشــیر ( .108
 ).13الأول والثاني من التعلیم الابتدائي"، مجلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، جامعة باتنة، العدد(

ـــیذ تنمیــة الطلاقــةفــــــــــي  المرافقــةالقـــــــــــــراءة  ).أثــر اســتخدام2018الموســى، خالــد. ( .109  لــــــــــــدى التلامــــــ
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المـؤتمر العلمـي الســادس ، النظریـة والتطبیــق: المتعـددةات الذكـــــــــاء ،)2004محمـد أمـین (، المفتـي .110
 القاهرة.، المجلد الأول، الجمعیة المصریة للمناهج وطرق التدریس، لتكوین المعلم، عشر

 : المراجع الأجنبیةثانیا: 
111. A systematic review of phonological awareness interventions using 

motor–speech integration. Education Journal, 28(1), 1–20 
112. Abdallah, M., & Ahmed, S. (2022.) The effectiveness of visual–spatial 

strategies in improving word recognition among students with dyslexia. Journal 
of Special Education Studies, 14(2), 45–62 

113. Armstrong, T. (2009). Multiple intelligences in the classroom (3rd ed.). 
Alexand 

114. Association for Educational Communications and Technology (AECT). 
(2008). Definition and Terminology Committee Report. Bloomington, IN: 
AECT. 

115. Brodin, J., & Lindstrand, P. (2004). New technologies in special 
education: Supporting learners with disabilities. Stockholm University Press. 

116. Education Journal Editorial Board. (2023* 
117. Gardner, H. (1983). Frames of mind: The theory of multiple 

intelligences. New York, NY: Basic Books 
118. Gardner,n. )2011( .frames of mind ; the theory of multiple intelligences( 

3rd ed).basic books. 
119. Hartsell, T. (2003). Assistive technology in education: Practical 

guidelines for teachers. Educational Media Publications. 
120. Kirk. Gallagner. ) :1986(  Edueqting exeptional children.5ed. Houghton 

Mifflin. Co boston. U.S.A.  
121. Raffoul, M., & Jaber, L. (2023) Interactive learning environments and 

oral reading fluency among students with reading difficulties. Journal of 
Learning Disabilities and Developmental Education, 9(3), 112–129. 

122. Romiszowski, A. J. (2016). Designing instructional systems: Decision 
making in course planning and curriculum design. Routledge. 

123. Science-Gate Research Group. (2024)A meta-review of cognitive–
linguistic games in enhancing reading fluency among early learners.Science-
Gate Journal of Educational Research, 12(4), 77–95. 

124. Shamir, A., & Baruch, H. (2017). Educational e-books and e-book 
reading as an assistive technology for students with reading difficulties: The 



 قائمة المراجع

 
190 

 

effect of reading interactive e-books on motivation and reading comprehension. 
Journal of Learning Disabilities, 50(5), 576–586 
125. Spector, J. E. (2012). Sight word instruction for students with reading 

difficulties: A review of the evidence. Learning Disabilities Research & Practice, 
26(4), 214–222 

126. Torgesen, J. K. (2006). Recent discoveries from research on remedial 
interventions for children with dyslexia. In: Mody, M. & Silliman, E. (Eds.) 
Brain, Behavior, and Learning in Language and Reading Disorders. New York: 
Guilford Press 

127. Wood, S. G., Moxley, J. H., Tighe, E. L., & Wagner, R. K. (2017). Does 
use of text-to-speech (TTS) and related read-aloud tools improve reading 
comprehension for students with reading disabilities? Meta-analysis. Journal of 
Learning Disabilities 

128. Wood, S., Moxley, J., Tighe, E., & Wagner, R. (2017) Does use of text-
to-speech and related read-aloud tools improve reading comprehension for 
students with reading disabilities Journal of Learning Disabilities, 51(1), 73–84 

129. Yamazaki,y,oda & tanaka,2023.sustainability of the effect of optical 
intervention on the reading performance of children with dyslexia.scientific 
reports,13 )1 ( ,14567.  

 : مراجع الكترونیة ثالثا: 
 العربیة:

)، استخدام التكنولوجیا لخدمة ذوي الاحتیاجات 2005عبد المهدي ،الجراح وخالد العلوجي (  .130
الخاصة، ورقة عمل مقدمة إلى مؤتمر التربیة الخاصة العربي: الواقع والمأمول، الدامعة الأردنیة، عمان، 

www.gulfkids.com.الأردن، المكتبة الالكترونیة 
 الأجنبیة:

131. Hawkins, R. et al. (2017). Effects of multimedia-supported reading on 
comprehension for students with learning disabilities. Learning Disabilities 
Research & Practice.      
 https://doi.org/10.1111/ldrp.12141 
132. Schiavo, G., et al. (2021). Attention-driven read-aloud technology 

increases reading comprehension. arXiv. 
https://arxiv.org/abs/2103.17119 
133. Boyle, E., et al. (2019). The impact of digital repeated reading on 

reading fluency. Journal of Special Education Technology. 
https://journals.sagepub.com/doi/10.1177/0162643418820113 

https://doi.org/10.1111/ldrp.12141
https://arxiv.org/abs/2103.17119
https://journals.sagepub.com/doi/10.1177/0162643418820113


 قائمة المراجع

 
191 

 

134. MacArthur, C. A. (2018). Assistive technology for students with reading 
disabilities. Journal of Learning Disabilities. 
https://doi.org/10.1177/0022219417714773 
135. MacArthur, C. A. (2018). Assistive technology for students with reading 

disabilities. Journal of Learning Disabilities. 
https://doi.org/10.1177/0022219417714773 
136. Al-Awidi, H. M., & Alghazo, I. M. (2021). The effect of text-to-speech 

technology on improving reading fluency and comprehension. Education and 
Information Technologies. 
https://link.springer.com/article/10.1007/s10639-020-10347-0 
 
 
 
 
 
 
 

https://doi.org/10.1177/0022219417714773
https://doi.org/10.1177/0022219417714773
https://link.springer.com/article/10.1007/s10639-020-10347-0


 

 
192 

 

 

 

 

 

 

 

الملاحق



 الملاحق

 
193 

 

 

 

 

 ): الترخیص الرسمي لمدیریة التربیة بعین الدفلى 01الملحق رقم (
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 ): تسریح الأولیاء  02الملحق رقم (
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 : النحو التاليعــــــــــــلى  محاور أسئلة المقابلة مع المعلمین

 التعلم وأنواعها؟ صعوبــــــــــات هل تدركون معنى مصطلح

 الصعوبات؟هــــــــذه  هل یوجد بین تلامیذكم من یعاني مثل

 الفئة بعض المشاكل الأخرى المصاحبة لصعوبات تعلم القراءة؟ هــــــــذه  عــــــــــــلى هل تلاحظون

 حصة القراءة؟ أثناءالقـــــــــــراءة  صعوبة تعلمتــــــــــــلامیذ  ما هو نوع الأخطاء التي یقع فیها

 ؟التلامـــــــیذ خصائص هؤلاءعــــــــــــلى  هل لدیكم وسائل خاصة للتعرف

 هل ظروف العملیة التعلیمیة تسمح لكم بذلك؟

 ما هي الإجراءات المتخذة أو ما هو تصرفك اتجاههم؟ التلامـــــــیذ هؤلاءعــــــــــــلى  عند التعرف

 ل تكنولوجیا مساندة؟المؤسسة وسائفــــــــي  هل یتوفر

 هل لدیكم استفسار حول الموضوع؟

 ماهو رأیك بالموضوع المقترح؟

 : النحو التاليعــــــــــــلى  كانت التلامـــــــیذ أما محاور أسئلة المقابلة مع

 ما هي مهنة الوالدین ؟

 وهل هو لكم أم كراء؟، هل البیت الذي تقطنون به واسع أم ضیق

 هل لدیكم سیارة؟

 أم تعیشون مع الجدة والجد؟، تعیشون وحدكم مع والدیك وأخوتكهل 

 قید الحیاة؟عــــــــــــلى  هل والدیك

 هل توجد مشاكل بین والدیك؟

 هل تحس أن والدیك یفضلون إخوتك أو أحدا منهم علیك؟

 هل یحملك والداك مسؤولیات لا تستطیع تنفیذها وتشغلك عن دراستك؟

 متى تراجع دروسك ؟

 المدرسة ؟هل تحب 

 ): المقابلة  03الملحق رقم (
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 المنزل ؟فــــــــي  الدراســـــــــــةفــــــــي  من یقوم بمساعدتك

 هل تحب معلمك (معلمتك) ؟

 كیف تقضي وقت فراغك ؟

 : نحو التاليعــــــــــــلى  وكانت محاور أسئلة المقابلة مع الأولیاء

 المدرسة ؟إلـــــــــــــى  والذهابالدراســـــــــــة  هل یحب طفلكم

 التعلم ؟فــــــــي  صعوبــــــــــات عند مسار طفلكم الدراسي هل لحظتم أنه یعاني من -

 طفلكم ؟لــــــــــدى  المفضلةالمـــــواد  ما هي -

 ویتهرب من مراجعتها ؟، التي لا یحبهاالمـــــواد  ما هي -

 مراجعة دروسه ؟فــــــــي  من یقوم بمساعدة طفلكم -

 صحیة ؟ هل طفلكم یعاني من مشاكل -

 هل یوجد لدیه إخوة ؟وما هي علاقته بیهم ؟ -

 اقتصادیة أو اجتماعیة أو أسریة ؟مشكـــــلات  هل تعاني الأسرة من -

 البیت؟فــــــــي  المدرسة أو بین إخوتهفــــــــي  هل یثیر طفلكم بعض المشاكل سواء بین زملاءه -

 كیف هي علاقته مع معلمته ؟ -
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   راءة من إعداد فتحي مصطفى الزیاتمقیاس التقدیر التشخیصي لصعوبات الق): 04الملحق رقم (
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 مقیاس مصفوفات رافن الملون للذكاء للتحقق من المستوى العقلي للتلامیذ): 05الملحق رقم (
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الجهریة الشفهي والكتابي للسنة الرابعة ابتدائيالقـــــــــــراءة  ختبارا  

 عزیزي التلمیذ

نك قراءتها قراءة الأسئلة، جزء منها تكون الإجابة علیها كتابیا، وجزءا منها یطاب مهــــــــذه  نضع بین یدیك

 جهریة سلیمة.

قة الأسئلةور عــــــــــــلى  المكان المخصص لهافــــــــي  یرجى قراءة كل فقرة بعنایة، ووضع الإجابة المناسبة  

دقیقة 60ملاحظة: مدة إجراء الاختبار   

 المعلومات الشخصیة عن التلمیذ  یوم شهر السنة
 الاسم واللقب:............................. تاریخ التطبیق   
.....المدرسة:.............................. تاریخ المیلاد     

 السنة الدراسیة:............................. الـــــــــــــــــــــــــــــــســــــــــــــــــن 

 

 

 

 

 

 

 

اختبار مهارات القراءة الجهریة من إعداد الباحثة، لقیاس المهارات الأساسیة ): 06الملحق رقم (

ة  طة  
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 الاختبار الكتابي:

صل كل حرف فیما یلي بصورة الكلمة التي تبدأ به السؤال الأول:  

 

   

 

 

 
  

 

التالیة من خلال الصور مع تشكیلها لمــــــــــــات الك أكمل الحرف الناقص من السؤال الثاني:  

   

 

 

  

    

 

ــاحــــــــــــــــفـــَـــــــــــــ  .....ــــــــــوْزٌ  ......ــــــــمــَـــــــاعَــــــــــة …
  

 

 ...ـــــــــــْــرتـــُـــــــــــــــقَـــــــــــــالٌ  لــــــــــــــــــــــ......ـــــــــــــــــــــــــمٌ  .....ـــــــــــــیـــِـــــــــــــــلٌ 
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تحة، ضمة، كون كلمات ذات معنى من الحروف المبعثرة مع تشكیلها بما یناسبها من (ف السؤال الثالث:

 كسرة).

.)(...................)/ ج و م ن (...................)/ج س م د (.................. د ي ق م  

ج (.....................) ة ث ا ل / ك ب (..................) م ت  

ملء الجدول أدناهفــــــــي  السؤال الرابع: استعن بالصور  

     

 

 

  

 

 المد بالألف المد بالواو المد بالیاء

   

نها مع تشكیلها اسبة تحت الصورة التي تعبر عالتالیة ثم ضع الكلمة المنالكلمــــــــــــات  السؤال الخامس: اقرا

طاولة  / یأكل /  ثلاجة / بئر / قط / دراجة  بما یناسبها.  

 

 

      
الجدول بما یناسبفــــــــي  التالیةالكلمــــــــــــات  : املأالسؤال السادس  

طائرةٍ  -تفاحةٌ  –طیبٍ  –رحیقٌ  –یوماً  –زهرةٌ  –نافذةً  –نظیفٍ  –مكتبةٌ  –شجرةً   

 التنوین بالضم التنوین بالكسر التنوین بالفتح
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الخانة المناسبة فــــــــي التالیة مبرزا اللام الشمسیة واللام القمریة مع وضعهاالكلمــــــــــــات  اقرأ :السؤال السابع  

غزالالدیك، المولود، الحقول، الصلاة، الهاتف، الحكیم، الشمس، الفراشة، القمر، السحب، ال  

ــــــــــــــــةاللام القــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــریـــــــــــــــــــــــــ  اللام الشـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــمسیـــــــــــــــــــة 

..................................................  

.................................................. 

.................................................. 

................................................. 

................................................. 

................................................  

................................................. 

................................................. 

التالیة جمل ذات معنى مع تشكیلهاالكلمــــــــــــات  السؤال الثامن: كون من  

النبات.-إلى-الشمس-یحتاج  

..........................................  

كائن.-الإنسان-مثل-حي-النبات  

.......................................... 

یوجد-المزرعة-كثیرة-في-أشجار  

.......................................... 

العمود الثاني.فــــــــي  العمود الأول مع الجملة المماثلةفــــــــي  السؤال التاسع: صل الجملة التي  

 

جدتي من الحججاء جدي و   

 جَاءَ جَدي و جدتي من الحج

منزلناإلـــــــــــــى  جاء جدي وجدتي  

 جاء جدي وجدتي من الحدیقة

 

الكراسعــــــــــــلى  رسمت سارة  

الكراسعــــــــــــلى  رسمت سارة  

الصبورةعــــــــــــلى  رسمت سارة  

الورقعــــــــــــلى  رسمت سارة  

 جمع المزارع سعید عرباته 
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لقمحجمع المزارع سعید ا  جمع المزارع سعید الحشیش 

 جمع المزارع سعید القمح

الإجابة، ثم  الأسئلة، یتم سحب أوراقعــــــــــــلى  بعد انتهاء المفحوص من الإجابة طریق تصحیح الاختبار:

درجة). 0درجة)، ولكل إجابة خاطئة ( 1یحسب لكل سؤال أجابه المفحوص بطریقة صحیحة (  

 الرقم  مناسب غیر مناسب الملاحظات

 1 الفقرة الاولى   

 2 الفقرة الثانیة   

 3 الفقرة الثالثة   

 4 الفقرة الرابعة   

 5 الفقرة الخامسة   

 6 الفقرة السادسة   

 7 الفقرة السابعة   

 8 الفقرة الثامنة   

 9 الفقرة التاسعة   

 

ریةالجهالقـــــــــــراءة  لاختبارا  
 التعلیمات:

عطاءه یطلب المعلم التلمیذ قراءة النص قراءة جهریة متأنیة بضبط الحركات وبصوت واضح، مع إ
 فرصة كافیة لتهجئة الكلمات.

 معاییر التصحیح:
نفسه قراءة الكلمة، یطلب منه المعلم إعادة قراءتها مرة أخرى، واذا صححها بفــــــــي  *إذا أخطأ التلمیذ
  یحتسب خطأ.دون مساعدة فلا
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 بوضع علامة وذلـــــك  نموذج الإجابة الخاصة به،فــــــــي  *یصحح المعلم  
 أمام الإجابة الصحیحة

أداء التلمیذ عــــــــــــلى  *تسجل الملاحظات  
الخانة المخصصة.فــــــــي  *رصد الدرجة المكتسبة  

 النص الأول:

يِّ قَدْ خَرَجُوا.ى مِنَ النَّـافِذَةِ، فَرَأَى سُكَانَ الحَ فيِ صَبَاحِ یَوْمِ الجُمُعَةِ، نَظَرَ مُصْطَفَ   

 مَاذَا یَعْمَلُونَ؟

مُتَنَاثِرَةَ، وَآخَرُ یَحْمَلُ رَفْشاً إنَهُمْ یُنَظِّفُونَ السَّاحَةَ، وَاحِدٌ یَحْمِلُ مِكْنَسَةً وَیَكْنُسُ بِهَا الأَوْسَاخَ ال

عَةَ  النَّقَّالَةِ.فــــــــي  وَ یَضَعُهَاوَیَرْفَعُ بِهِ الأَوْسَاخَ المُجَمَّ  

یُسَاعِدُون.الأطفـــــــــــال  الكُلُّ یَعْمَلُ بِنَشَاطٍ، حَتَّى  

 النص من كتاب السنة الثالثة الجیل القدیم باعتباره نص غیر مؤلوف

 النص الثاني:

اللَیْلِ وَ النَهَارِ، وَلَهُ فــــــــي  رَاقَتَان، یَرَىالمَنَازِلْ، لَهُ عَیْنَان بَ فــــــــي  القِطُ حَیَوَانٌ أَلِیفٌ، یَعَیشُ  

 شَعْرٌ نَاعِمٌ وَلَهُ ذَیْلٌ طَوِیل، رَأْسٌ مُسْتَدِیر، وَأُذُنَان صَغِیرَتَانِ، وَفَوْقَ فَمِهِ شَوَارب، وَعَلَى جِسْمَهِ 

أْر یُطَارِدُهُ إذا رَآه.مِنْ أعْدَاء الفَ ـــو وهــــــــ وَفِي رِجْلِه مَخَالِب یتَسَلَقُ بِهَا الأَشْجَار وَ الجُدْرَان،  
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 نموذج عن استمارات التقویم ):07الملحق رقم (
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 اسم المحكم الرتبة العلمیة التخصص
أستاذة محاضرة (أ) جامعة  علم النفس المدرسي

 خمیس ملیانة
 1.فوطیة فتیحة

أستاذة تعلیم عالي جامعة  علم النفس التربوي
 خمیس ملیانة

.مركون هبة2  

اليقسم أستاذة تعلیم ع رئیسة علم النفس المدرسي .مقدم أمال3    
فطار أستاذة تعلیم عالي جامعة  تعلیمیة المواد .احمدي خولة4   
أستاذة محاضرة (أ) جامعة  تربیة خاصة 

 خمیس ملیانة
.أم هاني فارس5  

ربیةالقیاس في علم النفس والت أستاذة محاضرة (أ) جامعة  
 خمیس ملیانة

.فایزة لحول6  

ي س اللغو ارطوفونیا(علم النف
 المعرفي)

.عابد نعیمة7 أستاذة محاضرة قسم (ب)  

جامعة أستاذة تعلیم عالي  تربیة علاجیة
 المدیة

.رباحي سعاد8  

ةأستاذة مساعدة ب جامعة تیباز  ارطوفونیا .دربیل شریفة9   
كنولوجیا التعلیممناهج وت أستاذ دكتور جامعة المجمعة  

 السعودیة
.ظافر بن أحمد القرني10  

التدریسطرائق  .علیاء كاظم الموسوي11 أستاذة مساعد  جامعة بغداد   
تربیةخریج المعهد التكنولوجي لل .وداني محمد12 أستاذ اللغة العربیة   

 

 
 
 
 
 
 

      الخاص بالقائمة الاسمیة للأساتذة المحكمین لأدوات الدراسة   ) 80ملحق رقم (
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 الجلسة التمهیدیة:

 عنوان الجلسة: التعارف بین الباحثة وبین المشاركین   

 التعارف وبناء الألفة.الهدف العام: 

 الأهداف الخاصة:

 *یتحقق التعارف بین الباحثة والتلامیذ وبین التلامیذ مع بعضهم.

 ة یفهمها التلامیذ.توضیح بسیط بلغیتعرف التلامیذ على محتوى البرنامج أهمیته وأهدافه وذلك ب *

عدد الجلسات وموعدها ومدة كل جلسة مع تحدید مكان إجراءها والتأكید على ضرورة  *تتوضح للتلامیذ
 تظام والجدیة.والان الالتزام

 ویتم في هذه الجلسة ما یلي:

ختصر أهداف الجلسة بشكل م موضحة ابنفسه حیب بأعضاء المجموعة التدریبیة، تعرف الباحثة*التر 
 منهم التعریف بأنفسهم وذلك من خلال ذكر الاسم واللقب والعمر..... وأنشطتها طالبة

أهمیته في مساعدتهم على تحسین مهاراتهم في *تقوم الباحثة بعرض طبیعة البرنامج التدریبي، وتوضیح 
 القراءة الجهریة.

*تقوم الباحثة بتوضیح نظریة الذكاءات المتعددة وبأن كل فرد من أفراد المجتمع یتمتع بعدة ذكاءات، ثم 
یوضح أنواع الذكاءات المتعددة واستراتجیاتها بشكل مبسط وذلك من خلال رسم مخطط للذكاءات 

 فیدیو توضیحي.المتعددة وكذا عرض 

* تقوم الباحثة بشرح مبسط لأهم التطبیقات والوسائل التكنولوجیة التي سوف یستخدمونها في البرنامج 
 التدریبي.

 *إعطاء فرصة للتلامیذ للنقاش والحوار بینهم وبین الباحثة وهذا یساعد على الألفة بینهم.

 ا، وضرورة الالتزام بالوقت والحضور.تقوم الباحثة بتحدید عدد الجلسات وموعدها وزمنها ومكانه *

 * تقوم الباحثة بتشكیل مجموعات صغیرة وتوزیع الأدوار بینهم.

 حصتین عدد الحصص:

 البرنامج الارشادي بعد التحكیم ):09الملحق رقم (
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 د)60ساعتین لكل حصة ( الزمن:

 الأسالیب والاستراتجیات المستخدمة:

 .، التعزیز الایجابيقشة، العصف الذهني، إستراتجیة المجموعات الصغیرةالحوار والمنا

 هات توضیحیة.فیدیو 

 الوسائل المستخدمة:

، أجهزة تصویر، جهاز ، أوراق عمل، جهاز عرض، مكبر صوتجهاز الحاسوب، عرض بوربوینت
 .التسجیل

 أنشطة الجلسة الأولى التمهیدیة:

 النشاط الأول:

 الهدف من النشاط:

 .تلامیذ والباحثةالتعارف بین ال-

 تنفیذ النشاط:

 مبتسمة وتسلم على التلامیذ وتحییهم.(القسم) إلى غرفة التدریب  تدخل الباحثة

 الباحثة بنفسها وتخبرهم بأنها ستتولى تدریبیهم وتعلیمیهم.تعرف 

 وبعدها تقوم بطرح بعض الأسئلة بغرض التعرف وتكون كالآتي:

 كیف الحال، ما اسمك، ما اسم أبیك، ما اسم أمك، ما هي هوایتك، ماذا ترغب أن تكون في المستقبل. 

 إتاحة الفرصة للتلامیذ لتعرف على بعضهم البعض.وكذلك 

 والهدف من هذه الأسئلة هو أن تكون الألفة بین الباحثة والتلامیذ.

 *النشاط الثاني: (قواعد العمل)

 الهدف من النشاط:

 الاتفاق بین الباحثة والتلامیذ على قواعد تنظیم سیر عمل الجلسات التدریبیة أثناء تنفیذ النشاط.

 شاط:تنفیذ الن

 تتفق الباحثة مع التلامیذ المشاركین على قواعد العمل أثناء تنفیذ الجلسات على النحو التالي:

 الالتزام بالوقت والحضور قبل بدء الحصة. .1
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 حق المشاركة للجمیع أثناء التدریب. .2
 عدم التحدث بدون إذن أو رفع الأیدي وإصدار أصوات عالیة. .3
 تجنب الأحادیث الجانبیة. .4
 التعلیمات التي تقدمها الباحثة. إتباع تنفیذ .5
 الإنصات أثناء تحدث الباحثة مع أحد التلامیذ. .6
 عدم مقاطعة التلامیذ أثناء تنفیذ الحصص. .7
 احترام الإجابة التي یقترحها أو یقدمها أحد التلامیذ وعدم التنمر على الزملاء. .8
 عدم الانصراف قبل انتهاء جلسة التدریب. .9

طریقة التي سوف میذ قوانین المجموعة وشرحها بالتفصیل، أقوم بشرح الوعند الانتهاء من تلقین التلا
ورة أعلاه، وذلك استخدمها في التعزیز الایجابي على التصرفات الایجابیة والالتزام بالقوانین المذك

م یلتزم نعطیه بإعطاء كل تلمیذ بطاقات خضراء على التزامهم ببنود القانون الخاص بالجلسات، ومن ل
لامیذ في لوحة مراء، مكتوب فیها ناقص بطاقتین خضراء، وتعلق البطاقات مرفقة بأسماء التبطاقة ح
بطاقات خضراء، یختار هدیة عشوائیا من سلة الهدایا. 10وكل من یقوم بجمع  الجیوب،  

يء رمزي.وكذلك كل من یقوم بإتمام الواجبات المنزلیة یتحصل على نجمة ویكافئ علیها بش  

تشكیل مجموعات العمل الصغیرة)النشاط الثالث: (  

 الهدف من النشاط: 

إستراتجیة التعلم  تدریب التلامیذ على تشكیل المجموعات أثناء سیر جلسات وتنفیذ الأنشطة التدریبیة (
ةمشاركالزیادة النشاط و  بالمجموعات الصغیرة).  

 تنفیذ النشاط:

 شرح كیفیة تشكیل عمل المجموعة. •
بكتابة رمز المجموعة مكرر خمس مرات، مثلا المجموعة(أ)  عمل قرعة بین التلامیذ وذلك •

والمجموعة (ب) والمجموعة (ج)، ویقوم كل تلمیذ بسحب البطاقة عشوائیا إلى أن یكتمل العدد 
وبعدها یكون الإعلان عن المجموعات الثلاث، وبعدها كل مجموعة تنتخب قائد المجموعة 

 الأدوار.والكاتب والمتحدث وكل أسبوع یقومون بتبادل 
 النشاط الرابع: (توزیع الأدوار)

 الهدف من النشاط:

 شرح توزیع الأدوار في عمل المجموعات.
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 *النشاط الخامس: (مناقشة جلسات البرنامج)

 الهدف من النشاط:

ذ الجلسات مناقشة جلسات البرنامج والتوصل مع التلامیذ المشاركین إلى اتفاق كامل على موعد تنفی
نامج ومستلزمات التدریب.ومكان تطبیق البر   

 التقویم الختامي:

 ما هي المعلومات التي استفاد منها التلامیذ في هذه الحصة؟ •

 ماذا تعلمنا؟ (المناقشة والحوار) •

 أوزع على التلامیذ استمارة تقییم الجلسات. •

 الجلسة الثانیة: (التعرف على الحروف الهجائیة من خلال الصور والتطبیقات الالكترونیة)

الصعوبة: صعوبة تذكر أسماء الحروف الهجائیةنوع   

 مهارات القراءة الجهریة المراد تحسینها:

 نطق الحروف الهجائیة نطقا صحیحا والتعرف على أشكالها وأسمائها. .1
                 یتعرف على الحرف بدون الاعتماد على الترتیب الأبجدي وبالاعتماد على الترتیب الابجدي .2

 الأهداف السلوكیة:

 یتوقع من التلمیذ في نهایة الجلسة أن یكون قادرا على أن:

 یتعرف على الحروف الهجائیة منفردة اسما وشكلا بدون الاعتماد على الترتیب الأبجدي .1
 یقرأ الحروف الهجائیة نطقا صحیحا .2
 یربط صوت المقطع مع شكله .3
 یبادر بذكر أسماء الحروف الابجدیة مرتبة .4

)ةاعحصص (كل حصة مدتها س2الزمن:   

وراق عمل، سبورة، بطاقات تدریب خاصة بالحروف، الحروف المغناطسیة، أ المواد والوسائل التعلیمیة:
 صور، جهاز العرض، آلة تسجیل، تطبیقات الالكترونیة.

 استراتیجیات الذكاءات المتعددة وأنشطتها:

 نعتمد في تنفیذ هذه الجلسة على توظیف الذكاءات المتعددة على النحو التالي:

 القراءة الفردیة، الحفظ والاستظهار، آلة التسجیل. اللغوي: 
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 الاكتشاف الموجه، مشاهدة فیدیو توضیحي. المنطقي: 
 قراءة الصور، التصور البصري، التمثیل الرسومي، استخدام الألوان. المكاني: 
 ممارسات حركیة عملیة، استخدام الیدین. الحركي: 
 رسة العملیة مع فیدیو للحروف الأبجدیة فیها لحن یوجه الصوت.القراءة باللحن، المما الموسیقي: 
المجموعات التعاونیة، القراءة الجماعیة، التكرار بعد المعلم المتحدث الموجود في تطبیق  الاجتماعي: 

 القاعدة النورانیة الفتحیة المطورة، وتطبیق تعلیم الأطفال، مع أنشودة الأطفال.
 ذلك بمشاهدة فیدیو توضیحي.التأمل والتفكیر، و  الشخصي: 
 :أمثلة عن الأنشطة 

   رابط النشاط:
leP8h-https://youtu.be/AKsArEsEp7Y?si=_ysoKseOeH 

/SyEYUpZuI4s?si=PDJd9cF8176lILSvhttps://youtu.be 
 

https://youtu.be/AKsArEsEp7Y?si=_ysoKseOeH-leP8h
https://youtu.be/SyEYUpZuI4s?si=PDJd9cF8176lILSv
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 الجلسة الثالثة: نطق الحروف الأبجدیة والكلمات الثلاثیة مع حركة (الفتحة)

 نوع الصعوبة: صعوبة تذكر أسماء الحركات القصیرة (الفتحة)

 مهارات القراءة الجهریة المراد تحسینها:

 تركز هذه الجلسة على تحسین المهارات التالیة:

طقا صحیحا.نطق الحروف ن  
 نطق الحروف مع حركة الفتحة نطقا صحیحا.

 نطق الكلمات الثلاثیة بحركة الفتح نطقا صحیحا.

یتوقع من التلمیذ في نهایة الجلسة أن یكون قادرا على أن : الأهداف السلوكیة:  

 *ینطق الحروف الهجائیة مع حركة الفتحة نطقا صحیحا.
ة الفتحة مبرزا صوت الفتحة.*یقرأ كلمات ثلاثیة تحتوي حروفها على حرك  

 *یكون كلمة من ثلاث حروف.
از بطاقات تحتوي على كلمات، جهاز عرض، جه -أوراق عمل -ألوان -الوسائل التعلیمیة: ( صور

 كمبیوتر،جهاز تسجیل، تطبیق الكتروني)

 استراتیجیات الذكاءات المتعددة وأنشطتها:

المتعددة على النحو التالي: تعتمد خطة تنفیذ هذه الجلسة على توظیف الذكاءات  

ي.العصف الذهن -القراءة الفردیة -المناقشات  
الاكتشاف الموجه. -الترتیب المنطقي  

استخدام الألوان. -استخدام الصور الملونة  
استخدام الیدین . -ممارسة حركیة علمیة  

أناشید هادفة. -تنغیم الألفاظ   
القراءة الجماعیة. -التعلم التعاوني  

.التفكیرالتأمل و    
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 نطق الحروف الأبجدیة مع حروف المد (المد بالألف)  لجلسة الرابعة:ا

 مهارات القراءة المراد تحسینها :

 تركز هذه الجلسة على تحسین المهارات التالیة:



 الملاحق

 
229 

 

 *نطق الحروف الأبجدیة مع حركة الفتحة والمد بالألف نطقا صحیحا

ت تحتوي على المد بالألف قراءة جهریة صحیحة.*یقرأ التلمیذ كلما  

 *یكون التلمیذ من الحروف المبعثرة كلمات تحتوي على حرف المد.

یتوقع من التلمیذ في نهایة الجلسة أن یكون قادرا على أن : الأهداف السلوكیة:  

 *ینطق الحروف الهجائیة مع حركة الفتحة نطقا صحیحا.
الألف نطقا صحیحا.*ینطق الحروف الهجائیة مع المد ب  

 *یقرأ كلمات تحتوي حروفها على حركة الفتحة مبرزا صوت الفتحة.
تین)*یقرأ كلمات تحتوي حروفها على مد بالألف مبرزا صوت المد بالألف (بمقدار فتح  

مكبر -جهاز عرض-تطبیقات الكترونیة-بطاقات -أوراق عمل -ألوان -الوسائل التعلیمیة: ( صور
جهاز تسجیل)-صوت  

راتیجیات الذكاءات المتعددة وأنشطتها:است  

 تعتمد خطة تنفیذ هذه الجلسة على توظیف الذكاءات المتعددة على النحو التالي:

العصف الذهني. -القراءة الفردیة -المناقشات -الذكاء اللغوي: السرد القصصي  
الاكتشاف الموجه. -الألغاز المنطقیة -الذكاء المنطقي: الترتیب المنطقي  

استخدام الألوان. -المكاني: استخدام الصور الملونةالذكاء   
استخدام الیدین. -الذكاء الحركي: ممارسة حركیة علمیة  

 الذكاء الموسیقي: تنغیم الألفاظ.
القراءة الجماعیة. -الذكاء الاجتماعي: التعلم التعاوني  

 الذكاء الشخصي: ( التأمل والتفكیر).
 أمثلة عن النشاطات المطبقة:

ي على حروف قراءة جهریة منتبها للفظ الكلمات التي تحتو  ا لفیدیو ثم كرر وراءهاستمع جید
 حركتها الفتحة، والكلمات التي تحتوي على مد بالألف

 رابط الفیدیو:

)21(كتاب السنة الرابعة ابتدائي، ص    
https://www.youtube.com/watch?v=MaqkRuA_zPM 

 الجلسة الخامسة: نطق الحروف الأبجدیة والكلمات الثلاثیة مع حركة (الضمة)

 مهارات القراءة الجهریة المراد تحسینها:

https://www.youtube.com/watch?v=MaqkRuA_zPM
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 تركز هذه الجلسة على تحسین المهارات التالیة:

 نطق الحروف نطقا صحیحا.
 نطق الحروف مع حركة الضمة نطقا صحیحا.

حركة الضم نطقا صحیحا.نطق الكلمات الثلاثیة ب  

یتوقع من التلمیذ في نهایة الجلسة أن یكون قادرا على أن : الأهداف السلوكیة:  

 *ینطق الحروف الهجائیة مع حركة الضمة نطقا صحیحا.
 *یقرأ كلمات ثلاثیة تحتوي حروفها على حركة الضمة.

 *یكون كلمات من حروف مبعثرة.

از بطاقات تحتوي على كلمات، جهاز عرض، جه -اق عملأور  -ألوان -الوسائل التعلیمیة: ( صور
 كمبیوتر،جهاز تسجیل، تطبیق الكتروني)

 استراتیجیات الذكاءات المتعددة وأنشطتها:

 تعتمد خطة تنفیذ هذه الجلسة على توظیف الذكاءات المتعددة على النحو التالي:

ه.الاكتشاف الموج -العصف الذهني. الترتیب المنطقي -القراءة الفردیة -المناقشات   
استخدام الیدین . -استخدام الألوان. ممارسة حركیة علمیة -استخدام الصور الملونة   
كیر).القراءة الجماعیة. ( التأمل والتف -أناشید هادفة. التعلم التعاوني -تنغیم الألفاظ    

 أمثلة عن النشاطات مطبقة:

 .19البیان ص  : قراءة الكلمات مع حركة الضم من تطبیق نور2النشاط 
 یتدرب التلمیذ على لفظ الاصوات بطریقة صحیحة

ـسُــ لُ  رُ  *المقطع الأول ـــــــــ (رُ) اقرأ واضمم شفتیك   
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 اقرأ واضمم شفتیك *المقطع الثاني ــــــ ٍ(سُـــ)    
 *المقطع الثالث ــــــ(لُ) اقرأ واضمم شفتیك    

المد بالواو) الجلسة السادسة: نطق الحروف الأبجدیة مع حروف المد (  

 مهارات القراءة الجهریة المراد تحسینها:

 تركز هذه الجلسة على تحسین المهارات التالیة:

 نطق الحروف نطقا صحیحا.
 نطق الحروف مع حركة الضمة نطقا صحیحا.

 نطق الحروف مع المد بالواو نطقا صحیحا.

 الأهداف السلوكیة:

دراً على أن:یتوقع من التلمیذ في نهایة الجلسة أن یكون قا  

 ینطق الحروف الهجائیة مع حركة الضمة نطقا صحیحا.
 ینطق الحروف الهجائیة مع المد بالواو نطقا صحیحا.

 یقرأ كلمات تحتوي حروفها على حركة الضمة مبرزا صوت الضمة.
).یقرأ كلمات تحتوي حروفها على مد بالواو مبرزا صوت المد بالواو ( بمقدار ضمتین  

نص قراءة جهریة سلیمة.یقرأ التلمیذ ال  
لهجائیة یشعر بضرورة اتقانه لمهارة نطق الحروف الهجائیة مع حركة الضمة، ونطق الحروف ا

 مع المد بالواو.

حصص2الزمن:   

سجل صور، ألوان، أوراق عمل، بطاقات، تطبیقات الكترونیة، جهاز العرض، م الوسائل التعلیمیة:
 للصوت.

أنشطتها:استراتیجیات الذكاءات المعتمدة و   

 تعتمد خطة تنفیذ هذه الجلسة على توظیف الذكاءات المتعددة على النحو التالي:

السرد القصصي،  الذكاء اللغوي:  
 المناقشات، القراءة الفردیة، عصف الذهني.

: الترتیب المنطقي، الألغاز المنطقیة، الاكتشاف الموجه.الذكاء المنطقي  
ة، استخدام الالوان.استخدام الصور الملون الذكاء المكاني:  
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ممارسة حركیة عملیة، استخدام الیدین. الذكاء الحركي:  
تنغیم الألفاظ. الذكاء الموسیقي:  
التعلم التعاوني، القراءة الجماعیة. الذكاء الاجتماعي:  
التأمل والتفكیر. الذكاء الشخصي:  

 أمثلة عن الأنشطة:

رأهاثم اق ل الألغاز المكتوبة أمام الجدولمن خلا ابحث عن كلمات تحتوي على المد بالواو: 1النشاط   
*یلعب بها الاطفال................ارجوحة1*  
* تطیر في السماء................عصفورا2*  
* تظهر في السماء لیلا............نجوم3*  
ة ..............خوخ* اسم فاكه4*  
* شهر من شهور السنة........اوت5*  
* عكس نزول...............طلوع6*  
* لها رائحة زكیة..............عطور7*  

 الجلسة السابعة: نطق الحروف الأبجدیة والكلمات الثلاثیة مع حركة (الكسر)

 مهارات القراءة الجهریة المراد تحسینها:

المهارات التالیة: تركز هذه الجلسة على تحسین  

 *نطق الحروف نطقا صحیحا.
 *نطق الحروف مع حركة الكسر نطقا صحیحا.

 *نطق الكلمات الثلاثیة بحركة الكسر نطقا صحیحا.

یتوقع من التلمیذ في نهایة الجلسة أن یكون قادرا على أن : الأهداف السلوكیة:  

 *ینطق الحروف الهجائیة مع حركة الكسرة نطقاً صحیحاً.
أ كلمات تحتوي حروفها على حركة الكسرة مبرزا صوت الكسرة.*یقر   

از بطاقات تحتوي على كلمات، جهاز عرض، جه -أوراق عمل -ألوان -الوسائل التعلیمیة: ( صور
 كمبیوتر،جهاز تسجیل، تطبیق الكتروني)

 استراتیجیات الذكاءات المتعددة وأنشطتها:

لى النحو اءات المتعددة عتعتمد خطة تنفیذ هذه الجلسة على توظیف الذك
 التالي:

 ح و ل ت و أ
 ع و ل ط ر س
 ص م و ج ن د
 ا ر و ف ص ع
 ر ح ر و ط ع
 ة ز ك خ و خ
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العصف الذهني. -القراءة الفردیة -المناقشات لذكاء اللغوي:ا  
الاكتشاف الموجه. -الترتیب المنطقي الذكاء المنطقي:  
استخدام الألوان. -استخدام الصور الملونة الذكاء المكاني:  
استخدام الیدین . -ممارسة حركیة علمیة الذكاء الحركي:  

أناشید هادفة. -تنغیم الألفاظ  موسیقي:الذكاء ال  
القراءة الجماعیة. -التعلم التعاوني الذكاء الاجتماعي:  
( التأمل والتفكیر). الذكاء الشخصي:  

 أمثلة عن الانشطة:

اقرأ الجمل المكونة من كلمتین تحتوي على حركة الكسر  :4النشاط  
شخصي)-اقرأ ولاحظ (لغوي  

https://www.youtube.com/watch?v=aAV5m2SV8Ow 
 

 الجلسة الثامنة: نطق الحروف الأبجدیة مع حروف المد (المد بالواو) 

 مهارات القراءة الجهریة المراد تحسینها:

 تركز هذه الجلسة على تحسین المهارات التالیة:

 نطق الحروف نطقا صحیحا.
مع حركة الكسرة نطقا صحیحا. نطق الحروف  

 نطق الحروف مع المد بالیاء نطقا صحیحا.

 الأهداف السلوكیة:

 یتوقع من التلمیذ في نهایة الجلسة أن یكون قادراً على أن:

 ینطق الحروف الهجائیة مع حركة الكسرة نطقا صحیحا.
 ینطق الحروف الهجائیة مع المد بالیاء نطقا صحیحا.

فها على حركة الكسرة مبرزا صوت الضمة.یقرأ كلمات تحتوي حرو   
ن).یقرأ كلمات تحتوي حروفها على مد بالیاء مبرزا صوت المد بالیاء ( بمقدار كسرتی  

 یقرأ التلمیذ النص قراءة جهریة سلیمة.
الهجائیة  یشعر بضرورة اتقانه لمهارة نطق الحروف الهجائیة مع حركة الكسرة، ونطق الحروف

 مع المد بالیاء.

https://www.youtube.com/watch?v=aAV5m2SV8Ow
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حصص2ن: الزم  

سجل صور، ألوان، أوراق عمل، بطاقات، تطبیقات الكترونیة، جهاز العرض، م الوسائل التعلیمیة:
 للصوت.

النحو التالي: علىوالتكنولوجیا المساندةتعتمد خطة تنفیذ هذه الجلسة على توظیف الذكاءات المتعددة   

السرد القصصي،  الذكاء اللغوي:  
الذهني. المناقشات، القراءة الفردیة، عصف  

: الترتیب المنطقي، الألغاز المنطقیة، الاكتشاف الموجه.الذكاء المنطقي  
نالصور الملونة، استخدام الالوا استخدام الذكاء المكاني:  
ممارسة حركیة عملیة، استخدام الیدین. الذكاء الحركي:  

تنغیم الألفاظ. الذكاء الموسیقي:  
ة الجماعیة.التعلم التعاوني، القراء الذكاء الاجتماعي:  
التأمل والتفكیر. الذكاء الشخصي:  

 أمثلة عن الأنشطة 
) یقرأ معلم 21اقرأ الحروف مع حرف المد بالیاء(تطبیق القراءة العربیة السلیمة الصفحة  :2النشاط

 التطبیق والتلامیذ یعیدوا وراءه
https://youtu.be/ULgJe4rMGwA 

 
ین)الجلسة التاسعة: التعرف على التنوین بحركاته الثلاثة (الفتحتین، الكسرتین، الضمت  

 نوع الصعوبة: عدم التفریق بین النون الأصلیة والتنوین

 المهارات المراد تحسینها:

234تركز هذه الجلسة على تحسین المهارات التالیة:  

 التعرف على الفرق بین التنوین والنون الأصلیة

رف على التنوین بأشكاله الثلاثةالتع  

 الأهداف السلوكیة:

 یتوقع من التلمیذ في نهایة الجلسة أن یكون قادرا على أن: -

https://youtu.be/ULgJe4rMGwA
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 یقرأ التلمیذ التنوین والنون الاصلیة قراءة صحیحة -

 یعدد التلمیذ أنواع التوین -

 یصنف التلمیذ الكلمات المنونة بالفتح والكسر والضم -

 ن الثلاثة یمیز التلمیذ بین أشكال التنوی -

حصتین كل حصة مدتها ساعتین 2الزمن:   

 المواد والوسائل التعلیمیة: 

، آلة سبورة، أوراق عمل، لوحة جیوب، أقلام ملونة، صور، جهاز كمبیوتر، جهاز عرض، مكبر صوت
 تصویر.

 استراتیجیات الذكاءات المتعددة وأنشطتها:

التعرف  هریة (عددة لتحسین مهارات القراءة الجتعتمد خطة تنفیذ هذه الجلسة على توظیف الذكاءات المت
على النحو التالي: على التنوین بحركاته الثلاثة (الفتحتین، الكسرتین، الضمتین)  

 القراءة الفردیة، الحوار والمناقشة. الذكاء اللغوي: -
 الاكتشاف الموجه. الذكاء المنطقي الریاضي: -
 ر.استخدام الألوان، استخدام الصو  الذكاء المكاني: -
 ممارسات لحركات متسلسلة. الذكاء الحركي: -
 القراءة بنغمة. الذكاء الموسیقي: -
 التعلم التعاوني، القراءة الجماعیة. الذكاء الاجتماعي: -

: التأمل والتفكیر.الذكاء الشخصي  
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أمثلة عن الأنشطة:   

استمع جیدا لمعلم التطبیق الالكتروني وكرر وراءه :1النشاط  

للام الشمسیة واللام القمریة نطقا صحیحاالجلسة العاشرة: نطق ا  

 الصعوبة المراد تحسینیها:

 صعوبة التمییز بین قراءة اللام الشمسیة واللام القمریة

یتوقع من التلمیذ في نهایة الجلسة أن یكون قادرا على أن: الأهداف السلوكیة:  

 یمیز بین حروف اللام الشمسیة، واللام القمریة. -
 اللام القمریة نطقا صحیحا.ینطق اللام الشمسیة، و  -
 یذكر كلمات بها اللام الشمسیة، وأخرى بها لام قمریة. -
 یقرأ النص قراءة جهریة سلیمة. -
 یشعر بضرورة إتقانه لمهارة نطق اللام الشمسیة، واللام القمریة. -
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 حصص 3الزمن: 

مل، أقلام ملونة، مكعبات الحروف، أوراق ع (السبورة، بطاقات تدریبیة، المواد والوسائل التعلیمیة:
 الصور الملونة، آلة التسجیل)

 استرتیجیات الذكاءات المتعددة وأنشطتها:

تعتمد خطة تنفیذ هذه الجلسة على توظیف الذكاءات المتعددة لتحسین نطق اللام الشمسیة والقمریة من 
 خلال استخدام الاستراتیجیات والأنشطة التالیة:

ءة الفردیة والجماعیة، الحوار والمناقشة.الاكتشاف السرد القصصي، التسجیل الصوتي، القرا
الموجه، التصنیف.قراءة الصور، التخیل البصري، استخدام الألوان. استخدام الیدین، ممارسات 

 ، التقییم. المجموعات التعاونیة، القراءة الجماعیة، تبادل الأدوار.موسیقیةالقراءة ال حركیة عملیة.
 فترات التأمل والتفكیر.     

 أمثلة عن الأنشطة 
 : التردید من وراء معلم التطبیق1النشاط

https://www.youtube.com/redirect?event=video_description&redir_token=QUFFLUhqa
M1FiZUdiZ3xBQ3Jtc0ttZmZwbG9uX05CS1lxdnNDR2hIV1ZVSGc0STlNdkhvR2ZzWWtN

HIzLVlhRHBUZU5nVl8ydGpUVXpjZTVjUjZuTjhvRGNsRTVpSTg0clNYX2ZqT3RmanBSb
mFRMW9lUnNmT3czaE5NckxxbndxWEVVTTBPLU1qbTI5Ry1uTnUxLWJGWW9ycw&q=

https%3A%2F%2Fitkan.info%2Fpage%2Fnews%2F32&v=kgWCOlNeC4A 

 لامیذ على نطق الكلمات التي تشتمل على اللام الشمسیةتدریب الت رابعالتدریب ال

 منطقي لغوي بصري اجتماعي الذكاءات المستثمرة

 العمل التعاوني الاستراتیجیات

 تبادل الأدوار

الاكتشاف  القراءة الفردیة التخیل البصري

 الموجه

الأنشطة التعلیمیة 

 المعتمدة في التدریب

م أن یرددوا حروف اللام اطلب منهاقسم التلامیذ الى مجموعتین، ثم -
 الشمسیة

 ن -ل  -ظ  –ط  -ض -ص -ش -س -ز -ر -ذ  –د  –ث  -ت
 المجموعة في أوائل هذا البیت للناظم الجمزوري لمتن تحفة الاطفال

 (طب ثم صل رحما تفز ضف ذا نعم دع سوء الظن زر شریفا للكرم)

https://www.youtube.com/redirect?event=video_description&redir_token=QUFFLUhqa2hIV1ZVSGc0STlNdkhvR2ZzWWtNM1FiZUdiZ3xBQ3Jtc0ttZmZwbG9uX05CS1lxdnNDRHIzLVlhRHBUZU5nVl8ydGpUVXpjZTVjUjZuTjhvRGNsRTVpSTg0clNYX2ZqT3RmanBSbmFRMW9lUnNmT3czaE5NckxxbndxWEVVTTBPLU1qbTI5Ry1uTnUxLWJGWW9ycw&q=https%3A%2F%2Fitkan.info%2Fpage%2Fnews%2F32&v=kgWCOlNeC4A
https://www.youtube.com/redirect?event=video_description&redir_token=QUFFLUhqa2hIV1ZVSGc0STlNdkhvR2ZzWWtNM1FiZUdiZ3xBQ3Jtc0ttZmZwbG9uX05CS1lxdnNDRHIzLVlhRHBUZU5nVl8ydGpUVXpjZTVjUjZuTjhvRGNsRTVpSTg0clNYX2ZqT3RmanBSbmFRMW9lUnNmT3czaE5NckxxbndxWEVVTTBPLU1qbTI5Ry1uTnUxLWJGWW9ycw&q=https%3A%2F%2Fitkan.info%2Fpage%2Fnews%2F32&v=kgWCOlNeC4A
https://www.youtube.com/redirect?event=video_description&redir_token=QUFFLUhqa2hIV1ZVSGc0STlNdkhvR2ZzWWtNM1FiZUdiZ3xBQ3Jtc0ttZmZwbG9uX05CS1lxdnNDRHIzLVlhRHBUZU5nVl8ydGpUVXpjZTVjUjZuTjhvRGNsRTVpSTg0clNYX2ZqT3RmanBSbmFRMW9lUnNmT3czaE5NckxxbndxWEVVTTBPLU1qbTI5Ry1uTnUxLWJGWW9ycw&q=https%3A%2F%2Fitkan.info%2Fpage%2Fnews%2F32&v=kgWCOlNeC4A
https://www.youtube.com/redirect?event=video_description&redir_token=QUFFLUhqa2hIV1ZVSGc0STlNdkhvR2ZzWWtNM1FiZUdiZ3xBQ3Jtc0ttZmZwbG9uX05CS1lxdnNDRHIzLVlhRHBUZU5nVl8ydGpUVXpjZTVjUjZuTjhvRGNsRTVpSTg0clNYX2ZqT3RmanBSbmFRMW9lUnNmT3czaE5NckxxbndxWEVVTTBPLU1qbTI5Ry1uTnUxLWJGWW9ycw&q=https%3A%2F%2Fitkan.info%2Fpage%2Fnews%2F32&v=kgWCOlNeC4A
https://www.youtube.com/redirect?event=video_description&redir_token=QUFFLUhqa2hIV1ZVSGc0STlNdkhvR2ZzWWtNM1FiZUdiZ3xBQ3Jtc0ttZmZwbG9uX05CS1lxdnNDRHIzLVlhRHBUZU5nVl8ydGpUVXpjZTVjUjZuTjhvRGNsRTVpSTg0clNYX2ZqT3RmanBSbmFRMW9lUnNmT3czaE5NckxxbndxWEVVTTBPLU1qbTI5Ry1uTnUxLWJGWW9ycw&q=https%3A%2F%2Fitkan.info%2Fpage%2Fnews%2F32&v=kgWCOlNeC4A


 الملاحق

 
238 

 

لقصة التي سردتها لهم یقوم التلامیذ بتكرار حروف اللام القمریة مع تذكر ا -
 الباحثة.

بكتابة جدول یحتوي على كلمات تحتوي على حروف اللام الشمسیة ثم أقوم -
، بحیث یقرأ الأول الكلمة من بقراءة تلمیذین من تلامیذ كل مجموعة وأكلف

السبورة، ویضیف الثاني (الــ) ال التعریف علیها، مع تذكیر التلامیذ بأن اللام 
لا تلفظ عندما تأتي قبل الحروف الشمسیة، ثم یقرأ الثاني (لــ) ال التعریف 

 الكلمة ویضیف الأول (الـــ) وهكذا على بقیة الكلمات.
یطلب من بقیة التلامیذ الاستماع، والإصغاء لنطق هذه الكلمات من قبل -

 زملاءهم وتصحیح الأخطاء إن وقعت. 
الحرف الأول من تطلب الباحثة من التلامیذ النظر إلى الصور ثم كتابة  -

 كل صورة.
 لجلسة الحادیة عشر: التعرف على الكلمة من خلال الصورة الدالة علیها -

 صعوبة التعرف على الكلمة من خلال الصورة الدالة علیهاالصعوبة المراد تحسینها:  -

 :یتوقع من التلمیذ في نهایة الجلسة أن یكون قادرا على أنالأهداف السلوكیة:   -

 كل صحیح.یقرأ الكلمة بش1 -

 .یصل الصورة بالكلمة الدالة علیها2 -

 .یركب كلمة ذات معنى من مجموعة حروف مبعثرة، بدلالة الصورة.3 -

 د60حصتین كل حصة تمتد الزمن:  -

 سبورة، بطاقات، صور، جهاز عرض، مسجل صوت.المواد والوسائل التعلیمیة:  -

الجلسة على توظیف الذكاءات  تعتمد خطة تنفیذ هذهاستراتیجیات الذكاءات المتعددة وأنشطتها:  -
المتعددة والتكنولوجیا المساندة، في تحسین مهارة (تعرف على الكلمة) من خلال الصورة الدالة 

 علیها باستخدام الاستراتیجیات التالیة:

 القراءة الفردیة. الذكاء اللغوي: -

 جهترتیب الحروف، الاكتشاف المو  الذكاء المنطقي: -

 ر.قراءة الصو  الذكاء المكاني: -

 ممارسات عملیة حركیة، استخدام الیدین. الذكاء الحركي: -
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 القراءة الموسیقیة. الذكاء الموسیقي: -

 التعلم التعاوني، القراءة الجماعیة. الذكاء الاجتماعي: -

 التأمل والتفكیر. الذكاء الشخصي: -

 الجلسة الثانیة عشر: التعرف على الجملة

 الصعوبة المراد تحسینها:

 قا صحیحا.صعوبة نطق الجمل نط -

 :یتوقع من التلمیذ في نهایة الجلسة أن یكون قادرا على أنالأهداف السلوكیة: 

 ینطق الكلمات نطقا صحیحا. .1
 یلائم بین الجمل لإتمام معناها. .2
 یقرأ الجملة وینفذها حركیا. .3
 یقرأ الجملة من خلال الصور الدالة علیها. .4
 .یمیز الجملة من بین عدة جمل من خلال الذاكرة السمعیة .5

 حصتین 2الزمن: 

(السبورة، بطاقات التدریب، أوراق عمل، صور، أقلام ملونة، جهاز العرض،  المواد والوسائل التعلیمیة:
 جهاز التسجیل، تطبیق القاعدة نور البیان)

على باستخدام التكنولوجیا المســاندة  نعتمد خطة تنفیذ هذه الجلسة على توظیف الذكاءات المتعددة
 النحو التالي:

 الذكاء اللغوي: القراءة الفردیة.

 الذكاء المنطقي: ترتیب الجمل، الاكتشاف الموجه.

 الذكاء المكاني: قراءة الصور، استخدام الألوان.

 الذكاء الحركي: ممارسات عملیة حركیة، استخدام الیدین.

 الذكاء الموسیقي: القراءة الكورالیة.

 لجماعیة.الذكاء الاجتماعي: التعلم التعاوني، القراءة ا

 الذكاء الشخصي: التأمل والتفكیر.
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 الجلسة الثالثة عشر: قراءة الكلمة والجمل دون إبدال

 إبدال صوت بآخر في الكلمة.الصعوبة المراد تحسینها: 

 في نهایة الجلسة ینبغي أن یكون التلمیذ قادرا على أن: الأهداف السلوكیة:

 یقرأ الكلمات دون إبدال أي حرف من حروفها. -
 أ الجمل دون إبدال أي كلمة من كلماتهایقر  -
یشعر بضرورة إتقانه لمهارات الطلاقة دون إبدال أي حرف من الكلمة أو إبدال أي كلمة في  -

 الجملة.

 د60حصتین كل حصة مدتها  الزمن:

سبورة، الصور، أوراق عمل، بطاقات كرتونیة، تطبیق الكتروني، جهاز عرض، آلة  الوسائل التعلیمیة:
 تسجیل.

على باستخدام التكنولوجیا المســاندة  تمد خطة تنفیذ هذه الجلسة على توظیف الذكاءات المتعددةنع
 النحو التالي:

 الذكاء اللغوي: السرد القصصي، المناقشات الفردیة والجماعیة، القراءة الفردیة. -
 الذكاء المنطقي: الترتیب المنطقي، الاكتشاف الموجه. -
 وسیقیة.الذكاء الموسیقي: القراءة الم -
 الذكاء الاجتماعي: التعلیم التعاوني، تبادل الأدوار، القراءة الجماعیة. -
 الذكاء الشخصي: التأمل والتفكیر. -

 الجلسة الرابعة عشر: قراءة الكلمة والجمل دون حذف

 حذف أحد أصوات الكلمةالصعوبة المستهدفة: 

 الأهداف السلوكیة: 

 درا على أن:في نهایة الجلسة ینبغي أن یكون التلمیذ قا

 یقرأ كلمات دون حذف أي حرف من حروفها-

 یقرأ الجمل دون حذف أي كلمة من كلماتها-

 یقدر أهمیة القراءة الصحیحة للكلمات دون حذف لأحد أصواتها-

 د60حصتین كل حصة مقدارها  الزمن:
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 سبورة، بطاقات التدریب، صور، جهاز العرض، كمبیوتر، جهاز تسجیل. الوسائل التعلیمیة:

 استراتجیات الذكاءات المتعددة وأنشطتها:

على باستخدام التكنولوجیا المســاندة  نعتمد خطة تنفیذ هذه الجلسة على توظیف الذكاءات المتعددة
 النحو التالي:

 السرد القصصي، المناقشات الفردیة والجماعیة، القراءة الفردیة. الذكاء اللغوي: -
 كتشاف الموجه.الترتیب المنطقي، الا الذكاء المنطقي: -
 القراءة بنغمة. الذكاء الموسیقي: -
 التعلیم التعاوني، تبادل الأدوار، القراءة الجماعیة. الذكاء الاجتماعي: -
 التأمل والتفكیر. الذكاء الشخصي: -

 الجلسة الخامسة عشر: قراءة الكلمة والجمل دون إضافة

 إضافة صوت في الكلمةالصعوبة المستهدفة: 

 الأهداف السلوكیة: 

 ي نهایة الجلسة ینبغي أن یكون التلمیذ قادرا على أن:ف

 یقرأ كلمات دون إضافة أي حرف إلیها-

 یقرأ الجمل دون إضافة أي كلمة إلیها-

 یشعر بضرورة إتقانه لمهارات الطلاقة دون إضافة أي حرف إلى الكلمات أو أي كلمة إلى الجملة-

 د60حصتین كل حصة مقدارها  الزمن:

 سبورة، بطاقات التدریب، صور، جهاز العرض، كمبیوتر، جهاز تسجیل. یة:الوسائل التعلیم

 استراتجیات الذكاءات المتعددة وأنشطتها:

على باستخدام التكنولوجیا المســاندة  نعتمد خطة تنفیذ هذه الجلسة على توظیف الذكاءات المتعددة
 النحو التالي:

 والجماعیة، القراءة الفردیة.السرد القصصي، المناقشات الفردیة  الذكاء اللغوي: -
 الترتیب المنطقي، الاكتشاف الموجه. الذكاء المنطقي: -
 القراءة بنغمة. الذكاء الموسیقي: -
 التعلیم التعاوني، تبادل الأدوار، القراءة الجماعیة. الذكاء الاجتماعي: -
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 التأمل والتفكیر. الذكاء الشخصي: -

 قلبالجلسة السادسة عشر: قراءة الكلمات والجمل دون 

 قلب لأصوات الكلمةالصعوبة المستهدفة: 

 الأهداف السلوكیة: 

 في نهایة الجلسة ینبغي أن یكون التلمیذ قادرا على أن:

 یقرأ الكلمات والجمل دون أن یقلب اتجاه أصواتها-

 یشعر بضرورة إتقانه لمهارات الطلاقة دون قلب أي حرف من حروف الكلمات -

 د60حصتین كل حصة مقدارها  الزمن:

سبورة، بطاقات التدریب، صور، جهاز العرض، كمبیوتر، جهاز تسجیل، فیدیوهت  الوسائل التعلیمیة:
 توضیحیة.

 استراتجیات الذكاءات المتعددة وأنشطتها:

على باستخدام التكنولوجیا المســاندة  نعتمد خطة تنفیذ هذه الجلسة على توظیف الذكاءات المتعددة
 النحو التالي:

 السرد القصصي، المناقشات الفردیة والجماعیة، القراءة الفردیة. ي:الذكاء اللغو  -
 الترتیب المنطقي، الاكتشاف الموجه. الذكاء المنطقي: -
 القراءة بنغمة. الذكاء الموسیقي: -
 التعلیم التعاوني، تبادل الأدوار، القراءة الجماعیة. الذكاء الاجتماعي: -
 التأمل والتفكیر. الذكاء الشخصي: -

  لأنشطةأمثلة عن ا

 صف الحدیقة المعروضة على الشاشة عبر جهاز العرض، مستعینا بالأسئلة التالیة: :3النشاط
 *لون الأشجار
 *لون الزهور

 *ما اسم الحدیقة
 * ماذا یوجد في الحدیقة

 الواجب المنزلي:
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اختر نص من نصوص القراءة من كتابك المدرسي، ثم اطلب من احد أفراد عائلتك أن یشترك معك في 
 قراءة النص، وتعاون معهم لتحدید الكلمات الصعبة، ثم قراءتها من خلال التهجئة.

عمل مسابقة على أجمل قراءة جهریة سلیمة على نصوص مختلفة من اختیار الباحثة، نشاط ترفیهي: 
 وذلك باختیار لجنة حكم من الأساتذة، ویقومون بتحدید من قراءته سلیمة، وهو الفائز.
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 ص السیكومتریة مقیاس الذكـــــــاءالخصائ
 

Corrélations 
1البعد  2البعد  3البعد   Total 

     

1البعد  Corrélation de Pearson 1 ,272** ,273** ,628** 

Sig. (bilatérale)  ,000 ,000 ,000 

N 199 199 199 199 

2البعد  Corrélation de Pearson ,272** 1 ,601** ,831** 

Sig. (bilatérale) ,000  ,000 ,000 

N 199 199 199 199 

3البعد  Corrélation de Pearson ,273** ,601** 1 ,837** 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000  ,000 

N 199 199 199 199 

total Corrélation de Pearson ,628** ,831** ,837** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000  
N 199 199 199 199 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 
 
 aa Total 

 **Corrélation de Pearson ,342** ,477 1م

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 199 199 

 **Corrélation de Pearson ,406** ,318 2م

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 199 199 

 **Corrélation de Pearson ,466** ,331 3م

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 199 199 

 **Corrélation de Pearson ,431** ,271 4م

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 199 199 

 **Corrélation de Pearson ,521** ,379 5م

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 199 199 

 SPSS : مخرجات برنامج)10الملحق رقم (
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 **Corrélation de Pearson ,520** ,262 6م

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 199 199 

 **Corrélation de Pearson ,496** ,329 7م

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 199 199 

 **Corrélation de Pearson ,482** ,358 8م

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 199 199 

 **Corrélation de Pearson ,436** ,303 9م

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 199 199 

 **Corrélation de Pearson ,308** ,300 10م

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 199 199 

 **Corrélation de Pearson ,423** ,305 11م

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 199 199 

 **Corrélation de Pearson ,196** ,450 12م

Sig. (bilatérale) ,005 ,000 

N 199 199 

aa Corrélation de Pearson 1 ,628** 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 199 199 

total Corrélation de Pearson ,628** 1 

Sig. (bilatérale) ,000  
N 199 199 

 
 
 bbb Total 

 **Corrélation de Pearson ,424** ,339 1م

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 199 199 

 **Corrélation de Pearson ,419** ,353 2م

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 199 199 

 **Corrélation de Pearson ,467** ,384 3م

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 199 199 

 **Corrélation de Pearson ,521** ,437 4م
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Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 199 199 

 **Corrélation de Pearson ,594** ,495 5م

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 199 199 

 **Corrélation de Pearson ,576** ,462 6م

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 199 199 

 **Corrélation de Pearson ,427** ,404 7م

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 199 199 

 **Corrélation de Pearson ,594** ,415 8م

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 199 199 

 **Corrélation de Pearson ,510** ,423 9م

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 199 199 

 **Corrélation de Pearson ,379** ,289 10م

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 199 199 

 **Corrélation de Pearson ,510** ,411 11م

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 199 199 

 **Corrélation de Pearson ,386** ,417 12م

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 199 199 

bbb Corrélation de Pearson 1 ,831** 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 199 199 

total Corrélation de Pearson ,831** 1 

Sig. (bilatérale) ,000  
N 199 199 

 
 
 cccc Total 

 **Corrélation de Pearson ,297** ,292 1م

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 199 199 

 **Corrélation de Pearson ,329** ,316 2م

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 
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N 199 199 

 **Corrélation de Pearson ,365** ,280 3م

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 199 199 

 **Corrélation de Pearson ,440** ,389 4م

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 199 199 

 **Corrélation de Pearson ,414** ,352 5م

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 199 199 

 **Corrélation de Pearson ,545** ,461 6م

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 199 199 

 **Corrélation de Pearson ,582** ,537 7م

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 199 199 

 **Corrélation de Pearson ,585** ,514 8م

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 199 199 

 **Corrélation de Pearson ,558** ,460 9م

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 199 199 

 **Corrélation de Pearson ,561** ,443 10م

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 199 199 

 **Corrélation de Pearson ,432** ,241 11م

Sig. (bilatérale) ,000 ,001 

N 199 199 
 
 
 
 
 
 
 
 

   

 **Corrélation de Pearson ,452** ,388 12م

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 

N 199 199 

cccc Corrélation de Pearson 1 ,837** 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 199 199 

total Corrélation de Pearson ,837** 1 
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Sig. (bilatérale) ,000  
N 199 199 

 
 
Test T 
 

Remarques 
Sortie obtenue 17-SEP-2025 10:46:48 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données2 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

199 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies 

par l'utilisateur sont traitées 

comme étant manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque 

analyse sont basées sur les 

observations ne comportant 

aucune donnée manquante ou 

hors plage pour aucune variable 

de l'analyse. 

Syntaxe T-TEST GROUPS=VAR00002(1 

2) 

 /MISSING=ANALYSIS 

 /VARIABLES=VAR00001 

 /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,03 

 
Statistiques de groupe 

 
VAR00002 N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

VAR00001 1,00 54 19,3889 3,17072 ,43148 

2,00 54 32,3208 1,62639 ,22340 

 
Test des échantillons indépendants 
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Test de 

Levene sur 

l'égalité des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral

) 

Différenc

e 

moyenne 

Différenc

e erreur 

standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur 

Supérieu

r 

VAR0000

1 

Hypothès

e de 

variances 

égales 

24,48

0 

,00

0 

-

26,46

9 

105 ,000 -12,93187 ,48857 -

13,9006

0 

-

11,96313 

Hypothès

e de 

variances 

inégales 

  

-

26,61

5 

79,40

8 

,000 -12,93187 ,48588 -

13,8989

2 

-

11,96481 

 
Fiabilité 
 

Remarques 
Sortie obtenue 17-SEP-2025 10:49:37 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données2 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

199 

Entrée de la matrice  

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques reposent sur 

l'ensemble des observations 

dotées de données valides 

pour toutes les variables dans 

la procédure. 
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Syntaxe RELIABILITY 

 /VARIABLES=6م 5م 4م 3م 2م 1م 

 A_2م A_1م 12م 11م 10م 9م 8م 7م

 A_8م A_7م A_6م A_5م A_4م A_3م

 A_9م

 B_2م B_1م A_12م A_11م A_10م 

 B_7م B_6م B_5م B_4م B_3م

 B_12م B_11م B_10م B_9م B_8م

 /SCALE('ALL VARIABLES') 

ALL 

 /MODEL=SPLIT 

 /STATISTICS=ANOVA 

 /SUMMARY=VARIANCE. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,00 

 
Echelle : ALL VARIABLES 

Récapitulatif de traitement des 
observations 

 N % 

Observations Valide 199 100,0 

Excluea 0 ,0 

Total 199 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables 

de la procédure. 

 

 
Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Partie 1 Valeur ,631 

Nombre d'éléments 18a 

Partie 2 Valeur ,757 

Nombre d'éléments 18b 

Nombre total d'éléments 36 

Corrélation entre les sous-échelles ,434 

Coefficient de Spearman-

Brown 

Longueur égale ,786 

Longueur inégale ,781 

Coefficient de Guttman ,721 

a. Les éléments sont : 6م ,5م ,4م ,3م ,2م ,1م ,12م ,11م ,10م ,9م ,8م ,7م ,6م ,5م ,4م ,3م ,2م ,1م. 

b. Les éléments sont : 11م ,10م ,9م ,8م ,7م ,6م ,5م ,4م ,3م ,2م ,1م ,12م ,11م ,10م ,9م ,8م ,7م, 

 .12م
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Statistiques récapitulatives d'éléments 

 Moyenne Minimum Maximum Plage 

Maximum / 

Minimum Variance 

Nombre 

d'éléments 

Variance des 

éléments 

Partie 1 ,169 ,066 ,535 ,469 8,138 ,111 18a 

Partie 2 ,202 ,107 ,250 ,144 2,347 ,002 18b 

Deux 

parties 

,185 ,066 ,535 ,469 8,138 ,007 36 

a. Les éléments sont : 6م ,5م ,4م ,3م ,2م ,1م ,12م ,11م ,10م ,9م ,8م ,7م ,6م ,5م ,4م ,3م ,2م ,1م. 

b. Les éléments sont : 12م ,11م ,10م ,9م ,8م ,7م ,6م ,5م ,4م ,3م ,2م ,1م ,12م ,11م ,10م ,9م ,8م ,7م. 

 
 McDonald's Omegaمعامل الثبات 

 
Reliability Statistics 
McDonald's 

Omega N of Items 

.808 36 

 
 للزیاتالقـــــــــــراءة  تعلمصعوبــــــــــات  متریة لمقیاسالخصائص السیكو

 
 Ttt 

m1 Corrélation de Pearson ,447** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 110 

m2 Corrélation de Pearson ,276** 

Sig. (bilatérale) ,004 

N 110 

m3 Corrélation de Pearson ,564** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 110 

m4 Corrélation de Pearson ,721** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 110 

m5 Corrélation de Pearson ,583** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 110 

m6 Corrélation de Pearson ,506** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 110 

m7 Corrélation de Pearson ,775** 
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Sig. (bilatérale) ,000 

N 110 

m8 Corrélation de Pearson ,677** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 110 

m9 Corrélation de Pearson ,650** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 110 

m10 Corrélation de Pearson ,727** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 110 

m11 Corrélation de Pearson ,741** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 110 

m12 Corrélation de Pearson ,600** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 110 

m13 Corrélation de Pearson ,730** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 110 

m14 Corrélation de Pearson ,745** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 110 

m15 Corrélation de Pearson ,741** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 110 

m16 Corrélation de Pearson ,745** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 110 

m17 Corrélation de Pearson ,661** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 110 

m18 Corrélation de Pearson ,757** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 110 

m19 Corrélation de Pearson ,398** 

Sig. (bilatérale) ,000 

N 110 

m20 Corrélation de Pearson ,737** 

Sig. (bilatérale) ,000 
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N 110 

ttt Corrélation de Pearson 1 

Sig. (bilatérale)  
N 110 

Test T 
 
 

 
Remarques 

Sortie obtenue 17-SEP-2025 11:54:04 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données3 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

110 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies 

par l'utilisateur sont traitées 

comme étant manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque 

analyse sont basées sur les 

observations ne comportant 

aucune donnée manquante ou 

hors plage pour aucune variable 

de l'analyse. 

Syntaxe T-TEST GROUPS=VAR00001(1 

2) 

 /MISSING=ANALYSIS 

 /VARIABLES=VAR00002 

 /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,00 

Statistiques de groupe 
 

VAR00001 N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

VAR00002 1,00 30 25,8000 7,10221 1,29668 

2,00 30 62,9333 6,23634 1,13859 

 

 
Test des échantillons indépendants 
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Test de 

Levene sur 

l'égalité 

des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence 

erreur 

standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

VAR00002 Hypothèse 

de 

variances 

égales 

,635 ,429 -

21,519 

58 ,000 -37,13333 1,72562 -

40,58754 

-

33,67912 

Hypothèse 

de 

variances 

inégales 

  

-

21,519 

57,046 ,000 -37,13333 1,72562 -

40,58877 

-

33,67789 

Fiabilité 
 
 

 
Remarques 

Sortie obtenue 17-SEP-2025 11:45:12 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données3 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

110 

Entrée de la matrice  

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques reposent sur 

l'ensemble des observations 

dotées de données valides 

pour toutes les variables dans 

la procédure. 
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Syntaxe RELIABILITY 

 /VARIABLES=m1 m2 m3 m4 

m5 m6 m7 m8 m9 m10 m11 

m12 m13 m14 m15 m16 m17 

m18 m19 m20 

 /SCALE('ALL VARIABLES') 

ALL 

 /MODEL=ALPHA. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,00 

 
Echelle : ALL VARIABLES 

Récapitulatif de traitement des 
observations 

 N % 

Observations Valide 110 100,0 

Excluea 0 ,0 

Total 110 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 

Statistiques de fiabilité 
Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,922 20 
 
Fiabilité 
 
 

 
Remarques 

Sortie obtenue 17-SEP-2025 11:46:38 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données3 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

110 

Entrée de la matrice  
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Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques reposent sur 

l'ensemble des observations 

dotées de données valides 

pour toutes les variables dans 

la procédure. 

Syntaxe RELIABILITY 

 /VARIABLES=m1 m2 m3 m4 

m5 m6 m7 m8 m9 m10 m11 

m12 m13 m14 m15 m16 m17 

m18 m19 m20 

 /SCALE('ALL VARIABLES') 

ALL 

 /MODEL=SPLIT 

 /SUMMARY=VARIANCE. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,02 

 
Echelle : ALL VARIABLES 

Récapitulatif de traitement des 
observations 

 N % 

Observations Valide 110 100,0 

Excluea 0 ,0 

Total 110 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables 

de la procédure. 

 

 
Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Partie 1 Valeur ,837 

Nombre d'éléments 10a 

Partie 2 Valeur ,902 

Nombre d'éléments 10b 

Nombre total d'éléments 20 

Corrélation entre les sous-échelles ,738 

Coefficient de Spearman-

Brown 

Longueur égale ,849 

Longueur inégale ,849 
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Coefficient de Guttman ,847 

a. Les éléments sont : m1, m2, m3, m4, m5, m6, m7, m8, m9, m10. 

b. Les éléments sont : m11, m12, m13, m14, m15, m16, m17, m18, m19, m20. 

Statistiques récapitulatives d'éléments 

 Moyenne Minimum Maximum Plage 

Maximum / 

Minimum Variance 

Nombre 

d'éléments 

Variance des 

éléments 

Partie 1 1,493 1,247 1,734 ,487 1,391 ,009 10a 

Partie 2 1,347 1,109 1,528 ,419 1,378 ,118 10b 

Deux 

parties 

1,420 1,109 1,734 ,625 1,564 ,026 20 

a. Les éléments sont : m1, m2, m3, m4, m5, m6, m7, m8, m9, m10. 

b. Les éléments sont : m11, m12, m13, m14, m15, m16, m17, m18, m19, m20. 

 

Reliability Statistics 
McDonald's 

Omega N of Items 

.917 20 
 

 
 حثةللباالقـــــــــــراءة  اختبار

Corrélations            

1س   1س  1س  1س  1س  1س  2س  2س  2س  2س  2س 
2س  3س  3س  3س  3س  3س  4س  4س  4س  4س  4س  4س 
4س  4س  4س  4س  5س  5س  5س  5س  5س  5س  6س  6س 
6س  6س  6س  6س  6س  6س  6س  6س  7س  7س  7س  7س 
7س  7س  7س  7س  7س  7س  7س  8س  8س  8س  9س  9س 
9س    

1جزء  Corrélation de Pearson ,421** ,406** ,515** ,470** ,509** ,404** ,586**
 ,741** ,638** ,684** ,611** ,589** ,557** ,655** ,597** ,399** ,452** ,565**
 ,571** ,552** ,472** ,563** ,433** ,420** ,409** ,560** ,494** ,450** ,459**
 ,463** ,505** ,404** ,481** ,362** ,334** ,511** ,597** ,568** ,370** ,596**
 ,494** ,576** ,593** ,530** ,497** ,507** ,539** ,351** ,453** ,368** ,491**
 ,560** ,554** ,402** ,540** ,622** ,660** ,479** ,669** ,414** 1 

 Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
 ,000 ,000 ,000  
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 N 106 106 106 106 106 106 106 106 106 106 106
 106 106 106 106 106 106 106 106 106 106 106 106
 106 106 106 106 106 106 106 106 106 106 106 106
 106 106 106 106 106 106 106 106 106 106 106 106
 106 106 106 106 106 106 106 106 106 106 106 106
 106 106 

** La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).     

* La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral).    
            
      Corrélations      

1ف   2ف  3ف  4ف  5ف  6ف  7ف  8ف  9ف  10ف  11ف 
12ف  13ف  14ف  15ف  16ف  17ف  18ف  19ف  20ف  2جزء   

2جزء  Corrélation de Pearson ,910** ,934** ,963** ,963** ,962** ,939** ,939**
 ,989** ,990** ,992** ,992** ,992** ,992** ,992** ,989** ,963** ,960** ,958**
 ,878** ,878** 1 

 Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000  

 N 109 109 109 109 109 109 109 109 109 109 109
 109 109 109 109 109 109 109 109 109 109 

** La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).     

 
Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,995 20 

 
 
Fiabilité 
 

Remarques 
Sortie obtenue 18-SEP-2025 13:57:29 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données5 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 
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N de lignes dans le fichier de 

travail 

109 

Entrée de la matrice  

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques reposent sur 

l'ensemble des observations 

dotées de données valides 

pour toutes les variables dans 

la procédure. 

Syntaxe RELIABILITY 

 /VARIABLES=1س 1س_A 1س_B 

 A_2س 2س E_1س D_1س C_1س

 3س E_2س D_2س C_2س B_2س

 4س D_3س C_3س B_3س A_3س

 A_4س

 E_4س D_4س C_4س B_4س 

 5س I_4س H_4س G_4س F_4س

 D_5س C_5س B_5س A_5س

 C_6س B_6س A_6س 6س E_5س

 E_6س D_6س

 7س I_6س H_6س G_6س F_6س 

 D_7س C_7س B_7س A_7س

 I_7س H_7س G_7س F_7س E_7س

 9س B_8س A_8س 8س J_7س

 B_9س A_9س

 /SCALE('ALL VARIABLES') 

ALL 

 /MODEL=SPLIT 

 /SUMMARY=VARIANCE. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,00 
 
Echelle : ALL VARIABLES 

Récapitulatif de traitement des 
observations 

 N % 

Observations Valide 106 97,2 

Excluea 3 2,8 

Total 109 100,0 



 الملاحق

 
260 

 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables 

de la procédure. 

 
Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Partie 1 Valeur ,915 

Nombre d'éléments 30a 

Partie 2 Valeur ,905 

Nombre d'éléments 30b 

Nombre total d'éléments 60 

Corrélation entre les sous-échelles ,877 

Coefficient de Spearman-

Brown 

Longueur égale ,934 

Longueur inégale ,934 

Coefficient de Guttman ,934 

a. Les éléments sont : 3س ,3س ,2س ,2س ,2س ,2س ,2س ,2س ,1س ,1س ,1س ,1س ,1س ,1س, 

 .5س ,5س ,5س ,4س ,4س ,4س ,4س ,4س ,4س ,4س ,4س ,4س ,4س ,3س ,3س ,3س

b. Les éléments sont : 7س ,6س ,6س ,6س ,6س ,6س ,6س ,6س ,6س ,6س ,6س ,5س ,5س ,5س, 

 .9س ,9س ,9س ,8س ,8س ,8س ,7س ,7س ,7س ,7س ,7س ,7س ,7س ,7س ,7س ,7س

 
Statistiques récapitulatives d'éléments 

 Moyenne Minimum Maximum Plage 

Maximum / 

Minimum Variance 

Nombre 

d'éléments 

Variance des 

éléments 

Partie 1 ,211 ,123 ,252 ,130 2,058 ,002 30a 

Partie 2 ,225 ,149 ,252 ,104 1,699 ,001 30b 

Deux 

parties 

,218 ,123 ,252 ,130 2,058 ,001 60 

a. Les éléments sont : 4س ,4س ,4س ,3س ,3س ,3س ,3س ,3س ,2س ,2س ,2س ,2س ,2س ,2س ,1س ,1س ,1س ,1س ,1س ,1س, 

 .5س ,5س ,5س ,4س ,4س ,4س ,4س ,4س ,4س ,4س

b. Les éléments sont : 7س ,7س ,7س ,7س ,7س ,7س ,7س ,6س ,6س ,6س ,6س ,6س ,6س ,6س ,6س ,6س ,6س ,5س ,5س ,5س, 

 .9س ,9س ,9س ,8س ,8س ,8س ,7س ,7س ,7س ,7س
Fiabilité 
 

Remarques 
Sortie obtenue 18-SEP-2025 13:35:19 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données5 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

109 

Entrée de la matrice  
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Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques reposent sur 

l'ensemble des observations 

dotées de données valides 

pour toutes les variables dans 

la procédure. 

Syntaxe RELIABILITY 

 /VARIABLES=4ف 3ف 2ف 1ف 

 11ف 10ف 9ف 8ف 7ف 6ف 5ف

 17ف 16ف 15ف 14ف 13ف 12ف

 20ف 19ف 18ف

 /SCALE('ALL VARIABLES') 

ALL 

 /MODEL=SPLIT 

 /SUMMARY=VARIANCE. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,03 

Echelle : ALL VARIABLES 
Récapitulatif de traitement des 

observations 
 N % 

Observations Valide 109 100,0 

Excluea 0 ,0 

Total 109 100,0 

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables 

de la procédure. 

 

 
Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Partie 1 Valeur ,991 

Nombre d'éléments 10a 

Partie 2 Valeur ,992 

Nombre d'éléments 10b 

Nombre total d'éléments 20 

Corrélation entre les sous-échelles ,965 

Coefficient de Spearman-

Brown 

Longueur égale ,982 

Longueur inégale ,982 

Coefficient de Guttman ,979 
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a. Les éléments sont : 10ف ,9ف ,8ف ,7ف ,6ف ,5ف ,4ف ,3ف ,2ف ,1ف. 

b. Les éléments sont : 20ف ,19ف ,18ف ,17ف ,16ف ,15ف ,14ف ,13ف ,12ف ,11ف. 

Statistiques récapitulatives d'éléments 

 Moyenne Minimum Maximum Plage 

Maximum / 

Minimum Variance 

Nombre 

d'éléments 

Variance des 

éléments 

Partie 1 2,089 1,809 2,445 ,637 1,352 ,007 10a 

Partie 2 1,666 ,885 1,910 1,025 2,158 ,170 10b 

Deux 

parties 

1,878 ,885 2,445 1,561 2,764 ,164 20 

a. Les éléments sont : 10ف ,9ف ,8ف ,7ف ,6ف ,5ف ,4ف ,3ف ,2ف ,1ف. 

b. Les éléments sont : 20ف ,19ف ,18ف ,17ف ,16ف ,15ف ,14ف ,13ف ,12ف ,11ف. 
Test T 
 

Remarques 
Sortie obtenue 17-SEP-2025 15:19:13 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données5 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 

Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

109 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies 

par l'utilisateur sont traitées 

comme étant manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque 

analyse sont basées sur les 

observations ne comportant 

aucune donnée manquante ou 

hors plage pour aucune variable 

de l'analyse. 

Syntaxe T-TEST GROUPS=VAR00001(1 

2) 

 /MISSING=ANALYSIS 

 /VARIABLES=VAR00002 

VAR00003 

 /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,02 
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Statistiques de groupe 
 

VAR00001 N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

VAR00002 1,00 29 20,2414 6,86947 1,27563 

2,00 29 54,5172 5,06120 ,93984 

VAR00003 1,00 29 23,8621 14,40418 2,67479 

2,00 29 87,3448 8,20834 1,52425 

 
Test des échantillons indépendants 

 

Test de 

Levene sur 

l'égalité 

des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. T ddl 

Sig. 

(bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence 

erreur 

standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

VAR00002 Hypothèse 

de 

variances 

égales 

1,397 ,242 -

21,632 

56 ,000 -34,27586 1,58447 -

37,44993 

-

31,10180 

Hypothèse 

de 

variances 

inégales 

  

-

21,632 

51,480 ,000 -34,27586 1,58447 -

37,45609 

-

31,09563 

VAR00003 Hypothèse 

de 

variances 

égales 

,816 ,370 -

20,621 

56 ,000 -63,48276 3,07861 -

69,64995 

-

57,31556 

Hypothèse 

de 

variances 

inégales 

  

-

20,621 

44,451 ,000 -63,48276 3,07861 -

69,68551 

-

57,28001 

Corrélations 
Remarques 

Sortie obtenue 18-SEP-2025 11:04:47 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données3 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 
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Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

109 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques associées à 

chaque paire de variables 

sont basées sur l'ensemble 

des observations contenant 

des données valides pour 

cette paire. 

Syntaxe CORRELATIONS 

 /VARIABLES=t1 t2 ttt 

 /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

 /MISSING=PAIRWISE. 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,00 
 
[Jeu_de_données3]  
 

Corrélations 
 t1 t2 Ttt 

t1 Corrélation de Pearson 1 ,976** ,997** 

Sig. (bilatérale)  ,000 ,000 

N 109 109 109 

t2 Corrélation de Pearson ,976** 1 ,990** 

Sig. (bilatérale) ,000  ,000 

N 109 109 109 

ttt Corrélation de Pearson ,997** ,990** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000  
N 109 109 109 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
 
Test T 

Remarques 
Sortie obtenue 18-SEP-2025 11:15:15 

Commentaires  

Entrée Jeu de données actif Jeu_de_données3 

Filtre <sans> 

Pondération <sans> 
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Fichier scindé <sans> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

109 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies 

par l'utilisateur sont traitées 

comme étant manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque 

analyse sont basées sur les 

observations ne comportant 

aucune donnée manquante ou 

hors plage pour aucune variable 

de l'analyse. 

Syntaxe T-TEST GROUPS=VAR00001(1 

2) 

 /MISSING=ANALYSIS 

 /VARIABLES=VAR00002 

 /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,02 

Statistiques de groupe 
 

VAR00001 N Moyenne Ecart type 

Moyenne erreur 

standard 

VAR00002 1,00 29 76,1379 17,98556 3,33983 

2,00 29 260,7931 22,58536 4,19400 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de 

Levene sur 

l'égalité 

des 

variances Test t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl 

Sig. 

(bilatéral

) 

Différence 

moyenne 

Différenc

e erreur 

standard 

Intervalle de confiance 

de la différence à 95 

% 

Inférieur Supérieur 

VAR0000

2 

Hypothès

e de 

variances 

égales 

6,97

8 

,01

1 

-

34,44

2 

56 ,000 -

184,6551

7 

5,36135 -

195,3952

5 

-

173,9150

9 

Hypothès

e de 

variances 

inégales 

  

-

34,44

2 

53,32

7 

,000 -

184,6551

7 

5,36135 -

195,4071

4 

-

173,9032

0 
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Reliability Statistics 
McDonald's 

Omega N of Items 

.822 60 
            
  

Reliability Statistics 
McDonald's 

Omega N of Items 

.970 20 

Reliability Statistics 
McDonald's 

Omega N of Items 

.917 80 
 

 نتائج خاصة بالدرجات الكلیة للأفراد على كل بند من اختبار مھارات  القراءة الجھریة

Statistiques pour échantillons appariés 

 Moyenne N Ecart-type Erreur 
standard 
moyenne 

Paire 1 
L1 6,93 15 1,486 ,384 

s1 8,00 15 ,000 ,000 

Paire 2 
L2 4,93 15 2,492 ,643 

s2 8,00 15 ,000 ,000 

Paire 3 
L3 1,13 15 1,552 ,401 

s3 4,20 15 1,474 ,380 

Paire 4 
L4 5,53 15 1,125 ,291 

s4 6,00 15 ,000 ,000 

Paire 5 
L5 4,13 15 3,603 ,930 

s5 9,87 15 1,959 ,506 

Paire 6 L6 2,73 15 ,594 ,153 
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s6 3,00 15 ,000 ,000 

Paire 8 
c1 1,33 15 ,488 ,126 

m1 3,13 15 ,743 ,192 

Paire 9 
c2 1,87 15 ,834 ,215 

m2 3,27 15 ,704 ,182 

Paire 11 
c5 1,40 15 ,632 ,163 

m5 3,67 15 ,724 ,187 

Paire 12 
c6 1,40 15 ,632 ,163 

m6 3,67 15 ,724 ,187 

Paire 13 
c8 2,27 15 ,704 ,182 

m8 3,27 15 ,799 ,206 

Paire 14 
c9 1,53 15 ,640 ,165 

m9 3,20 15 ,676 ,175 

 

Test échantillons appariés 

 Différences appariées t ddl Sig. 
(bilatérale) 

Moyenne Ecart-
type 

Erreur 
standard 
moyenne 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

Paire 
1 

L1 - 
s1 

-1,067 1,486 ,384 -1,890 -,243 -2,779 14 ,015 

Paire 
2 

L2 - 
s2 

-3,067 2,492 ,643 -4,447 -1,687 -4,766 14 ,000 

Paire 
3 

L3 - 
s3 

-3,067 1,438 ,371 -3,863 -2,271 -8,262 14 ,000 

Paire 
4 

L4 - 
s4 

-,467 1,125 ,291 -1,090 ,157 -1,606 14 ,031 

Paire 
5 

L5 - 
s5 

-5,733 2,815 ,727 -7,292 -4,174 -7,888 14 ,000 
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Paire 
6 

L6 - 
s6 

-,267 ,594 ,153 -,595 ,062 -1,740 14 ,004 

Paire 
8 

c1 - 
m1 

-1,800 ,561 ,145 -2,110 -1,490 
-

12,435 
14 ,000 

Paire 
9 

c2 - 
m2 

-1,400 ,737 ,190 -1,808 -,992 -7,359 14 ,000 

Paire 
11 

c5 - 
m5 

-2,267 ,961 ,248 -2,799 -1,734 -9,134 14 ,000 

Paire 
12 

c6 - 
m6 

-2,267 ,961 ,248 -2,799 -1,734 -9,134 14 ,000 

Paire 
13 

c8 - 
m8 

-1,000 ,655 ,169 -1,363 -,637 -5,916 14 ,000 

Paire 
14 

c9 - 
m9 

-1,667 ,724 ,187 -2,067 -1,266 -8,919 14 ,000 

 

 نتائج خاصة بالدرجات الكلیة للأفراد على اختبار مھارات  القراءة الجھریة 

Statistiques pour échantillons appariés 

 Moyenne N Ecart-type Erreur 
standard 
moyenne 

Paire 1 
 1,85472 7,18331 15 35,2000 قبلي

 1,43582 5,56092 15 59,2667 بعدي

 

Test échantillons appariés 

 Différences appariées t ddl Sig. 
(bilatérale) 

Moyenne Ecart-
type 

Erreur 
standard 
moyenne 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

Paire 
1 

قبلي 
 بعدي

-
24,06667 

5,68792 1,46861 -27,21653 -20,91680 
-

16,387 
14 ,000 
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 نتائج خاصة بدرجات الأفراد على الأبعاد الفرعیة لاختبار مھارات القراءة الجھریة

Statistiques pour échantillons appariés 

 Moyenne N Ecart-type Erreur 
standard 
moyenne 

Paire 1 
 96115, 3,72252 15 13,0000 قبلي

 38048, 1,47358 15 20,2000 بعدي

Paire 2 
 97980, 3,79473 15 12,4000 قبلي

 50584, 1,95911 15 18,8667 بعدي

Paire 3 
 72506, 2,80815 15 9,8000 قبلي

 85746, 3,32093 15 20,2000 بعدي

 

Test échantillons appariés 

 Différences appariées t ddl Sig. 
(bilatérale) 

Moyenne Ecart-
type 

Erreur 
standard 
moyenne 

Intervalle de confiance 
95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

Paire 
1 

 -قبلي 
 بعدي

-7,20000 3,52947 ,91130 -9,15455 -5,24545 -7,901 14 ,000 

Paire 
2 

 -قبلي
 بعدي

-6,46667 3,04412 ,78599 -8,15244 -4,78089 -8,227 14 ,000 

Paire 
3 

 -قبلي
 بعدي

-
10,40000 

3,08915 ,79762 -12,11072 -8,68928 
-

13,039 
14 ,000 

 ملاحق الفرضیات

 لأولىاحق الفرضیة ملا

Descriptive Statistics 
 N Mean Std. Deviation Minimum Maximum 

 21 5 5.866 12.13 15 قبلي.االنطق

 45 23 5.730 37.53 15 بعدي.النطق
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Ranks 
 N Mean Rank Sum of Ranks 

ققبلي.االنط -بعدي.النطق   Negative Ranks 0a .00 .00 

Positive Ranks 15b 8.00 120.00 

Ties 0c   
Total 15   

a. بعدي.النطق < قبلي.االنطق 

b. بعدي.النطق > قبلي.االنطق 

c. بعدي.النطق = قبلي.االنطق 

 

 
Test Statisticsa 

 
 -بعدي.النطق 

 قبلي.االنطق

Z -3.409b 

Asymp. Sig. (2-tailed) .001 

a. Wilcoxon Signed Ranks Test 

b. Based on negative ranks. 

 
 الثانیةحق الفرضیة ملا

Descriptive Statistics 
 N Mean Std. Deviation Minimum Maximum 

 27 3 7.595 12.40 15 قبلي.االتعرف

 39 23 4.135 35.33 15 بعدي.التعرف

Ranks 
 N Mean Rank Sum of Ranks 

رفقبلي.االتع -بعدي.التعرف   Negative Ranks 0a .00 .00 

Positive Ranks 15b 8.00 120.00 

Ties 0c   
Total 15   

a. بعدي.التعرف < قبلي.االتعرف 

b. بعدي.التعرف > قبلي.االتعرف 

c. دي.التعرف = قبلي.االتعرفبع  

Test Statisticsa 

 
 -بعدي.التعرف 

 قبلي.االتعرف

Z -3.413b 

Asymp. Sig. (2-tailed) .001 

a. Wilcoxon Signed Ranks Test 

b. Based on negative ranks. 
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 ثالثةالحق الفرضیة ملا

 
Descriptive Statistics 

 N Mean Std. Deviation Minimum Maximum 

 21 11 3.195 12.73 15 قبلي.الطلاقة

 55 30 8.117 42.20 15 بعدي.الطلاقة

 

 
Ranks 

 N Mean Rank Sum of Ranks 

قةقبلي.الطلا -بعدي.الطلاقة   Negative Ranks 0a .00 .00 

Positive Ranks 15b 8.00 120.00 

Ties 0c   
Total 15   

a. بعدي.الطلاقة < قبلي.الطلاقة 

b. بعدي.الطلاقة > قبلي.الطلاقة 

c. بعدي.الطلاقة = قبلي.الطلاقة 

Test Statisticsa 

 
 -بعدي.الطلاقة 

 قبلي.الطلاقة

Z -3.411b 

Asymp. Sig. (2-tailed) .001 

a. Wilcoxon Signed Ranks Test 

b. Based on negative ranks. 

 ملاحق الفرضیة الرابعة

Descriptive Statistics 
 N Mean Std. Deviation Minimum Maximum 

 70 21 17.311 39.40 15 الاختبار.القبلي

 150 83 17.628 123.80 15 الاختبار.البعدي

 
Ranks 

 N Mean Rank Sum of Ranks 

بليالاختبار.الق -الاختبار.البعدي   Negative Ranks 0a .00 .00 

Positive Ranks 15b 8.00 120.00 

Ties 0c   
Total 15   

a. الاختبار.البعدي < الاختبار.القبلي 

b. الاختبار.البعدي > الاختبار.القبلي 

c. الاختبار.البعدي = الاختبار.القبلي 
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Test Statisticsa 

 
 -الاختبار.البعدي 

 الاختبار.القبلي

Z -3.408b 

Asymp. Sig. (2-tailed) .001 

a. Wilcoxon Signed Ranks Test 

b. Based on negative ranks. 

 الخامسة حق الفرضیةملا

 
Descriptive Statistics 

 N Mean Std. Deviation Minimum Maximum 

 45 23 5.730 37.53 15 بعدي.النطق

قتتبعي.النط  15 41.27 3.474 35 45 

 
Ranks 

 N Mean Rank Sum of Ranks 

طقبعدي.الن -تتبعي.النطق   Negative Ranks 1a 4.50 4.50 

Positive Ranks 13b 7.73 100.50 

Ties 1c   
Total 15   

a. تتبعي.النطق < بعدي.النطق 

b. تتبعي.النطق > بعدي.النطق 

c. تتبعي.النطق = بعدي.النطق 

 
Test Statisticsa 

 
 -تتبعي.النطق 

 بعدي.النطق

Z -3.022b 

Asymp. Sig. (2-tailed) .003 

a. Wilcoxon Signed Ranks Test 

b. Based on negative ranks. 
 

Descriptive Statistics 
 N Mean Std. Deviation Minimum Maximum 

 39 23 4.135 35.33 15 بعدي.التعرف

فتتبعي.التعر  15 37.47 2.588 29 39 
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Ranks 
 N Mean Rank Sum of Ranks 

رفبعدي.التع -تتبعي.التعرف   Negative Ranks 2a 8.00 16.00 

Positive Ranks 11b 6.82 75.00 

Ties 2c   
Total 15   

a. تتبعي.التعرف < بعدي.التعرف 

b. تتبعي.التعرف > بعدي.التعرف 

c. تتبعي.التعرف = بعدي.التعرف 

 

 
Test Statisticsa 

 
 -تتبعي.التعرف 

 بعدي.التعرف

Z -2.076b 

Asymp. Sig. (2-tailed) .038 

a. Wilcoxon Signed Ranks Test 

b. Based on negative ranks. 

 
 

Descriptive Statistics 
 N Mean Std. Deviation Minimum Maximum 

 55 30 8.117 42.20 15 بعدي.الطلاقة

ةتتبعي.الطلاق  15 47.13 5.817 41 55 

 

 
Ranks 

 N Mean Rank Sum of Ranks 

قةبعدي.الطلا -تتبعي.الطلاقة   Negative Ranks 0a .00 .00 

Positive Ranks 9b 5.00 45.00 

Ties 6c   
Total 15   

a. تتبعي.الطلاقة < بعدي.الطلاقة 

b. تتبعي.الطلاقة > بعدي.الطلاقة 

c. تتبعي.الطلاقة = بعدي.الطلاقة 
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Test Statisticsa 

 
 -تتبعي.الطلاقة 

 بعدي.الطلاقة

Z -2.670b 

Asymp. Sig. (2-tailed) .008 

a. Wilcoxon Signed Ranks Test 

b. Based on negative ranks. 
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