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 شكر وتقدير
 
 

 
ذْ تأََذَّنَ رَبُّكُمْ لَئِن شَكَرْتُمْ لَأزِيدَنَّكُمْ  قال الله تعالى:   …وَاِ 

 ( ، سورة إبراىيم7الآية: )

 فالحمد لله الذم بحمده تدكـ النعمات، كالشكر لله عمى امتنانو كتكفيقو.

 قدـ بأسمى عبارات الشكر  ك العرفاف  :كاعترافا مني بالفضؿ أت

لمتي أعطتني مف كقتيا كرافقتني في إنجاز ىذا العمؿ، فكانت لي أختا قبؿ أف تككف مشرفة 

 ".سميرة ركزةالأستاذة  الدكتكرة :"

 ك كؿ مف ساىـ   في إنجاز ىذا العمؿ كقدـ   العكف معنكيا قبؿ ماديا

 ك  أراد  لو  أف يعرؼ طريؽ النكر.

 ف كقؼ عثرة   في طريقي لأنو   أيقظ فيَّ ركحك كؿ م

 المثابرة   ك التحدم

 (، سورة التوبة32الآية: ) "...وَيَأْبَى المّوُ إِلاَّ أَن يُتِمَّ نُورَهُ ..." 

 فجزاىـ الله عني جميعا خير جزاء
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 ممخص
 
 
 

ي تحسػيف مسػتكل تتمحكر مشكمة الدراسة حكؿ فاعمية إسػتراتيجية الػتعمـ التعػاكني" جيكسػك" فػ
الدافعيػة للئنجػاز لػدل عينػة مػػف تلبميػذ التعمػيـ الثػانكم، كقػد حػػددت العينػة بتلبميػذ سػنة أكلػى ثػػانكم 

  .جذع مشترؾ عمكـ ك تكنكلكجيا كتمت الدراسة التطبيقية في مادة المغة الإنجميزية
ة الأكلػػى تمميػػذا مػػف تلبميػػذ السػػن 50كباسػػتخداـ المػػنيش الشػػبو تجريبػػي، أجريػػت الدراسػػة عمػػى 

جػػذع مشػػترؾ عمػػكـ كتكنكلكجيػػا مقسػػميف إلػػى مجمػػكعتيف ضػػابطة ك تجريبيػػة، كقػػد اختيػػركا بطريقػػة 
العينة العشكائية مف بيف تلبميذ بمدية قمار. كباستخداـ مجمكعػة مػف الأدكات كالأسػاليب الإحيػائية 

عبػارة عػف إجابػة  كاختبار)ت( لدراسة الفركؽ، تكيمنا إلى عدة نتائش كىي، مقياس الدافعية للئنجاز
 لمفرضيات التي تبناىا البحث، نذكرىا فيما يمي: 

لا تكجػػػػد فػػػػركؽ ذات دلالػػػػة إحيػػػػائية بػػػػيف أفػػػػراد المجمكعػػػػة التجريبيػػػػة كأفػػػػراد المجمكعػػػػة  -
 الضابطة في درجات القياس القبمي لمستكل دافعية الانجاز.

تكل الدافعيػة للئنجػاز تكجد فػركؽ ذات دلالػة إحيػائية بػيف القياسػيف القبمػي ك البعػدم لمسػ -
 لدل أفراد المجمكعة التجريبية ليالح القياس البعدم.

تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحيػػائية بػػيف القياسػػيف القبمػػي كالبعػػدم لمسػػتكل الدافعيػػة للئنجػػاز  -
 لدل أفراد المجمكعة الضابطة ليالح القياس القبمي.

بيػػػة كالضػػػابطة فػػػي درجػػػات تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحيػػػائية بػػػيف أفػػػراد المجمكعػػػة التجري -
 القياس البعدم لمستكل الدافعية للئنجاز ليالح أفراد المجمكعة  التجريبية.

إف تحقؽ فرضيات الدراسة يدؿ عمى يحة التيكر الذم قامت عميو ىذه الدراسػة، كعميػو    
ثػػػارة  تػػػـ اقتػػػراح مجمكعػػػة مػػػف التكيػػػيات أىميػػػا العمػػػؿ عمػػػى تطبيػػػؽ إسػػػتراتيجية الػػػتعمـ التعػػػاكني كا 

 الدافعية للئنجاز الدراسي لدل الطمبة.
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13 
 

 الأشكال قائمة
 
 
 

 الصفحة عنوان ال رقم ال

 109 شارؾ  -زاكج -اتيجية فكرإستر  01

 135 التدرج اليرمي لمحاجات طبقا لنظرية "ماسمك" 02

 182 بعدم -تيميـ المجمكعة  الضابطة مع اختيار قبمي 03

 185 تكزيع أفراد العينة باختلبؼ جنسيـ 04

 187 نسبة تمثيؿ الجنسيف في العينيتيف التجريبية كالضابطة كالعينة الكمية.  05

 188 يع أفراد العينة عمى متغير المستكل الاقتيادم للؤسرة .تكز   06

 197 كضعية تجميس المجمكعة  الأـ )الأيمية( المعتمدة أثناء تطبيؽ إستراتيجية جيكسك. 07

 198 كضعية تجميس مجمكعة الخبراء المعتمدة أثناء تطبيؽ إستراتيجية جيكسك.  08

ف التجريبية كالضابطة عمى مقياس الدافعية درجات القياس القبمي لأفراد المجمكعتي 09

 للئنجاز. 

205 

 207 درجات القياسيف القبمي كالبعدم لأفراد المجمكعة التجريبية عمى مقياس الدافعية للئنجاز 10

 209 درجات القياسيف القبمي كالبعدم لأفراد المجمكعة الضابطة عمى مقياس الدافعية للئنجاز 11

م لأفراد المجمكعتيف التجريبية كالضابطة عمى مقياس الدافعية درجات القياس البعد 12

 للئنجاز.

211 
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 مقدمــة
 
 
 

قاؿ أحد الميمحيف "أرازمس" شارحا أثر المدرسة في تطكر المجتمع: " سممني إدارة التربية 

يرة تقع عمى . فمممدرسة مسؤكلية كب1ردحا مف الدىر كأنا أتعيد لؾ أف أقمب كجو العالـ بأسره"

عاتقيا في تككيف نشئ كجيؿ جديد يضاىي التطكرات كالتقدـ التكنكلكجي الحايميف في العالـ، كلف 

يتسنى ىذا إلا بإعطاء قيمة أكبر لمعمـ كالتعميـ كمعرفة احتياجات التمميذ التربكية كالنفسية 

 كالاجتماعية كالثقافية.

طرؽ التدريس الحديثة في الآكنة الأخيرة كلأف الطرؽ التقميدية لـ تؼ بيذا الغرض، تنكعت 

التعممية التي أيبحت تيتـ بالمستكيات الإدراكية  -تبعا لتغير النظرة لطبيعة العممية التعميمية

كالمعرفية لممتعمـ بيدؼ إظيار قدراتو الكامنة، ك أيبح ىك محكر ىذه العممية دكره فييا نشطا 

 التقميدية.ايجابيا يبحث عف المعمكمة بنفسو عكس الطرؽ 

كالػػتعمـ التعػػاكني، ىػػك احػػد ىػػذه الاسػػتراتيجيات الحديثػػة الفعالػػة تقػػكـ عمػػى تقسػػيـ التلبميػػذ إلػػى 

أفراد داخؿ المجمكعة الكاحدة، بحيػث تعمػؿ معػا مػف  (6-4)مجمكعات يغيرة حددت معظميا مف 

ؿ فػػػرد أجػػؿ تحقيػػػؽ الأىػػداؼ التربكيػػػة المنشػػكدة، كفييػػػا يػػنغمس أعضػػػاء المجمكعػػة بيػػػدؼ الػػتعمـ كػػػ

 –حسػػب دكره الكاضػػح كالمحػػدد. فيػػك ييػػتـ بالدرجػػة الأكلػػى بػػالمتعمـ ككنػػو محػػكر العمميػػة التعميميػػة 

التعمميػػػة، لأنػػػو يمتمػػػؾ ميػػػكؿ كاسػػػتعدادات داخميػػػة يجػػػب إسػػػتثارتيا كالاىتمػػػاـ بيػػػا كتكجيييػػػا الكجيػػػة 

 اليحيحة، لأنيا ميمة في عممية التعمـ كىي ما يسمى بالدافعية للئنجاز.

                                      
أصول التربية والتعميم لطمبة الجامعات والمعممين والمفتشين بالتربية والتعميم في مختمف عمامرة  تركي رابح،  -1

 .45، ص 1982، الجزائر: ديكاف المطبكعات الجامعية، 2، طحل التعميميةالمرا
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ي مكضكع الدافعية اىتماـ كؿ مف الباحثيف كالسيككلكجييف بالإضافة إلى عمماء ك قد لق

التربية، لما لو مف أىمية بالغة في فيـ كتفسير السمكؾ الإنساني. كقد أكد  "ماكميلبند" الرائد في 

دراسة دافع الانجاز كغيره مف الباحثيف أف دافعية الانجاز معيار أساسي لتطكر الدكؿ كتقدميا. 

يد بالدافعية حالة داخمية مرتبطة بمشاعر الفرد، تكجو نشاطو إلى عمؿ الأشياء بسرعة كبأداء يقك 

 جيد يضمف مف خلبلو النجاح كالتفكؽ كالتميز. 

ليذا جاءت الدراسة الحالية لمربط بيف التعمـ التعاكني كالدافعية للبنجاز الدراسي ككف كمييما 

حاكؿ تسميط الضكء عمى أىمية التعمـ التعاكني الذم أساسي كميـ لتطكر أم مجتمع ك تقدمو. كسن

يساىـ في مساعدة التمميذ عمى معرفة ميكلو كقدراتو ك إمكانياتو كبالتالي معرفة ذاتو لتحسيف 

 مستكل دافعيتو للئنجاز.

تتككف ىذه الدراسة مف جانبيف الأكؿ نظرم كيحتكم عمى ثلبثة فيكؿ: الإطار المفاىيمي 

عاكني كدافعية الانجاز، أما الجانب الميداني فيحتكم فيميف: أىـ الإجراءات لمدراسة، التعمـ الت

 المنيجية لمدراسة كعرض كمناقشة كتفسير نتائش الدراسة.  

كنخػػتـ الدراسػػة بعػػرض خلبيػػة لأىػػـ النتػػائش المتكيػػؿ إلييػػا إلػػى جانػػب بعػػض الاقتراحػػات 

 مرفقة بالمراجع المعتمدة في ىذه الدراسة كبعض الملبحؽ.

جك أف تككف دراستنا ىذه إضافة متكاضعة إلى جيكد مف سبقكنا في ضركرة الاىتماـ نر 

ة كفعّالة لتتماشى مع الانفتاح التعممية مف خلبؿ انتياج إستراتيجيات حديث -بالعممية التعميمية

 التطكر التكنكلكجي السريع الذم يشيده العالـ.ك 
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ضراب الكطني للؤساتذة الذم يادؼ كرغـ بعض اليعكبات كالعراقيؿ التي كاجيتنا كالإ

تطبيؽ الدارسة الأساسية، كذلؾ الغياب المتكرر لمتلبميذ ثـ انقطاعيـ، كثرة المراجع لكف تداكليا 

لنفس المعمكمات كنقميا عف بعضيا البعض في أغمب الأحياف، إلا أننا سعينا جاىديف لتخطييا مف 

 أجؿ إتماـ ىذا العمؿ عمّو يككف ثمرة يستفاد منيا.
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 الإطار المفاىيمي لمدراسة
 
 
 
 الإشكـــالية: -1-1

تتميػػػز المدرسػػػة عػػػف بػػػاقي المؤسسػػػات التربكيػػػة بالتفاعػػػؿ القػػػائـ بػػػيف المعمػػػـ كالمػػػتعمـ داخػػػؿ 

ا بػػػػرزت بعػػػػض المشػػػػكلبت التعميميػػػػة التػػػػي يكاجييػػػػا النظػػػػاـ التربػػػػكم كمػػػػف بينيػػػػا اليػػػػؼ، كمػػػػف ىنػػػػ

مشكلبت التدريس، فيي كانت كلا تزاؿ مكضع اىتماـ بالغ مف قبؿ التربكييف، فقد عممكا عمى إخراج 

التعمػػيـ مػػف الػػنمط الأكػػاديمي التقميػػدم الػػذم يكػػكف فيػػو دكر المػػتعمـ ميػػغيا لممعمكمػػات إتكاليػػا عمػػى 

، كلكػػػي يتسػػػنى لػػػو ذلػػػؾ لابػػػد أف يكػػػكف باحػػػث عػػػف ميػػػدر  1 تحيػػػيؿ المػػػادة التعميميػػػة المعمػػػـ فػػػي

 المعمكمة كاكتشافيا بنفسو.

كذلؾ ما أشار إليو  فريد حاجي عندما خمص إلى أف منطؽ التعمـ يقتضي مف المدرس أف 

شعر بحافز يدرؾ أف المتعمـ: ىك الذم يتعمـ أم يبني تعمماتو بنفسو كيمتمؾ الدافعية لمتعمـ، أم ي

 2.كثقة إزاء ما يتعمـ

كيػػرل "نشػػكاتي" أنػػو مػػف بػػيف العنايػػر التػػي تزيػػد مػػف دافعيػػة التلبميػػذ: الاىتمػػاـ بالنشػػاطات 

المدرسػػػية فػػػي تحقيقيػػػا، الاىتمػػػاـ بتحسػػػيف أداء الطالػػػب، يػػػياغة المػػػادة الدراسػػػية بحيػػػث تبػػػدك ذات 

مـ قػػادرا عمػػى إدراؾ حاجػػة يمكػػف معنػػى لمطػػلبب، تشػػكيؿ المكقػػؼ التعميمػػي بطريقػػة يغػػدك فييػػا المػػتع

                                      
، كزارة التربية الكطنية مديرية التربية الكطنية. مديرية تربية وعمم نفس، تشريع مدرسيكناس خيرم كآخركف،  1

 .213. ص 2007، الجزائر، 2+1التككيف، المستكل الثالث، الإرساؿ 
 .49، ص 2005، د ط، دار الخمدكنية، س بالكفاءاتبيداغوجيا التدريحاجي فريد،  2
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فالدافعيػػة للئنجػػاز حالػػة  1إشػػباعيا، كاسػػتثارة الطػػلبب بطريقػػة تمكػػنيـ مػػف تحميػػؿ المكقػػؼ التعميمػػي

مميػػزة مػػف الدافعيػػة العامػػة، تشػػير إلػػى حالػػة معرفيػػة داخميػػة عنػػد المػػتعمـ تدفعػػو إلػػى الانتبػػاه لممكقػػؼ 

 2.يو حتى يتحقؽ التعمـ التعميمي ك الإقباؿ عميو بنشاط محدد كالاستمرار ف

كيعتبر مستكل دافع الإنجاز الدراسي لدل الطالب مف العكامؿ التي تؤثر في العممية 

التعميمية، كيظير ذلؾ مف تيرفات الطالب كمكاقفو، فينعكس ذلؾ عمى دكر الأستاذ ككؿ ما يبذلو 

 في سبيؿ ىذه العممية، كما يؤثر عمى مختمؼ جكانب المنياج الدراسي . 

ؿ بعض الباحثيف عف جدكل كؿ الجيكد المبذكلة في إيلبح التعميـ ك الأمكاؿ التي ءتساكقد 

 3تنفؽ عمى ذلؾ إذا كاف المتعمـ ليس لديو دافع قكم نحك التعمـ؟.

جػػؿ ذلػػؾ حظػػي دافػػع الإنجػػاز الدراسػػي باىتمػػاـ العديػػد مػػف البػػاحثيف ك أقيمػػت مػػف أجمػػو أمػػف 

فتكر عزيمة التلبميذ نحػك الدراسػة مشػكمة ىامػة كخطيػرة فػي  العديد مف الممتقيات العممية، فقد اعتبر

 MACQUAIRE"مػػػػػػاككرم"مناقشػػػػػػات الممتقػػػػػػى الػػػػػػدكلي لمتربيػػػػػػة الػػػػػػذم عقػػػػػػد فػػػػػػي جامعػػػػػػة 

UNIVERSITYالاسػػػػترالية فػػػػي مدينػػػػة "سػػػػيدني " SYDNEY( 1988" فػػػػي يػػػػيؼ،)  كخمػػػػص

ي تكاجػػو معظػػـ بمػػداف البػػاحثكف إلػػى أف تػػدني دافعيػػة التلبميػػذ نحػػك الدراسػػة مػػف أخطػػر المشػػاكؿ التػػ

كقد أعتبر بعض الباحثيف مشكمة تدني الدافعية لمتعمـ اليفي لدل الطمبة مف أىـ المشػاكؿ  ،4العالـ

التربكيػػة التػػي تكاجػػو عممػػاء الػػنفس. كمػػف أعػػراض ىػػذه المشػػكمة انعػػداـ الحيكيػػة كالفاعميػػة، كتسػػجيؿ 

                                      
 .329، ص 1983، الأردف: دار الفرقاف لمنشر كالتكزيع عماف، 1، طعمم النفس التربوينشكاتي عبد المجيد،  1
، 2002، الأردف: دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع عمّاف، 2، طتصميم التدريسقطامي يكسؼ ك آخركف،  2

 .112ص 
، ص 1988د ط، مير: دار قباء لمطباعة كالنشر كالتكزيع القاىرة،  تعميم من أجل التفكير،فاء، الأعسر ي 3

171. 
، الأردف: المجمة الثقافية، الجامعة الأردنية 21، عفتور التلاميذ نحو التعمم حماية لقيمة الذاتدكاني كماؿ،  4

 . 76، 72، ص 1990عمّاف، 
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بدراسػػتيا لأف اسػػتفحاليا  كالعنايػػة انخفػػاض قيمػػة النتاجػػات التعميميػػة اليػػفية، ممػػا يسػػتدعي الاىتمػػاـ

انتشػػػػارىا بػػػػيف الطمبػػػػة يتػػػػرؾ آثػػػػارا سػػػػمبية عمػػػػى أبنػػػػاء الأمػػػػة كمسػػػػتقبميـ، كيضػػػػعؼ تحقيػػػػؽ أىػػػػداؼ ك 

المؤسسػػػة التربكيػػػة التػػػي أكجػػػدىا المجتمػػػع لكػػػي تنػػػكب عنػػػو فػػػي تحقيػػػؽ أىػػػداؼ التنشػػػئة الاجتماعيػػػة 

  1.كالإنجاز الشخيي كالمجتمعي

بدراسػة الدافعيػة للئنجػاز فػي علبقتيػا مػع العديػد مػف المتغيػرات كتكالت الدراسات التي اىتمت 

"مػػارتير". كامتػػدت الأبحػػاث إلػػى الميػػداف  (، مفيػػكـ الػػذات1981"يػػمكئيؿ" ) مثػػؿ: مسػػتكل الطمػػكح

المدرسػػي فأنكػػب العممػػػاء عمػػى دراسػػػة علبقػػة الدافعيػػػة للئنجػػاز بالعديػػػد مػػف المتغيػػػرات مثػػؿ: سػػػرعة 

  2(...إلخ1999"رام") ختبار كسمة القمؽ(، قمؽ الا1988التعمـ "مكرام")

كما نجد أيضا دراسات في علبقة الدافعية بػ )الجنس، السف، نمط الشخيية، الترتيب 

الكلادم، التخيص، المكانة الاجتماعية كالاقتيادية، تأثير الأسرة كالعلبقات الكالدية، تأثير 

 3. المدرس(

لتربية لاحظت تدني في مستكل دافعية كمف خلبؿ عمؿ الطالبة لسنكات عديدة في مجاؿ ا

التلبميذ نحك المغات عمكما كالمغة الانجميزية خيكيا كلعؿ السبب الرئيسي في ذلؾ يعكد إلى 

 طبيعة المادة في حد ذاتيا، أم أنيا لغة أجنبية كغير مستعممة إلا في الكسط المدرسي.

مشكمة أتساعا كتزيػد المنظكمػة مف ىذا المنطمؽ ترل الطالبة أف مف بيف الأسباب التي تزيد ال

ىدرا تربكيا ىك الاستمرار في إتباع الطرؽ التقميدية  في التدريس كعدـ استخداـ إسػتراتيجيات حديثػة 

 تساعد التلبميذ عمى فيـ المغة الإنجميزية كتزيد مف دافعيتيـ نحكىا.
                                      

الوعي بالعمميات المعرفية و دافع الانجاز الدراسي لدى طمبة المدارس العميا العلاقة بين بف بريكة عبد الرحمف،  1
(، الجزائر:  أطركحة لنيؿ درجة دكتكراه الدكلة في عمكـ التربية جامعة بكزريعة، للأساتذة) في مدينة الجزائر

 .27، ص 2007
 .240، ص 2001ت، ، لبناف: مؤسسة الرسالة بيرك 1، طبحوث ودراسات في عمم النفسالأحمد أمؿ،  2
 .28بف بريكة عبد الرحمف، الميدر المذككر سابقا ، ص  3
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يتطمب كفاءات ر المدرس كبالرغـ مف اعتبار أف التمميذ محكر العممية التعميمية إلا أف دك 

جراءات في إدارة اليؼ لمساعدة التلبميذ عمى تكميارات ك   1.حديد أىداؼ ىامة يعممكف مف أجمياا 

كبالتأكيد فإف المعمـ الأكثر كعيا ككفاءة سكؼ ينكّع مف أساليبو حتى يتيح فرية النجاح  

  2أماـ الأنماط الشخيية المختمفة.

تمامػا متزايػدا باسػتحداث طرائػؽ فعالػة فػي التػدريس كقد أكلى التربكيكف في السنكات الأخيرة اى

يكػػكف فييػػا المػػتعمـ محػػكر العمميػػة التعميميػػة، كبحسػػب الدراسػػات المختمفػػة يعتبػػر الػػتعمـ التعػػاكني مػػف 

الذم يقكـ عمى تشكيؿ جماعة متماسكة يمكف تقسيميا إلػى مجمكعػات يػغيرة كمػف خلبليػا  ،أبرزىا

 3يمكف لمتمميذ مف ممارسة نشاطاتو. 

تػػػذكر "إينػػػاس عرقػػػاكم" أف الػػػتعمـ التعػػػاكني أحػػػد الاسػػػتراتيجيات التػػػي تبنتيػػػا دراسػػػات عديػػػدة ك 

تقػانيـ  كأجمعت عمى أف التعمـ التعػاكني يرفػع تحيػيؿ الطمبػة كاحتفاظػاتيـ بالمعمكمػات المدرسػية، كا 

التعػاكني ليا كتطبيقيا في مكاقؼ تعميمية أخرل، كما انػو يزيػد الرغبػة فػي الػتعمـ، كأف أسػمكب الػتعمـ 

 4ىك الأسمكب المفضؿ لدل التلبميذ ذكم التحييؿ المتكسط كالتحييؿ المنخفض.

كقد أجريت العديد مف الدراسات حكؿ التعمـ التعاكني بحيث أقترف بعدة متغيرات نذكر منيا 

(: التي ىدفت إلى معرفة أثر استخداـ التعمـ التعاكني في تحييؿ تلبميذ 2003دراسة "الخكر" )
                                      

، مير: دار الكفاء لدينا الطباعة كالنشر 1، طإدارة الفصل الفعال. قراءات من الإنترنتإبراىيـ أحمد،  1
 .142، ص 2006الإسكندرية، 

ئر: دار الأسرة لمنشر كالتكزيع، ، الجزا1، طكيف تحفّز الآخرين و تحصل عمى ما لدييمالدركبي سميماف،  2
 .34، ص 2007

، التفكير الناقد و الإبداعي و إستراتيجية التعمم التعاوني في تدريس المطالعةالسميتي فراس محمكد ميطفى،  3
 .372، ص 2006، الأردف: جدار لمكتاب العالمي، عالـ الكتاب الحديث عمّاف، 1ط
 -التعمم التعاوني و التنافسي في التحصيل الدراسي و الاحتفاظ أثر أسموبيعرقاكم إيناس إبراىيـ محمد،  4

، فمسطيف:  مذكرة مكممة لنيؿ شيادة  -ميارات الفيـ القرائي لمشعر العربي لدل طمبة اليؼ العاشر الأساسي
 .06، ص 2008الماجستير في المناىش ك طرؽ التدريس. كمية الدراسات العميا في جامعة النجاح الكطنية نابمس، 
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امسة ابتدائي، فتكيمت إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحيائية بيف متكسط درجات اليؼ الخ

التلبميذ الذيف درسكا باستخداـ طريقة التعمـ التعاكني كمتكسط درجات التلبميذ الذيف درسكا 

، كذلؾ نجد دراسة "غيث" ك"المالؾ" 1باستخداـ الطريقة التقميدية ليالح مجمكعة التعمـ التعاكني

ف قاما بدراسة استقيت اثر استخداـ طريقة "جيكسك" في تحسيف ميارات استيعاب ( المذا2003)

القراءة في المغة الانجميزية فأظيرت فركقا ذات دلالة إحيائية ليالح طمبة التعمـ التعاكني القائـ 

  2.عمى مجمكعات الخبراء في ميارات استيعاب القراءة مقارنة بالطريقة التقميدية

سات المختمفة التي تناكلت إستراتيجية التعمـ التعاكني نستطيع القكؿ بأف كانطلبقا مف الدرا

 أغمبيتيا أثبتت فاعمية استخداـ ىذه الإستراتيجية بغض النظر عف المتغيرات المقترنة بيا.

–لكف دراسة متغير التعمـ التعاكني مقترف بمتغير الدافعية للبنجاز لـ ينؿ الاىتماـ الكافي 

خاية في الدراسات العربية، "لأنو مف اليعب أف نخرج بتقسيـ كاضح ليذه  -حسب عمـ الطالبة

الاستراتيجيات، فيناؾ مف ينفيا عمى أساس دكر كؿ مف المعمـ كالطالب في عممية التعمـ كىناؾ 

مف ينفيا عمى أساس عدد الطمبة المشتركيف في عممية التعمـ كىناؾ مف ينفيا عمى أساس 

 3.  ةالأىداؼ التعميمية المنشكد

ليػػذا حاكلػػت الدراسػػة الحاليػػة ربػػط المتغيػػريف معػػا، مػػف أجػػؿ الكيػػكؿ إلػػى فاعميػػة إسػػتراتيجية 

 التعمـ التعاكني في تحسيف مستكل دافعية الانجاز لدل عينة مف تلبميذ التعميـ الثانكم.

                                      
 .70عرقاكم إيناس إبراىيـ محمد، الميدرنفسو ، ص  1
أثر التعمم التعاوني القائم عمى مجموعات الخبراء في التحصيل المباشر والمؤجل لطمبة الحيمة محمد محمكد،  2

 .182ص  2007، 04،ع13، المنارة المجمد، مساق تصميم التعميم في كميات العموم التربوية
، الأردف: دار الثقافة 1، طمعالجة تطبيقية معاصرة -طرائق التدريس العامةآخركف،  سلبمة عادؿ أبك النير ك 3

 .141، ص 2009لمنشر كالتكزيع عماف، 
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كبعػػد التطػػرؽ للئشػػكالية العامػػة التػػي تناكليػػا ىػػذا البحػػث يمكػػف تمخػػيص مشػػكمتو فػػي التسػػاؤؿ 

 ي:التال

ىل ىناك فاعمية لإستراتيجية التعمم التعاوني في تحسين مستوى دافعية الانجاز لدى  -

 عينة من تلاميذ التعميم الثانوي؟

 كيتفرع مف ىذا التساؤؿ الرئيسي التساؤلات التالية :

ىؿ  تكجد فركؽ ذات دلالة إحيائية بيف أفراد العينة التجريبية كالعينة الضابطة في  -

 لقبمي لمستكل الدافعية للبنجاز؟درجات القياس ا

ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحيائية بيف القياسيف القبمي كالبعدم لمستكل الدافعية  -

 للبنجاز لدل أفراد العينة التجريبية؟

ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحيائية بيف القياسيف القبمي كالبعدم لمستكل الدافعية  -

 للبنجاز لدل أفراد العينة الضابطة؟

جد فركؽ ذات دلالة إحيائية بيف أفراد العينة التجريبية كالعينة الضابطة في ىؿ تك  -

 درجات القياس البعدم لمستكل الدافعية للبنجاز؟

 تـــحديد الـمفاىيم: -1-2

  الفاعمية:-1-2-1

 1. ىي القدرة عمى تحقيؽ النتيجة المقيكدة طبقا لمعايير محددة مسبقا

الأثر الايجابي لإستراتيجية التعمـ التعاكني في  عمية بأنيا:الدراسة فتعرّؼ الفا أما في ىذه  

 دافعية الانجاز لدل عينة مف طمبة الثانكية.

                                      
 .182، ص 1982، د.ط، لبناف: مكتبة بيركت، معجم مصطمحات العموم الاجتماعيةبدكم أحمد زكي،  1
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  الإستراتيجية:-1-2-2

ىي أسمكب في التدريس يتبعو المعمـ داخؿ اليؼ الدراسي مف اجؿ تقديـ المادة العممية، 

المشاركة الجماعية بيف المعمـ كذلؾ لتحقيؽ الأىداؼ المحددة مسبقا. كيتميز ىذا الأسمكب ب

 كالمتعمـ خلبؿ عممية التدريس.

 :التعمم التعاوني-1-2-3

ىك أحد إستراتيجيات التدريس الفعاؿ الذم يقكـ عمى تقسيـ التلبميذ إلى مجمكعات يغيرة   

أفراد مختمفيف في مستكيات التحييؿ، تعمؿ كفريؽ مكحد بيدؼ الكيكؿ إلى  6-4تتراكح مف 

عميمية المحددة مسبقا كالمرغكب فييا. بحيث يشعر كؿ فرد بالمسؤكلية الفردية الأىداؼ الت

 كالمسؤكلية الجماعية في إيجاد المعمكمة كالكيكؿ إلى الحؿ.

 :  التعمم التقميدي-1-2-4

ىك المكقؼ التعميمػي أك الطريقػة التػي يتبعيػا معمػـ المغػة الانجميزيػة فػي التػدريس، يعتمػد فييػا 

مػػات عمػػى التلبميػذ كشػػرحيا كالتكػػرار كالاسػػتعانة بالمغػة العربيػػة فػػي بعػػض الأحيػػاف عمػى إلقػػاء المعمك 

مسػػتخدما الكتػػاب المدرسػػي، كيكمػػف دكر المػػتعمـ فػػي الاسػػتماع إلػػى مػػا يمقيػػو المعمػػـ مػػف معمكمػػات 

 كالكتابة عمى الكراس ثـ حفظيا كاسترجاعيا عند الحاجة.

 : الدافعية-1-2-5

 1الفرد لاختيار ىدفو كالعمؿ بشكؿ نشط لتحقيقو  ىي الطاقة أك الحافز الذم يحث

 

 
                                      

1  cloninjer .c. susan., personality, Description, Dynamics ,oyna,ics developmentm  
Freeman company, New york. 1996. 
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 : الدافعية للإنجاز-1-2-6

يعرفيا "مكرام" بأنيا الرغبة كالميؿ إلى عمؿ الأشياء بسرعة كعمى نحك أفضؿ بقدر الإمكاف، 

بأنيا الرغبة في الأداء الجيد كتحقيؽ النجاح كىك دافع  (1987)كعرّفيا "فاركؽ عبد الفتاح مكسى" 

 1.شط السمكؾ ك يكجيو، كيعد مف المككنات الميمة لمنجاح الدراسيذاتي ين

كىػػذا مػػا نقيػػد بػػو إجرائيػػا، أم عنػػدما يقػػكـ تمميػػذ السػػنة الأكلػػى ثػػانكم بالأعمػػاؿ كالنشػػاطات 

اليفية المكجية إليو برغبة كسرعة كبتميّز بقدر الإمكاف، كتقػدر بالدرجػة الكميػة التػي يحيػؿ عمييػا 

كالمتػػػرجـ إلػػػى  (1970)س الدافعيػػػة للبنجػػػاز المنجػػػز مػػػف طػػػرؼ "ىيرمػػػانز"بعػػػد تطبيػػػؽ مقيػػػا التمميػػػذ

 العربية مف طرؼ "عبد الفتاح مكسى" بكمية التربية بجامعة الزقازيؽ.

 أىميــــة الدراســــة : -1-3

 تتجمى أىمية الدراسة في جانبيف:

 أىمية الدراسة من الناحية النظرية :-1-3-1

تي تناكلت المكضكع بيفة مباشرة )خاية البحكث العربية( إف ندرة البحكث كالدراسات ال -

 تزيد مف أىمية البحث كالحاجة إليو، ضؼ إلى ذلؾ انو سيفتح آفاقا جديدة في البحث.

تسعى ىذه الدراسة إلى إثراء جانب ميـ مف مجالات الدراسات النفسية كالتربكية كىما  -

 التعمـ التعاكني كدافعية الانجاز الدراسي.

المجاؿ لمكايمة البحث في فاعمية إستراتيجية التعمـ التعاكني في تحسيف مستكل  تفتح -

 دافعية الانجاز الدراسي.
                                      

لدل الطالب الجامعي دراسة ميدانية عمى طمبة السنة العلاقة بين تقدير الذات والدافعية للإنجاز عمكطي سييمة،  1
، 2008كرقمة،  الثانية بجامعة جيجؿ. الجزائر: مذكرة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ النفس التربكم. جامعة

 .09ص 
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دراسة فاعمية استخداـ إستراتيجية التعمـ التعاكني في تحسيف مستكل دافعية الانجاز  -

 ة.الدراسي لدل طمبة التعميـ الثانكم بيفة خاية كطمبة التعميـ بجميع أطكاره بيفة عام

 أىمية الدراسة من الناحية التطبيقية :-1-3-2

 يمكف أف يستفيد مف ىذه الدراسة:

أساتذة جميع الأطكار في استخداـ احد الاستراتيجيات الفعالة في التدريس كىي التعمـ  -

 التعاكني.

 الباحثكف في المجاؿ النفسي كالتربكم. -

 .طمبة الدراسات العميا في المجاليف النفسي كالتربكم -

 استفادة الباحثة مف الميارات البحثية. -

 تشجع الطمبة عمى التكايؿ مع بعضيـ البعض في جميع المكاد الدراسية. -

 أىــــداف الدراســـة: -1-4

ىل توجد فاعمية لإستراتيجية التعمم التعاوني  الإجابة عف تساؤلات الدراسة كالمتمثمة في -

 ؟في تحسين مستوى دافعية الانجاز الدراسي

الكشؼ عف الفركؽ بيف القياس القبمي كالبعدم لمستكل الدافعية للبنجاز لدل أفراد العينة  -

 التجريبية.

الكشؼ عف الفركؽ بيف أفراد العينة التجريبية كالعينة الضابطة في درجات القياس البعدم  -

 لمستكل الدافعية للبنجاز.

ستكل الدافعية للبنجاز لدل أفراد الكشؼ عف الفركؽ بيف القياسيف القبمي ك البعدم لم -

 العينة الضابطة.
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 الــدراسات الســـابقة : -1-5

 الدراسات المتعمقة بالتعمم التعاوني :-1-5-1

يتناكؿ ىذا الجزء مف الدراسة مجمكعة مف الدراسات السابقة، كمف خلبؿ إطلبعنا عمى عدد 

عممنا عمى تينيفيا إلى دراستنا  كالتي تيب في نفس مجرل مف الدراسات كذات العلبقة المباشرة

مجمكعتيف: دراسات تناكلت التعمـ التعاكني، كدراسات تناكلت إستراتيجية تكامؿ المعمكمات المجزأة 

 "جيكسك". 

 الدراسات العربية:-1-5-1-1

: معنونة بـ"أثر أسموب التعمم التعـاوني المسـمى بمسـابقات (1987)دراسة "سعد مرباح"  -

 "ة بالأسموب التقميدي المتمركز حول المعمم عمى تحصيل التلاميذ في العمومفرق الألعاب، مقارن

مػػػػدارس متكسػػػػطة فػػػػي الريػػػػاض بالسػػػػعكدية، تػػػػـ اختيػػػػارىـ ( 07)تككنػػػػت عينػػػػة الدراسػػػػة مػػػػف 

عشػػكائيا، كمػػا تػػـ اختيػػار فيػػميف مػػف كػػؿ مدرسػػة عشػػكائيا، أحػػدىما فيػػؿ تجريبػػي كالآخػػر ضػػابط. 

اتضػػح مػػف نتػائش الدراسػػة: أف التلبميػػذ فػػي الإجػػراء التعػػاكني زاد اسػتخدـ الباحػػث اختبػػارا تحيػػيميا. ك 

تحيػػيميـ أكثػػر مػػف التلبميػػذ فػػي الإجػػراء التقميػػدم، كذلػػؾ راجػػع إلػػى فعاليػػة أسػػمكب الػػتعمـ التعػػاكني 

  1.أكثر مف الأسمكب التقميدم الذم يتمركز حكؿ المدرس

مـــن التعـــاون  بعنـــوان "أثـــر صـــور مختمفـــة(: 1991دراســـة "محمـــد مصـــطفى الـــديب" ) -

 والتنافس عمى اتجاىات التلاميذ نحو المدرس والأقران ودراسة القواعد النحوية".

اليدؼ مف الدراسة ىك الكقكؼ عمى أثر كؿ مف أسمكب تكامػؿ المعمكمػات المجػزأة التعػاكني  

ة كأسمكب التنافس الفردم عمى اتجاىات الطمبة نحك كؿ مف المدرس كالأقراف كدراسة القكاعد النحكيػ

                                      
، مير: عالـ 1، طسيكولوجية التعاون و التنافس والفرديةالجبرم أسماء عبد العاؿ محمد ميطفى الديب،  1

 .147، ص 1998الكتب لمنشر كالتكزيع القاىرة، 
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المقػػررة عمػػى طػػلبب شػػعبة المغػػة العربيػػة لمسػػنة الأكلػػى بكميػػة التربيػػة جامعػػة الأزىػػر، حيػػث أختػػار 

( طالبػا، ككانػت مجريػات البحػث تجريبيػة باسػتعماؿ تيػميـ 52الباحث مف ىؤلاء عينة بمغ عددىا )

 المجمكعتيف المتكافئتيف .

مقيػػاس  –جػػاه نحػػك الأقػػراف مقيػػاس الات -كبالنسػػبة لأدكات جمػػع البيانػػات فػػي الدراسػػة فيػػي: 

مقيػػاس فعاليػػة الإجػػراءات التجريبيػػة لمتعػػاكف كالتنػػافس. كفػػي  –الاتجػػاه نحػػك دراسػػة القكاعػػد النحكيػػة 

النتػػائش لػػـ يجػػد الباحػػث فركقػػا دالػػة إحيػػائيا بػػيف متكسػػط درجػػات الاتجاىػػات نحػػك المػػدرس كالأقػػراف 

المعمكمػػات المجػػزأة التعػػاكني كالطػػلبب كالقكاعػػد النحكيػػة لػػدل الطػػلبب الػػذيف تعممػػكا بأسػػمكب تكامػػؿ 

  1.الذيف تعممكا بأسمكب التنافس الفردم

بعنوان "فعالية إستراتيجية التعمم التعاوني (: 1997دراسة "فييمة سميمان عبد العزيز" ) -

 عمى التحصيل الدراسي في الجغرافيا". 

نػة مػف تلبميػذ اليػؼ اليدؼ مػف ىػذه الدراسػة ىػك التحقػؽ مػف ىػذه الفعاليػة )التػأثير( عنػد عي

 الأكؿ الإعدادم بمحافظة القاىرة، 

استعممت الباحثة المنيش التجريبي، فتكيمت إلى ارتفاع مستكل تحييؿ عينة الدراسػة نتيجػة 

  2.استخداـ إستراتيجية التعمـ التعاكني

ــتعمم التعــاوني فــي التػػي تيػػدؼ إلػػى معرفػػة " (: 1998دراســة "النجــار" ) - أثــر اســتخدام ال

  طمبة الصّف الثامن الأساسي في العموم وفي اتجاىاتيم نحوىا. " التحصيل

ككػػاف ىػػدؼ الدراسػػة التعػػرثؼ عمػػى أثػػر اسػػتخداـ الػػتعمـ التعػػاكني مقابػػؿ التعمػػيـ التقميػػدم فػػي 

التحييؿ العاـ كفي التحييؿ عمى المستكيات العميا ) التطبيػؽ كالتحميػؿ كالتركيػب كالتقػكيـ ( كفيمػا 
                                      

 .248الجبرم أسماء عبد العاؿ محمد ميطفى الديب، الميدر نفسو ، ص  1
، مير: عالـ الكتب لمطباعة كالنشر كالتكزيع 1. طليب التعمم التعاونيدراسات في أساالديب محمد ميطفى،  2

 .54،  52، ص 2004القاىرة، 
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ة أثػػر فػػي اتجاىػػات الطمبػػة نحػػك مػػادة العمػػكـ، حيػػث تككنػػت عينػػة الدّراسػػة مػػف إذا كػػاف ليػػذه الطريقػػ

طالبػػة( مػػػف طمبػػة كطالبػػػات اليّػػؼ الثػػػامف الأساسػػي كتػػػـ  68طالػػػب ك 56( طالبػػان كطالبػػة )124)

( بنػدان مػف نػكع الاختيػار مػف متعػدد ك إسػتبانة لقيػاس الاتجػاه 20إعداد اختبار تحييمي تكػكف مػف )

 ( فقرة.22مف )نحك العمكـ، تككّنت 

( في α0,05=)تكيّؿ في دراستو إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحيائية عند مستكل الدلالة 

الاختبار التحييمي العاـ الذم قاس التعمـ ليالح المجمكعة التجريبية التي درست بطريقة التعاكف، 

ي ( في التحييؿ فα0,05=ككذلؾ كجكد فركؽ ذات دلالة إحيائية عند مستكل الدلالة )

المستكيات التدريسية العميا ) التطبيؽ، كالتحميؿ، كالتركيب كالتقكيـ ( بيف المجمكعتيف التجريبية 

كالضابطة ليالح المجمكعة التجريبية التي درست بطريقة التعمـ التعاكني، في حيف لـ يكجد أثر 

جاىات طمبة لمجنس أك التفاعؿ بيف نكع الطريقة كالجنس في التحييؿ، أك الاتجاىات كما أف ات

  1.المجمكعة التي درست بطريقة التعاكف كانت أكثر إيجابية مف الضابطة كليالح الإناث

 التعاوني في التعمم طريقة أثر اختبار إلى الدراسة ىدفت (:1998) "عمي" دراسة -

 التابعة لمديرية الحكومية المدارس في الأساسي الثالث الصف طمبة تحصيل مستوى تحسين

 الشمالية الأغوار لواء في تعميموال التربية

بنسبة  الأساسي الثالث اليؼ طمبة مف كطالبة طالبنا (1030)مف  الدراسة عينة كتككنت 

 مجتمع يمثمكف كطالبة طالبنا (72) بمغت عشكائية اختيار عينة تـ الدراسة كلأغراض ،(7%)

 شعبتيف عمى مكزعيف ؿ،كالتحيي كالجنس التعمـ طريقة  :الدراسة كىي لمتغيرات تبعنا الدراسة

                                      
فاعمية إستخدام إستراتيجية التعمم التعاوني في تحصيل طمبة الصف السابع الأساسي حش يحيى ميرفت أسامة،  1

ليب تدريس الرياضيات بكمية الدراسات ، فمسطيف:  رسالة ماجستير مقدمة في أسافي الرياضيات واتجاىاتيم نحوىا
 .49، ص 2011العميا في جامعة النجاح الكطنية نابمس، 
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 تحييمينا اختبارنا الباحثة أعدت التجربة بتنفيذ البدء كقبؿ طالبة، (38طالبنا ك) (34) منيـ دراسيتيف

جراء  تحكيمو كبعد التجربة، في نفذت التي الأربع الدراسية الكحدات أسئمة العربية شممت المغة في كا 

 كجرل تطبيقو  (0,87)كقيمتو بيرسكف ارتباط مؿبمعا كثباتو يدقو مف كالتأكد المناسبة التعديلبت

 بطريقة التعاكني كالأخرل التعمـ بطريقة الشعب إحدل درست ثـ قبمي، كاختبار الدراسة عينة عمى

 التجريبية المجمكعتيف نفسو عمى الاختبار تطبيؽ أعيد بعدىا شيريف، لمدة التقميدم التعمـ

 ت((كاختبار الكيفية، التحميلبت الإحيائية تخدـاس تـ الدراسة أسئمة عف كللئجابة كالضابطة،

 تعزل التحييؿ في إحيائية دلالة ذات فركؽ الدراسة كجكد نتائش كأظيرت الثنائي، التبايف كتحميؿ

 تعزل التحييؿ في إحيائية دلالة ذات فركؽ التعاكنية ككجكد ليالح الطريقة التعمـ لطريقة

التعمـ  كطريقة الجنس بيف لمتفاعؿ تعزل إحيائية دلالة فركؽ ذات ككجكد ليالح الذككر لمجنس

  1.التعاكنية

عمػػؿ الباحثػػاف (: 1998دراســة "أســماء عبــد العــال الجبــري" و"محمــد مصــطفى الــديب" ) -

دراسة الفروق بين الطلاب مرتفعي الاتجاه نحـو الاعتمـاد المتبـادل بصـوره الـثلاث )التعـاون عمػى 

 و الاجتماعي والتنافس والفردية( في التوافق الشخصي

استيدفت ىذه الدراسػة معرفػة الفػركؽ بػيف الطػلبب كالطالبػات مرتفعػي الاتجػاه نحػك الاعتمػاد  

( طالػب 223المتبادؿ بيكره الثلبث في تكافقيـ الشخيػي كالاجتمػاعي. تككنػت عينػة الدراسػة مػف)

 مف المدرسة الثانكية، في اليؼ الأكؿ كالثاني فقط.

 البيانات كىما:استعمؿ الباحثيف أداتيف لجمع 

 مقياس الاعتماد المتبادؿ. -  

 اختبار الشخيية لممرحمة الثانكية )اختبار كاليفكرنيا(. -  

                                      
 .65عرقاكم إيناس إبراىيـ محمد، الميدر المذككر سابقا، ص  1
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أمػػا النتػػائش فيػػي عػػدـ كجػػكد فػػركؽ بػػيف الطػػلبب كالطالبػػات فػػي أبعػػاد التكافػػؽ الشخيػػي    

لسػػػػػمبي كالاجتمػػػػػاعي، لا فػػػػػي الاعتمػػػػػاد المتبػػػػػادؿ الايجػػػػػابي )التعػػػػػاكف( كلا فػػػػػي الاعتمػػػػػاد المتبػػػػػادؿ ا

)التنافس( ، ككػذا كجػكد فػركؽ فػي التكافػؽ الشخيػي كالاجتمػاعي بػيف الجنسػيف كالمتسػميف باعتمػاد 

  1.متبادؿ فردم ليالح الإناث

أثر استخدام التعمم التعاوني لإدارة الفصل ىدفت لمعرفة (: 2000دراسة "الحريري") -   

 -12تراوحت أعمارىم بين ) في تحصيل الطلاب الدراسي من طلاب الصّف الأول المتوسط حيث

 ( طالب40( عام وتكونت العينة من )13

تـ تقسيميـ إلى مجمكعتيف الأكلى درست بالطريقة التعاكنية كالثانية بالطريقة التقميدية،  

كتحقيقان لميدؼ كضع الباحث ستة أسئمة بحثية تتعمؽ بالمقررات الدراسية المختارة ليذه التجربة 

، المغة الإنجميزية، التاريخ، الجغرافيا، الإملبء، القكاعد(. المحددة في المقررات ال تالية )العمكـ

نتاجيَّتيـ  كأظيرت النتائش تفكؽ كاضح ليالح المجمكعة التجريبية في المستكل العاـ لمطمبة كا 

الدّراسية كركح المشاركة كالتعاكف، كقد انعكس استخداـ ىذه الطريقة عمى تطكير أداء الفيؿ 

دارتو مف ق بؿ معمّمي المقررات، كمف حيث شعكر الطلبب بالرضا كالمشاركة الجماعية فيما كا 

بينيـ، كقضاء كقت الحية بدكف الشعكر بالممؿ أك الرغبة بإنياء كقت الحية بعكس الشعكر 

 الذم ظير لدل طمبة المجمكعة الضابطة.

                                      
 .286، 249الجبرم أسماء عبد العاؿ محمد ميطفى الديب، الميدر المذككر سابقا، ص  1
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عطاء ا لمعمميف المزيد كجاءت أىـ التكييات باقتراح تيميـ فكرة أسمكب التعمـ التعاكني كا 

مف آلية التدريب ليذا الأسمكب في قيادة اليّؼ الدراسي كمحاكلة مشاركة أكلياء الأمكر في ىذه 

جراء المزيد مف الدراسات البحثية حكؿ مفيكـ التعمـ التعاكني   1.الطريقة، كا 

تحت عنوان "أثر استخدام إستراتيجية (: 2001دراسة "أمال ربيع كامل محمد" ) -

 التعاوني والتعمم التنافسي الجمعي عمى الاتجاه نحو البيئة". الاستقصاء

استيدفت الدراسة إعادة يياغة مكضكع التمكث البيئي المتضمف في برنامش إعداد الطالبات  

المعممات شعبة التعميـ الأساسي، استخداـ إستراتيجيتي الاستقياء التعاكني كالتعمـ التنافسي 

ستراتيجيتيف عمى الاتجاه نحك البيئة، كاستخدمت الباحثة منيجي الجمعي كمعرفة أثر استخداـ الإ

البحث الكيفي كالتجريبي معا، كخميت الدراسة إلى أف اتجاىات الطالبات نحك البيئة قد تفكؽ في 

  2.تعديميا الإستقياء التعاكني

تحـت عنـوان "فعاليـة اسـتخدام إسـتراتيجيتي (: 2001دراسة "زبيدة محمد قرنـي محمـد" ) -

لتعمم التعاوني والتعمم الفردي باستخدام الكمبيوتر عمى التحصيل في مادة العمـوم وتنميـة التفكيـر ا

 ألابتكاري". 

اسػػػتيدفت الدراسػػػة بالأسػػػاس التعػػػرؼ عمػػػى فاعميػػػة الإسػػػتراتيجيتيف عمػػػى كػػػؿ مػػػف التحيػػػيؿ 

ي كأدكات جمػع كالتفكير الإبتكارم لدل تلبميذ اليؼ الأكؿ كالإعدادم، ك باستعماؿ المنيش التجريب

البيانات المتمثمة في اختبار تحييمي ك اختبار التفكير الإبتكارم، تكيمت الباحثػة إلػى نتػائش ىػي:  

لمػػػتعمـ التعػػػاكني فعاليػػػة أكثػػػر مقارنػػػة بػػػالتعمـ الفػػػردم فػػػي اكتسػػػاب المفػػػاىيـ العمميػػػة كزيػػػادة الدافعيػػػة 
                                      

راتيجية التعمم التعاوني في تحصيل الطمبة الصم في الرياضيات أثر استخدام إستالرفاعي عالية عمي،  1
، ص 2007ة، الجزائر: رسالة ماجستير مقدمة في التربية الخاية بكمية الدراسات العميا، وتفاعلاتيم الاجتماعي

54. 
ة، ، مير: دار الفكر العربي لمطباعة كالنشر القاىر 1، طالتعمم التنافسي البغدادم محمد رضا ك آخركف، 2

 .484، 457، ص 2005
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تحسػػف مسػػتكل كتابػػة التقػػارير عنػػد  كالحمػػاس كالمشػػاركة فػػي العمميػػة التعميميػػة كالتفاعػػؿ، إضػػافة إلػػى

أفراد العينة كاكتشافيـ لمتعميمات كحؿ المشػكلبت التػي تتطمػب ميػارات أساسػية، كأف الػتعمـ التعػاكني 

  1. يؤدم إلى تكليد الأفكار كالخبرات الجديدة، ككؿ ىذا ىك أساس حدكث السمكؾ الأبتكارم

ل نحـــو بعـــض أبعـــاد الـــتعمم اتجاىـــات طمبـــة معمـــم المجـــا"  (:2005دراســـة "عبيـــدات" ) -

 التعاوني في الجامعة الياشمية. " 

حيث ىدفت الدراسة إلى استقياء اتجاىات طمبة الجامعة الياشمية تخيص أساليب تدريس 

المغة الإنجميزية، كأساليب تدريس المغة العربية، كأساليب تدريس العمكـ، كأساليب تدريس الرياضيات 

 نحك التعمـ التعاكني مف 

( خيػائص أفػراد المجمكعػة 3( دكر المػدرس )2( التعمـ التعاكني مف حيث الفائػدة )1حيث )

 ( حجـ العينة.4)

( 37( طالػػب كطالبػػة، مكزعػػة كمػػا يمػػي: )150كقػػد اسػػتخدـ ليػػذا الغػػرض عينػػة تككنػػت مػػف )

( طالبػػان كطالبػػة مػػف أسػػاليب تػػدريس 39طالبػان كطالبػػة تخيػػص أسػػاليب تػػدريس المغػػة الإنجميزيػة، ك)

( طالبػػان ك طالبػػة مػػف أسػػاليب 37( طالبػػان كطالبػػة مػػف أسػػاليب تػػدريس العمػػكـ، )37العربيػػة ك)المغػػة 

( فقػرة، 31تدريس الرياضيات، أما أداة البحث التي استخدميا فكانت عبارة عف اسػتبياف تكػكف مػف )

كقػػد أشػػارت نتػػائش الدراسػػة إلػػى أف اتجاىػػات الطمبػػة فػػي جميػػع التخييػػات أسػػاليب تػػدريس المغػػة 

جميزية، كأساليب تدريس المغة العربية كأسػاليب تػدريس العمػكـ كأسػاليب تػدريس الرياضػيات كانػت الإن

                                      
، دراسة ميدانية بمتكسطات مدينة كرقمة، الجزائر: رسالة علاقة التعمم التعاوني بالتواصل الصفيبالي خديجة،   1

 .23، ص 2008ماجستير في عمـ النفس التربكم، جامعة كرقمة. 
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إيجابيػة نحػك الػتعمـ التعػاكني بأبعػاده الأربعػة، كىػذا يػدؿ عمػى أىميػة ىػذه الطريقػة فػي التػدريس كفػي 

 1 تخييات مختمفة.

أثر استخدام نموذج ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى  (: 2006دراسة "سمارة والعديمي" ) -

قائم عمى التعمم التعاوني في تحصيل الطمبـة فـي مـادة الكيميـاء العامـة العمميـة فـي جامعـة مؤتـو 

 في الأردن

( طالبػػػا كطالبػػػة مػػػف مجمػػػكع الطمبػػػة المسػػػجميف فػػػي مػػػادة 145كبمػػػغ مجمػػػكع أفػػػراد الدراسػػػة ) 

مجمػػكعتيف )تجريبيػػة الكيميػػاء كمػػكزعيف عمػػى سػػت شػػعب، تػػـ اختيارىػػا قيػػديا كقسػػمت الشػػعب إلػػى 

كضابطة(، كبعػد تطبيػؽ الاختبػار التحيػيمي عمػى أفػراد الدراسػة كشػفت الدراسػة عػف كجػكد أثػر داؿ 

لطريقة التدريس ليالح المجمكعة التجريبية، ككذلؾ ليالح الإنػاث، فػي  (=0.05إحيائيا عند )

طريقػػة التػػدريس  (  لمتفاعػػؿ بػػيف=0.05حػػيف أظيػػرت النتػػائش عػػدـ كجػػكد أثػػر داؿ إحيػػائيا عنػػد )

كالجػػػنس فػػػي التحيػػػيؿ، كفػػػي ظػػػؿ النتػػػائش أكيػػػى الباحثػػػاف باسػػػتخداـ نمػػػكذج الػػػتعمـ التعػػػاكني فػػػي 

  2.تدريس مساقات الكيمياء

اثـر إسـتراتيجية الـتعمم ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة (: 2009دراسة "سامية إبراىيمي" ) -

         ى تلاميذ السنة الأولى متوسط.في اكتساب المفاىيم الرياضية لد -نتعمم معا –التعاوني 

 35تمميػػذا، مجمكعػػة ضػػابطة  34اعتمػػدت الباحثػػة عمػػى تيػػميـ تجريبػػي مجمكعػػة تجريبيػػة 

تمميػػذا كاسػػتخدمت اختبػػار الػػذكاء كاختبػػار المفػػاىيـ الرياضػػية، كبعػػد المعالجػػة الإحيػػائية تكيػػمت 

 الباحثة إلى:

                                      
 .52حش يحيى ميرفت أسامة، الميدر المذككر سابقا، ص  1
 .71حمد، الميدر المذككر سابقا، ص عرقاكم إيناس إبراىيـ م 2
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بيف متكسطي درجات تلبميذ  0.01عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحيائية عند مستكل  -

 المجمكعة الضابطة كالمجمكعة التجريبية في الاختبار القبمي.

بيف متكسطي درجات تلبميذ  0.01عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحيائية عند مستكل  -

 المجمكعة الضابطة في الاختبار القبمي ك البعدم.

سػػػػطي درجػػػػات تلبميػػػػذ بػػػػيف متك  0.01كجػػػػكد فػػػػركؽ ذات دلالػػػػة إحيػػػػائية عنػػػػد مسػػػػتكل  -

 المجمكعة الضابطة كالمجمكعة التجريبية في الاختبار البعدم ليالح المجمكعة التجريبية.

بػػػػيف متكسػػػػطي درجػػػػات تلبميػػػػذ  0.01كجػػػػكد فػػػػركؽ ذات دلالػػػػة إحيػػػػائية عنػػػػد مسػػػػتكل  -

  1.المجمكعة التجريبية في الاختبار القبمي ك البعدم ليالح التطبيؽ البعدم

بعنــوان "فاعميــة برنــامج تعميمــي قــائم عمــى  (:2012حمــود ونــوس" )دراســة "ياســمين م -

استراتيجيات التعمم التعاوني لتطوير أداء ميـارات الكتابـة فـي المغـة الانجميزيـة لـدى طمبـة الصـف 

 الأول الثانوي في المدارس الرسمية في محافظة اللاذقية.

اليػؼ العاشػر لمحافظػة كقد اختيرت عينة البحػث عشػكائيا مػف الػذككر كالإنػاث مػف طػلبب  

 حيث قسمت العينة : 2010-2009اللبذقية لمعاـ الدراسي 

 ( عممت بالبرنامش التعميمي .75مجمكعة تجريبية ) -   

 ( عممت بالطريقة العادية.75مجمكعة ضابطة ) -   

أما أدكات الدراسة فكانت: برنامش تعميمي قائـ عمى اسػتراتيجيات الػتعمـ التعػاكني إسػتبانة آراء 

ب المجمكعػػػة التجريبيػػػة، اختبػػػارات قبميػػػة كبعديػػػة. كفػػػي نتػػػائش الدراسػػػة أثبتػػػت الباحثػػػة فاعميػػػة طػػػلب

البرنػػامش التعميمػػي القػػائـ عمػػى اسػػتراتيجيات الػػتعمـ التعػػاكني فػػي تطػػكير ميػػارات التمخػػيص الكتػػابي 
                                      

في اكتساب المفاىيم الرياضية لدى تلاميذ.  -لنتعمم معا -أثر إستراتيجية التعمم التعاونيإبراىيمي سامية،  1
 . 2009، الجزائر: رسالة ماجستير غير منشكرة جامعة البميدة، السنة الأولى متوسط بالمسيمة
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كعة لمقية القييرة كلميارات كتابة المقطع الإنشائي، ىذه النتيجة بنيت عمى تحييؿ طلبب المجم

ناثػػػا الػػػذيف تعممػػػكا بكاسػػػطة البرنػػػامش كقػػػد كػػػانكا أكثػػػر نجاحػػػا فػػػي تمخػػػيص القيػػػة  التجريبيػػػة ذكػػػكرا كا 

  1.القييرة ككتابة المقطع الإنشائي مف أكلئؾ في المجمكعة الضابطة

 الدراسات الأجنبية:-1-5-1-2

ــى : (1976دراســة "جونســن ونخــرون" ) - ــاوني والفــردي عم ــتعمم التع عنونــت ب: "أثــر ال

 موك التلاميذ المقبول اجتماعيا". س

( تمميػػػػذا باليػػػػؼ الخػػػػامس أختيػػػػركا ك كزعػػػػكا عشػػػػكائيا عمػػػػى 30تككنػػػػت عينػػػػة الدراسػػػػة مػػػػف)

 ( 17الإجراءيف كاستمرت الدراسة في ىذيف الإجراءيف )

يكمػػػػا. كقػػػػد اسػػػػتخدـ البػػػػاحثكف مقياسػػػػا ليبػػػػيف فعميػػػػة المعالجػػػػة التجريبيػػػػة كاسػػػػتمارة ملبحظػػػػة. 

ة أف التلبميػذ فػي الإجػراء التعػاكني شػعركا أف المػدرس أحػبيـ كاىػتـ بيػـ، كمػا أكضحت نتائش الدراسػ

شػػعركا أف زملبءىػػـ أحبػػكىـ ك رغبػػكا فػػي مسػػاعدتيـ عمػػى الػػتعمـ ك كانػػت لػػدييـ دافعيػػة داخميػػة أكثػػر 

 2.مف التلبميذ في الإجراء الفردم

مكاســب أثــر التعــاون بــين الأطفــال عــن طريــق تحقيــق ال(: "1977دراســة "ســلافين" ) -

 الجماعية عمى العديد من المتغيرات السيكولوجية و التربوية"

كذلػؾ ليػػدؼ تحميػػؿ العلبقػػات المتبادلػة بػػيف الأفػػراد كالمنػػاخ السػائد فػػي الفيػػؿ الدراسػػي، كقػػد  

( 10( تمميذا في اليؼ السابع كاستغرقت مدة تدريبيـ عمى التعػاكف )55تككنت عينة الدراسة مف )

مػػػػف مسػػػػتكل أداء  –ه الدراسػػػػة أف الأسػػػػمكب التعػػػػاكني كػػػػاف أكثػػػػر فعاليػػػػة أسػػػػابيع. بينػػػػت نتػػػػائش ىػػػػذ

                                      
تعميمي قائـ عمى إستراتيجيات التعمـ التعاكني لتطكير أداء ميارات الكتابة  كنكس ياسميف محمكد،  فاعمية برنامش 1

في المغة الانجميزية لدل طمبة اليؼ الأكؿ الثانكم في المدارس الرسمية في محافظة اللبذقية، سكريا:  أطركحة 
 .246-245، ص 2012لنيؿ درجة الدكتكراه الدكلة في التربية. جامعة دمشؽ، 

 .152عبد العاؿ محمد ميطفى الديب، الميدر المذككر سابقا، ص  الجبرم أسماء 2
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مف تحقيؽ المكاسب الفردية أك التنافسية، كما أظيرت النتائش أف تعاكف الأطفاؿ لو تأثير  -الأطفاؿ

إيجابي في العلبقات الاجتماعية المتبادلة بيف الأفػراد كفػي المنػاخ السػائد فػي حجػرة الدراسػة، كأيضػا 

تػػػائش أف اسػػػتخداـ المعمػػػـ لمتنػػػافس  الجمعػػػي )التعػػػاكف( دكف الفرديػػػة يػػػؤدم إلػػػى زيػػػادة  أكضػػػحت الن

 1.العلبقات الإيجابية بيف الأطفاؿ

أجػػرل ىػػؤلاء البػػاحثكف دراسػػة اسػػتيدفت التعػػرؼ عمػػى (: 1977دراســة "بلانــي ونخــرون" ) -

ــتعمم بالطريقــة التقميديــة مــن خــلال اتجاىــات التلاميــذ نحــو المــاد ــين ال ــين الفــرق ب ة الدراســية وب

 الاعتماد المتبادل في التعمم )التعاون( بين التلاميذ والمدرسة والأقران وتقدير الذات. 

( تمميذ مكزعيف عشكائيا عمى مجمكعات، تتككف الكاحدة منيا 304تككنت عينة الدراسة مف )

لمجمكعػة ( أعضاء. كمػا قسػمت المػادة التعميميػة إلػى أجػزاء فرعيػة مكزعػة عمػى أعضػاء ا8-4مف )

الكاحػػدة، يػػتعمـ كػػؿ عضػػك جػػزءا خايػػا بػػو كفػػي الكقػػت نفسػػو يكػػكف مسػػؤكلا عػػف تعمػػيـ ىػػذا الجػػزء 

لأقرانػػو، ثػػـ يخبػػر كػػؿ عضػػك فػػي المػػادة التعميميػػة ككػػؿ كاسػػتمرت ىػػذه الدراسػػة سػػتة أسػػابيع. أشػػارت 

الفيػؿ نتائش الدراسػة إلػى أف التلبميػذ فػي مجمكعػات الاعتمػاد أحبػكا زملبءىػـ داخػؿ المجمكعػة فػي 

الدراسي، كزاد حبيـ لممدرسة كتقديرىـ لأنفسيـ أكثر مف زملبئيـ في التعميـ التقميدم ، كمػا زاد حػب 

  2.التلبميذ لأسمكب التعمـ التعاكني

 

 

 

                                      
 .116-115الجبرم أسماء عبد العاؿ محمد ميطفى الديب، الميدر المذككر سابقا ، ص  1
 .167الميدر ، ص نفس  2
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زيادة التفاعل الاجتماعي التعاوني بين أطفال : قاـ بدراسة عف (1979دراسة "جينسن" ) -

 الحضانة أثناء المعب الحر.

( أشير 10( سنكات ك )03( طفلب ممف يتراكح سنيـ ما بيف )30الدراسة مف )تككنت عينة  

( أشير مف الجنسيف اختيركا عشكائيا مف إحدل دكر الحضانة بكندا، 10( سنكات ك )05إلى )

 كاستخدـ الباحث جياز فيديك لتسجيؿ ملبحظاتو 

امجا لألعاب تعاكنية. ( أسابيع متكالية، استعمؿ برن03عمى الأطفاؿ أثناء المعب الحر لمدة )

كتكيمت الدراسة إلى كجكد أثر أقكل لبرنامش الألعاب التعاكنية الحرة عمى اكتساب أطفاؿ الحضانة 

  1.لمسمكؾ التعاكني

عنوانيا "أثر التعمم التعاوني والتنافسي : (1982)دراسة "جونسون" و"جونسون"  -

 .والفردي عمى الاتجاىات والتفاعل بين الأجناس المختمفة"

كانكا مف أجناس  –( تمميذا باليؼ الرابع، اختيركا عشكائيا 76تككنت عينة الدراسة مف ) 

( 5-4عمى الإجراءات الثلبث، كتككنت المجمكعة التعاكنية مف ) –كقدرات تحييمية مختمفة 

أعضاء، أستعمؿ الباحثاف مقياسا للبتجاىات ك استمارة ملبحظة، ككاف مف بيف ما تكيلب إليو مف 

ش أف التلبميذ في التعمـ التعاكني أدرككا مساعدة الآخريف ليـ كأحبكىـ ككانكا أكثر تعاكنا كأقؿ نتائ

فردية مف التلبميذ في التنافس كالفردية، كما أف خبرات التعمـ التعاكني قد زادت التفاعؿ بيف 

  2.الأجناس المختمفة مف خبرات التعمـ التنافسي كالفردية أثناء التعمـ

 

                                      
 .125الجبرم أسماء عبد العاؿ محمد ميطفى الديب، الميدر المذككر سابقا، ص  1
 128الميدر ، ص نفس  2
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عنوان ىذه الدراسة ىو "أثر التعمم والتنافس (: 1984أكبيكولا" و "أجيوني " )دراسة " -

 والفردية عمى تحصيل العموم واكتساب الميارات المعممية". 

( تمميذا مف المدارس الثانكية بنيجيريا، متكسط أعمارىـ 1025تككنت عينة الدراسة مف )

الباحثاف إجراءات تجريبية، ككذا اختبارات ( مدرسة، استعمؿ 12( سنة أختيركا عشكائيا مف )13,5)

تحييؿ لجمع بيانات الدراسة، التي أشارت نتائجيا إلى أف التلبميذ في المجمكعات التعاكنية كانكا 

أكثر تحييلب مف التلبميذ في التنافس كالفردية، كلـ تكجد فركؽ دالة إحيائيا بيف التنافس كالفردية 

التنافس كفاءة أفضؿ مف الميارات المعممية كتفكقكا عمى  في التحييؿ، كما أظير التلبميذ في

التلبميذ في التعاكف، كذلؾ تفكقت ميارات التلبميذ المعممية في التعاكف عمى نفس الميارات 

  1.الفردية

أثــر التفاعــل اسػػتيدفت ىػػذه الدراسػػة البحػػث فػػي (:  1985دراســة "جونســون ونخــرون" ) -

  ، والفردية، عمى الاتجاه نحو كل من المدرس والأقران.الشفيي في جماعات التعمم التعاوني 

( تمميػػػذا مػػػف اليػػػؼ الرابػػػع الابتػػػدائي، كقػػػد اختيػػػركا ك كزعػػػكا 48تككنػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػف )

عشكائيا عمى الإجراءيف، استخدـ الباحثكف مقياسا لاتجاىات التلبميذ نحك كؿ مف المدرس كالأقراف، 

الإجػػػراء التعػػػاكني أدركػػػكا التأييػػػد الأكػػػاديمي كالشخيػػػي مػػػف  كأشػػػارت النتػػػائش إلػػػى أف التلبميػػػذ فػػػي

  2.المدرس كالأقراف، كأنيـ أكثر تعاكنا كأقؿ فردية مف التلبميذ في إجراء الفردية
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عنونت بـ "أثر إستراتيجية التعمم التعاوني والفردية عمى (: 1987دراسة " دولجادو" ) -

 التحصيل الرياضي"

( تمميذا مف اليؼ الخامس مختاريف عشكائيا، استعمؿ 160أشترؾ في ىذه الدراسة ) 

الباحث مقياسا لمكفاءة الذاتية )الفردية( كاختبارات التحييؿ الرياضي. ككشفت النتائش عف عدـ 

كجكد فركؽ ذات دلالة إحيائية بيف التعاكف كالفردية في التحييؿ، كلـ يتحقؽ الفرض القائـ بأف 

يؿ أكثر مف التعمـ الفردم، بينما كجدت علبقة إيجابية بيف الكفاءة التعمـ التعاكني سيزيد في التحي

  1.الذاتية كالتحييؿ

 الدراسات المتعمقة بإستراتيجية تكامل المعمومات المجزأة "جيكسو": -1-5-2

 الدراسات العربية:-1-5-2-1

لفـردي فعالية استخدام إسـتراتيجيتي الـتعمم التعـاوني والـتعمم ا"  (:2001دراسة "محمد" ) -

باستخدام الكمبيوتر عمى التحصيل في مادة العمـوم وتنميـة التفكيـر الإبتكـاري لـدى تلاميـذ الصّـف 

 الأول الإعدادي. "

كقامػػت الباحثػػة بػػإجراء تطبيػػؽ قبمػػي لأدكات البحػػث المتمثمػػة فػػي اختبػػار تحيػػيمي، كاختبػػار  

فػؽ إسػتراتيجية الػتعمـ التعػاكني التفكير الإبتكارم عمى عينة الدراسة كمػف ثػـ تػدريس الكحػدة المعػدة ك 

"جيكسك" لممجمكعة التجريبيػة الأكلػى، كتػدريس نفػس الكحػدة المعػدة كفػؽ إسػتراتيجية الػتعمـ الفػردم." 

بػػػالتعمـ المكيػػػكؼ لمفػػػرد باسػػػتخداـ الكمبيػػػكتر." لممجمكعػػػة التجريبيػػػة الثانيػػػة، كتػػػدريس الكحػػػدة فػػػي 

بطة بعػػد الانتيػػػاء مػػف تػػدريس الكحػػدة المختػػػارة يػػكرتيا الحاليػػة بالطريقػػة التقميديػػػة لممجمكعػػة الضػػا

ّـ التطبيػػؽ البعػػدم لأدكات البحػػث، كمػػف النتػػائش التػػي تكيّػػمت  لممجمػػكعتيف التجػػريبيتيف كالضػػابطة ثػػ

 إلييا الدراسة ما يمي:
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بالنسبة لممجمكعة الضابطة: لا يكجد ارتباط داؿ إحيائياًّ بيف درجات التمميذات في  - 1  

 درجاتيـ في اختبار التفكير الإبتكارم.الاختبار التحييمي ك 

بالنسبة لممجمكعة التجريبية الأكلى التي درست بالتعمـ التعاكني، ىناؾ ارتباط داؿ  -2  

( بيف درجات التمميذات في الاختبار التحييمي كدرجاتيف في اختبار 0,01إحيائياًّ عند مستكل )

بيف تحييؿ التمميذات لجكانب التعمـ المتضمنة التفكير الإبتكارم ممّا يشير إلى أف ىناؾ اقترانان 

 بكحدة المادة ك الطاقة كارتفاع مستكل قدرتيف عمى التفكير الإبتكارم.

بالنسػػبة لممجمكعػػة التجريبيػػة الثانيػػة كالتػػي درسػػت بػػالتعمـ الفػػردم باسػػتخداـ الكمبيػػكتر  -3  

ات التمميػػػذات فػػػي الاختبػػػار ( بػػػيف درجػػػ0,05تبػػػيف أف ىنػػػاؾ ارتباطػػػان دالان إحيػػػائيًّا عنػػػد مسػػػتكل )

 التحييمي كدرجاتيف في اختبار التفكير الإبتكارم، إذ يستنتش أف أسمكب 

الػػػػتعمـ يمكػػػػف أف يكػػػػكف لػػػػو دكر مػػػػؤثّر كمممػػػػكس فػػػػي ترقيػػػػة المسػػػػتكل التحيػػػػيمي لمتمميػػػػذات 

  1.بالإضافة  إلى تنمية التفكير الإبتكارم لدييف

أثر التعمم التعاوني القائم عمى فة ىدفت إلى معر  GAITH( ،"2003:) دراسة "غيث -

مجموعات الخبراء "جيكسو" في القراءة والتحصيل والاتجاىات نحو القراءة لدى طمبة الصّف 

 الثامن في مادة المغة الإنجميزية

أظيرت نتائجيا الآثار الإيجابية لمتعمـ التعاكني القائـ عمى مجمكعات الخبراء "جيكسك" في  

ة بالطريقة التقميدية كأظيرت النتائش كذلؾ اتجاىات إيجابية نحك القراءة كقد القراءة كالتحييؿ مقارن

كانت الفركؽ دالة إحيائيًّا أيضان لمطمبة ذكم التحييؿ المرتفع كالمنخفض مقارنة بالطمبة ذكم 

 التحييؿ المتكسط كلـ تكشؼ الدّراسة عف فركؽ في التحييؿ بيف الذككر كالإناث.
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أثـــر اســـتخدام طريقـــة فقػػػد قامػػػا بدراسػػػة استقيػػػت (:  2004ك" )دراســـة "غيـــث" و"المالـــ -

 "جيكسو" في تحسين ميارات استيعاب القراءة في المغة الإنجميزية 

كأظيػػػرت نتائجيػػػا عػػػدـ كجػػػكد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحيػػػائية بػػػيف مجمػػػكعتي الدراسػػػة التجريبيػػػة 

، كلكنّيػػا أظيػػرت فركقػػان كالضػػابطة عمػػى المتغيػػرات التابعػػة فػػي ميػػارات اسػػتيعاب القػػراءة بشػػكؿ عػػاـ

ذات دلالػػػة إحيػػػائية كليػػػالح طمبػػػة الػػػتعمـ التعػػػاكني القػػػائـ عمػػػى مجمكعػػػات الخبػػػراء "جيكسػػػك" فػػػي 

 ميارات استيعاب القراءة العميا مقارنة بالطريقة التقميدية.

ـــي" )"دراســـة  - ـــدريس ىػػػدفت ىػػػذه الدراسػػػة إلػػػى استقيػػػاء (: 2004القمقيم ـــق الت ـــر طرائ أث

التعــاوني والاستقصــاء( فــي تحصــيل طمبــة المرحمــة الأساســية العميــا المباشــرة )المحاضــرة والــتعمم 

 والمؤجل واتجاىاتيم نحو التعميم في مادة التربية الإسلامية

أظيرت النتائش تفكؽ الطمبػة الػذيف تعممػكا تعاكنيػاًّ كبمجمكعػة الخبػراء "جيكسػك"، عمػى الطمبػة  

ء كػػػػاف التحيػػػػيؿ مباشػػػػران أك مػػػػؤجلبن، ككانػػػػت الػػػػذيف تعممػػػػكا بالاستقيػػػػاء كبأسػػػػمكب المحاضػػػػرة سػػػػكا

اتجاىػػات طمبػػة مجمكعػػات الخبػػراء "جيكسػػك" إيجابيػػة نحػػك مػػادة التربيػػة الإسػػلبمية كأظيػػرت الدّراسػػة 

  1.تفكّؽ الإناث عمى الذككر في التحييؿ المباشر كالمؤجّؿ

 بعنـــوان: أثـــر اســـتخدام الـــتعمم التعـــاوني وفـــق دراســـة "رنـــدة إســـماعيل ســـاري" )ب ت(: -

 إستراتيجية جيكسو المعززة بالحاسوب في تحصيل واتجاىات التلاميذ في مادة الرياضيات

تمميػػذا كتمميػػذة مػػف تلبميػػذ اليػػؼ الرابػػع الأساسػػي فػػي  (96)حيػػث تألفػػت عينػػة البحػػث مػػف 

 المدارس التابعة لتربية محافظة القنيطرة ،كتكزعت ىذه العينة عمى ثلبث مجمكعات :
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( تمميػذا كتمميػذة كىػي التػي تػتعمـ بالطريقػة المعمػكؿ 32تتػألؼ مػف )المجمكعة الضابطة: ك  -

 بيا.

( تمميذا كتمميذة كىي التػي تعممػت باسػتخداـ 32المجمكعة التجريبية الأكلى: كتتألؼ مف )  -

 إستراتيجية "جيكسك" المعززة بالحاسكب.

عمّمت باستخداـ ( تمميذا كتمميذة كىي التي ت32المجمكعة التجريبية الثانية: كتتألؼ مف) -

 إستراتيجية "جيكسك" في التعمـ التعاكني.

أمػػػػا أدكات البحػػػػث: بػػػػرامش حاسػػػػكبية متعػػػػددة الكسػػػػائط، برنػػػػامش تعميمػػػػي كفػػػػؽ إسػػػػتراتيجية   

 "جيكسك"، أكراؽ عمؿ، اختبار تحييمي، مقياس اتجاه أكؿ، مقياس اتجاه ثاني.

 كاعتمدت الباحثة المنيش التجريبي فتكيمت إلى:  

المجمكعة التجريبية الأكلى عمى أفراد المجمكعة التجريبية الثانية كأفراد  تفكؽ أفراد -  

 المجمكعة الضابطة.

تفكؽ أفراد المجمكعة التجريبية الثانية التي تعممت بإستراتيجية التعمـ التعاكني "جيكسك"  -  

 عمى أفراد المجمكعة الضابطة.

انية نحك مقياس إستراتيجية كجكد اتجاىات إيجابية لأفراد المجمكعة التجريبية الث -  

 1. "جيكسك" في التعمـ التعاكني

 

 

 
                                      

أثر إستخدام التعمم التعاوني وفق إستراتيجية جيكسو المفرزة بالحاسوب في تحصيل سارم رندة إسماعيؿ،  1
تجاىات التلاميذ في مادة الرياضيات ،  سكريا: رسالة ماجستير في المناىش ك طرؽ التدريس، جامعة دمشؽ، وا 
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  الدراسات الأجنبية:-1-5-2-2

المقارنة بين طريقة التعمم ىدفت إلى (: 1991دراسة "ماتنجمي"و"فانسكمي" ) -   

التعاوني بمجموعة الخبراء "جيكسو" والطريقة التقميدية وأثرىما في التحصيل لدى طمبة الصّف 

 مادة جغرافيا العالم في إحدى المدارس التابعة لوزارة الدّفاع الأمريكية في ألمانيا التاسع في

كقد تـ تكزيع أفراد عينة الدراسة عشكائياًّ إلى مجمكعتيف إحداىما تجريبية درست حسب  

( طالبان الأخرل ضابطة درس أفرادىا بالطريقة التقميدية، كبمغ 23طريقة "جيكسك" كعدد أفرادىا )

( طالبان، ككشفت نتائش الدراسة أف التعمـ التعاكني القائـ عمى مجمكعات الخبراء 22فرادىا )عدد أ

  1."جيكسك" كاف فاعلبن في تحسيف تحييؿ الطمبة مقارنة بالطريقة التقميدية

دراسة قارنت بين طريقة التعمم التعاوني القائم (: 1996دراسة " ويدمان  ونخرون" ) -

جيكسو"، والطريقة التقميدية في تحصيل الطمبة المعممين في القراءة قبل عمى مجموعات الخبراء "

 الخدمة

عمى الطمبة المعمميف .أظيرت نتائجيا تفكؽ الطمبة المعمميف الذيف درسكا بطريقة "جيكسك"  

الذيف درسكا بالطريقة التقميدية، كأكدت الدراسة فاعمية مجمكعة الخبراء "جيكسك" كطريقة بديمة عف 

 ة التقميدية.الطريق

أثر كل من التعمم التعاوني ىدفت إلى معرفة EPSTEN( "1998 :) دراسة "أبستن  -

 القائم عمى مجموعات الخبراء "جيكسو"والطريقة التقميدية في القراءة

حيث تككّنت عينة الدراسة مف مجمكعتيف إحداىما تجريبية درست القراءة تعاكنياًّ  

ضابطة درست بالطريقة التقميدية، أشارت النتائش إلى أف الطمبة كبمجمكعات الخبراء كالمجمكعة ال

الذيف درسكا القراءة كفؽ التعمـ التعاكني "جيكسك" حققكا نتائش أعمى في اختبار التحييؿ عف الطمبة 
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في المجمكعة الضابطة، إضافة إلى أثر مجمكعات الخبراء "جيكسك" في رفع مستكل الطمبة ذكم 

 كانت اتجاىات الطمبة إيجابية نحك طريقة "جيكسك".المستكل المتكسط، كقد 

أثر التعمم فقد قاـ بدراسة ىدفت إلى معرفة ALEBIOSU" (2001 :)البيوسو "دراسة  -

التعاوني القائم عمى مجموعات الخبراء "جيكسو" في تحصيل طمبة المدارس الثانوية في مادة 

 الكيمياء التطبيقية في نيجيريا

ركؽ ذات دلالة إحيائية في التحييؿ الدراسي، كليالح الطمبة أظيرت نتائجيا كجكد ف

 1الذيف تعممكا الكيمياء التطبيقية تعاكنيًّا كبمجمكعات الخبراء "جيكسك"

 الدراسات المتعمقة بالدافعية للإنجاز :-1-5-3
 الدراسات العربية : -1-5-3-1

ــاح موســى - ــد الفت ــاروق عب ــدافع  :(1986")دراســة "ف ــة ال ــالجنس بعنــوان علاق للانجــاز ب

 والمستوى الدراسي لطلاب الجامعة في المممكة العربية السعودية

أما اليدؼ مف الدراسة كاف الكشؼ عف الفركؽ بيف طػلبب كطالبػات الجامعػة السػعكدية فػي  

مسػػػتكل الػػػػدافع للئنجػػػاز كمعرفػػػػة مػػػدل اخػػػػتلبؼ مسػػػتكل الػػػػدافع للئنجػػػاز لػػػػدل الطػػػلبب كالطالبػػػػات 

 ي.باختلبؼ المستكل الدراس

( طالبػػػػة، أمػػػػا الأداة المسػػػػتعممة 137( طالػػػػب، )225( فػػػػردا مػػػػنيـ: )362كشػػػػممت العينػػػػة )

 فكانت اختبار الدافع للئنجاز للؤطفاؿ ك الراشديف.

 أسفرت النتائش عف ما يمي :

متكسط درجات الطلبب في الدافع للبنجاز أعمى مف متكسط درجات الطالبات بيفة  -  

 عادية.
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للئنجاز لدل الطلبب مع تقدـ المستكل الدراسي بمقادير ذات  لا يزداد مستكل الدافع -  

 دلالة.

يزداد مستكل الدافع للئنجاز لدل الطالبات مع تقدـ المستكل الدراسي بمقادير ذات دلالة  -  

  1.إحيائية

 دراسة مسحية لمدافعية لدى طمبة جامعة الكويت. :(1987دراسة "بدر عمر العمر" ) -

   :عرؼ عمى الفركؽ في مسػتكل الدافعيػة لػدل طمبػة الكميػات النظريػةالت :تتمخص المشكمة في 

العمػكـ اليندسػة، الطػب، الطػب  :الآداب، التربية، التجارة، الحقػكؽ، الشػريعة، كطمبػة الكميػات العمميػة

علبء الذات كنقص الأىداؼ. شػممت العينػة  طالبػا  235المساعد، كما تتمثؿ في الدافعية الداخمية كا 

 يف يدرسكف أحد المقررات كمتطمب جامعي لجميع طلبب الجامعة. كطالبة مف الذ

  CAUGHREM" (1978.) الجامعية" مقياس الدافعية لمكميات :الأدكات المستخدمة في البحث

  :خلبية النتائش -

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحيائية بيف درجات طمبة الكميات النظرية كالكميات العممية في  -

( 0,01إلا في مقياس الدافعية للئنجاز حيث كاف مستكل الدلالة أعمى مف ) المقاييس الثلبثة،

 ليالح طمبة الكميات العممية.

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحيائية بيف درجات الطمبة كدرجات الطالبات في المقاييس  –

لح المستخدمة بالرغـ مف كجكد مؤشرات ليذه الفركؽ في الدافعية الداخمية، كنقص الأىداؼ ليا

 الطالبات. 

                                      
 . 34 -33عمكطي سييمة، الميدر المذككر سابقا، ص  1
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كجكد فكؽ ذات دلالة إحيائية بيف المجمكعات الثلبثة الخاية بالمعدؿ العاـ في الدافعية  –

الداخميػػة إعػػلبء الػػذات كنقػػص الأىػػداؼ لا تختمػػؼ لػػدل أفػػراد العينػػة فيمػػا إذا كػػاف المعػػدؿ الدراسػػي 

 العاـ لمطالب عاليا أك منخفضا.

جمكعتيف الأكلى ك الثانية في الدافعية أف ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحيائية بيف الم –

الداخمية، حيث كاف متكسط المجمكعة الثانية )الفرقة الدراسية الثالثة + الفرقة الدراسية الرابعة( 

 أعمى مف متكسط المجمكعة الدراسية الأكلى )الفرقة الدراسية الأكلى + الفرقة الدراسية الثانية(. 

 1.مف إعلبء الذات لديوأف ارتقاء الطالب في دراستو يزيد  –

علاقة الدافع المعرفي  :( تناكلت مكضكع1993) دراسة "أحمد السيد محمد الشخيبي" -

 والتغذية المعموماتية بانتقاء الاستجابة في موقف التعمم.

ما ىي علبقة الدافع المعرفي كدافع داخمي، كالتغذية  :تتمخص المشكمة في التساؤؿ التالي 

رجي بانتقاء الاستجابة؟ كىؿ يؤثر التفاعؿ بينيما في انتقاء الاستجابة المعمكماتية كدافع خا

ىؿ تؤدم المعمكمات ذات اليمة بمكضكع معيف، مف خلبؿ كظيفتيا الدافعية  :اليحيحة؟ أم

طالبا مف  220 :كالتكجييية، إلى تعمـ الفرد ذم الدافع المعرفي المرتفع أك المنخفض؟ شممت العينة

 :انكم. الأدكات المستخدمةطلبب اليؼ الأكؿ الث

 (1981( اختبار الدافع المعرفي إعداد "الفرماكم" ، "حمدم")1

 ( المادة المفظية المستخدمة في الانتقاء.2

كجػػكد فػػركؽ ذات دلالػػة إحيػػائية كبيػػرة بػػيف أداء مجمكعػػات الػػدافع  :تػػتمخص النتػػائش فػػي -

 الح مجمكعات الدافع المرتفع.المعرفي المرتفع كأداء مجمكعات الدافع المعرفي المنخفض لي

                                      
 .176بف بريكة عبد الرحمف، الميدر المذككر سابقا، ص  1
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تفكقت مجمكعات الدافع المرتفع في انتقاء شكؿ الاستجابة، انخفاض عدد محاكلاتيـ، كقمة  –

أخطائيـ، كقمة الزمف المستغرؽ في الأداء لمكيكؿ إلػى الحػؿ اليػحيح. كىػذا راجػع لمػا يتيػؼ بػو 

المعرفػة كالػتعمـ، حيػث أنػو دائػـ ياحب الدافع المعرفي المرتفع مف حبو كبحثو الدائـ كالمستمر عػف 

 التساؤؿ كالتأمؿ، كالتحميؿ كالبحث عف الحقيقة كالاستطلبع كالاستكشاؼ لمعالـ المحيط بو.

الاتجاه النمائي لمدافعية  :تناكلت مكضكع (1994) دراسة "حسن أحمد محمد شبيب" -

 الأكاديمية الذاتية في مراحل عمرية مختمفة لدى الجنسين.

ما الخط النمائي الذم تتخذه الدافعية الأكاديمية الذاتية  :ة في التساؤؿ التاليتتمخص المشكم 

( عاـ، كتمثؿ اليدؼ 18-17( عاـ، )14-13( عاـ، )11-10لدل مجمكعات عمرية فيما بيف )

التعرؼ عمى الخط النمائي لمدافعية الأكاديمية الذاتية في مراحؿ عمرية مختمفة لدل الجنسيف  :في

 نة المدركسة.في حدكد العي

مف  238) :طالبا( يمثمكف المراحؿ العمرية الثلبث المختارة مف الجنسيف 714شممت العينة )

مػف اليػؼ الثػاني ثػانكم(  238مػف اليػؼ الثػاني إعػدادم(، ك) 238اليػؼ الرابػع الابتػدائي(، ك)

 كالعينات الفرعية الثلبث نيفيـ مف الذككر كالنيؼ الآخر مف الإناث. 

 :مقياس الدافعية الأكاديمية الذاتية تعريب الباحث. تتمخص النتائش في :أداة البحث -

( عدـ كجكد فركؽ دالة إحيائيا في الدافعية الأكاديمية الذاتية لدل المجمكعات العمرية 1

 الثلبث المختارة. 

( بيف الذككر مف اليؼ الرابع الابتدائي 0,01( كجكد فركؽ دالة إحيائيا عند مستكل)2

اليؼ الثاني الثانكم في الدافعية الأكاديمية الذاتية ليالح الذككر مف اليؼ الثاني  كالذككر مف

( بيف الذككر مف اليؼ الثاني 0,05الثانكم ككذلؾ كجكد فركؽ دالة إحيائيا عند مستكل )

 الإعدادم كالذككر مف اليؼ الثاني الثانكم في الدافعية الأكاديمية الذاتية.
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( بيف الإناث مف اليؼ الرابع الابتدائي 0,05يا عند مستكل )( كجكد فركؽ دالة إحيائ3 

كالإناث مف اليؼ الثاني الإعدادم في الدافعية الأكاديمية الذاتية ليالح الإناث مف اليؼ الرابع 

( بيف الإناث مف اليؼ الرابع 0,01الابتدائي، ككذلؾ كجكد فركؽ دالة إحيائيا عند مستكل )

الرابع الابتدائي، في حيف لا تكجد فركؽ بيف الإناث مف اليؼ الابتدائي كالإناث مف اليؼ 

 الثاني الإعدادم كالإناث مف اليؼ الثاني الثانكم في الدافعية الأكاديمية الذاتية.

دافعيــة الإنجــاز مــن  :تناكلػػت مكضػػكع (1995)" دراســة "محمــد عبــد الغنــي عبــد الحميــد -

 حيث علاقتيا ببعض متغيرات البيئة المدرسية

مػػا مػػدل كجػػكد علبقػػة ارتباطيػػو بػػيف دافعيػػة الإنجػػاز كأبعػػاد  :مخص المشػػكمة فػػي التسػػاؤؿكتػػت 

إناثػا( مػف المرحمػة  174ذكػكرا ك 190طالبا ) 346البيئة المدرسية كما يدركيا الطمبة، شممت العينة

  :الثانكية، الأدكات المستخدمة

 ( مقياس دافعية الإنجاز لطمبة الجامعات .1  

 ة المدرسية كما يدركيا الطمبة.( مقياس البيئ2  

( 0,01ىناؾ علبقة ارتباطية مكجبة كدالة إحيائيا عند مستكل ) :تتمخص النتائش في    

بيف دافعية الإنجاز كالبيئة المدرسية كما يدركيا طمبة المرحمة الثانكية، أم أف دافع الإنجاز يرتفع 

البيئة المدرسية مجمكع العكامؿ الطبيعية لدل الطالب كمما كانت البيئة المدرسية مناسبة، )كتشمؿ 

كالاجتماعية كالنفسية التي تحيط بالطالب داخؿ المدرسة كتؤثر في سمككو كتحييمو(. تكيي 

  :الدراسة بػػ 

 الاىتماـ بمدراء المدارس مف خلبؿ تككينيـ في أساليب الإدارة الناجحة.  -  

 بكؿ مادة.  الاىتماـ بالمدرسيف كتدريبيـ فنيات التدريس الخاية –  

 الاىتماـ بالإرشاد النفسي كالتربكم داخؿ المدارس.  –  
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 الاىتماـ بالأنشطة المدرسية كتنظيـ عممية ممارستيا. –  

مدى اتساق التفسيرات السببية  :( تناكلت مكضكع1996دراسة "أحمد البيي السيد" ) -

 من طلاب كمية التربية.لدافعية الإنجاز لدى المتفوقين والعاديين من ذوي التخصصات المختمفة 

في التعرؼ عمى التفسيرات السببية المختمفة لدافعية  :تتمخص المشكمة كاليدؼ مف الدراسة 

الإنجاز لدل الطمبة باختلبؼ المستكل الأكاديمي )مرتفع، منخفض(، كالتخيص الدراسي )أدبي، 

التخيص( ×  عممي، يناعي(، ككذلؾ الكشؼ عف إمكانية كجكد تأثير كتفاعؿ بيف )الجنسيف

( طالب كطالبة بالفرقة الرابعة بكمية 632عمى التفسيرات السببية لدافعية الإنجاز. شممت العينة )

يناعي(. الأدكات  172عممي،  109أدبي،  351) :التربية جامعة المنيكرة مقسميف كالتالي

  :المستخدمة

 ات".( مقياس التفسير السببي لدافعية الإنجاز إعداد "فتحي ميطفى الزي1  

( تقديرات الطلبب في السنكات الثلبث السابقة كمحؾ لمتحيػيؿ الدراسػي كتحديػد المتفػكقيف 2

( 3( )جيػػد=4( )جيػػد جػػدا=5)ممتػػاز= :كالعػػادييف, كذلػػؾ عػػف طريػػؽ تحكيػػؿ التقػػديرات إلػػى درجػػات

 :( تتمخص النتائش في1( )مادة أك مادتيف=2)مقبكؿ=

ف في تفسيراتيـ لدافعية الإنجاز عمى الرغـ مف عدـ كجكد فركؽ دالة إحيائيا بيف المتفكقي -

 اختلبؼ التخيص. 

عدـ كجكد فركؽ دالة إحيائيا بيف العادييف في تفسيراتيـ لدافعية الإنجاز عمى الرغـ مف  –

 اختلبؼ التخيص الدراسي. 

كجكد فركؽ دالة إحيائيا بيف المتفكقيف كالعادييف في تفسيراتيـ لدافعية الإنجاز ليالح  –

 فكقيف . المت
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عدـ كجكد تأثير داؿ لتفاعؿ الجنس )طمبة كطالبات( كالتخيص )أدبي, عممي,يناعي(  – 

 عمى التفسيرات السببية لدافعية الإنجاز.

ــد درويــش - ــد الحمي ــد محمــد عب ــد الحمي ــات  :( تناكلػػت مكضػػكع1997)" دراســة "عب مكون

 دافعية الإنجاز/ دراسة ارتقائية.

تلبؼ البنػػاء العػػاممي لمككنػػات دافعيػػة الإنجػػاز لممراحػػػؿ مػػا مػػدل اخػػ :تػػتمخص المشػػكمة فػػي 

العمريػػػػػة )طفكلػػػػػة متػػػػػأخرة، مراىقػػػػػة مبكػػػػػرة، مراىقػػػػػة متػػػػػأخرة(، كبػػػػػاختلبؼ الجػػػػػنس )ذكػػػػػكر، إنػػػػػاث(، 

كباختلبؼ البيئة )ريؼ، حضػر(، كبػاختلبؼ المسػتكل الاقتيػادم )فقيػر، غنػي(. كىػؿ تكجػد علبقػة 

فػردا  570شػممت العينػة  -ة كمككنػات دافعيػة الإنجػاز؟ارتباطيو بػيف المشػكلبت النفسػية كالاجتماعيػ

)مراىقػػػة مبكػػػرة  ،(193)طفكلػػػة متػػػأخرة  ،إنػػػاث( 294ذكػػػكر،  276) ،حضػػػر( 292ريػػػؼ،  278)

 .(186( )مراىقة متأخرة 191

 ( قائمة مكني لممشكلبت.  2( مقياس دافعية الإنجاز. 1 :الأدكات المستخدمة

 :تتمخص النتائش في

ة الإنجاز تتمايز مظاىرىا كتيبح مككناتيا أكثر اتساقا في مرحمة ( إف مككنات دافعي1

 المراىقة المتأخرة مقارنة بالطفكلة المتأخرة كالمراىقة المبكرة.

 ( كجكد فرؽ بيف الذككر كالإناث في مككنات دافعية الإنجاز ليالح الذككر.2

ت كجػػكد فػػركؽ فػػي ( عنػػد المقارنػػة بػػيف )الريػػؼ كالحضػػر( ظيػػرت النتػػائش متباينػػة حيػػث بينػػ3

مككنػػػات )المثػػػابرة، إدراؾ أىميػػػة الكقػػػت، الاىتمػػػاـ بالامتيػػػاز، كالمنافسػػػة، كالدرجػػػة الكميػػػة للئنجػػػاز( 

ليػالح عينػػة الحضػر، بينمػػا كػاف الفػػرؽ فػػي مكػكني )الطمػػكح كالتكجػو نحػػك المسػتقبؿ( ليػػالح عينػػة 

 الريؼ.
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فركقػػػػا فػػػػي مككنػػػػات ( كعنػػػػد المقارنػػػػة عمػػػػى أسػػػػاس المسػػػػتكل الاقتيػػػػادم تبػػػػيف أف ىنػػػػاؾ 4 

)المثابرة، إدراؾ أىمية الكقت، الطمكح، التكجو نحك المستقبؿ، الاىتماـ بالامتيػاز، المنافسػة، الدرجػة 

  :الكمية للئنجاز( ليالح المرتفعيف في المستكل الاقتيادم. تكيي الدراسية بػػ 

 افع. تيميـ برامش لتنمية دافعية الإنجاز تأخذ في عيف الاعتبار مككنات ىذا الد –

 أف تيتـ المؤسسات التعميمية بتنمية دافعية الإنجاز.  –

أف ييتـ الآباء ككسائؿ الإعلبـ بالمشكلبت التي تعيؽ نمك دافعية الإنجاز كتعمؿ عمى  –

 علبجيا. 

 تنمية الكعي التربكم بخيائيو مراحؿ النمك كمطالبيا التربكية.  –

عميمية، كجعؿ دراسة المشكلبت إنشاء مكاتب الإرشاد النفسي كالتربكم في المؤسسات الت –

 1.النفسية كالتربكية كأىميا تدني الدافعية. مف مياميا الأساسية

فاعميـــة الـــذات وعلاقتيـــا  :( تناكلػػػت مكضػػػكع2000دراســـة "عـــلاء محمـــود الشـــعراوي" ) -

 ببعض المتغيرات الدافعية لدى طلاب المرحمة الثانوية. 

ية الدافع للئنجاز لدل طلبب اليؼ الأكؿ تتمخص مشكمة الدراسة كاليدؼ منيا في: تنم   

بالمرحمة الثانكية كذلؾ مف خلبؿ تقديـ المعمميف لمتغذية الراجعة بيكرة فعالة سكاء بيكرة شفيية 

 أك بيكرة مكتكبة. 

طالبػػػا باليػػػؼ الأكؿ ثػػػانكم مقسػػػميف إلػػػى ثػػػلبث مجمكعػػػات )مجمكعػػػة  144شػػػممت العينػػػة 

جعة بيكرة شفيية( )مجمكعة تجريبية تتمقى تغذية راجعة ضابطة( )مجمكعة تجريبية تتمقى تغذية را

سػػػنة(،  15-14طالػػػب، تراكحػػػت أعمػػػارىـ بػػػيف ) 48بيػػػكرة مكتكبػػػة( ، كػػػؿ مجمكعػػػة مككنػػػة مػػػف 

  :مقياس الدافع للئنجاز )إعداد الباحث(. تتمخص النتائش في  :الأدكات المستخدمة

                                      
 .182،  178سابقا، ص  المذككر بف بريكة عبد الرحمف، الميدر 1
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كعتيف التجػػػػػريبيتيف كجػػػػكد فػػػػركؽ ذات دلالػػػػػة إحيػػػػائية بػػػػػيف متكسػػػػطات درجػػػػػات المجمػػػػ -  

كمتكسػػػط درجػػػات المجمكعػػػة الضػػػابطة فػػػي الػػػدافع للئنجػػػاز ليػػػالح المجمػػػكعتيف التجػػػريبيتيف نتيجػػػة 

 تقديـ التغذية الراجعة. 

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحيائية بيف متكسطات درجات المجمكعة التجريبية التي  –  

الراجعة بيكرة مكتكبة في دافع  تمقت تغذية راجعة بيكرة شفيية كالمجمكعة التي تمقت التغذية

 الإنجاز. 

المجمكعات( في تبايف درجات الدافع للئنجاز. كما × كجكد تأثير داؿ لمتفاعؿ )الفترات  –   

تكيمت الدراسة كذلؾ إلى أف آثار التغذية الراجعة تستمر بعد تكقؼ تقديميا في يكرة زيادة 

 درجات الدافع للئنجاز.

علاقــة الــدافع إلــى الإنجــاز والقمــق  :تناكلػػت مكضػػكع (2001دراســة "نســيمة حــداد" ) -   

 بالنجاح في امتحان البكالوريا.

  :تتمخص المشكمة في التساؤلات الرئيسية التالية 

ىػػؿ النجػػاح أك الفشػػؿ فػػي امتحػػاف البكالكريػػا مػػرتبط بمسػػتكيات الػػدافع إلػػى الإنجػػاز كبنػػكع  -  

 القمؽ كدرجتو؟ 

 حالة(؟  -لدافع إلى الإنجاز كقمؽ الامتحاف )سمة ىؿ ىناؾ علبقة ارتباطيو بيف ا -  

حالػة(  -ىؿ ىناؾ فرؽ بيف الجنسيف في كؿ مف الػدافع للئنجػاز، كقمػؽ الامتحػاف )سػمة  -  

 كالنجاح في امتحاف البكالكريا؟ 

 ىؿ ىناؾ علبقة ارتباط بيف دافع الإنجاز للؤبناء كككف الأـ عاممة أك غير عاممة؟  -  

اختبػػػػار الػػػػدافع  :إنػػػػاث(، الأدكات المسػػػػتخدمة 128ذكػػػػكر ك 72) طالبػػػػا 200شػػػػممت العينػػػػة 

كالػػذم عربػػو "عبػػد الفتػػاح مكسػػى فػػاركؽ"  HERMANS, H.J.M ( "1970)"للئنجػػاز إعػػداد 
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 SPEILBERGER,C.D ET ALL( "1970)") (، كمقيػاس حالػة كسػمة القمػؽ إعػداد1987)

  :(. تتمخص النتائش في1984ترجمة "البحيرم عبد الرقيب" )

كجػػػكد  –كجػػػكد علبقػػػة ارتباطيػػػة بػػػيف الػػػدافع للئنجػػػاز كالنجػػػاح فػػػي امتحػػػاف البكالكريػػػا.  -   

ارتباط بيف النتائش المحيؿ عمييا كنكع القمؽ حيث بينت النتائش أف التلبميذ الذيف يتميزكف بمستكل 

سػػمة( ينجحػػكف بنسػػبة أكبػػر فػػي امتحػػاف البكالكريػػا مقارنػػة بأكلئػػؾ الػػذيف  -متكسػػط مػػف قمػػؽ )حالػػة 

حالة( مرتفػع أك مػنخفض، كىػذه النتيجػة تبػيف أف القمػؽ مسػاعد عمػى النجػاح  -يتميزكف بقمؽ )سمة 

 في درجة معينة كييبح سمبا إذا تجاكزىا أك كاف منخفضا جدا بالنسبة إلييا. 

ترتبط المستكيات المرتفعة مف دافع الإنجاز في معظـ الحالات بالمستكيات المنخفضة  –

 لة(. الحا -مف القمؽ )السمة 

 ىناؾ ارتباط مكجب بيف دافع الإنجاز كالمردكد الدراسي كالنجاح الدراسي بيكرة عامة.  –

 كجكد فرؽ بيف الذككر كالإناث في الدافع إلى الإنجاز ليالح الإناث.  –

 الفرؽ بيف أبناء الأميات العاملبت كغير العاملبت في دافع الإنجاز غير داؿ إحيائيا.  –

   :أكيت الدراسة بػ 

 برامش لتنمية دافع الإنجاز الدراسي. كضع  –

 العمؿ عمى تخفيض القمؽ عند التمميذ مف خلبؿ برامش تدريبية.  –

علبج حالات القمؽ المرتفعة مف قبؿ مختييف نفسانييف عمى مستكل المؤسسات  –

  1.التربكية

 

                                      
 .187-186ميدر المذككر سابقا، ص بف بريكة عبد الرحمف، ال 1
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الخجل وعلاقتو بدافعية الانجاز والتحصيل بعنكاف: ( 2003دراسة "سيى الحارثي" ) -

 سي.الدرا

مف بيف أىداؼ الدراسة معرفة مدل انتشار الخجؿ بيف طالبات المرحمة  الثانكية كالػى معرفػة 

عشكائية مف طالبات رت الباحثة عينة الدراسة بطريقة العلبقة بيف الخجؿ كدافعية الانجاز، كقد اختا

انكيػة بمػدينتي ( طالبة مػف طالبػات المػدارس الث968المرحمة الثانكية بيفكفيا الثلبث كبمغ عددىـ )

( كمقيػػاس 1981مكػػة المكرمػػة كالطػػائؼ، كاسػػتخدمت الباحثػػة مقيػػاس الخجػػؿ مػػف إعػػداد "الػػدريني" )

 (.1991الدافع للئنجاز مف إعداد "ىيرمانز" ك"تعريب مكسى")

أما منيش الدراسة فقد استخدمت المنيش الكيفي، كمف بيف نتائش الدراسة تكيمت الباحثة    

ى كجكد علبقة ارتباطية سالبة بيف الخجؿ كدافعية الانجاز كمف بيف في فرضيتيا الثانية إل

 التكييات فقد ذكرت:

أىمية نشر الكعي الثقافي بيف أفراد المجتمع بالنسبة لمشكمة الخجؿ كالنتائش السمبية  -  

 الناتجة منيا.

 1تييئة البيئة المناسبة التي تساعد عمى تنمية دافع الانجاز لدل الطالب. -  

 

 

 

                                      
الخجل وعلاقتو بدافعية الانجاز والتحصيل الدراسي لدى عينة من طالبات المرحمة الحارثي سيى بنت عمر،  1

، السعكدية: رسالة ماجستير في عمـ النفس ) إرشاد نفسي(، كمية التربية الثانوية بمدينتي مكة المكرمة و الطائف
 .06، ص 2003أـ القرل، 
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الدافعية للإنجاز في ظل التوجيو المدرسي بعنكاف:  (:2005سة "أسماء خويمد" )درا -

بالجزائر، وقد ىدفت الدراسة لمكشف عن العلاقة بين الرغبة المصرح بيا من طرف التلاميذ عمى 

بطاقة الرغبات ودافعيتيم للإنجاز في التخصص الذي يزاولون دراستيم بو سواء توافق مع تمك 

 توافق.الرغبة أم لم ي

كقامػت الباحثػػة بالحيػػر الشػػامؿ لتلبميػػذ السػػنة الأكلػػى ثػػانكم بمدينػػة كرقمػػة كالبػػالغ عػػددىـ    

( إنػػػػػاث، كاسػػػػػتعممت اختبػػػػػار الػػػػػدافع للئنجػػػػػاز 1211( ذكػػػػػكر ك )868( تمميػػػػػذا كتمميػػػػػذة: )2079)

 للؤطفاؿ كالراشديف إعداد "ىيرمانز" كترجمة "فاركؽ عبد الفتاح مكسى".

 متحيؿ عمييا :كمف بيف النتائش ال  

تكجد فركؽ ذات دلالة إحيائية بيف التلبميذ المكجييف برغبة كالتلبميذ المكجييف بغير  -  

 رغبة في دافعيتيـ للبنجاز ليالح التلبميذ المكجييف برغبة.

تكجد فركؽ ذات دلالة إحيائية بيف الذككر المكجييف برغبة كالذككر المكجييف بغير  -  

 يالح الذككر المكجييف برغبة.رغبة في دافعيتيـ للئنجاز ل

تكجد فركؽ ذات دلالة إحيائية بيف الإناث المكجيات برغبة كالإناث المكجيات بغير  -  

 رغبة في دافعيتـ للبنجاز ليالح الإناث المكجيات برغبة.

تكجد فػركؽ ذات دلالػة إحيػائية بػيف الػذككر المػكجييف برغبػة كالإنػاث المكجيػات برغبػة  -  

 1 ز ليالح الإناث المكجيات برغبة.في دافعيتيـ للبنجا

   

                                      
الدافعية للإنجاز في ظل التوجيو المدرسي دراسة ميدانية لدى تلاميذ السنة الأولى ثانوي بمدينة خكيمد أسماء،  1

 .03، ص 2005، الجزائر: رسالة ماجستير في عمـ النفس المدرسي. جامعة كرقمة، ورقمة
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العلاقة بين الوعي بالعمميات بعنكاف: (: 2007دراسة "عبد الرحمان بن بريكة" ) -

 المعرفية ودافع الانجاز الدراسي لدى طمبة المدارس العميا للأساتذة )بمدينة الجزائر( 

لمعرفية كدافع كتمثمت مشكمة البحث في: ىؿ تكجد علبقة ارتباط بيف الكعي بالعمميات ا

 الانجاز الدراسي لدل العينة المدركسة، كانطمؽ الباحث مف الفرضية:

تكجػػػد علبقػػػة ارتبػػػاط مكجبػػػة كدالػػػة إحيػػػائيا بػػػيف الػػػكعي بالعمميػػػات المعرفيػػػة كدافػػػع الانجػػػاز 

 الدراسي.

( 240( ذككر.)201( إناث، )562( طالب مكزعيف كالآتي: )768أما العينة فشممت )

 ( سنة رابعة.421( سنة أكلى، )342) ( أدبي،343عممي، )

 كبعد المعالجة الإحيائية تكيؿ الباحث إلى النتائش التالية :

( بيف 0.01( كدالة إحيائيا عند مستكل )0.70كجكد علبقة ارتباط مكجبة تقدر بػ ) -  

 الكعي بالعمميات المعرفية كدافع الانجاز الدراسي.

لكعي بالعمميات المعرفية كدافع الانجاز كجكد فرؽ بيف الذككر كالإناث في درجتي ا -  

 الدراسي ليالح الإناث.

كجكد فرؽ بيف الفرع العممي كالأدبي في درجتي الكعي بالعمميات المعرفية كدافع الانجاز  -  

 الدراسي ليالح الإناث .

كجكد فرؽ بيف طمبة السنة الأكلى كالسنة الرابعة في درجتي الكعي بالعمميات المعرفية  -  

 لانجاز الدراسي ليالح السنة الأكلى.كدافع ا

 كأىـ ما أكيت بو الدراسة :   

* بناء برامش تدريبية تيدؼ إلى تنمية الكعي بالعمميات المعرفية كدافع الانجاز الدراسي   

 لمختمؼ المراحؿ التعميمية.
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 * بناء اختبارات مقننة لقياس مستكيات الكعي بالعمميات المعرفية كدافع الانجاز الدراسي.  

* إيلبح المناىش التعميمية بحيث تساىـ في تنمية الكعي بالعمميات المعرفية كدافع   

 الانجاز الدراسي.

* تدريب الأساتذة عمى ميارات التدريس التي تعتمد عمى تطبيقات الكعي بالعمميات   

  1.المعرفية كدافع الانجاز الدراسي

قـدير الـذات والدافعيـة للإنجـاز العلاقة بـين تبعنكاف:  (:2008دراسة "سييمة عموطي" )  -

 لدى الطالب الجامعي دراسة ميدانية لدى طمبة السنة الثانية بجامعة جيجل

كييدؼ ىذا البحث إلى التعرؼ عمى الفركؽ بيف الطمبة في ىػذيف المتغيػريف حسػب متغيػرم  

 كذلؾ باستخداـ المنيش الكيفي العلبئقي. الجنس كالتخيص الدراسي،

( طالبػػا كطالبػػة اختيػػرت مػػف طمبػػة السػػنة 368عينػػة طبقيػػة حجميػػا) أعتمػػد البحػػث عمػػى    

 .2006/2007الثانية مف جامعة جيجؿ، لمعاـ الدراسي 

كمػػػا اعتمػػػدت الدراسػػػة عمػػػى أداتػػػيف: مقيػػػاس تقػػػدير الػػػذات "لحسػػػيف عبػػػد العزيػػػز الػػػدريني    

 عبد الفتاح مكسى". كآخركف"، كاختبار الدافع للئنجاز للؤطفاؿ كالراشديف "لييرمانز" تعريب "فاركؽ

 كقد تكيمت الباحثة إلى النتائش التالية:

( بيف تقدير الذات كدافعية الانجاز لدل 0.01تكجد علبقة دالة إحيائيا عند مستكل ) -  

 طمبة السنة الثانية بجامعة جيجؿ.

( بيف طمبة السنة الثانية بجامعة 0.01تكجد فركؽ ذات دلالة إحيائية عند مستكل ) -  

 فعيتيـ للئنجاز تعكد لاختلبؼ مستكل تقديرىـ لذكاتيـ )مرتفع، منخفض(.جيجؿ في دا

                                      
 .5بف بريكة عبد الرحمف، الميدر المذككر سابقا، ص  1
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( بيف الذككر كالإناث في 0.01تكجد فركؽ ذات دلالة إحيائية عند مستكل دلالة ) -  

 دافعيتيـ للبنجاز.

 كمف بيف التكييات المقترحة :

ى تحسيف تقدير * العمؿ عمى إثارة الدافعية لدل الطمبة كذلؾ بعمؿ برامش إرشادية تيدؼ إل  

  1.الذات كالدافعية للبنجاز لدل طمبة الجامعة

 الدراسات الأجنبية : -1-5-3-2

( تػػتمخص المشػػكمة كاليػػدؼ مػػف الدراسػػة 1977") JOHNSON,W.H دراســة "جونســون -

ــي :فػػي  ــد الإنجــاز المعرف ــي ، COGNITIVE ACHIEVEMENT تحدي والإنجــاز غيــر المعرف

NON –COGNITIVE ACHIEVEMENT دى مجموعة مـن طـلاب المـدارس العميـا الـذين ، ل 

" ونخـرين مـن الـذين OPEN SPACE CLASSROOMSيتعممون بنظام الفصـول المفتوحـة" 

 يتعممون بنظام الفصول التقميدية

 كقد أجريت ىذه الدراسة عمى مرحمتيف.  

طالبػػػا مػػػف الػػػذيف تعممػػػكا فػػػي الفيػػػكؿ  318تككنػػػت العينػػػة مػػػف  :ففػػػي المرحمػػػة الأكلػػػى -   

طالبا مف الذيف تعممكا في الفيكؿ التقميدية  315لمفتكحة، كقد تـ مقارنتيـ بعينة أخرل مككنة مف ا

كقػػػػػد تػػػػػـ تطبيػػػػػؽ مجمكعػػػػػة مػػػػػف المقػػػػػاييس لقيػػػػػاس النمػػػػػك التحيػػػػػيمي فػػػػػي القػػػػػراءة، المغػػػػػة كالآداب، 

 الدراسات الاجتماعية، كاستخداـ الميادر. ،الرياضيات

طالبػا تػـ تقسػيميـ إلػى أربػع مجمكعػات، اثنػيف  84مػف  تككنت العينة: كفي المرحمة الثانية -

تجريبيتيف، كالأجرتيف ضابطتيف، كتـ تطبيؽ قائمة مفيكـ الذات كقائمة الإنجاز، كاستخداـ الأساليب 

 :تحميؿ التبايف المزدكج كتحميؿ التمايز. كانتيت النتائش إلػى ما يمي :الإحيائية التػالية

                                      
 مذككر سابقا، أ، ب.عمكطي سييمة، الميدر ال 1
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القراءة كالمغػة كالآداب، كالرياضػيات فػي الفيػكؿ المفتكحػة تبيف أف الطلبب الذيف يدرسكف  -

يحيػػمكف عمػػى درجػػات مرتفعػػة فػػي الإنجػػاز عػػف الطػػلبب الػػذيف يدرسػػكف نفػػس المػػكاد فػػي الفيػػكؿ 

 التقميدية.

تبػيف أف الطػلبب الػذيف يدرسػػكف الدراسػات الاجتماعيػة، كاسػػتخداـ الميػادر فػي الفيػػكؿ  –  

 ف يدرسكف في الفيكؿ التقميدية. المفتكحة أكثر تقدما مف الطلبب الذي

لا تكجد فركؽ دالة إحيائيا بيف الطلبب الذيف يدرسكف في الفيػكؿ المفتكحػة كالفيػكؿ  –  

 التقميدية في كؿ مف الإنجاز كمفيكـ الذات . 

 الاستنتاجات: -

( أف أداء طلبب المدارس العميا الذيف يدرسكف في الفيكؿ المفتكحة أكثر فعالية مف 1   

 الفيكؿ التقميدية . الطلبب في

( لا تؤثر البيئة التعميمية سكاء كانت بيئة مفتكحة أك تقميدية عمى مفيكـ الذات كالإنجاز 2  

 1.لطلبب المدارس العميا

حول تأثيرات كل من دافعية الانجاز وتحديد WANG.J.M" (1992 :)دراسة"يونغ.ج.م  -

 اليدف عمى الأداء

ر كػؿ مػف دافعيػػة الانجػاز كالشػعكر بالنجػاح/ الفشػػؿ كقػد ىػدفت الدراسػة إلػى البحػػث عػف تػأثي 

( طالبا كطالبة مف طلبب اليؼ السادس ابتدائي 204كشممت العينة ) عمى الدافعية اللبحقة لمفرد.

 بنات(. 101بنيف ، 103)

 فكانت نتائش الدراسة كالتالي :  

 كجكد تأثيرات دالة لدافعية الانجاز كتحديد اليدؼ عمى عممية الأداء. -  

                                      
 .174سابقا، ص  المذككر بف بريكة عبد الرحمف، الميدر 1
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 لقياس المباشر أفضؿ مف القياس غير المباشر في التنبؤ بأداء الفرد.ا -  

 OTERO, J.C,JUAN M. HOPKINS K.D ("1992:)دراسـة "أتيـرو وىـوبنكس -

العلاقـة بــين الانجــاز الأكــاديمي والقــدرة عمـى الملاحظــة الذاتيــة لــدى طــلاب المــدارس عنكنػت بػػػ : 

 الثانوية الاسبانية

 كىدفت الدراسة إلى : 

 لكشؼ عف العلبقة بيف الانجاز الأكاديمي كالقدرة عمى الملبحظة الذاتية.ا -

 فيـ الجكانب المعرفية لطلبب المدارس الثانكية الاسبانية. -

ذكػكر( كيمثمػكف طػلبب جميػع اليػفكؼ  105إناث ك  113طالبا ) (218)أما العينة شممت 

شػاىدة الذاتيػة. كلخيػت نتػائش الدراسػة في المدارس العميا، كاستخدـ الباحثاف مقيػاس القػدرة عمػى الم

 في النقاط التالية :

كجكد علبقة دالة بيف متكسط درجات القدرة عمى المشاىدة الذاتية لفيـ الجكانب المعرفية  -

 كبيف معدؿ درجات اليؼ.

 كجكد ارتباط مرتفع بيف القدرة عمى المشاىدة الذاتية كبيف مستكل اليؼ. -

 لطلبب كالطالبات في دافعية الانجاز.عدـ كجكد فركؽ دالة بيف ا -

ــداري  وســينجوليتو - ( ىػػدفت 1998" ) LEONADRI. ،SYNGOLLITO دراســة "ليون

بحث العلاقة بين تحقيق الذات والتحصيل الأكاديمي والدافعية وتقدير الـذات والمثـابرة الدراسة إلى 

 في العمل لدى طلاب المرحمة الثانوية

 143طالػب،  146ة باليفيف الثالث كالرابع ثػانكم مػنيـ )( طالب كطالب289شممت العينة) 

" لقيػػاس تقػػدير الػػذات، كاسػػتبياف ROSENBERGطالبػػة(، كاسػػتخدـ فػػي الدراسػػة قائمػػة "ركزنبػػرج" 

"لقياس دافعية الإنجػاز، كالػدرجات المدرسػية لتقػدير التحيػيؿ الدراسػي, كاسػتبياف  MYERS"مايرز 
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كل الدراسػػػي( كالخمفيػػػة الأسػػػرية )المسػػػتكل التعميمػػػي كمينػػػة لممتغيػػػرات الديمكجرافيػػػة )العمػػػر، المسػػػت

 الكالديف(. 

  :تتمخص النتائش في 

 أنو لا تكجد فركؽ دالة إحيائيا بيف الجنسيف في دافعية الإنجاز.  -  

 تكجد فركؽ دالة إحيائيا بيف الجنسيف في تقرير الذات ليالح الذككر.  –  

 التحييؿ الدراسي ليالح الإناث. تكجد فركؽ دالة إحيائيا بيف الجنسيف في  –  

( مػػػػػػف الاسػػػػػػتجابات تعػػػػػػزك النجػػػػػػاح إلػػػػػػى المجيػػػػػػكد   73,81بالإضػػػػػػافة إلػػػػػػى أف نسػػػػػػبة ) –  

( مػػف الاسػػتجابات تعػػزك النجػػاح إلػػى الحػػظ، كأف الطػػلبب 26,19الشخيػػي كالعمػػؿ الشػػاؽ، بينمػػا )

  1.كالطالبات ذكم النظرة الإيجابية لذكاتيـ يظيركف مزيدا مف المثابرة في العمؿ

 الدراسات المتعمقة بالتعمم التعاوني ودافعية الإنجاز:-1-5-4

معنونــة بـــ" علاقــة إتجاىــات التلاميــذ نحــو  (:1976دراســة "جونســون" و "ألجيــرين" ) -   

التعـاون والتنــافس بإتجاىـاتيم نحــو المدرسـة، وزملائيــم، ونحـو الدافعيــة لمـتعمم، و الإنــدماج فــي 

 أنشطة التعمم، وقيمة الذات".

( متعمـ 6000كاف اليدؼ مف الدراسة ىك إظيار تمؾ العلبقات، فتككنت عينة الدراسة مف ) 

مف اليؼ الأكؿ إلى اليؼ الثاني عشر، اختيركا بطريقػة عشػكائية مػف مػدارس "مينكسػتا" أظيػرت 

النتػػائش أف التعػػاكف يػػزداد كيتنػػاقص التنػػافس مػػع تقػػدـ عمػػر التلبميػػذ، كمػػا أظيػػرت أف ىنػػاؾ علبقػػة 

بػػيف التعػػاكف كبػػيف حػػب التلبميػػذ لمدرسػػييـ كلمػػكظفي المدرسػػة، ك كػػذا تكيػػؿ الباحثػػاف إلػػى مكجبػػة 

كجكد قكة دافعة داخمية بيف المتفكقيف كيغمب عمييـ التنافس في الأنشطة التعميمية، ك تكيػلب أيضػا 

 إلى أف التلبميذ في اليفكؼ الأكلػى يفضػمكف العمػؿ منفػرديف كيغمػب عمػييـ التنػافس، كمػا كجػدا أف
                                      

 .184بف بريكة عبد الرحمف، الميدر المذككر سابقا، ص  1
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التعاكف لو علبقة إيجابية برغبات التلبميذ في التعبير عف أفكارىـ ك أحاسيسيـ، حيث يكجد اتياؿ 

فعاؿ بينيـ في الأنشطة، كيقؿ الخكؼ مػف الخطػأ كالحيػكؿ عمػى درجػات منخفضػة، كمػا أف ىنػاؾ 

نجػاز الميػػاـ المطمكبػػة مػنيـ فػػي كقػػت قيػػير ، علبقػة إيجابيػػة بػػيف تعػاكف تلبميػػذ اليػػفكؼ الأكلػػى كا 

 1.كىـ بحاجة إلى تكجيو المعمـ

أثر التعمم التعاوني في التحصيل والاحتفاظ ودافعية عنكانيا "  (:2005دراسة "جفال" ) -  

 التعمم في العموم لدى طمبة الصف السادس الأساسي في مدارس القدس."

يديػة فػي حيث ىدفت الدراسة لمتعرؼ عمى أثر استخداـ الػتعمـ التعػاكني مقارنػة بالطريقػة التقم 

التحييؿ كالاحتفاظ كدافعية الػتعمـ فػي العمػكـ لػدل طمبػة اليػؼ السػادس الأساسػي كذلػؾ باسػتخداـ 

( طالبان كطالبة تـ تقسيميـ إلى مجمكعتيف، مجمكعة تجريبية تعممت بطريقة 181عينة تككنت مف )

 غراض الدراسة.التعمـ التعاكني، كمجمكعة ضابطة تعممت بالطريقة التقميدية كاستخدمت الباحثة لأ

اختبارا تحييميان لقياس التحييؿ كمقياس الدافعية لمتعمـ ككانت النتائش كما يمي :    

. كجػػكد فػػركؽ ذات دلالػػة إحيػػائية عنػػد مسػػتكل الدلالػػة فػػي كػػؿ مػػف التحيػػيؿ كالاحتفػػاظ 1

 كالدافعية لمتعمـ تعزل لطريقة التدريس ليالح المجمكعة التعاكنية.

إحيػػائية عنػػد مسػػتكل الدلالػػة فػػي كػػؿ مػػف التحيػػيؿ كالاحتفػػاظ . كجػػكد فػػركؽ ذات دلالػػة 2

 كالدافعية لمتعمـ تعزل لمجنس كليالح الإناث.

. عػػػػدـ كجػػػػكد فػػػػركؽ ذات دلالػػػػة إحيػػػػائية عنػػػػد مسػػػػتكل الدلالػػػػة فػػػػي كػػػػؿ مػػػػف التحيػػػػيؿ 3

  2.كالاحتفاظ ك الدافعية لمتعمـ تعزل لمتفاعؿ بيف طريقة التدريس كالجنس

 

                                      
 .126-125الجبرم أسماء عبد العاؿ محمد ميطفى الديب، الميدر المذككر سابقا، ص  1
 .52حش يحيى ميرفت أسامة، الميدر المذككر سابقا، ص  2



66 
 

 لدراسات السابقة :التعميق عمى ا -1-5-5

 الدراسات المتعمقة بالتعمم التعاوني :-1-5-5-1

مف خلبؿ عرضنا لمدراسات السابقة تبيف لنا أف مجمميا تبحث في العلبقة بػيف إسػتراتيجية    

الػػػتعمـ التعػػػػاكني بأحػػػد المتغيػػػػرات الأخػػػػرل، أك فاعميػػػة أك أثػػػػر أك مقارنػػػػة ىػػػذه الإسػػػػتراتيجية مقترنػػػػة 

حييؿ الدراسي، الجنس، التفاعؿ الاجتمػاعي، التكايػؿ اليػفي، تقػدير الػذات، بمتغيرات عديدة )الت

 التكافؽ الشخيي، الاتجاه نحك المدرسة، الاتجاه نحك البيئة...(

 مف خلبؿ ىذه الدراسات التي تناكلت متغير التعمـ التعاكني يمكف استخلبص ما يمي:   

قػات الاجتماعيػة مثػؿ سػمكؾ التلبميػذ تبحث ىذه الدراسػات فػي اثػر الػتعمـ التعػاكني عمػى العلب

" تحقيػػؽ المكانػػة الاجتماعيػػة فػػي دراسػػة "سػػلبفيف(، 1976)المقبػػكؿ اجتماعيػػا فػػي دراسػػة "جكنسػػكف"

كمػػف جيػػة أخػػرل أثػػر الػػتعمـ (. 1998)الاعتمػػاد المتبػػادؿ فػػي دراسػػة "الجبػػرم" ك"الػػديب"  (،1977)

 (1987)ك"سػػػػعد مربػػػػاح"  (1984) التعػػػػاكني عمػػػػى التحيػػػػيؿ الدراسػػػػي كمػػػػا فػػػػي دراسػػػػة "اكبيكػػػػكلا"

التحيػيؿ الرياضػي "فييمػة عبػد  (1987): في تحييؿ العمكـ، دراسػة "دكلجػادك" (2001)ك"زبيدة" 

 التحييؿ الدراسي في الرياضيات. (:1997)العزيز" 

كمػػا بحثػػت ىػػذه الدراسػػات فػػي علبقػػة إسػػتراتيجية الػػتعمـ التعػػاكني بالاتجاىػػات مثػػؿ دراسػػة    

: الاتجاىات نحك مادة دراسية، (1977)الاتجاىات نحك المدرسة، دراسة بلبني  :(1976)"الجيريف"

: اتجػاه التلبميػذ نحػك المػدرس كالأقػراف  دراسػة "آمػاؿ (1991)ك "الػديب"  (1985)دراسة "جكنسكف"

 : الاتجاه نحك البيئة.(2001" )ربيع

راسػػػة "جكنسػػػكف" بالنسػػػبة لمعينػػػات فقػػػد شػػػممت ىػػػذه الدراسػػػات كػػػؿ الفئػػػات العمريػػػة مثػػػؿ د   

مػػػػتعمـ مػػػػف اليػػػػؼ الأكؿ إلػػػػى اليػػػػؼ الثػػػػاني عشػػػػر، كػػػػذلؾ  6000شػػػػممت  (1976)ك"الجيػػػػريف" 

 (1976)المرحمػػة الابتدائيػػة كمػػا فػػي دراسػػة "جكنسػػكف" (1979)الحضػػانة كمػػا فػػي دراسػػة "جنسػػف" 
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المرحمػة  (،1985)، أمػا المرحمػة المتكسػطة كمػا فػي دراسػة جكنسػكف(1982)"جكنسكف" ك"جكنسكف"

كالمرحمػػة الجامعيػػة فػػي  (،1984)كدراسػػة "اكبيكػػكلا" (1988)نكيػػة فػػي دراسػػة "الجبػػرم" ك"الػػديب" الثا

لكػػف يبقػػى مػػف الملبحػػظ أف (. 2008)ك"سػػييمة عمػػكطي"  (2007)دراسػػة "عبػػد الرحمػػاف بػػف بريكػػة"

مرحمػػة التعمػػيـ المتكسػػط لػػـ تنػػؿ حظيػػا الكػػافي مػػف ىػػذه الدراسػػات، بػػالرغـ مػػف أنيػػا المرحمػػة الأنسػػب 

 6000مػػتعمـ إلػػى  30)طبيػػؽ إسػػتراتيجية الػػتعمـ التعػػاكني، أمػػا عػػف عػػدد العينػػة فقػػد تراكحػػت بػػيف لت

 متعمـ( حسب كؿ دراسة كقد اختيرت اغمبيا عشكائيا مع العمـ أف ىناؾ بعض العينات القيدية.

المػػنيش السػػائد فػػي ىػػذه الدراسػػات ىػػك المػػنيش التجريبػػي بمختمػػؼ إجراءاتػػو كمػػع ذلػػؾ نجػػد مػػف 

كدراسػػػػػػػػػة "سػػػػػػػػػييمة  (1976)المػػػػػػػػػنيش الكيػػػػػػػػػفي مثػػػػػػػػػؿ دراسػػػػػػػػػة "جكنسػػػػػػػػػكف" ك"الجيػػػػػػػػػريف" اسػػػػػػػػػتخدـ 

فقػػػد اسػػػتخدمت المػػػنيش الكيػػػفي مػػػع المػػػنيش  (2001)، أمػػػا دراسػػػة "آمػػػاؿ ربيػػػع" (2008)عمػػػكطي"

 التجريبي.

اختمفػػت أدكات جمػػع البيانػػات بػػاختلبؼ ىػػدؼ الدراسػػة، كقػػد تباينػػت ىػػذه الأدكات مػػف الشػػائعة 

 ممت مف طرؼ باحثي الدراسة.الاستخداـ إلى أدكات ي

أمػػا نتػػائش الدراسػػات السػػابقة فقػػد أثبتػػت فاعميػػة اسػػتخداـ إسػػتراتيجية الػػتعمـ التعػػاكني حيػػث    

بينت التأثير الايجابي ليذه الإستراتيجية كالمتمثؿ في التقبؿ الاجتماعي كالاعتماد المتبادؿ كمف ىذه 

ىػػػات الطمبػػػة كانػػػت ايجابيػػػة فػػػي الػػػتعمـ التػػػي أكضػػػحت أف اتجا (2005)الدراسػػػات دراسػػػة "عبيػػػدات"

التعاكني بأبعاده الأربعة، كما أكضحت النتائش تفػكؽ المجمكعػة التجريبيػة عمػى المجمكعػة الضػابطة 

حيػػث أف التلبميػػذ أك الطػػلبب الػػذيف درسػػكا بيػػذه الإسػػتراتيجية كػػاف أداؤىػػـ أفضػػؿ مػػف أكلئػػؾ الػػذيف 

 التنافسية مثلب.درسكا بإستراتيجيات تعميمية أخرل كالتقميدية أك 

التي أظيرت تفكؽ المجمكعة التعاكنيػة فػي  2005كمف بيف ىذه الدراسات: دراسة "جفاؿ"    

التحيػػػػػػػػيؿ كالاحتفػػػػػػػػاظ كالدافعيػػػػػػػػة عمػػػػػػػػى المجمكعػػػػػػػػة التػػػػػػػػي درسػػػػػػػػت بالطريقػػػػػػػػة التقميديػػػػػػػػة، دراسػػػػػػػػة 
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عػاـ : التي أظيرت نتائجيا تفكؽ كاضح ليالح المجمكعة التجريبية في المستكل ال(2000)"حريرم"

نتاجيتيـ الدراسية كركح المشاركة كالتعاكف.  لمطمبة كا 

كجػػكد  (1998)، "عمػػي"(1998)، "النجػػار"(2003)كمػػا أكضػػحت دراسػػة كػػؿ مػػف "الخػػكر"   

فػػركؽ ذات دلالػػة إحيػػائية بػػيف متكسػػط درجػػات التلبميػػذ الػػذيف درسػػكا باسػػتخداـ إسػػتراتيجية الػػتعمـ 

ا باسػػتخداـ الطريقػػة التقميديػػة ليػػالح مجمكعػػة الػػتعمـ التعػػاكني كمتكسػػط درجػػات التلبميػػذ الػػذيف درسػػك 

 التعاكني.

إلػى تفػكؽ مجمكعػػة الػتعمـ التعػاكني عمػػى  (:1982)كمػا أكضػحت دراسػة "ىيمفريػػز" ك"رفيقػة" 

مجمػػكعتي الػػتعمـ التنافسػػي كالفػػردم بفػػارؽ ذم دلالػػػة إحيػػائية كأف اتجاىػػات الطمبػػة نحػػك الطريقػػػة 

 قت عمى المجمكعتيف التنافسية كالفردية.الزمرية )التعاكنية( ايجابية كتفك 

مػػف بػػيف كػػؿ ىػػذه الدراسػػات تثبػػت نتائجيػػا عػػدـ  (1987)كمػػع ذلػػؾ، نجػػد دراسػػة "دكلجػػادك" 

كجكد فركؽ ذات دلالػة إحيػائية بػيف التعػاكف كالفرديػة فػي التحيػيؿ كلػـ يتحقػؽ الفػرض القػائـ بػأف 

كعمى العكس فقد كجدت علبقة ايجابيػة  التعمـ التعاكني سيزيد في التحييؿ أكثر مف التعمـ الفردم،

 بيف الكفاءة الذاتية كالتحييؿ.

 الدراسات المتعمقة بالدافعية للإنجاز :-1-5-5-2

مػػف خػػلبؿ مػػا ذكػػر آنفػػا، نجػػد أف الدراسػػات سػػكاء العربيػػة أك الأجنبيػػة تطرقػػت لعلبقػػة دافعيػػة 

فػػػي دراسػػػة "فػػػاركؽ عبػػػد  الانجػػػاز بمتغيػػػرات مختمفػػػة، فقػػػد ارتبطػػػت بػػػالجنس كالمسػػػتكل الدراسػػػي كمػػػا

كبتقػػػػػػدير الػػػػػػذات كتحقيػػػػػػؽ الػػػػػػذات كالتحيػػػػػػيؿ الأكػػػػػػاديمي مثػػػػػػؿ دراسػػػػػػة كػػػػػػؿ مػػػػػػف  (1986)الفتػػػػػػاح"

لمعلبقػػػة بػػػػيف  (2007)، كػػػػذلؾ تطرقػػػت دراسػػػة "بػػػػف بريكػػػة"(1998)ك"ليكنػػػدارم" (2008)"عمػػػكطي"

 الكعي بالعمميات المعرفية كالدافعية للبنجاز.
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الدافعيػػػػة بػػػػيف الكميػػػػات كدراسػػػػة بػػػػدر عمػػػػر كىنػػػػاؾ دراسػػػػات بحثػػػػت فػػػػي الفػػػػرؽ فػػػػي مسػػػػتكل 

كدراسػػػة "حسػػػف  فػػػي مككنػػػات الدافعيػػػة، (1977)فػػػي حػػػيف بحثػػػت دراسػػػة "دركيػػػش"(، 1987)العمػػػر

فػي الاتجػاه النمػائي لمدافعيػة الأكاديميػة الذاتيػة، كدراسػات أخػرل بحثػت فػي علبقػة  (1994)شبيب" 

، كمػػف جانػػب آخػػر (2001")"نسػػيمة حػػدادالػػدافع إلػػى الانجػػاز كالقمػػؽ بالنجػػاح فػػي شػػيادة البكالكريػػا: 

 إلى دافعية الانجاز في ظؿ التكجيو المدرسي. (2005)تكجيت دراسة "أسماء خكيمد"

أما بالنسبة لعينة الدراسة فقد شػممت مختمػؼ المسػتكيات التعميميػة بدايػة مػف الابتػدائي فدراسػة 

ة التعمػػيـ المتكسػػط فػػي الػػذم طبقيػػا عمػػى طػلبب اليػػؼ السػػادس ابتػػدائي، ثػـ مرحمػػ (1992)"يكنػغ" 

 -دراسة ارتقائيػة -الذم تناكؿ مكضكع مككنات دافعية الانجاز (1997)دراسة "عبد الحميد دركيش"

حسػػف  مراىقػػة متػػأخرة( كدراسػػة" فشػػممت العينػػة مراحػػؿ عمريػػة مختمفة)طفكلػػة متػػأخرة، مراىقػػة مبكػػرة،

يميػة الذاتيػة فكػاف ضػمف عينتػو الذم بدكره بحث في الاتجػاه النمػائي لمدافعيػة الأكاد (1994)شبيب"

 تلبميذ مرحمة التعميـ المتكسط.

كقػػػد لاحظنػػػا أف النيػػػيب الأكفػػػر ليػػػذه الدراسػػػات كانػػػت العينػػػة مػػػف طمبػػػة الثػػػانكم كالجػػػامعي 

، "نسػيمة حػداد" (2000)"عػلبء الشػعراكم" (1995الغنػي" )، "محمػد عبػد (1998")فدراسة "ليكندارم

شػممت كميػا عينػة التعمػيـ الثػانكم، أمػا  (2005)خكيمػد"  "أسػماء (2003)، "سيى الحارثي"(2001)

، "أحمػػػد (1986)، "فػػػاركؽ عبػػػد الفتػػػاح مكسػػػى"(1987)الجػػػامعي نػػػذكر دراسػػػة "بػػػدر عمػػػر العمػػػر" 

 (.2008)"سييمة عمكطي" (2007)، "عبد الرحمف بف بريكة" (1996)البيي السيد" 

 طالب. (417)طالب إلى  (59)أما عدد أفراد العينة فقد تراكح في ىذه الدراسات ما بيف 

أما الأدكات المستخدمة فقد اختمفت مف دراسة إلى أخرل حسب متطمبات كؿ دراسة، إلا أف 

 الملبحظ أف أغمبيا استخدمت مقياس الدافعية للئنجاز .
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كفي ما يخص نتائش الدراسات السابقة فقد أثبتت معظميا أف ىناؾ علبقة مكجبة بيف 

مستكيات دافع الانجاز، فكمما ارتفعت الدافعية للئنجاز ارتفع مستكل مستكيات التفكؽ الدراسي ك 

 التحييؿ الدراسي.

كمػػػا أثبتػػػت بعػػػض الدراسػػػات أف التلبميػػػذ أك الطمبػػػة ذكك الدافعيػػػة المرتفعػػػة يتميػػػزكف بحػػػبيـ 

لمدراسػػة كالتفػػاني فػػي العمػػؿ كحػػب الاسػػتطلبع، كيتميػػزكف كػػذلؾ بانتقػػاء شػػكؿ الاسػػتجابة كانخفػػاض 

 كلات كقمة الأخطاء كقمة الكقت المستغرؽ في الكيكؿ إلى النتيجة.عدد المحا

كما أثبتت بعض الدراسات أف ذكك الدافع المرتفع يتميزكف بالثقة بالنفس كالتقدير المرتفع 

 لمذات.

إف جؿ الدراسات التي عالجت العلبقة بيف دافع الانجاز كمستكل القمؽ أثبتت أنو كمما كاف 

مما كاف مستكل القمؽ منخفض، ككمما كاف مستكل القمؽ مرتفع كمما كاف دافع الإنجاز مرتفعا ك

 الدافع للئنجاز منخفض، إلا أف القمؽ العادم ضركرم لزيادة الدافعية.

أما فيما يخص العلبقة بيف الجنس كمستكل الدافع للئنجاز فقد تباينت الدراسات حيث أثبتت 

افعية للئنجاز، كقد أثبتت بعضيا الآخر أف بعضيا عدـ كجكد فركؽ بيف الجنسيف في مستكل الد

ىناؾ علبقة بيف الجنس كالدافعية للئنجاز ليالح الإناث، في حيف أف دراسات أخرل أثبتت ىذه 

 العلبقة ليالح الذككر.

 كمف بيف التكييات ليذه الدراسات نذكر :

 ؿ التعميمية.بناء برامش تدريبية تيدؼ إلى تنمية دافع الانجاز الدراسي لمختمؼ المراح. 1

 بناء اختبارات مقننة لقياس مستكل دافع الانجاز الدراسي. .2

 إجراء دراسات تجريبية لقياس تأثير البرامش التدريبية في تنمية دافع الانجاز الدراسي.. 3 

 إيلبح المناىش التعميمية بحيث تساىـ في تنمية دافع الانجاز الدراسي. .4
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 تدريس التي تعتمد عمى تطبيقات دافع الانجاز الدراسي. تدريب الأساتذة عمى ميارات ال. 5

 العمؿ عمى إثارة الدافعية لدل الطمبة كذلؾ بعمؿ برامش إرشادية..6

 الاىتماـ بالأنشطة المدرسية كتنظيـ عممية ممارستيا.. 7

 أف ييتـ الآباء ككسائؿ الإعلبـ بالمشكلبت التي تعيؽ نمك الدافعية.. 8

 لدراسات السابقة المتعمقة بالتعمم التعاوني ودافعية الإنجاز:التعميق عمى ا-1-5-5-3

لاحظنا ندرة الدراسات التي جمعت بيف متغيرم التعمـ التعاكني كدافعية الانجاز، كحتى    

 الدراسات المتحيؿ عمييا لـ تتناكؿ ىذيف المتغيريف منفرديف بؿ إضافة إلى متغيرات أخرل.

لـ يؤخذ متغير الدافعية لكحده، بؿ إضافة إلى  (1976)ففي دراسة "جكنسكف" ك "ألجيريف"

اتجاىات التلبميذ نحك المدرسة كمدرسييـ كأقرانيـ كالاندماج في أنشطة التعمـ كقيمة الذات، كمع 

ذلؾ فقد أسفرت النتائش عمى كجكد علبقة ايجابية بيف تعاكف التلبميذ كانجاز المياـ المطمكبة منيـ 

نتائش أف التلبميذ في اليفكؼ الأكلى يفضمكف العمؿ منفرديف في كقت قيير. كذلؾ بينت ال

كيغمب عمييـ التنافس، ككمما تقدمت سنكات الدراسة يتناقص التنافس كيزداد التعاكف. لذلؾ فإف 

أنسب مرحمة لاستخداـ إستراتيجية التعمـ التعاكني ىي المراحؿ العميا لأنو كمما ارتفعت المرحمة كمما 

 ايجابية.كانت النتائش أكثر 

اقترف متغير التعمـ التعاكني بالتحييؿ كالاحتفاظ كالدافعية لمتعمـ  (2005)كفي دراسة "جفاؿ"

، كمػػا أف ىػػدؼ الدراسػػة كػػاف أثػػر اسػػتخداـ الػػتعمـ التعػػاكني مقارنػػة بالطريقػػة -أيضػػا عػػدة متغيػػرات –

ككجػكد فػركؽ فػي كػؿ مػف التقميدية، كمع ذلؾ نجد مف بيف النتائش فاعمية إستراتيجية التعمـ التعاكني 

 التحييؿ كالاحتفاظ كالدافعية لمتعمـ تعزل لإستراتيجية التعمـ التعاكني.
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 موقع الدراسة الحالية من الدراسات السابقة: -

عمػى حػد  -ذكرنا آنفا، أف مكضكع التعمـ التعاكني كدافعية الانجاز لـ يتـ تناكلو بشكؿ كافي 

ة ىذا الجانب باعتباره لـ يدرس دراسة كافية مف جية، كمػف ، لذلؾ جاءت ىذه الدراسة لتغطي-عممنا

جية أخرل أنو يفتح آفاؽ جديدة لمكضكع طالما شغؿ بػاؿ عممػاء الػنفس التربػكم كىػك دافػع الإنجػاز 

أحػػػد الاسػػػتراتيجيات الفعالػػػة فػػػي التػػػدريس القابػػػؿ  الدراسػػػي، كمػػػا أف مكضػػػكع الػػػتعمـ التعػػػاكني يعتبػػػر

ش التدريبيػػػة لممعمػػػـ كالمتعممػػػيف عمػػػى حػػػد سػػػكاء، كمػػػا أف الدراسػػػات لمتحقيػػػؽ كذلػػػؾ مػػػف خػػػلبؿ البػػػرام

 السابقة أثبتت العلبقة الايجابية بيف التعمـ التعاكني كالدافعية للبنجاز الدراسي.

مػػف ىنػػا فػػإف الدراسػػة الحاليػػة تعتبػػر تغطيػػة ليػػذا الجانػػب مػػف مكاضػػيع عمػػـ الػػنفس التربػػكم،   

ي ىػذا المكضػكع كمػف جكانػب متعػددة ك باسػتخداـ أسػاليب كتفتح المجاؿ كالآفػاؽ لمكايػمة البحػث فػ

 منيجية مختمفة.  

كلقػػد اسػػتفدنا مػػف الدراسػػات السػػابقة فػػي بمػػكرة الإشػػكالية كيػػياغة أسػػئمة الدراسػػة ك أىػػدافيا    

كأىميتيػػا، كبػػالأخص يػػياغة الفػػركض، أيضػػا الاسػػتفادة مػػف الأسػػاليب الإحيػػائية المسػػتخدمة فػػي 

 النتائش التي تـ الحيكؿ عمييا. ىذه الدراسات كفي تفسير

 الفرضيـــــات: -1-6

في ضكء الدراسة النظرية كما تكيمت إليو نتائش الدراسػات السػابقة يمكػف يػياغة الفرضػيات 

 التالية :

 :ساسيةالفرضية الأ-1-6-1

ىناؾ فاعمية لإستراتيجية التعمـ التعاكني في تحسيف مستكل دافعية الانجاز لدل عينة مف 

 لتعميـ الثانكم.تلبميذ ا
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 الفرضيات الجزئية:-1-6-2

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحيائية بيف أفراد المجمكعة التجريبية كأفراد المجمكعة   -

 الضابطة في درجات القياس القبمي لمستكل الدافعية للبنجاز.

تكجد فركؽ ذات دلالة إحيائية بيف القياسيف القبمي كالبعدم لمستكل الدافعية للبنجاز  -

 أفراد المجمكعة التجريبية ليالح القياس البعدم. لدل

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحيائية بيف القياسيف القبمي كالبعدم لمستكل الدافعية للبنجاز  -

 لدل أفراد المجمكعة الضابطة.

تكجد فركؽ ذات دلالة إحيائية بيف أفراد المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في  -

 لمستكل الدافعية للبنجاز ليالح أفراد المجمكعة التجريبية.درجات القياس البعدم 
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 انيــــصل الثــــــالف
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 التعمم التعاوني
 
 
 
 تمييــد:  

إف اىتماـ التربكييف بعممية التربية كالتعمػيـ يػدفعيـ كباسػتمرار إلػى البحػث عمػى إيجػاد أسػاليب 

اعدىـ بشػػػػكؿ فعػػػػاؿ فػػػػي إنجػػػػاح العمميػػػػة التعميميػػػػة كتحقيػػػػؽ كاسػػػػتراتيجيات مسػػػػاعدة ك مناسػػػػبة، تسػػػػ

إســتراتيجية الأىػػداؼ التربكيػػة المنشػػكدة منيػػا، كمػػف ىػػذه الاسػػتراتيجيات التػػي تعتمػػد فػػي التػػدريس:  

 .التعمم التعاوني

كفي ىذا الفيؿ سنسمط الضكء عمى التعمـ التعاكني مف حيث نشأتو كتطكره، ثـ نستعرض 

لتو كعنايره الأساسية ثـ أنكاعو، أىدافو، دكر المعمـ كالمتعمـ فيو، ثـ نذكر أىـ التعريفات التي تناك 

بعض مف استراتيجياتو كالفرؽ بينو كبيف التعمـ التقميدم كفي الأخير مميزاتو كعيكبو كاليعكبات 

 التي تعترض تنفيذ ىذه الإستراتيجية.
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 الجذور النظرية والعممية لمتعمم التعاوني :-2-1

التعاكني تػاريخ غنػي بالنظريػات كالدراسػات، فيػك لػـ ينطمػؽ مػف نظريػة كاحػدة أك مػنيش  لمتعمـ

كاحد لمتعميـ، فجػذكره تمتػد إلػى الإغريػؽ الأكائػؿ كلكػف تطػكره المعايػر يعػكد إلػى أعمػاؿ عممػاء فػي 

 مجاؿ عمـ النفس التربكم كأساليب التدريس في بداية القرف العشريف.

 ف ثػػػلبث نظريػػػات خػػػلبؿ تطػػػكر الػػػتعمـ التعػػػاكني نػػػذكرىا بػػػي -عمػػػى الأقػػػؿ-كيمكػػػف أف نميػػػز

 كالتالي:

 نظرية التعمم الاجتماعي:-2-1-1

التػػي تتمحػػكر حػػكؿ كػػكف العمػػؿ فػػي مجمكعػػة عبػػارة عػػف  "KAFKA"كافكــا مػػف خػػلبؿ أفكػػار 

عمػػؿ مسػػتمر كمشػػاركة ايجابيػػة )تعػػاكف( بػػيف أفرادىػػا، حيػػث يفتػػرض الاعتمػػاد المتبػػادؿ الاجتمػػاعي 

فيػػة تفاعػػؿ الأفػػراد معػػا، كىػػذا بػػدكره يحػػدد النتاجػػات كاف الاعتمػػاد المتبػػادؿ الاجتمػػاعي كفيػػو تحػػدد كي

)التعػػاكف( يػػؤدم إلػػى التفاعػػؿ المعػػزز عنػػدما يشػػجع الأعضػػاء بعضػػيـ الػػبعض كيسػػيمكف جيػػكدىـ 

  1. لمتعمـ

 نظرية التطور المعرفي:-2-1-2

"سػػػػػػػػػػػػػمينك فػػػػػػػػػػػػػيش فيجػػػػػػػػػػػػػك  JEAN.PIAGETتعتمػػػػػػػػػػػػػد عمػػػػػػػػػػػػػى أفكػػػػػػػػػػػػػار جػػػػػػػػػػػػػاف بياجيػػػػػػػػػػػػػو "

فمف نظريات "بياجيو" كغيرىا مف النظريات ذات اليمة  "SEMINOVICH VYGOTSKYسكي"ت

 -يػػأتي المنطػػؽ الػػذم يقػػكؿ بأنػػو عنػػدما يتعػػاكف الأفػػراد فػػي بيئػػة مػػا فانػػو يحػػدث بيػػنيـ يػػراع معرفػػي

اجتماعي يؤدم إلى أحداث عدـ تكازف معرفي، كىذا بدكره ينشط قدرة الفرد عمػى الأخػذ بكجيػة نظػر 

مػػى النمػػك المعرفػػي، فالمعرفػػة سػػمكؾ اجتمػػاعي يبنػػى مػػف خػػلبؿ الجيػػكد التعاكنيػػة المبذكلػػة معينػػة كع

                                      
 .38كم إيناس إبراىيـ محمد، الميدر المذككر سابقا، ص عرقا 1
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لمػػػػتعمـ كالفيػػػػـ كحػػػػؿ المشػػػػكلبت، كيقػػػػكـ الأعضػػػػاء فػػػػي أثنػػػػاء ممارسػػػػة ىػػػػذا السػػػػمكؾ أيضػػػػا بتبػػػػادؿ 

المعمكمات كالخبرات كاكتشاؼ نقاط الضعؼ في استراتيجيات تفكير بعضيـ بعضا، كيعدلكف فيميـ 

  1.يـ الآخريفبناءا عمى ف

 النظرية السموكية:-2-1-3

تركػػز عمػػى المكافػػأة الجماعيػػة ك التأكيػػد عمػػى الػػتعمـ، حيػػث تفتػػرض بػػأف العمػػؿ الميػػحكب 

( كركز "باندكرا 31: 1988")جكنسكف، SKINNERسكينر"بمكافأة سكؼ يتكرر كىك ما ركز عميو 

BANDORAعمى المحاكاة ك"ىكمانز "HOMANS  كثيبػكت""THIBAUT ""مػي ككيمKILLEY "

عمػى التػكازف بػػيف المكافػيت كبػيف التكػػاليؼ فػي التبػادؿ الاجتمػػاعي بػيف الأفػراد الػػذيف يعتمػدكف عمػػى 

  2.بعضيـ بعضا

 تعقيب عمى النظريات: -

مػػف خػػلبؿ مػػا تػػـ عرضػػو يتبػػيف لنػػا اخػػتلبؼ البػػاحثيف فػػي تفسػػيرىـ لنظريػػات الػػتعمـ كذلػػؾ    

لجانػػب الػذم ىػػـ بيػػدد دراسػتو دكف جكانػػب أخػػرل، بسػبب اخػػتلبؼ تكجيػاتيـ كأيضػػا التركيػػز عمػى ا

فنجػػد مػػثلب أف "كافكػػا" ركػػز فػػي تفسػػيره لمػػتعمـ عمػػى أنػػو عمػػؿ مسػػتمر كمشػػاركة ايجابيػػة يعتمػػد عمػػى 

 التفاعؿ المتبادؿ داخؿ النظاـ الاجتماعي، كىذا التبادؿ الاجتماعي ىك الذم يسيؿ عممية التعمـ.

ؿ "جاف بياجيو" ركزكا عمى اليراع المعرفي في حيف نجد أيحاب النظرية المعرفية أمثا

الاجتماعي الذم يحدث حالة عدـ تكازف مف خلبليا ينشط الفرد كيؤدم الى نمكه المعرفي كبذلؾ 

 يحدث التعمـ.

                                      
، ص 2007، مير: مكتبة الإيماف المنيكرة، 1، طالشامل في التعميم والتعمم والتدريسأبك النير حمزة،  1

112. 
 .39عرقاكم إيناس إبراىيـ محمد، الميدر المذككر سابقا، ص  2
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كما اتفؽ أيحاب ىذه النظرية مع سابقتيا بأف المعرفة سمكؾ اجتماعي يبنى مف خلبؿ 

 حدث التعمـ لا بد مف التفاعؿ الاجتماعي.الجيكد التعاكنية المبذكلة لمتعمـ، أم حتى ي

أمػػا أيػػحاب النظريػػة السػػمككية أمثػػاؿ "سػػكينر" ك"بانػػدكرا" فركػػزكا عمػػى المكافػػأة إثػػر السػػمكؾ 

المنجػػػز، فػػػأم عمػػػؿ ييػػػحب بمكافػػػأة سػػػكؼ يتكػػػرر بالتأكيػػػد ككػػػذلؾ بالنسػػػبة لمػػػتعمـ، أمػػػا "ىكمػػػانز" 

 في التبادؿ الاجتماعي.ك"كيممي" فركزكا عمى التكازف بيف المكافيت كالتكاليؼ 

مف خلبؿ ىذه النظريات نستنتش أف عممية التعمـ لابد أف تككف داخؿ نسؽ اجتماعي حتى 

يتـ التبادؿ، كفيو أيضا يتـ اليراع المعرفي مف أجؿ التعمـ كلا بد أف يعزز التعمـ بالمكافأة حسب 

 السمكؾ المنجز.

  انتشػارا كاسػعا، ففػي أكائػؿ السػبعينات كمف الناحية العممية عرفت مجمكعات التعمـ التعػاكني

"أسػػمكب:  KEITH EDWARDS " ك"كيػػث ادكاردDAVID DEVRIES طػػكر "ديفيػػد ديفػػريس

 الفرؽ الألعاب  المباريات.

مطكرا إياىا إلى أسػمكب "ROBERT SLAVIN كفي أكاخر السبعينات قاـ" ركبرت سلبفيف 

أسمكب النص التعميمي "  SPINCER KAGENكاجففرؽ التحييؿ الطلببية، كما طكر "سبنسر 

 DONALD التعػػاكني المعقػػد، كفػػي عقػػد الثمانينػػات مػػف القػػرف العشػػريف طػػكر" دكنالػػد دانسػػيرك

DANCIRO " 1.مجمكعة مف النيكص التعممية. 

ثـ انتقمت ىذه الفكرة إلى الكلايات المتحدة الأمريكية كعرفت تركيزا قكيا عمييا في أكائػؿ القػرف 

( 1916عػاـ )"الديمقراطيـة والتربيـة" " كتابػوJEAN DEWYجػكف ديػكم" التاسػع عشػر، كلمػا أنيػى

بعػػدما جعميػػا جػػزءا مػػف أسػػمكبو  .كػػاف قػػد حػػث عمػػى ضػػركرة عمػػؿ التلبميػػذ فػػي مجمكعػػات تعاكنيػػة

                                      
، الأمارات: دار الكتاب الجامعي 1، طلفمسفة والممارسةالتعمم التعاوني اأبك النير حمزة  حمزة كآخركف،  1

 .141، ص 2005العيف، 
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ديػػػكم" لمػػػتعمـ يتمثػػػؿ فػػػي اف اليػػػؼ الدراسػػػي يجػػػب اف يعكػػػس "، ككػػػاف مفيػػػكـ 1الشػػػيير فػػػي الػػػتعمـ

 THELENالحيػػػػػاة الحقيقيػػػػػة، كمػػػػػا قػػػػػاـ "ىيربػػػػػرت ثمػػػػػيف مجتمػػػػػع الأفػػػػػراد كاف يكػػػػػكف معمػػػػػلب لػػػػػتعمـ 

HERBERT ("1954 ،1960 بتطػػػكير المزيػػػد مػػػف الإجػػػراءات الدقيقػػػة لمسػػػاعدة التلبميػػػذ عمػػػى )

 2. العمؿ الجماعي كأشار أيضا إلى كجكب أف يككف اليؼ معملب

خذ في انطلبقا مما سبؽ يتضح أف التعمـ التعاكني تعكد نشأتو إلى الإغريؽ الأكائؿ، حيث ا

التطكر إلى يكمنا ىذا كذلؾ بفضؿ جيكد مجمكعة مف العمماء كالباحثيف أمثاؿ "كافكا" "جكف ديكم"، 

 "جكف بياجيو"، "سكينر"، "باندكرا"، "ركبرت"، "سلبفيف".

 تعريف الــتعمم الــتعاوني:-2-2

 مفاىيم ذات علاقة بمفيوم التعمم:-2-2-1

 كـ التعمـ نذكر أىميا في النقاط التالية: ىناؾ عدة مفاىيـ مرتبطة كمتداخمة مع مفي

 تعريف التعميم:-2-2-1-1

 عرؼ ميطمح التعميـ بعدة تعريفات نذكر منيا :

ىك عبارة عف مجمكعة مف أفعاؿ الاتياؿ كالقرارات المينكعة بشكؿ  تعريف الدريج: - 

أشخاص  مقيكد أك منظـ ليتـ استغلبليا كتكظيفيا بكيفية مقيكدة مف طرؼ شخص أك مجمكعة

 يدخمكف كسيطا في إطار مكقؼ تربكم تعميمي.

                                      
1  Tighiouart  Nabila,apprentissage coopératif  centre national de documentation  
pédagogique. Alger: Hussein dey,2001, p 5 

، فمسطيف: دار الكتاب 1. طنظيمية لمتعميمالوظائف التفاعمية والتريتشارد، ترجمة فايد رشيد رباح،  أرندر 2
 .132، ص 2005الجامعي غزة، 
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عبارة عف عممية التفاعؿ بيف مدرس كتلبميذه في غرفة اليؼ أك في  أبو ىلا:كيعرفو  - 

 1. قاعة المحاضرات أك في المختبرات

 تعريف التعمم:-2-2-1-2

ؾ الفرد تعريؼ نشكاتي: ىك العممية التي نستدؿ عمييا مف التغيرات التي تطرأ عمى سمك  - 

 كالذم ينجـ عف التفاعؿ مع البيئة أك التدريب أك الخبرة.

فػالتعمـ ىػك  2.أم تغيير في السػمكؾ يحػدث نتيجػة إسػتثارة ":GULFORDتعريؼ "جيمفكرد -

 تغير في السمكؾ كتحسف في مستكيات الاداء كقد يأخذ شكلب أك أكثر مف الإشكاؿ التالية:

 ديو مف قبؿ.* اكتساب التمميذ لسمكؾ جديد لـ يكف ل

 * تعديؿ سمكؾ سابؽ لدل التمميذ كشفت الدلائؿ عف خطأه أك عدـ ملبءمتو.

  3.* تدريب التمميذ عمى سمكؾ سبؽ اكتسابو كذلؾ بغرض تحسيف مستكيات أداء ىذا السمكؾ

 تعريف التدريس:-2-2-1-3

ت يرل لبيب رشدم بأف التدريس: ىك العمؿ داخؿ الفيؿ الدراسي الذم يكيؿ الخبرا   

  4.التعميمية بطريقة منظمة ك مقيكدة

 أما يلبح الديف عرفة محمكد فيعرفو: ىك عممية مقيكدة كمخططة كمنظمة تتـ كفؽ تتابع

 

                                      
 .36، ص 1996، ليبيا: دار الكتب الكطنية بنغازم، 2، طنظريات التعميمسركز العجيمي كآخركف،  1
 .99، ص 2007، الأردف: المعتز لمنشر كالتكزيع ، 1، طعمم النفس المدرسيالبكرم أمؿ، ناديا عجكر،  2
، مير: دار القاىرة لمكتابة القاىرة. 1، طإدارة التعمم المفيوم والميام، نحو نفاق جديدة لمتدريسغريد، عمراف ت 3

 .10، ص 2001
، الأردف: دار يفاء لمنشر كالتكزيع، 1، طالاستراتيجيات الحديثة في التدريس الفعالعطية محسف عمي،  4

 .25، ص 2008
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معيف مف الإجراءات التي يقكـ بيا المعمـ كتلبميذه داخؿ المدرسة كتحت إشرافيا عمى قيد  

  1.مساعدة التلبميذ عمى التعمـ كالنمك الكامؿ

 التدريس والتعميم والتعمم:العلاقة بين -

التدريس كسيط ييدؼ الػى تحقيػؽ الػتعمـ، لػذلؾ يػرل جانييػو أف اليػدؼ مػف التػدريس ىػك دعػـ 

 عممية التعمـ.

كيفترض "كيش" ك "برلاينر" أف نظرية التدريس أعـ مف نظرية التعمـ، إذ أف نظرية التعمـ 

حيف تعالش نظريات التدريس الطريقة  تعالش الطرائؽ كالأساليب التي يتعمـ مف خلبليا الطالب. في

التي يستخدميا المدرس ليحدث التغيير اك التعديؿ في سمككو، كيضيؼ "كيش" ك "برلاينر" كذلؾ: أف 

نظريات التعمـ لا تقدـ حمكلا لممشاكؿ كالقضايا التي يكاجييا المدرس في غرفة اليؼ. كيقترحاف 

 2 استبداؿ نظريات التعمـ بنظريات التدريس.

 ستراتيجية:تعريف الإ-2-2-1-4

  3يشير ميطمح الإستراتيجية إلى تتابعات مرتبة متسمسمة مثؿ حؿ المشكلبت كاتخاذ القرارات

اليميدعي" أف الإستراتيجية تمثؿ الطريقة التي مف خلبليا تحقؽ المنظمة أىدافيا "كيجد  

مثؿ إستراتيجية خاية  كيمكف اف يككف لممنظمة التعميمية إستراتيجية عامة كاستراتيجيات فرعية

  4.لمدارس اليـ ك البكـ

                                      
 .07، ص 2005عالـ الكتب القاىرة، ، مير: 1، طيارات التدريستعميم وتعمّم ممحمكد يلبح الديف عرفة،  1
، الأردف: دار الفكر عماف، 3، ط-تخطيطيا وتطبيقاتيا التربوية – طرق التدريس العامةجابر كليد أحمد،  2

 .83، ص 2009
تاب، ، مير: مركز الإسكندرية لمك1، طالتفكير مياراتو و إستراتيجياتو تدريبيةعير حسني عبد البارم،  3

 .48، ص 2005
، الأردف: دار المناىش لمنشر 1، ط -منيج، أسموب، وسيمة –طرائق التدريس يكسؼ ردنية عثماف ك آخركف،   4

 .119، ص 2005كالتكزيع عمّاف، 
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 تعريف إستراتيجية التدريس: -2-2-1-5

ىػػي مجمكعػػة الحركػػات التػػي يقػػكـ بيػػا المعمػػـ مػػف عػػرض، تنسػػيؽ استسػػقاء، تػػدريس كنقػػاش 

كاليدؼ مف ذلؾ تحقيؽ اىداؼ تدريسية محددة مسبقا، أك ىي الخطة العامة لمتػدريس بحيػث تتنػاكؿ 

ككنات مكقؼ التدريس مف اىداؼ كطرؽ ككسػائؿ كمعينػات تػدريس كتقػكيـ لنتػائش الاستراتيجية كؿ م

 1.التعمـ 

كيعرفيػػا المقػػاني بأنيػػا: تعنػػي تمػػؾ الاجػػراءات التػػي يقػػكـ بيػػا المعمػػـ مػػع تلبميػػذه لإنجػػاز ميػػاـ 

معينة لتحقيؽ اىداؼ سبؽ تحديدىا، كيعتبر التدريس مكقفا يتميز بالتفاعؿ بيف الطرفيف، لكؿ منيما 

دكار يمارسيا مف اجؿ تحقيؽ تمؾ الأىػداؼ كمعنػى ىػذا أف التمميػذ لػـ يعػد سػمبيا فػي مكقفػو بػؿ انػو أ

  2.احكج ما يككف الى أف يتعمـ كيؼ يتعمـ

 تعريف التدريس الفعّال:  -2-2-1-6

ىك نمط مف التدريس يعتمد عمى النشاط الذاتي كالمشاركة الايجابية لممتعمـ كالتي مف    

بالبحث مستخدما مجمكعة مف الانشطة كالعمميات العممية كالملبحظة ككضع  خلبليا قد يقكـ

الفركض كالقياس كقراءة البيانات كالاستنتاج، التي تساعده في التكيؿ الى المعمكمة بنفسو كتحت 

  3.اشراؼ المعمـ كتكجييو ك تقكيمو

 التعمم التعاوني: -2-2-2

فة لمتعمـ التعاكني: الاجتماعية كالمعرفية أشير في العنير السابؽ الى النظريات المختم  

 كالسمككية، مف ىذا التنكع في الاتجاىات جاء التنكع في التعاريؼ كنذكر منيا :

                                      
 .264، ص 2003، مير: عالـ الكتب الإسكندرية،1، طالتدريس نماذجو و مياراتوزيتكف كماؿ عبد الحميد،  1
 .11-10، ص 1995، مير: عالـ الكتب القاىرة، 3، طالتدريس الفعالك آخركف،  المقاني أحمد حسف 2
، الأردف: دار يفاء لمنشر 1، طلاتجاىات الحديثة في التدريس وتنمية التفكيرالطكؿ نادية حسف يكنس،  3

 .29، ص 2012كالتكزيع، 
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: التعمـ التعاكني أحد أنكاع التعمـ اليفي الذم يتـ فيو تقسيـ تعريف حسن حسين زيتون

  1.طلبب اليؼ الى مجمكعات تعاكنية يغيرة

 سيـ الطلبب الى مجمكعات يغيرة.ركز ىذا التعريؼ عمى تق

 بأنو:  ( الموقف التعاوني1929" )MALLERمالر عرّؼ "

المكقؼ الذم يثير الفرد ليبذؿ اقيى جيد لو مع الاعضاء الاخريف في جماعتو مف اجؿ 

،حيث تككف مشاركة الاعضاء في تحقيؽ اليدؼ متساكية كي تقسّـ المكافأة  تحقيؽ اليدؼ المحدد

  2ي نياية المكقؼعمييـ بالتساكم ف

إف تعريؼ "مالر" لممكقؼ التعاكني ركز عمى العلبقات الايجابية المتبادلة بيف أعضاء 

المكقؼ التعميمي اثناء تعمميـ، كما ركز أيضا عمى تكزيع المكافأة بالتساكم عمى المتعمميف داخؿ 

 المجمكعة التعاكنية.

 : ( عرف التعمم التعاوني بأنو1987حسين الدريني" )أما "

الأسمكب الذم يستخدمو التمميذ لتحقيؽ أىدافو الفردية كذلؾ بالعمؿ المشترؾ مع زملبئو اثناء 

  3.سعييـ لتحقيؽ أىدافيـ، كبذلؾ تككف العلبقة بيف اىداؼ التمميذ ك الآخريف علبقة مكجبة

نلبحظ مف ىذا التعريؼ اف "حسيف الدريني" ركز عمى العمؿ الناتش لأعضاء المجمكعة 

 ىـ المشترؾ لأىدافيـ.كانجاز 

 

 

                                      
، د ط، الجزائر: دار اليدل لمطباعة كالنشر كالتكزيع، فق النصوص المرجعية و المناىج الرسميةالدليل البيداغوجي، لمرحمة التعميم الابتدائي و الحثركبي محمد اليالح،  1

 .115، ص 2012عيف مميمة، 

 .29، ص الميدر المذككر سابقاالجبرم أسماء عبد العاؿ. محمد ميطفى الديب،  2
 .30، ص الميدر نفس  3
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  CHRISTISON( "1990:)تعريف "كرستسن 

الػػتعمـ التعػػاكني إسػػتراتيجية يػػفية تسػػتخدـ لزيػػادة الدافعيػػة كالانتبػػاه لػػدل الطمبػػة كمسػػاعدتيـ 

عمى تنميػة مفيػكـ إيجػابي ليػـ كلمطػلبب الآخػريف، ك تزكيػدىـ بالكسػائؿ اللبزمػة لمتفكيػر الناقػد كحػؿ 

  1.كة لإكتساب المياراتالمشكلبت كتشجيع المشار 

 ( عرف التعمم التعاوني: 1992")STEPHENستيفن "في حيف نجد اف 

ىك إستراتيجية تدريس يتـ فييا استخداـ المجمكعات اليغيرة كتضـ كؿ مجمكعة تلبميذ ذكم 

مستكيات مختمفة في القدرات، يمارسػكف أنشػطة متنكعػة لتحسػيف فيػـ المكضػكع المػراد دراسػتو، ككػؿ 

لفريػػؽ )المجمكعػػة( لػػيس مسػػؤكلا فقػػط عمػػى اف يػػتعمـ مػػا يجػػب اف يتعممػػو، بػػؿ عميػػو أف عضػػك فػػي ا

يسػػػاعد زمػػػلبؤه فػػػي المجمكعػػػة عمػػػى الػػػتعمـ كبالتػػػالي يتحقػػػؽ جػػػك الانجػػػاز كالتحيػػػيؿ كالمتعػػػة اثنػػػاء 

يركز ىذا التعريؼ عمى اف بنية المجمكعة التعاكنية ىـ متعممكف مختمفكف في مسػتكياتيـ    2.التعمـ

 مية ككذا في القدرات مع كجكد ىدؼ مكحد يسعى افراد المجمكعة الى تحقيقو .التحيي

  SLAVINO( "1981: )تعريف "سلافينو 

ىك اسمكب يعمؿ بو التلبميذ عمى شكؿ مجمكعات مختمفة كاف كؿ مجمكعة يككف عدد افراىا 

  3.مجمكعةمف اربعة الى ستة متعمميف يكتسبكف المعمكمات كالمعرفة مف خلبؿ التفاعؿ مع ال

 CLARK ،ARVINGS("1986:)تعريف "كلارك" و "ارفينجز" " 

إف التعمـ التعاكني إستراتيجية تعمـ يتـ فييا تقسيـ الطمبة فػي اليػؼ الػى مجمكعػات متباينػة  

فػػي التحيػػيؿ لا يزيػػد عػػدد افػػراد المجمكعػػة الكاحػػدة عػػف سػػتة اعضػػاء مػػف ذكم التحيػػيؿ المرتفػػع 

ؿ مجمكعػػػػة المسػػػؤكلية فػػػػي التغذيػػػػة الراجعػػػػة كالتقػػػػكيـ كمسػػػػاعدة كالمتكسػػػط كالمػػػػنخفض، كتتحمػػػػؿ كػػػػ
                                      

 .55 ، صالسميتي فراس محمكد ميطفى، الميدر المذككر سابقا 1
 .48، ص 1999، مير: دار الفكر العربي القاىرة، 1، طإستراتيجيات التدريس والتعممجابر عبد الحميد جابر، 2
 .149 ، صيكسؼ ردنية عثماف ك آخركف، الميدر المذككر سابقا 3
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الاعضػػاء بعضػػيـ بعضػػا، كيقتيػػر دكر المعمػػـ فػػي ذلػػؾ عمػػى الاشػػراؼ العػػاـ كتشػػكيؿ المجمكعػػات 

 1كتقكيـ العمؿ كتقديـ التغذية الراجعة عند الحاجة.

احػػدة أكػػد ىػػذا التعريػػؼ ايضػػا عمػػى ضػػركرة التفػػاكت فػػي التحيػػيؿ بػػيف اعضػػاء المجمكعػػة الك 

كأشار عمى المساءلة الجماعية خاية في التغذية الراجعة كالتقكيـ كبيف اف دكر المعمـ ىك الاشراؼ 

 العاـ ك تقكيـ العمؿ.

 عمى انو: (  فيعرف التعمم التعاوني1992") BALKOMبالكوم أما "

اسمكب تػدريس نػاجح كفعػاؿ كيػتـ فيػو تقسػيـ التلبميػذ الػى مجمكعػات يػغيرة، قػكاـ كػؿ منيػا  

عدد الافراد ذكم القدرات المتبادلة كتمارس كؿ مجمكعة منيا عدد مف الانشطة بيدؼ رفع المسػتكل 

فيمػػا لمكضػػكع مػػا، كيكػػكف كػػؿ عضػػك فػػي الفريػػؽ مسػػؤكؿ لػػيس فقػػط عمػػى تعمػػـ كاسػػتيعاب مػػا درسػػو 

 2كلكف ايضا عف مساعدة اقرانو عمى التعمـ، مما يقتضي في نياية المطاؼ تييئة الجك للبنجاز.

  STALL ("1995:)يف "ستال تعر 

الػػتعمـ التعػػاكني إسػػتراتيجية مػػف الاسػػاليب غيػػر المباشػػرة التػػي يتبعيػػا المدرسػػكف مػػع تلبميػػذىـ 

مػػف خػػلبؿ تقسػػيميـ الػػى مجمكعػػات عمػػؿ تعاكنيػػة، يقػػكـ أفػػراد كػػؿ مجمكعػػة بتبػػادؿ الآراء ك الأفكػػار 

  3.مدار التناكؿ كتقكيـ الآراء المطركحة كاتخاذ القرارات المناسبة لفيـ المكضكع

 

 

 

                                      
 .55 ، صالسميتي فراس محمكد ميطفى، الميدر المذككر سابقا 1
، مير: مكتبة النيضة الميرية 1، طعاية المتكاممة لغير العاديينالتعميم العلاجي والر شقير زينب، محمكد،  2

 .41، ص 2005القاىرة، 
 .55 ، صالسميتي فراس محمكد ميطفى، الميدر المذككر سابقا 3
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 KOUCHAK ،EGGEN (1996 :)تعريف "كوشك" و "اكجن" 

الػػتعمـ التعػػاكني مجمكعػػة مػػف اسػػتراتيجيات التعمػػيـ التػػي تتضػػمف العمػػؿ الجمػػاعي لممتعممػػيف 

داخػػؿ مجمكعػػات يػػغيرة بيػػدؼ الكيػػكؿ الػػى الاىػػداؼ التعميميػػة المرغكبػػة كىػػك الػػتعمـ الػػذم يعمػػؿ 

  1مف حيث اتخاذ القرارات كالمشاركة الايجابية كتحمؿ المسؤكلية.  عمى تحسيف ميارات المتعمميف

  (:2004تعريف راجي عيسى القبيلات )

ىػػػك أسػػػمكب يعمػػػؿ فيػػػو الطمبػػػة فػػػي مجمكعػػػات يػػػغيرة داخػػػؿ غرفػػػة اليػػػؼ، تضػػػـ كػػػؿ منيػػػا 

مختمػػؼ المسػػتكيات التحيػػيمية )عػػالي، متكسػػط،  مػػنخفض( ، يتعػػاكف طمبػػة المجمكعػػة الكاحػػدة فػػي 

دؼ أك أىداؼ مختمفة لزيادة تعمميـ كتعميـ بعضيـ بعضا، كىك اسمكب قديـ تزايد الاىتماـ تحقيؽ ى

  2 بو اخيرا لما فيو مف فكائد.

 :فؤاد شاىين فقد عرفوأما 

أنو حاؿ مف التعمـ بالعمؿ المشترؾ حيث يجمع الرفقاء كيقكمكف بنشاط ىادؼ، كيعتبر ىذا  

لمتعمـ مف الأكضاع التي يككف فييا الفرد كحده في الكضع عمى العمكـ الكضع الأكثر ملبءمة 

  3مكاجية الميمة

مما سبؽ ذكره يتضح لنا أف كؿ التعاريؼ اتسمت بعدة خيائص مشتركة مع بعض 

 الاختلبؼ الطفيؼ ، كمف بيف ىذه الخيائص نذكر ما يمي :

د أنكاع التعمـ إف التعمـ التعاكني يمثؿ أحد الاستراتيجيات الحديثة في التدريس، أم أنو أح -

 اليفي حيث يتـ فيو تقسيـ المتعمميف في اليؼ الى مجمكعات يغيرة كغير متجانسة.
                                      

، الأردف: دار المسيرة لمنشر كالتكزيع 1، طسيكولوجية التدريس الصفيالزغمكؿ عماد عبد الرحيـ كآخركف،  1
 .245ص ، 2007كالطباعة عمّاف،

،  أساليب تدريس العموم في المرحمة الأساسية الدنيا ومرحمة رياض الأطفال، 2004القبيلبت راجي عيسى،  2
 .142، الأردف: دار الثقافة لمنشر كالتكزيع عماف، ص 1ط
 .41، ص 2001، الأردف: عكيدات لمنشر، 1، طعمم النفس التربيةشاىيف فؤاد، مترجـ مف غاستكف ميالاريو،  3
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يتـ كضع أىداؼ مشتركة كعمى المتعمميف بمكغ ىاتو الاىداؼ كالحيكؿ عمى المكافأة  -

 بحيث تكزّع عمييـ بالتساكم.

كمبني عمى احتراـ كجكد علبقات ايجابية متبادلة بيف المتعمميف في اطار منظـ كمنسؽ  -

 الآراء.

 العنـاصر الأسـاسية لمتـعمم التعـاوني: -2-3

لكي يككف التعمـ التعاكني ناجحا كفعالا، كحتى يحقؽ أىدافو لابد اف يستند الى عدد مف    

 المبادئ اك العناير الاساسية كيمكف اختيارىا في :

 الاعتماد المتبادل الايجابي:-2-3-1

ب باحتيػػاج بعضػػيـ الػػى الػػبعض الأخػػر، كػػي يتمكنػػكا مػػف أداء كيقيػػد بػػو شػػعكر الطػػلب    

، كالتعػاكف المتبػادؿ بػيف افػراد المجمكعػة بايجابيػة حيػث يػتعمـ اعضػاء  1المياـ المككمػة الػييـ بنجػاح

، حيػث ينبغػي عمػى الطمبػة اف يػدرككا بػأف مجمػكعتيـ  2المجمكعة الميارات الاجتماعيػة كيمارسػكنيا

جح دكف مشػػاركة جميػػع أفرادىػػا، كأنيػػـ جميعػػا يعممػػكف مػػف أجػػؿ تحقيػػؽ تعتمػػد عمػػييـ، كأنيػػا لػػف تػػن

ىدؼ عاـ كاحد كمجمكعة مف الاىداؼ التعميمية، كفي الكقت نفسو يدرؾ المعمـ أف عمؿ المجمكعة 

يتيػػؼ بالنجػػاح إذا اشػػترؾ أفرادىػػا بفعاليػػة تامػػة فػػي الميػػادر التعميميػػة، كعممػػكا عمػػى تقػػديـ الػػدعـ 

الاعتمػػاد عمػػى الاخػػريف كالتفػػكا معػػا لمكيػػكؿ الػػى النتػػائش المنشػػكدة، كػػي لبعضػػيـ بعضػػا، كتجنبػػكا 

يشعركا بفرحة النجاح في العمؿ الجماعي الذم يعتمد ايجابيػا عمػى افػراد المجمكعػة مجتمعػيف، كىنػا 

                                      
 .31بك النير حمزة حمزة كآخركف، الميدر المذككر سابقا، ص أ 1
، د.ط، مير: مكتبة مناىج وطرق تدريس التربية الفنية بين النظرية والتطبيقإبراىيـ ليمى حسني كآخركف،  2

 .170، ص 2004الأنجمك ميرية. 



88 
 

يككف دكر المعمـ ميما في تحمؿ المسؤكلية كتكضيح التعميمات لممجمكعة، كالقيػاـ بعمميػات التعزيػز 

  1.خرليـ مف كقت لآ

 المسؤولية الفردية والمسؤولية الزمرية :-2-3-2

تتـ المساءلة الفردية بتقكيـ أداء كؿ فرد كعزك النتائش إلى المجمكعة كالفرد  كمف الميـ أف   

تعرؼ المجمكعة مف الذم مف أعضائيا يحتاج الى المزيد مف الدعـ كالمساندة، كالتشجيع لإكماؿ 

ضاء المجمكعة أنيـ لا يستطيعكف أف يتطفمكا عمى عمؿ الآخريف، التعميـ، كمف الميـ أف يعرؼ أع

 2أم ألا يعممكا كتظير أسماؤىـ مع أسماء الاخريف الذيف قامكا بالعمؿ فعلب.

 التفاعل الايجابي وجيا لوجو:-2-3-3

الػػتعمـ التعػػاكني يتطمػػب تفػػاعلب كجيػػا لكجػػو بػػيف التلبميػػذ بحيػػث يعػػززكف تعمػػـ بعضػػيـ بعضػػا 

كيقيد بذلؾ ضركرة قياـ كؿ فرد مػف أفػراد المجمكعػة بتشػجيع ،  3المخرجات التربكيةكىذا يؤثر في 

جيػػػػػكد الاخػػػػػريف كتسػػػػػييؿ أدائيػػػػػـ مػػػػػف اجػػػػػؿ إكمػػػػػاؿ الميمػػػػػة كتحقيػػػػػؽ الأىػػػػػداؼ التعميميػػػػػة المناطػػػػػة 

كالاشػتراؾ  4.بالمجمكعة، كيتضمف ىذا الجانب كذلؾ ضركرة تبادؿ المعمكمات كالخبرات فيما بيػنيـ 

يادر التعمـ كتقػديـ المسػاعدة كالػدعـ لبعضػيـ الػبعض مػف خػلبؿ التػزاميـ الشخيػي في استخداـ م

                                      
، 2006ار الشركؽ، ، الأردف: د1، طالتعمم النشط بين النظرية والتطبيقسعادة جكدت أحمد ك آخركف،  1

 .153ص
، ص 2002، الأردف: دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، 1، ططرائق التدريس العامةمرعي تكفيؽ أحمد كآخركف،  2

87. 
 .185، ص 2003، دليل التربية العممية و إعداد المعمميندندش فايز مراد ك آخركف،  3
 .246، ص  الميدر المذككر سابقاالزغمكؿ عماد عبد الرحيـ كآخركف،  4
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نحػػك بعضػػيـ لتحقيػػؽ اليػػدؼ المشػػترؾ، كيػػتـ التأكيػػد مػػف ىػػذا التفاعػػؿ مػػف خػػلبؿ مشػػاىدة التفاعػػؿ 

  1.المفظي الذم يحدث بيف أفراد المجمكعة كتبادليـ الشرح كالتكضيح كالتمخيص الشفكم

 عية:الميارات الاجتما-2-3-4

إف تعمػػـ الطمبػػة ميػػارات العمػػؿ ضػػمف مجمكعػػة كالميػػارات الاجتماعيػػة لازمػػة لإقامػػة مسػػتكل 

، كفييػا 2راؽ مف التعاكف كتبادؿ الثقة، حيث أف تحفيزىـ عمى استخداميا كفيػؿ بنجػاح تعميمػي كبيػر

ؿ الػػرأم احتػػراـ الػػرأم كالػػرأم الآخػػر، كالقػػدرة عمػػى المشػػاركة فػػي الأفكػػار كالمشػػاعر كالقػػدرة عمػػى تقبػػ

  3.الاخر بارتياح كالقدرة عمى تنمية السمكؾ القيادم

 كىناؾ خمس خطكات أساسية يتـ إتباعيا لتعمـ الميارات الاجتماعية التعاكنية كىي: 

 التأكد مف ادراؾ الطلبب لحاجاتيـ الفعمية لمميارة. -

 التأكد مف فيـ الطلبب ماىية الميارة كمتى يجب عمييـ استخداميا. -

 مكاقؼ تدريبية يتـ مف خلبليا التشجيع عمى اتقاف الميارة. إيجاد -

التأكد مف أف الطلبب يمتمككف الكقت كيعرفكف الاجراءات اللبزمػة لمعالجػة مػدل  نجػاحيـ  -

 في استخداـ الميارة.

 4.التأكد مف مثابرة الطلبب عمى ممارسة الميارة الى أف ييبح بالنسبة إلييـ اجراءا عاديا -

 

 

                                      
، دط، أساسيات عمم النفس التربوي بين النظرية والتطبيقالقضاة محمد فرحاف، محمد عكض الترتكرم،  1

 .236، ص 2006الأردف: دار حامد لمنشر كالتكزيع عمّاف، 
 .57السميتي فراس محمكد ميطفى، الميدر المذككر سابقا، ص  2
 171ا، ص إبراىيـ ليمى حسني كآخركف، الميدر المذككر سابق 3
، التعاون والتنافس والفردية -بيجات، التعمم الجماعي و الفرديجكنسكف ديفيد ك آخركف، ترجمة رفعت محمكد  4
 .140، ص 1998، مير: عالـ الكتب لمطباعة كالنشر كالتكزيع القاىرة، 1ط
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 جة عمل المجموعة :معال-2-3-5

تحتػػػاج المجمكعػػػات إلػػػى تخيػػػيص كقػػػت محػػػدد لمناقشػػػة تقػػػدميا فػػػي تحقيػػػؽ أىػػػدافيا كفػػػي 

حفاظيا عمى علبقات عمؿ فاعمػة بػيف الأعضػاء، حيػث أف المجمكعػات بحاجػة الػى بيػاف تيػرفات 

الاعضاء المفيدة كغير المفيدة لاتخاذ قػرار حػكؿ التيػرفات التػي يجػب أف تسػتمر كتمػؾ التػي يجػب 

ف يػػتـ تعػػديميا، حيػػث أف التحسػػيف المسػػتمر لعمميػػة الػػتعمـ ينػػتش عػػف التحميػػؿ الػػدقيؽ لطريقػػة عمػػؿ أ

الأعضاء معا كتحديد كيفية إثراء فاعمية عمؿ المجمكعة، كيقكـ المعممكف أيضا بتفقد المجمكعات ك 

كعػػات ككػػذلؾ إعطائيػػا تغذيػػة راجعػػة حػػكؿ تقػػدـ الاعضػػاء فػػي عمميػػـ مػػع بعضػػيـ بعضػػا فػػي المجم

، كيقػػكـ أعضػػاء المجمكعػػة بتحميػػؿ العمػػؿ مػػف حيػػث الجػػكدة كتحقػػؽ 1 لعمػػؿ عمػػى مسػػتكل اليػػؼا

اليدؼ فييا ميارات كدرجة استخداـ الميارات الإجتماعية لتعزيز أكاير العلبقػة بيػنيـ، الأمػر الػذم 

  2.يسيؿ التكايؿ بيف التلبميذ

 أنــواع المجموعـات في التعمم التعاوني: -2-4

عاكني شكلب لمتدريس يسير عمؿ التلبميذ معا في مجمكعات يغيرة يتحكمكف يقدـ التعمـ الت

مف خلبؿ ميارات التعاكف كالاعتماد المتبادؿ التي تعدىـ بشكؿ أفضؿ لأحكاؿ الحياة الضركرية 

لمممارسة الفعالة في الاسرة اك في أعماليـ، أك في المجتمع، كعميو فإف التعمـ التعاكني يتـ باشتراؾ 

  3.غيرة مف التلبميذ، تتنكع حسب الغرض كالمدة الزمنية اللبزمة لمكضكع الدرسمجمكعات ي

 كىذه الأنكاع تختمؼ باختلبؼ المكاقؼ التعميمية كىي:

 
                                      

، 2008ة المبنانية، ، مير: الدار الميري1، طإستراتيجية التعمم الحديثة وصناعة العقل العربيشحاتة حسف،  1
 .192ص 

 .114كناس خيرم كآخركف، الميدر المذككر سابقا، ص  2
 .115، ص 2008، الأردف: دار المسيرة لمنشر ك التكزيع كالطباعة عمّاف، 1، طالتعمم النشطبدير كريماف،  3
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 :مجموعات التعمم التعاوني الاساسية -2-4-1

كىي مجمكعات طكيمة الأجؿ كظيفتيا الأساسية دعـ أفرادىا كمسؤكليتيا طكيمة الأمد،     

ت غير متجانسة مع عضكية ثابتة كظيفتيا تكفير الدعـ كالتشجيع كالمساعدة في كىي مجمكعا

 1.اكماؿ النشاط كاعتبار كؿ فرد مف افرادىا مسؤكلا 

 مجموعات التعمم التعاوني الرسمية: -2-4-2

كىػػي المجمكعػػات الدراسػػية التػػي تػػدكـ لحيػػة دراسػػية كاحػػدة اك عػػدة اسػػابيع كفييػػا يكمػػؼ     

 -أك ميمات تعميميػة محػددة كيقكمػكف بالعمػؿ معػا حتػى يػتـ تحقيػؽ أىػداؼ الميمػةالمتعمميف بميمة 

، كتشػػػكؿ ىػػػذه المجمكعػػػات عنػػػدما يكػػػكف فػػػي المنيػػػاج بعػػػض المكاضػػػيع التػػػي -الميمػػػات التعميميػػػة

 2 تتطمب التعمـ التعاكني، أك عندما يعاد يياغة بعض الكحدات مف اجؿ تعمميا بشكؿ جماعي.

 تعاوني الغير رسمية:مجموعات التعمم ال-2-4-3

كىي ذات يدل قيير ك بيا يتأكد الطالب مف أف الػذم يجػاكره قػد فيػـ دكره أـ لا كتسػتخدـ 

في النشاط المباشر كيعمؿ التلبميذ معا لتحقيؽ أىداؼ مشتركة مؤقتة كىي مجمكعات تعاكنية تػدكـ 

  3.مف دقائؽ الى ساعة زمف

 أىــداف الـتعمم التعـاوني: -2-5

راتيجية التعمـ التعاكني مف أجؿ تحقيؽ الاىداؼ التعميمية، كيمكف ذكر أىـ طكرت إست   

 ىذه الأىداؼ في النقاط التالية :

 

                                      
 .88، ص 2009التكزيع ، ، الأردف: دار المناىش لمنشر ك 1، طالمفاىيم العممية وطرائق التدريسالناشؼ سممى زكي،  1

 .255، ص الميدر المذككر سابقاالزغمكؿ عماد عبد الرحيـ كآخركف،  2
 .90، ص الميدر المذككر سابقا الناشؼ سممى زكي، 3
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 أىداف تربوية: -2-5-1

تنمية القدرات الفردية لمتمميذ كدفعو الى التخمي عف الدكافع كالمكاقؼ الفردية السمبية كبػذلؾ  -

 يبتعد عف الانانية كالغركر .

  1.ميذ عمى تحمؿ المسؤكلية كتعمـ النظاـتدريب التلب -

، NEWMAN تحسػػػػيف مسػػػػتكل التحيػػػػيؿ الأكػػػػاديمي : فقػػػػد درس "نيػػػػك مػػػػاف ك تكمسػػػػكف -

THOMPSON "(1987)  آثار التعمـ التعاكني عمى مردكديػة التمميػذ مػف السػنة أكلػى متكسػط إلػى

ذكم التحيػيؿ العػالي كذكم غاية الثالثة ثانكم، فتكيؿ إلى أف ىذا النكع مف التعمـ يجعؿ التلبميػذ 

 2.التحييؿ المنخفض عمى السكاء في تقدـ مستمر

يكفر خدمات تعميمية افضؿ في ظؿ كجكد تلبميذ مف ذكم الاحتياجات الخاية في  -

الفيؿ نفسو، كما أف كجكد أكثر مف معمـ في الفيؿ نفسو سكؼ يزيد مف فرية القياـ بالتعميـ 

 مة.العلبجي كالقياـ بأنشطة اضافية مكم

يزيػػد مػػف الشػػعكر بالمسػػاعدة كيعطػػي فريػػة للبسػػتفادة مػػف خبػػرات المتعممػػيف المتباينػػة مػػع  -

التعػػػاكني يسػػػتفيد الطمبػػػة مػػػف تبػػػادؿ  ، ففػػػي مجمكعػػػات الػػػتعمـ 3تغطيػػة الػػػنقص المكجػػػكد لػػػدل الآخػػػر

كجيػػػات النظػػػر كاسػػػتطلبع الآراء كمػػػا تفيػػػد فػػػي تعمػػػـ المكضػػػكعات اليػػػعبة، فقػػػد يجػػػد التمميػػػذ مػػػع 

  4.ة حلب لممسألة أك مشكمة يعجز عف حميا بمفردهالجماع

                                      
 .149، ص الميدر المذككر سابقا يكسؼ ردنية عثماف ك آخركف، 1

2  Abramin philip C et autres, l'apprentissage coopératif.théories, méthodes, 
activités/ les éditions de la chenliere/montréal (canada), 1996, p 207. 

المعمم إعداده ومكانتو وأدواره في التربية العامة التربية الخاصة و الإرشاد سعفاف محمد أحمد ك آخركف،  3
 .241، ص 2007، مير: دار الكتاب الحديث مير، 2، طالنفسي

، ص 2002، د ط،  مير: دار المعرفة الجامعية، عمم النفس التربوي لممعممينميـ، منسي محمكد عبد الح 4
112. 
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 أىداف نفسية: -2-5-2

 تمبي حاجات التلبميذ النفسية. -

 تساعد عمى اكتشاؼ ميكؿ الطمبة، فيعبر كؿ منيـ عف نفسو بطريقة ديمقراطية. -

 1.تعمـ التفاعؿ الايجابي كتزيد مف مستكل النشاط -

يذ يمكف مف إشباع حاجاتو كتقكية دكافع مف خلبؿ التفاعؿ مع المجمكعة فإف التمم -

  2.الانتماء لمجماعة كتساعد عمى اكتشاؼ ميكؿ التلبميذ كالتأثير عمى سمككاتيـ بإتجاه ايجابي

 3.احتراـ آراء المعمميفيعمـ الكثير مف القيـ: بناء الثقة بالنفس، اتخاذ القرار،  -

 أىداف اجتماعية:-2-5-3

 دل المتعمميف.تنمية الميارات الإجتماعية ل -

تقبؿ التنكع كالاختلبؼ بيف المتعمميف، فيذا يعني اختزاؿ الفركؽ بيف المتعمميف مما يبني  -

  4.لدييـ الاعتماد المتبادؿ كتقبميـ لبعضيـ البعض

 تعمـ التلبميذ السمكؾ الاجتماعي المتكازف. -

 إثارة العمؿ الجماعي لدكافع النشاط لدل التلبميذ. -

  5.لانتماء مف خلبؿ الجماعةتقكية دكافع ا -

 

                                      
 .372، ص الميدر المذككر سابقاالسميتي فراس محمكد ميطفى،  1
 149 ، ص، الميدر المذككر سابقايكسؼ ردنية عثماف ك آخركف 2
 .142 ، صالميدر المذككر سابقا القبيلبت راجي عيسى، 3
 .848 ، صالميدر المذككر سابقا، د عبد الرحيـ كآخركفالزغمكؿ عما 4
 .372، ص الميدر المذككر سابقاالسميتي فراس محمكد ميطفى،  5
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يزيد ميارات المشاركة اللبزمة لمعمؿ الفعاؿ مع الاخريف كتنشأ اليداقة كالتناغـ  بيف  -

  1.الطمبة

 أما فخر الديف القلب  فيضيؼ ىدفا آخر مف اىداؼ التعمـ التعاكني :

 الضرورة الحياتية: -

التدريب عمييا بالمدرسة، كما  إف التعاكف ىك سمة اساسية في المجتمعات كلذلؾ لابد مف 

يتـ التدريب عمييا في الحياة اليكمية، سكاء في البيت كالجيراف، أـ في المكايلبت العامة، أـ في 

المؤسسات التعاكنية الشائعة في مجتمعنا، كىكذا فإف التعمـ التعاكني ضركرم لميارات الحياة 

  2.الحديثة

عاكني ندرؾ اف ىذه الاستراتيجية ذات أىمية مف خلبؿ ما سبؽ ذكره مف أىمية التعمـ الت

بالغة سكاء عمى مستكل التمميذ أـ المعمـ كحتى عمى إدارة اليؼ في حد ذاتو، كذلؾ بما تحققو مف 

 أىداؼ مف جميع الجكانب: التربكية النفسية، الاجتماعية ...إلخ.

 كيمكف تمخيص أىداؼ التعمـ التعاكني في النقاط التالية:

 الجمكد الفكرم.القضاء عمى  -

 القدرة عمى التعبير ك الاقناع المفظي. -

 تنمية التفكير الابداعي . -

 تفجير طاقات المتعمميف. -

 إتاحة الفرية لجميع المتعمميف. -

                                      
 .248 ، صالميدر المذككر سابقا ،القبيلبت راجي عيسى 1
 ،فالإمارات: دار الكتاب الجامعي العي ،ط.د ، طرائق التدريس في عصر المعمومات ،القلب فخر الديف ك آخركف 2

 ، د.ص8006
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  1.ساحة أكبر لمتفكير -

 دور الـمعمم والمتعمم في الـتعمم التعاوني:-2-6

 دور المعمم في التعمم التعاوني: -2-6-1

( بأف دكر المعمـ في 1984) OKEBUKALAAUD ،"DGUNIUYمف "لقد بيف كؿ 

التعمـ التعاكني يختمؼ عف دكره في الطريقة التقميدية، فدكر المعمـ ىنا ىك ضابط لممجمكعة 

الجزئية التي ينقسـ اليؼ إلييا كيجب عمى المعمميف في كؿ حية مف حيص التعمـ التعاكني 

بقياميـ بيذا الدكر فإنيـ قد يتذكركا بأف التجديد في التعمـ أف يختاركا دكر المكجو لا دكر الممقف، ك 

  2.ليس تغطية المادة لمطلبب بؿ أنو يتمثؿ في الكشؼ عنيا معيـ

 اتخاذ القرارات:   -2-6-1-1

 كترتبط القرارات التي يتخذىا المعمـ بالمسائؿ التالية:    

 .التعاكني. تحديد الأىداؼ التعميمية لكؿ مجمكعة مف مجمكعات العمؿ 1

. تقريػػر عػػدد أعضػػاء المجمكعػػات: كىنػػا قػػد يبػػدأ المعمػػـ بتشػػكيؿ مجمكعػػات مػػف طػػالبيف أك 2

 ثلبثة ثـ زيادة عددىا تدريجيًّا حيث يتدرب المتعمميف عمى ميارات التعاكف كالعمؿ الجماعي.

. تعييف الطلبب في مجمكعات: كىنا يفضػؿ الأسػمكب العشػكائي فػي تكزيػع المتعممػيف عمػى 3

  3مكعات لضماف الحيكؿ عمى مجمكعات مف الأفراد مختمفي الخيائص كالسمات.المج

                                      
، الأردف: دار 1، ططرق تدريس العموم، مفاىيم وتطبيقات عمميةأمبك سعيدم عبد الله بف خميس كآخركف،  1

 .120، 117، ص 2009المسيرة، 
 .236، ص الميدر المذككر سابقاالقضاة محمد فرحاف. محمد عكض الترتكرم،  2
 .251، ص قاالميدر المذككر سابالزغمكؿ عماد عبد الرحيـ كآخركف،  3
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. ترتيػػب غرفػػة اليػػؼ كتييئػػة بيئػػة تربكيػػة مناسػػبة لنمػػك المتعممػػيف، تثيػػر دافعيػػتيـ لمعمػػؿ 4 

عػػػػداد الأدكات كالكسػػػػائؿ الأكليػػػػة  الجمػػػػاعي كتسػػػػاعدىـ عمػػػػى اكتشػػػػاؼ ميػػػػكليـ كقػػػػدراتيـ المعرفيػػػػة كا 

  1.تاللبزمة لعمؿ المجمكعا

. التخطيط لممكاد التعميمية: كيعنى بذلؾ تحديد خبرات التعمـ المحتممة كالعمؿ عمى تكزيعيا 5

 عمى مجمكعات التعمـ التعاكني بما يكفؿ تحقيقيا لدييـ. 

. تعييف الأدكار لضماف الاعتماد المتبادؿ: كيقيد بذلؾ تكزيع الأدكار عمى أفراد كؿ 6

 المتبادؿ فيما بينيـ. مجمكعة دراسية بما يعزز الاعتماد

ذا اسػتخدمت  حيث يعيثف بعض المعمميف أدكاران لمطػلبب لتشػجيع التعػاكف كالمشػاركة الكاممػة كا 

الأدكار ينبغي التأكد مف أنّيا تػدعـ الػتعمـ، كاعتمػادان عمػى غػرض المجمكعػة كعمػر المشػاركيف، فػإف 

يتعػػاكنكا كبمػػػا ينبغػػػي أف يػػػدرّس  كجػػكد ىػػػذه الأدكار التػػػي يػػتـ تعيينيػػػا، ربّمػػػا تسػػاعد الطػػػلبب فػػػي أف

الطػػػلبب كيػػػؼ يقكمػػػكف بكػػػؿ دكر بفاعميػػػة، كالأدكار ينبغػػػي أف يػػػتـ تبادليػػػا بحيػػػث يمكػػػف أف يشػػػارؾ 

، كمػػف حيػػث الأدكار التػػي يمكػػف تكزيعيػػا عمػػى  2 الطػػلبب فػػي مظػػاىر مختمفػػة مػػف الػػتعمـ الجمػػاعي

 الأفراد فيي كالآتي:

د المجمكعة كالأىداؼ المراد تحقيقيا كالعمؿ عمى القيادم: يشرح الميمة التعميمية لأفرا -1

نجاز الميمة.  قيادة الحكار كالنقاش كالتأكد مف مشاركة الجميع في العمؿ كا 

الباحث: يكفر ميادر كمكاد التعمـ التي قد تحتاج إلييا المجمكعة في إنجاز ميمتيا  -2

  3.المككمة إلييا

                                      
 .373، ص الميدر المذككر سابقاالسميتي فراس محمكد ميطفى،  1
 .905، ص 2010الأردف: دار الفكر عمّاف،  ،1، طعمم النفس التربويعلبـ  محمكد يلبح الديف،  2
 .205، ص الميدر المذككر سابقاالزغمكؿ عماد عبد الرحيـ كآخركف،  3
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عمى المشاركة كحثّ أفراد مجمكعتو عمى  المشجع: يشجع الطلبب النافريف أك الخجكليف -3

 إنجاز الميمة قبؿ المجمكعات الأخرل.

  1.يكتب الأفكار كالقرارات كالخطط: المسجّؿ: المدكّف -4

يدكف الملبحظات كييكغ الأسئمة ك الخلبيات كالإجابات كما يقكـ بالاتفاؽ  الممخّص: -5

تو النيائية  كيشترط في مف يقكـ بو مع باقي أفراد المجمكعة بكضع المكضكع المدركس في يكر 

 أف يككف جيدنا في أسمكبو كقدرتو عمى التعبير. 

  2.المؤقّت: يدير كيراقب كيضبط كقت تنفيذ الميمة أك النشاط التعميمي -6

 إعـــداد الدروس: -2-6-1-2

عدادىا بما يتلبءـ مع طبيعة إستراتيج    يات ينبغي عمى المعمـ التخطيط لمدركس التعميمية كا 

 التعمـ التعاكني، كىنا يفترض بالمعمـ القياـ بالميمات التالية: 

كيتمثؿ ذلؾ في تكضيح الأىداؼ كشرح طبيعة الميمة  شرح الميمة الأكاديمية: – 1

الأكاديمية كتكضيح المفاىيـ الأساسية مع إعطاء الأمثمة كذلؾ مف أجؿ التأكد مف أف المتعمميف 

 المككمة إلييـ. في المجمكعات قد فيمكا الميمة 

يفترض بالمعمـ التكضيح لممتعمميف ضركرة اعتمادىـ عمى  بناء الاعتماد المتبادل: – 2

بعضيـ البعض بالإضافة إلى ذلؾ ينبغي بالمعمـ التكضيح لأفراد المجمكعات ضركرة المشاركة 

 باستخداـ ميادر كأدكات ككسائؿ التعمـ كتشجيع أفراد المجمكعة بعضيـ بعضان.

                                      
 .905، ص كر سابقاالميدر المذكعلبـ  محمكد يلبح الديف،  1
 .260، ص الميدر المذككر سابقاالزغمكؿ عماد عبد الرحيـ كآخركف،  2
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تقع عمى عاتؽ المعمـ مسؤكلية إشعار كؿ فرد في مجمكعات  المسؤولية الفردية: بناء -3

التعمـ التعاكني بالمسؤكلية الفردية كبضركرة قيامو بالمياـ كالأدكار المككمة إليو مع تقديـ العكف 

 كالدعـ كالمساعدة للؤفراد كالآخريف في المجمكعة التي ينتمي إلييا.  

عمى الرغـ أف المعمـ يشجع المنافسة الشريفة بيف  جموعات:بناء التعاون بين الم – 4

المجمكعات المختمفة، إلا أف ذلؾ لا يعني عدـ تشجيع التعاكف أك التكيؿ بيف تمؾ المجمكعات، 

كينبغي عمى المعمـ حث المجمكعات عمى مقارنة نتائش أدائيا مع بعضيا البعض كتشجيعيا عمى 

 يا لـ تفرغ مف إنجاز الميمات المككمة إلييا.مساعدة المجمكعات الأخرل في حاؿ أن

يفترض بالمعمـ تحديد محكات النجاح كأسس التقكيـ لمجمكعات  شرح محكات النجاح: -5

التعمـ التعاكني ككضع سمـ لمدرجات بحيث يتـ في ضكءه تحديد درجة كؿ مجمكعة اعتمادان عمى 

 مـ.  مدل إنجازىا لمميمة التعميمية كمدل إتقانيا لأىداؼ التع

ينبغي عمى المعمـ تعريؼ ميارات التعمـ التعاكني  تحديد الأنماط السموكية المتوقعة: -6

تعريفان إجرائيًّا كذلؾ بدلالة مؤشرات كاضحة تدؿ عمييا مف أجؿ أف يسيؿ عمى المتعمميف في 

 مجمكعات التعمـ التعاكني ممارستيا. 

المتعمميف عمى العمؿ ضمف جماعات  يفترض بالمعمـ تعكيد تعميم الميارات التعاونية: -7

العمؿ كالتعمـ التعاكني مف خلبؿ تزكيدىـ كتدريبيـ عمى الميارات الضركرية مع تشجيعيـ عمى 

  1.أدائيا كممارستيا

 التفقد والتدخل: -2-6-1-3

 كيتـ ىذا الدكر مف خلبؿ: 

 لتفاعؿ الطلبب كجيان لكجو. الترتيب: -1

                                      
 .253-252 ، صالميدر المذككر سابقاالزغمكؿ عماد عبد الرحيـ كآخركف،  1
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 تفقد سموك المتعممين: -2

ؿ ملبحظة المعمـ لأفراد المجمكعات في أثناء العمؿ لمتأكد مف أنيـ قد اكتسبكا مف خلب 

كمف الأنماط السمككية التي عمى  ،1الميارة التعاكنية التي خطط لإكسابيـ إياىا ضمف أىداؼ درسو

المعمـ ملبحظتيا: "الإسياـ في تقديـ الأفكار، طرح الأسئمة اليادفة، التعبير عف العلبقة الدافئة 

تقاف العمؿ"ك    2المحبة التي تربط بيف أعضاء المجمكعات كالتيقف مف الفيـ كا 

 تقديم المساعدة لأداء الميمة: -3

اعتمادان عمى ملبحظاتو لسمكؾ المتعمميف عمى المعمـ التدخؿ كتقديـ المساعدة في حاؿ  

لميمة أك كجكد مشكمة أك يعكبة يعاني منيا أفراد المجمكعات كقد يتطمب الأمر منو تكضيح ا

 تكجيييـ نحك ميادر تعمـ إضافية. 

 التدخل لتعميم الميارات التعاونية: -4

إذا لاحظ مشكمة في التكايؿ كالتفاعؿ أك سكء في ممارسة ميارات التعمـ التعاكني بيف  

أفراد المجمكعات، حيث ينبغي أف يتدخؿ المعمـ لتدريب المتعمميف عمى الميارات التعاكنية 

 3.يفية استخداميا بشكؿ أفضؿكتكضيحيا ليـ كك

 الــتقييم والمعالجة:   -2-6-1-4

اكتساب المعارؼ الأكاديمية، كاكتساب  الحرص عمى أن يشمل التقويم جانبين: - 1

 الميارات التعاكنية في الكقت ذاتو، كبالدرجة نفسيا مف الأىمية. 

ت الميمة؟. كما ماذا كان إفساح المجال أمام كل مجموعة لعرض إنجازىا لميمتيا: - 2

 يكرة الإجابة أك الإنجاز؟. كما دكر كؿ فرد في المجمكعة في تحقيؽ الإنجاز؟.
                                      

 .47، ص الميدر المذككر سابقاأبك النير حمزة  حمزة كآخركف،  1
 116كناس خيرم كآخركف، الميدر المذككر سابقا، ص  2
 .254، ص الميدر المذككر سابقاالزغمكؿ عماد عبد الرحيـ كآخركف،  3
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بالمكافقة، أك التعديؿ  فتح المجال أمام المجموعات الأخرى لمناقشة إنجاز المجموعة: - 3

 أك الإضافة.

 يمكف أف يشرح خطكات التكيؿ إلى: الاطمئنان إلى أن كل متعمم داخل المجموعة - 4

 الحؿ درءان لاحتمالات التكاكؿ الذم قد يحدث مف بعض التلبميذ. 

كمنح المجمكعة درجة كمية  :منح كل متعمم درجة خاصة بو عمى إنجازه الشخصي - 5

تمثؿ مجمكع درجات أفرادىا، لتأكيد مفيكـ أف اجتياد الفرد يعكد عميو بالنفع الشخيي كعمى 

  1.مجمكعتو في الكقت نفسو

كفي ىذه المرحمة ينبغي عمى المعمـ تشجيع المتعمميف عمى تبادؿ  شاط:إغلاق الن - 6

الإجابات كالتقارير كتمخيص أىـ الأفكار في الدرس، كتشجيع طرح الأسئمة حكليا كمف ثـ الكيكؿ 

  2.إلى إغلبؽ النشاط التعميمي

 دور المتعمم في التعمم التعاوني:-2-6-2

ي ىك المحكر الأساسي الذم تدكر عميو العممية يعتبر دكر المتعمـ في التعمـ التعاكن   

التعميمية عمكما حيث أف تغيير حجرة الدراسة مف الشكؿ المعتاد الذم فيو يعتبر المعمـ ىك 

الميدر الرئيسي لممعرفة عند التلبميذ إلى نمط المجمكعات اليغيرة  التي يمثؿ فييا التمميذ 

ىذا المكقؼ يككف دكر المتعمـ ىك استقياء  ميدران لممعرفة عند أقرانو داخؿ المجمكعات في

  3.الأفكار كطرح المفاىيـ كالحمكؿ كتفسيرىا

يُجمؿ المتخييكف أربع مستكيات مف الميارات التعاكنية التي ينبغي عمى المتعمـ أف 

 يكتسبيا كىي:
                                      

 .48 -47، ص الميدر المذككر سابقاأبك النير حمزة  حمزة كآخركف،  1
 .254، ص الميدر المذككر سابقاالزغمكؿ عماد عبد الرحيـ كآخركف،  2
 .239، ص الميدر المذككر سابقاالقضاة محمد فرحاف. محمد عكض الترتكرم،  3
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 التشكيػؿ: كىي أكلى الميارات المطمكبة لتأسيس مجمكعة عمؿ لمتعمـ التعاكني. -1

: كىي الميارات المطمكبة لإدارة نشاطات المجمكعة في إتماـ الميمة كالمحافظة العمػؿ -2

 عمى علبقات فاعمة بيف الأعضاء.

اليياغة: كىي الميارات المطمكبة لبناء مستكل أعمؽ مف الفيـ لممكاد التي تدرس لإثارة  -3

 المادة المقررة لفترة أطكؿ.استخداـ إستراتيجيات عمميات التفكير العميا كلزيادة درجة الإتقاف كتذكر 

التخمير: كىي الميارات اللبزمة للبنخراط في المناقشات الأكاديمية بغرض إثارة تيكر  -4

ثارة التضارب الإدراكي، كالبحث عف المزيد مف المعمكمات، كطرح  المفاىيـ لممادة المدركسة كا 

 المسكغات التي تستند إلييا الاستنتاجات. 

كتسابو لممستكيات السابقة مف الميارات التعاكنية كالتي تظير مف كيكمف دكر المعمـ في ا

 خلبؿ: 

استخداـ المتعمـ يكتان ىادئان في النقاش كطمب المعمكمة كتقديـ الدعـ كالمساندة للآخريف  -1

 كنقد الأفكار كالاستفسار ...إلخ.

 .أف يمتزـ بالدكر الذم يحدده قائد المجمكعة لكؿ فرد مف أفراد المجمكعة -2

أف يشرح كيفية الحيكؿ عمى الإجابة كذلؾ لمف يمتزـ بدعمو كمساندتو مف أفراد  -3

 مجمكعتو.

 أف يربط ما تعممو حاليًّا بما سبؽ أف تعممو.  -4

أف يتأكد مف أف كؿ طالب في مجمكعتو يفيـ المادة كيكافؽ عمى الإجابات قيامان بدكر  -5

 محدد لو كالتزامان بمسؤكليتو الزّمرية.

 ف يشجع الجميع عمى المشاركة، تعزيزان لمدكر التعاكني لكؿ أفراد المجمكعة. أ -6

  .أف يستمع بعناية لما يقكلو الآخركف، تعزيزان لأىمية تكامؿ كتبادؿ المعرفة الأكاديمية -7



102 
 

أف لا يغيػػر رأيػػو إلا بعػػد الاقتنػػاع، فػػلب يكػػكف ىامشػػي الػػرأم كالتػػأثير، بػػؿ عميػػو أف يعبػػر   -8

 نيت باىتماـ إلى كجيات نظر الآخريف فيما تكيمكا إليو.  عف رأيو ثـ ي

أف ينقػػد الأفكػػار كلػػيس الأشػػخاص، فيػػك يتنػػاكؿ الفكػػرة المطركحػػة بالمناقشػػة دكف مسػػاس  -9

  1.بأيحابيا أك تسفيو لآرائيـ

 بعض إستراتيجيات الـتعمم الـتعاوني:-2-7

 -المتعممػػػيف أك فػػػي تشػػػكيميـىنػػاؾ عػػػدة إسػػػتراتيجيات لمػػػتعمـ التعػػػاكني، قػػػد تختمػػؼ فػػػي ميػػػاـ 

أك في نكع المجمكعات، لكنيػا تشػترؾ جميعيػا فػي أنيػا تتػيح فريػا لمعمػؿ  -الكضعية داخؿ اليؼ

معا في مجمكعات يغيرة يساعدكف بعضيـ بعضا. كبسبب ىذا التنكع في الإستراتيجيات كاف لابػد 

سػػتراتيجية تكامػػؿ الممكمػػات مػػف اختيػػار إسػػتراتيجية معينػػة نعتمػػدىا فػػي بحثتنػػا ىػػذا كقػػد تػػـ اختيػػار إ

 المجزأة اك ما يعرؼ بإستراتيجية "جيكسك" أك إستراتيجية الخبراء.

 إستراتيجية تكامل المعمومات المجزأة "جيكسو":-2-7-1

، كأعكانػو فػي جامعػة تكسػاس ARONSON"طكرت ىػذه الطريقػة كاختبػرت عمػى يػد "آرنسػكف

سػػػػػلبفيف" كأعكانػػػػػو سػػػػػنة "ثػػػػػـ تبناىػػػػػا  (،1979( ثػػػػػـ قػػػػػاـ "آرنسػػػػػكف" بتطكيرىػػػػػا سػػػػػنة )1978سػػػػػنة )

(1980).2  

كىػػذه الإسػػتراتيجية إحػػدل الإسػػتراتيجيات الأساسػػية لمػػتعمـ التعػػاكني، تقػػكـ عمػػى تكزيػػع تلبميػػذ 

( تلبميػػذ مختمفػػي التحيػػيؿ )مرتفػػع، 6-4الفيػػؿ الدراسػػي إلػػى جماعػػات، تتكػػكف كػػؿ جماعػػة مػػف)

عػدد أعضػاء الجماعػة الكاحػدة، ثػـ  ( ميػاـ بنػاء عمػى6-4متكسط، ضعيؼ( كيقسـ المكضػكع إلػى )

يجتمع تلبميػذ الميػاـ المتشػابية يدرسػكف معػان ثػـ بعػد ذلػؾ يرجػع كػؿ عضػك إلػى جماعتػو الأساسػية، 

                                      
 .39-38، ص الميدر المذككر سابقاأبك النير حمزة  حمزة كآخركف،  1
 .143، ص الميدر المذككر سابقاشحاتة حسف،  2



103 
 

كيعمػػـ كػػؿ عضػػك زمػػلبءه الآخػػريف فػػي الجماعػػة الكاحػػدة كبػػيف الجماعػػات المختمفػػة لتحقيػػؽ أىػػداؼ 

ئمة التقكيميػػػة لمكضػػػػكع مكحػػػدة، كفػػػي نيايػػػة كػػػػؿ درس يجيػػػب أعضػػػاء كػػػػؿ جماعػػػة معػػػان عػػػػف الأسػػػ

   1.الدرس

كقد ميز العديد مف الباحثيف بيف التعمـ التعاكني بمجمكعات الخبراء كالتعمـ التعاكني العادم، 

  كفيما يأتي أىـ الفركؽ بينيما:

(: الفرق بين التعمم التعاوني العادي والتعمم التعاوني القائم عمى مجموعة 01جدول )

 الخبراء

 التعمم التعاوني
 ائم عمى مجموعة الخبراءالق

 التعمـم التعاونـي
 العـادي

تككػػػػػػػؿ ميمػػػػػػػة كاحػػػػػػػدة لكػػػػػػػؿ فػػػػػػػرد مػػػػػػػف أفػػػػػػػراد  -

 المجمكعة الكاحدة. 

 تككؿ ميمة كاحدة لكؿ مجمكعة.  -

لا يكجػػػػػػػػػد مسػػػػػػػػػميات لكػػػػػػػػػؿ فػػػػػػػػػرد مػػػػػػػػػف أفػػػػػػػػػراد  -

 المجمكعة.

تككػػػؿ أدكار غيػػػر ثابتػػػة لأعضػػػاء المجمكعػػػة  -

 منيا القائد )القارئ، الممخص، المشجع، 

ترتيب أفراد المجمكعات بحيث يجتمع  يعاد -

جميع الأفراد الذيف يحممكف الميمة نفسيا في 

 مجمكعة كاحدة تدعى مجمكعة الخبراء. 

لا يعػػػػاد ترتيػػػػب أفػػػػراد المجمكعػػػػة الكاحػػػػدة بػػػػؿ  -

 تحافظ عمى تشكيميا لفترة زمنية محددة. 

تعامػػػػؿ نتػػػػائش الاختبػػػػارات للؤفػػػػراد عمػػػػى أنيػػػػا  -

 نتائش لممجمكعة الكاحدة. 

عامؿ نتائش الاختبػارات عمػى أنيػا نتػائش لكػؿ ت -

 فرد. 

                                      
، مير: عالـ الكتب لمطباعة كالنشر 1، طإستراتيجيات معاصرة في التعمم التعاونيالديب محمد ميطفى،  1
 .68-67، ص 2006التكزيع القاىرة، ك 
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تكػػكف مسػػؤكلية انخفػػاض علبمػػات المجمكعػػة  -

 الكاحدة جماعية للبرتقاء بيا. 

تكػػػػػػػػكف مسػػػػػػػػؤكلية انخفػػػػػػػػاض علبمػػػػػػػػة الفػػػػػػػػرد  -

 شخيية. 

يكجػػد معيػػار لإتقػػاف المػػادة التعميميػػة غالبػػان مػػا  -

 %.85يككف أكبر مف 

د لا يكجػػػػد معيػػػػار محػػػػدد لإتقػػػػاف المػػػػادة لأفػػػػرا -

 المجمكعة.

أثر التعمم التعاوني القائم عمى مجموعات الخبراء في التحصيل المباشر  ،الحيمة محمد محمكد: المصدر

 .175 ص 8007 ،04ع،21 ،المنارة المجمد ،والمؤجل لطمبة مساق تصميم التعميم في كميات العموم التربوية

يث تككؿ لكؿ فرد ميمة معينة ىك كؿ فرد مف أفراد المجمكعة التعاكنية الأيمية ح :الخبير

)مادة تعميمية( تختمؼ عف ميمة بقية الأفراد، يتعمميا كيتقنيا في مجمكعة الخبراء ثـ يقكـ بتدريس 

  1.ما تعممو كأتقنو لأفراد مجمكعتو الأيمية، كىذا ينطبؽ عمى جميع أفراد المجمكعة الكاحدة

 كتكمف أىمية ىذه الإستراتيجية في الآتي:

 ( أعضاء، كتركز عمى تعميـ التلبميذ بعضيـ لبعض. 6-4ة تتككف مف )أف الجماع -1

تتمتع ىذه الإستراتيجية بكجكد اعتماد إيجابي متبادؿ في المياـ كالميادر كالمكارد  -2

 كاليدؼ كالمكافأة.

تمكف ىذه الإستراتيجية كؿ عضك في الجماعة مف تخييص جزء مف كحدة التعميـ  -3

 الجماعة.كيعمميا لزملبئو في نفس 

يبذؿ كؿ تمميذ أقيى ما لديو مف جيد لدراسة جزء معيف مف المادة التعميمية كيقدـ كؿ  -4

تمميذ مقترحاتو كأفكاره كمعمكماتو عف الجزء الخاص بو، كيشرحو لزملبئو، لتحقيؽ الفيـ المتكامؿ 

 في دراسة مكضكع المادة المتعممة، كتـ تقكيـ التلبميذ في كؿ المياـ التعميمية.

                                      
 .175 ، صدر المذككر سابقاالميالحيمة محمد محمكد،  1
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تتمتع ىذه الإستراتيجية بالمركنة في بناء اعتماد إيجابي متبادؿ بيف الجماعات حيث  -5

 تقكـ عمى نشاط التلبميذ، كقياميـ بالعديد مف الأدكار كدكر التمميذ كالمعمـ. 

تتاح الفرية في ىذه الإستراتيجية لمتلبميذ لممارسة السمككيات التعاكنية كتحث التلبميذ  -6

يرار كبأكاديمية أكثر مف المعتاد. عمى التعميـ بمث  ابرة كا 

تتيح لمتلبميذ حرية كبيرة في التعبير كما يريدكف خلبؿ القياـ بأدكارىـ، مما يسيـ في  -7

 زيادة الثركة المغكية لدل التلبميذ، كتنمية ميارات التعبير الكتابي كالإبداعي. 

لعمؿ فيما بينيـ مما يجعميـ تمزـ التمميذ بالتكيؿ لميدؼ الجماعي بناء عمى تقسيـ ا -8

 يسيمكف في درجة الجماعة.

تمزـ التلبميذ بالاشتراؾ في المادة التعميمية، كمناقشتيا مع زملبئو كالاستماع إلييـ بانتباه  -9

 كيقظة، لأنو في حاجة إلى معاكنتيـ.  

عة يشغؿ التلبميذ بالتعمـ طكاؿ الكقت خلبؿ تعمـ جزء مف المادة التعميمية في جما -10

الخبير، ثـ يتـ تعميميـ لزملبئيـ مرة أخرل في الجماعات الأيمية، كلذلؾ يعتمد التلبميذ عمى 

بعضيـ في عممية التعمـ كما تتغمب عمى العديد مف المشكلبت كمشكمة بطئ التعمـ كمشكمة الممؿ 

 التي يعاني منيا التلبميذ المتفكقكف كمشكمة التلبميذ المسيطريف عمى زملبئيـ.

يح الفرية لكؿ تمميذ بالمساىمة في عممية التعمـ كتنمية عقكؿ التلبميذ لتيبح تت -11

  1.كعقكؿ المعمميف

 فرق التعمم الجماعية: -2-7-2

كفييا يتـ التعمـ بطريقة تجعؿ تعمـ أعضاء المجمكعة الكاحدة مسؤكلية جماعية كيتـ مف    

 خلبؿ الخطكات التالية: 
                                      

 .71-70 ، صالميدر المذككر سابقا، الديب محمد ميطفى 1
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كعػات متعاكنػة كفقػان لرغبػاتيـ كميػكليـ حػكؿ دراسػة مشػكمة ينظـ المعمـ التلبميذ فػي مجم – 1

 ( أعضاء.6 - 2معينة، كتتككف الجماعة الكاحدة مف )

يختار المكضكعات الفردية في المشكمة كيحدد الأىداؼ كالمياـ كيكزعيا عمى أفراد  – 2

 المجمكعة. 

 يحدد الميادر كالأنشطة كالمكاد التعميمية التي سيتـ استخداميا. – 3

 يشترؾ أفراد كؿ مجمكعة في إنجاز الميمة المككمة إلييـ. – 4

  1.تقدـ كؿ مجمكعة تقريرىا النيائي أماـ بقية المجمكعات – 5

 إستراتيجية البحث الجماعي: -2-7-3

كتعد ىذه الإستراتيجية مف أكثر فرؽ التعمـ التعاكني تعقيدان، كأكثرىا يعكبة مف حيث 

أكثر تقدمان، كبنيانا أكثر تعقيدا مف الطرؽ التي تتمركز حكؿ  التطبيؽ، إذ تتطمب معايير يفية

المعمـ، كما تتطمب تدريس التلبميذ ميارات اتياؿ جيدة، كميارات تفاعؿ جماعي فاعؿ، 

كالمعممكف الذيف يستخدمكف ىذه الطريقة يقسمكف فيكليـ عادة إلى جماعات غير متجانسة تتألؼ 

تاركف مكضكعات لمدرس كالمذاكرة، كيتابعكف الأفكار كؿ مجمكعة مف خمسة أعضاء إلى ستة يخ

  2.الكبيرة أك المكضكعات الفرعية ببحث متعمؽ، ثـ يعدكف تقريرا كيعرضكنو عمى طمبة اليؼ

 أف ىػػذه الاسػػتراتيجية مػػف أكثػػر الطػػرؽ يػػعكبة كأكثرىػػا تعقيػػدا فػػي التطبيػػؽ" منسػػي" كقػػد أكػػد 

كل الدراسػي أك السػمكؾ الاجتمػاعي، مػع تقسػيـ فييا تقسػـ المجمكعػات عمػى أسػاس الجػنس أك المسػت

  3.الأدكار عمى أفراد المجمكعة بحيث يؤدكنيا خارج أكقات الدراسة

                                      
 .253، ص الميدر المذككر سابقاإبراىيـ أحمد،  1
 .61، ص الميدر المذككر سابقاالسميتي فراس محمكد ميطفى،  2
 .189، ص الميدر المذككر سابقامنسي محمكد عبد الحميـ،  3
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 إستراتيجية تعميم الأقران: -2-7-4

تعتمد ىذه الإستراتيجية عمى قياـ الطلبب بالتدريس لأقػرانيـ تحػت إشػراؼ كتكجيػو المعمػـ مػع 

ة العمريػة نفسػيا لأفػراد مجمكعتػو أك مػف فئػة تعمكىػا عمػران أك مراعاة أف يكػكف القػريف المعمػـ مػف الفئػ

كيشػػترككف فػػي تعمػػػيـ مػػكازو ذم جيػػة كاحػػدة، يعمػػػـ أحػػدىما الآخػػر الميػػارات المػػػراد  1مسػػتكل دراسػػيًّا

كطبقػػػان لمػػػا يػػػراه " جكلػػػد سػػػككمت " فإنػػػو يمكػػػف  2.كالتفاعميػػػة ا، كالميػػػارات الرياضػػػية كالقرائيػػػةتعمميػػػ

 اف في النكاحي الآتية: تشجيع التدريس بالأقر 

النفسػػية كالاجتماعيػػة: حيػػث تسػػاعد ىػػذه الطريقػػة عمػػى اتيػػاؿ الشػػخص بالبيئػػة كالػػتحكـ  -1

 عف بعد فييا.

تدريسػػية: يكػػكف الطػػلبب نشػػيطيف كمتعممػػيف كالتعمػػيـ يعػػزز الػػتعمـ بالنسػػبة لممعمػػـ كيكجػػو  -2

 تعاكف متزايد إلى جانب الدافعية ك التقدير الذاتي.

  3.: مكفرة لمكقت كالجيداقتيادية -3

 إجراءاتيا التنفيذية تحدد في الخطكات التالية: 

 اختيار التلبميذ الذيف سيعممكف مع أقرانيـ كتدريبيـ عمى كيفية التعامؿ معيا. -

عػػرض خطػػة مكتكبػػة عمػػى المعممػػيف تحػػدد الإجػػراءات كالعمميػػات الخايػػة بالإسػػتراتيجية  -

 منيـ.  لتكضيح الفكرة العامة لممشاركيف كدكر كؿ

 تحديد الجمسات اليكمية كالمكاف مع تكقع ظيكر بعض التعديلبت أثناء تنفيذ البرامش. -

                                      
، 2006، مير: دار مكتبة الإسراء لمطبع كالنشر كالتكزيع، 1، طجيات تدريس العمومإستراتيعمي محمد السيد،  1

 .148ص 
 .303، ص الميدر المذككر سابقاالديب محمد ميطفى،  2
الأردف: دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة، ، 1، طالتعمم  في مجموعاتعفانة عزك إسماعيؿ كآخركف،  3

 .125، ص 2008
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تحديد محتكل البرنامش التعميمي المستخدـ، كالذم يعمـ فيو الأقراف زملبءىـ، كطرؽ  -

جراءات عمميات التقكيـ.   الإشراؼ عميو، كا 

مو عف طريؽ المقاءات فيما بينيـ استمرار الحفاظ عمى العلبقة بيف التمميذ كالمعمـ كاىتما -

 كالتي تكفر فرية لتطكير خطة تطبيؽ البرنامش كرفع الركح المعنكية.

تكفير جميع الأدكات كالكسائؿ المرتبطة بالبرنامش مع تكفير التغذية الراجعة كالتعزيز  -

  1.المادم كالمعنكم لمتلبميذ كالمتعمميف

 شارك ": –زاوج  –إستراتيجية " فكر -2-7-5

تعتبر ىذه الإستراتيجية إحدل استراتيجيات التعمـ التعاكني كالتي تقكـ عمى الخطكات     

 التالية:

  التمييد: -2-7-5-1

 سؤاؿ لجميع تلبميذ الفيؿ.

( يحاكؿ         يطمب المعمـ مف التلبميذ حؿ مشكمة كلتكف حؿ معادلة ) 

 ؿ. التلبميذ الحؿ )بطريقة التحميؿ ( كلا ييؿ أم منيـ لمح

 شارك: -زاوج  -فكّر -تنفيذ إستراتيجية  -2-7-5-2

 تلبميذ. 4يقسـ المعمـ التلبميذ إلى مجمكعات يغيرة كؿ منيا مككف مف  -

 يطمب المعمـ محاكلة الحؿ باستخداـ القانكف العاـ لحؿ معادلات الدرجة الثانية. -

 يػػسير العمػػؿ كالآتػػػي:

 

 
                                      

 .305 ، صالميدر المذككر سابقاطفى، الديب محمد مي 1
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 شارك )التفاعل( – زاوج –ر(: إستراتيجية فك01شكل )

 بنفسو. التفكير فرديا: يحاكؿ كؿ تمميذ أف يحؿ المشكمةأ( 

ما تكيؿ كؿ منيما عمى الآخر كيتفقاف عمى  المزاكجة: كؿ تمميذيف متقابميف يتبادلافب( 

                                                كاحد حؿ

 المشاركة: يتبػادؿ فػريقي المزاكجة ج( 

 ليو كؿ فريؽ لتيؿ المجمكعة كميا إلى حؿ خاص بالمجمكعة. ما تكيؿ إ

 العمل مع كل الصف: -2-7-5-3

 يطمب المعمـ مف بعض المجمكعات أف يعرض ممثميا ما تكيمت إليو المجمكعة.

 التقويم:-2-7-5-4

يقدـ المعمـ تغذية راجعة، كتجرم مناقشة مع مجمكعة اليؼ كيمخص طريقة الحؿ ثـ  

  1.ميذ أف يعرض الحؿيطمب مف أحد التلب

 

 

                                      
، الأردف: 1، طأطر مفاىيمية ونماذج تطبيقية -إستراتيجيات التعميم والتعمم في سياق ثقافة الجودةعبيد كليـ،  1

 .163، ص 2009يع كالطباعة عمّاف، دار المسيرة لمنشر كالتكز 

 
 
 
 

                                              
 

 فكر
 

 زاكج
 

 شارؾ
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 إستراتيجية التعمم التعاوني الجماعي ) دوائر التعمم (:-2-7-6

كيعمػػؿ التلبميػػذ فػػي ىػػذه الإسػػتراتيجية معػػا فػػي جماعػػة، ليكممػػكا عمػػلب كاحػػد يخػػص الجماعػػة، 

كتحدد الأىداؼ التعميميػة  ،كيشارككا في تبادؿ الأفكار كيتأكدكف مف فيـ أعضاء الجماعة لممكضكع

 يتكقع أف يحققيا التلبميذ بعد دراسة أحد المكضكعات المرغكب دراستيا. التي 

كيكزع التلبميذ في ىذه الإستراتيجية عمى جماعات يغيرة، بحيث يتراكح أعضاؤىا ما بيف 

( أعضاء بناء عمى طبيعة المادة التعميمية، ثـ يكجو المعمـ التلبميذ إلى الجمكس عمى شكؿ 4-6)

حتى يحدث أكبر قدر مف التفاعؿ كالإسياـ فيما بينيـ أثناء تعمـ المادة دائرة داخؿ كؿ جماعة، 

المراد دراستيا، كتحدد المياـ التعميمية التي سيتعمميا التلبميذ في ضكء الأىداؼ التعميمية التي 

 كضعت مسبقا، كتحدد أيضا الخبرات المسبقة ذات العلبقة بتعمـ المكضكع الجديد. 

جماعة تقديـ تقرير مكحد عما يتـ تعممو حكؿ المشكمة التعميمية  كيطمب مف التلبميذ في كؿ

في نياية التعمـ، كيكجو التلبميذ داخؿ الجماعات إلى التعاكف المتبادؿ بينيـ، بحيث لا يتكقؼ 

التعاكف عند كؿ جماعة عمى حدة، بؿ يمكف لأية جماعة انتيت مف مياميا المطمكبة منيا أف 

  1.في القاعة الدراسية تساعد بقية الجماعات الأخرل

 إستراتيجية الرؤوس المرقمة تعمل معا :-2-7-7

ىي إحدل استراتيجيات التدريس الفعاؿ كتنطكم تحت استراتيجية التعمـ التعاكني يتألؼ ىذا 

 النكع مف اربع خطكات ىي :

( أعضاء كيتخذ كؿ 5-3يقسـ المدرسكف التلبميذ الى فرؽ تتككف الكاحدة منيا مف ) -

 ( .5-1)ما يتراكح ما بيف عضك رق

 طرح الأسئمة: مف طرؼ الاستاذ كىي متفاكتة اليعكبة. -
                                      

 .110-109الديب محمد ميطفى، الميدر المذككر سابقا، ص  1
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جمع الرؤكس: يضع الأعضاء في كؿ مجمكعة رؤكسيـ معا لكي يتأكدكا مف اف كؿ فرد  -

 يعرؼ الاجابة.

الإجابة: ينادم المدرس عمى رقـ فيرفع التلبميذ المرقميف بنفس الرقـ أيدييـ كيقدمكا  -

  1.يؼاجابات لم

 الفرق بين التعمم التعاوني والتعميم التقميدي: -2-8

( أنػػو لػػيس كػػؿ مػػا يطمػػؽ عميػػو مجمكعػػة ىػػك تعمػػـ تعػػاكني، كيؤكػػد ذلػػؾ 2001تػػرل "مػػداح" )

( عامػػان 30( بدراسػػتيـ المجمكعػػات التعميميػػة التعاكنيػػة لمػػدة )1993"جكنسػػكف كجكنسػػكف كآخػػركف" )

ميػػة التعاكنيػػة كالمجمكعػػات اليػػفية التقميديػػة حيػػث مػػف أجػػؿ تكضػػيح الفػػرؽ بػػيف المجمكعػػات التعمي

قػػابمكا آلافػػا مػػف الطػػلبب كالمعممػػيف فػػي مجمكعػػة كبيػػرة مػػف المنػػاطؽ التعميميػػة فػػي عػػدد مػػف البمػػداف 

المختمفػػة مػػف أجػػؿ اكتشػػاؼ عمػػؿ المجمكعػػات فػػي اليػػؼ كأيػػف ككيػػؼ تػػنجح المجمكعػػات التعاكنيػػة 

جػػكا بيػػا، كنتػػائش البػػاحثيف الآخػػريف مثػػؿ "كاتزنبػػاخ" عمػػى أفضػػؿ نحػػك؟. كبنػػاءان عمػػى النتػػائش التػػي خر 

( حػػكؿ النقػػاط التػػي 1998(، كمػػف خػػلبؿ مػػا ذكػػره أيضػػا "جكنسػػكف كجكنسػػكف" )1993ك"سػػميث" )

 2.يختمؼ فييا التعمـ التقميدم، يمكف تمخيص أكجو الاختلبؼ بينيما كما يكضحيا الجدكؿ

 

 

 

 

 

                                      
 .92د الحميد جابر، الميدر المذككر سابقا، ص جابر عب 1
 .25، ص الميدر المذككر سابقاحش يحيى ميرفت أسامة،  2
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 قابل المجموعات التعميمية التعاونية(: المجموعات التعميمية التقميدية في م02جدول )

 المجموعات التعاونية المجموعات التقميدية

تنطكم عمى اعتماد متبادؿ متدف يتحمؿ 

الأعضاء مسؤكلية أنفسيـ فقط كيككف 

 التركيز منيرفا إلى الأداء الفردم فقط.

تنطػػػػػكم عمػػػػػى اعتمػػػػػاد متبػػػػػادؿ إيجػػػػػابي عػػػػػاؿ يتحمػػػػػؿ 

يـ بعضػػػػػان الأعضػػػػػاء مسػػػػػؤكلية تعمميػػػػػـ ك تعمػػػػػـ بعضػػػػػ

 كيككف التركيز منيبا عمى الأداء المشترؾ.

تكجد مسؤكلية فرديػة كمسػؤكلية تجػاه المجمكعػة يحمػؿ  مسؤكلية فردية فقط.

الأعضػػػػاء أنفسػػػػيـ كغيػػػػرىـ مسػػػػؤكلية القيػػػػاـ بالأعمػػػػاؿ 

 ذات الجكدة العالية.

تتـ مناقشة المياـ بدكف التزاـ الأعضاء 

 بتعمـ بعضيـ بعضان.

 

فريػػة نجػػاح بعضػػيـ بعضػػان حيػػث  يزيػػد الأعضػػاء فػػي

ينفػػذكف ميػػاـ حقيقيػػة معػػان كيسػػاعدكف كيػػدعمكف جيػػكد 

 بعضيـ بعضان حكؿ التعمـ.

 ىنػػػػاؾ تجاىػػػػؿ لميػػػػارات العمػػػػؿ الزّمػػػػر

)الجماعي( كيتـ تعييف قائد لتكجيو مشػاركة 

 الأعضاء.

يتـ التركيز عمى ميػارات العمػؿ الزّمػرم كمػا يػتـ تعمػيـ 

لاجتماعيػػة كيتكقػػع مػػنيـ الأعضػػاء اسػػتخداـ الميػػارات ا

 استخداميا بالفعؿ كيتبادؿ القيادة جميع الأعضاء.

لا تػػػػػػػػتـ معالجػػػػػػػػة جماعيػػػػػػػػة لجػػػػػػػػكدة عمػػػػػػػػؿ 

 المجمكعة ىناؾ تقدير للئنجازات الفردية.

تعالش المجمكعػة جػكدة العمػؿ كمػدل فاعميػة الأعضػاء 

 في العمؿ معان كىناؾ تركيز عمى التحسف المستمر.

 
 ،ميػر: مكتبػة الإيمػاف المنيػكرة، 1ط ،الشـامل فـي التعمـيم والـتعمم والتـدريس، النيػر حمػزة أبك المصدر:

 .62، ص 2007
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 فـوائد ومميزات التعمم التعاوني:-2-9

أثبتػػػت الدراسػػػات كالأبحػػػاث النظريػػػة كالعمميػػػة فاعميػػػة الػػػتعمـ التعػػػاكني، كمػػػف فكائػػػده كمميزاتػػػو 

 نذكر:

 أنو تعمـ متمركز حكؿ التمميذ.-

 المستكيات الدراسية كيلبئـ جميع المكاد الدراسية.يطبؽ في جميع -

 يساعد المعمـ عمى معالجة المشاكؿ التي تكاجو التمميذ مف خلبؿ استخداـ الأقراف.-

  1.يساىـ في تككيف اتجاىات إيجابية نحك المادة الدراسية-

 يتمقى الطالب فرية أكبر لممشاركة كالإقناع كالإفياح عف نفسو.-

 يلبحية تمكنو مف التفكير المستقؿ كالتعبير عف أفكاره. يحيؿ الطالب عمى-

 يحظى الطالب في التعمـ التعاكني بفرية لبناء تقارب مع زملبئو.-

يحظى الطالب بالدعـ كالثقة مما يخمؽ بدكره حس الانتماء كيقمؿ مف التباعد النفسي، -

 العاطفي بيف زملبء الفيؿ.

 ة كحؿ المشاكؿ كالتخطيط بشكؿ جماعي.يتعمـ الطمبة كيفية ممارسة الإستراتيجي-

يعتبر التعمـ التعاكني أفضؿ كسيمة لدعـ المناخ التعميمي الخالي مف الضغكط سكاء داخؿ -

  2.الفيؿ أك خارجو

 ينمي أسمكب التعمـ الذاتي لدل المتعمميف.-

 يزيد مف مقدرة التلبميذ عمى اتخاذ القرار.-

 بيداب الاستماع كالتحدث. يتدرب المتعمميف مف خلبلو عمى الالتزاـ-

                                      
 .119، ص الميدر المذككر سابقاالحثركبي محمد اليالح،  1
 .180، ص 2007الأردف: دار الفكر عماف،  ،1، طالتدريس الفعالجنسف إريؾ،  2
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يربط بطيئي التعمـ كالذيف يعانكف مف يعكبات التعمـ بأعضاء المجمكعة كيطكر  -

  1انتباىيـ.

 يخفض المشكلبت السمككية بيف الطمبة. -

ينمي ميارات التعاكف مع غيرىـ، فضلبن عف تأثير الطمبة المتفػكقيف فػي تطػكير زملبئيػـ  -

 متدني مستكل التحييؿ.

ؾ في استخداـ الأدكات التعميمية كالأجيزة الأخرل لدل عدد أكبر مف إتاحة الاشترا -

  2.الطمبة

يسػػاىـ بشػػكؿ فعػػاؿ فػػي تحسػػيف المسػػتكل التعميمػػي لمتلبميػػذ كعمػػى الأخػػص فػػي حػػالات  -

 عدـ التجانس مابيف التلبميذ مف خلبؿ مراعاة الفركؽ الفردية بيف التلبميذ في اليّؼ الكاحد.

لأسمكب نتائش إيجابية كفاعمية في تحسيف أداء التلبميػذ كعمػى أثبتت الدراسات بأف ليذا ا -

.  مدل تقبميـ لآراء الآخريف بشكؿ كاعو

إف ىذا الأسمكب يساىـ بشكؿ فعّاؿ فػي كشػؼ ميػكؿ التلبميػذ كمػدل اسػتعدادىـ لمتفاعػؿ  -

 كالتعاكف فيما بينيـ.

 ليذا الأسمكب أثر فعَّاؿ في الجكانب الاجتماعية كالتربكية.  -

  3.زيادة الميارات كتنمية الاتجاىات يساىـ في -

 

                                      
التعمم التعاوني والعمل في مجموعات في فصمك، ىيئة كير كيف تطبق إستراتيجية جرجيس أشرؼ أنكر،  1

 .2007، مير: مكتب المنية مير، الدولية
http//uqu.edu.sa/page/ar/115832 12/02/2014  9.30  

 .58، ص الميدر المذككر سابقاالسميتي فراس محمكد ميطفى،  2
 .150، ص الميدر المذككر سابقايكسؼ ردنية عثماف ك آخركف،  3
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 الصعوبات التي تواجو تطبيق إستراتيجية التعمم التعاوني:  -2-10

يكاجو التعمـ التعػاكني بيػفة خايػة بعػض اليػعكبات ك المشػكلبت، كذلػؾ لأف المػدارس أك 

عمـ مػػػف المعاىػػد أك الجامعػػػات لػػـ تجيػػػز أساسػػػان ليػػذا المنحػػػى، نظػػرنا لمػػػا يحتاجػػػو ىػػذا النػػػكع مػػف الػػػت

إمكانيػػات ماديػػة ككسػػائؿ تعميميػػة، ككػػكادر بشػػرية فػػي أثنػػاء تطبيقػػو فػػإف عػػدـ تكفرىػػا قػػد يكػػكف عائقنػػا 

 يحكؿ دكف تطبيؽ التعمـ التعاكني بفاعمية.

عدـ تكفر الميادر التعميمية الخاية التي يمكف تكظيفيا في نطاؽ طريقة التعمـ  -1

 المتفاكتة كالمختمفة. التعاكني كبكميات تكفي لتغطية حاجات التلبميذ

الحاجة إلى سجلبت خاية تيسر عمميات التخطيط كالتقكيـ كالمتابعة لتعميـ الطلبب في  -2

 نطاؽ ىذا النكع مف التعمـ.

  1.ضيؽ كقت المعمـ كالعبء التعميمي الكبير الذم يقع عمى كاىمو -3

 .عدـ حيكؿ المعمميف عمى التدريب الكافي لاستخداـ التعمـ التعاكني -4

 ضيؽ مساحة اليفكؼ مع كثرة أعداد التلبميذ في اليَّؼ الكاحد. -5

عدـ تكفر ميادر تعميمية تسمح بتطبيؽ التعمـ التعاكني كنكع الأثاث في القسـ مف  -6

 طاكلات ككراسي.

التنظيـ التقميدم لمحيص، كتكزيع مكاقيت الدّراسة الذم لا يسمح باستغلبؿ الكقت  -7

 2.يالكافي لمتّعمـ التعاكن

عػػدـ ملبئمػػة المقػػرر الدراسػػي لأغػػراض الػػتعمـ التعػػاكني، حيػػث تمتػػاز الأنشػػطة كالأسػػئمة  -8

 كالتدريبات التي يشتمؿ عمييا بالتركيز عمى الجيد الفردم بدلان مف الجيد الجماعي.

                                      
 .53، ص الميدر المذككر سابقاكم إيناس إبراىيـ محمد، عرقا 1
 .119، ص الميدر المذككر سابقاالحثركبي محمد اليالح،  2
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يرل البعض مف المعنييف كالتربكييف أف أسمكب التعمـ التعاكني الجماعي يحدد الحرية  -9

مـ، فيك لا يشجع الاستقلبلية كلا ييتـ بذاتية المتعمـ لأف جيده يذكب في الجيد الفردية لممتع

 الجماعي لممجمكعة.

قػػد يسػػكد الػػبعض مػػف أفػػراد المجمكعػػة السػػمكؾ العػػدكاني كالسػػمبية كالأداء غيػػر المثمػػر  -10

  1.الأمر الذم يحبط الآخريف في المجمكعة ككذلؾ المعمـ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                      
 .257، ص الميدر المذككر سابقاالزغمكؿ عماد عبد الرحيـ كآخركف،  1
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 خـلاصة الفصـل :

ف خػػلبؿ مػػا سػػبؽ ذكػػره، يتضػػح لنػػا أف مفيػػكـ الػػتعمـ التعػػاكني أكبػػر مػػف أف يجمػػس التلبميػػذ مػػ

مرتبيف في مجمكعات، أك أف يبمغكا بأف يعممكا معا لا منفرديف، بؿ ىػك إسػتراتيجية تػدريس معايػرة 

مخطػػط ليػػػا بيػػػكرة منظمػػة كأىػػػداؼ كاضػػػحة كمراحػػؿ متعػػػددة كليػػػا خيائيػػيا الخايػػػة بيػػػا التػػػي 

اقي اسػتراتيجيات التػدريس الأخػرل، كأىػـ مػا يميػز ىػذه الاسػتراتيجية الاعتمػاد الايجػابي تميزىا عف ب

المتبادؿ بيف أعضاء المجمكعة التعاكنية، كما أف المعمػـ لا يتعػد دكره ككنػو مكجيػا كمرشػدا، إلا أنػو 

 -لتعػاكنيمف بيف الاستراتيجيات المختمفة لمػتعمـ ا –لو حرية الاختيار في تطبيؽ أم الاستراتيجيات 

التي يراىا مناسبة لأغراض التعمـ تبعا لاعتبارات عدة منيا: طبيعة المادة، مستكل المتعمميف، رغبػة 

المعمـ الظركؼ المتاحة داخؿ اليؼ كذلؾ مف اجؿ الكيػكؿ الػى الأىػداؼ المػراد تحقيقيػا مسػتفيدا 

ي تكاجػو كتعيػؽ تطبيقيػا مف مميػزات كفكائػد ىػذه الاسػتراتيجية كمتفاديػا بقػدر الإمكػاف اليػعكبات التػ

 بحيث يبقى اليدؼ الأسمى كيكؿ المتعمميف الى المستكل الافضؿ دكما.
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 ثــالــــل الثـصــــالف
 

 

 

 

 

 

 



119 
 

 الدافعية للإنجــاز
 
 
 

 تمييــد:

إذا رأينا تمميذ يقبؿ إلى مدرسػتو كيمتحػؽ بيػفو فػي الكقػت المحػدد  كيقػكـ بنشػاطاتو المدرسػية 

ىك مستمتع بيا، نقكؿ أف ىذا التمميذ يمتمؾ دافعية مرتفعة لمدراسة، أما إذا رأينا تمميذ يقبػؿ بحماس ك 

إلػػى المدرسػػة فػػي كقػػت متػػأخر كيتيػػرب مػػف الالتحػػاؽ بيػػفو كميمػػؿ لنشػػاطاتو المدرسػػية، كيتحػػيف 

أف الفرص لمخركج مف اليؼ بأعذار كىمية مختمفة ندرؾ فػكرا أف ىػذا التمميػذ لا يمتمػؾ دافعيػة، أك 

دافعيتو جدّ ضعيفة لمدراسة. إذا فحاجات التمميذ كميكلو كرغباتو كما يسعى لتحقيقػو مػف أىػداؼ ىػي 

 ما يسمى بالدكافع.

كفي ىذا الفيؿ سكؼ نتطرؽ لأحد أىـ ىذه الدكافع كىي ما يعرؼ بالدافعية للئنجاز كلكي 

ذات اليمة بيا يمي ذلؾ  يككف الشرح كافيا سكؼ نبدأ بعرض مفيكـ الدافعية بيفة عامة كالمفاىيـ

مفيكـ الدافعية للبنجاز كأىـ النظريات المفسرة ليا، ثـ التطبيقات التربكية كالاجتماعية كفي الأخير 

 خلبية الفيؿ.
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 الـــدافعيـة:-3-1

 تــعريف الدافعية:-3-1-1

يتركيا فػي لابد أكلا أف نذكر أف الدافعية مفيكـ افتراضي بمعنى أننا نستنتجو مف الآثار التي 

   1.السمكؾ الملبحظ لدل الأفراد

كنقيد بافتراضي أنو لا يمكننا ملبحظة الدافعية كملبحظة السمكؾ أك أم شيء معيف 

 ملبحظة مباشرة، بؿ ىي تككيف يمكف أف نستدؿ عميو مف خلبؿ السمكؾ الذم يتركو الفرد.

" التػػي  MOVERE" ليػػا جػػذكرىا فػي الكممػػة اللبتينيػػة " MOTIVATIONإف كممػة دافعيػػة " 

" فػػي عمػػـ الػػنفس، حيػػث تشػػمؿ دراسػػة الدافعيػػة عمػػى محاكلػػة TO MOVEتعنػػي يػػدفع أك يحػػرؾ "

 تحديد الأسباب أك العكامؿ المحددة لمفعؿ أك السمكؾ.

كعنػد تفحيػنا للؤبحػاث التػػي تناكلػت مػنيـ الدافعيػػة نجػد أف ىنػاؾ العديػػد مػف التعريفػات التػػي 

" ثمانيػة كتسػعكف تعريفػا  A.M.KLIENGINNAأحيى "كمنجينا قدميا الباحثكف ليذا المفيكـ، فقد

  2.لمدافعية

( منذ كقت بعيد تعريفا لمدافعية، كالمتمثؿ في أنيا عممية 1982كما اقترح "تايمكر" كزملبؤه )

أك سمسمة مف العمميات، تعمؿ عمى إثارة السمكؾ المكجو نحك اليدؼ، كييانتو كالمحافظة عميو، 

يقافو في نياية ال  مطاؼ.كا 

                                      
ة عمّاف، ، الأردف: المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباع1، طعمم النفس العامالريماكم محمد عكدة ك آخركف،  1

 .199، ص 2004
، 2000، د ط مير: دار غريب لمطباعة كالنشر كالتكزيع القاىرة، الدافعية للانجازخميفة محمد عبد المطيؼ،  2

 .68ص 
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أف الدافعيػػػة تشػػػير إلػػػى عمميػػػات داخميػػػة تعمػػػؿ عمػػػى إثػػػارة السػػػمكؾ  ـ(1974)كيػػػرل "بػػػاركف" 

الإنسػػاني، كتكجييػػو، كالحافظػػة عميػػػو، كىػػك تعريػػؼ لا يختمػػؼ فػػػي شػػيء عػػف التعريػػؼ الػػػذم أكرده 

  1."تايمكر كزملبؤه"

كمركبة كعامة  أما "ماسمك" )د ت( فقد عرؼ الدافعية بأنيا خايية ثابتة كمستمرة، كمتغيرة،

 تمارس تأثيرا في كؿ أحكاؿ الكائف الحي.

ك"بػػكنش" )د ت( عرفيػػػا مػػػف خػػػلبؿ المحػػددات الداخميػػػة بأنيػػػا عبػػػارة عػػف حالػػػة اسػػػتثارة كتػػػكتر 

 داخمي تثير السمكؾ كتدفعو إلى تحقيؽ ىدؼ معيف.

" )د.ت( إلى تعريؼ الدافعية بأنيا أثر لحدثيف حسييف ىما الكظيفة HEBBك ذىب "ىب 

  2عرفية التي تكجو السمكؾ، ككظيفة التيقظ أك الاستثارة التي تمد الفرد بطاقة الحركة.الم

كما تعرؼ الدافعية أيضا بأنيػا عبػارة عػف محركػات داخميػة أك قػكل كامنػة داخميػة غيػر مرئيػة 

يحػػس بيػػا الإنسػػاف، كتدفعػػو إلػػى أف يتيػػرؼ أك يعمػػؿ مػػف أجػػؿ إشػػباع حاجػػة معينػػة يحػػس كيشػػعر 

عدـ إشباعيا يحدث لديو حالة مف التكتر كعػدـ التػكازف الػداخمي، ممػا يتطمػب الإتيػاف بيا، ذلؾ لأف 

عادة التكازف الداخمي زالة التكتر كا    3.بتيرؼ أك سمكؾ معيف لإحداث الإشباع كا 

كما يمكف أف تعرؼ الدافعية بأنيا شركط أك أحكاؿ تستيؿ، كتكجد، كتساعد عمى استمرار 

تحقؽ الأىداؼ أك تعاؽ الاستجابات، كيبدك أف الدافعية تمعب دكرا ىاما الأنماط السمككية، إلى أف ت

  4.في جميع الأنماط السمككية

                                      
 .201الريماكم محمد عكدة ك آخركف، الميدر المذككر سابقا، ص  1
 .69ص ، خميفة محمد عبد المطيؼ، الميدر المذككر سابقا 2
، الأردف:  دار حامد لمنشر كالتكزيع 1، طالقيادة والدافعية في الإدارة التربويةد عبد الرحمف، عيايرة عمي أحم 3

 .89، ص2006عمّاف، 
، د.ط، الجزائر: ديكاف مقدمة في عمم النفسكيتيش  أرنكؼ، ترجمة عادؿ عز الديف الأشكؿ ك آخركف،  4

 .121، ص 1994المطبكعات الجامعية، 
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كتعػػرؼ أيضػػا بأنيػػا طاقػػة فطريػػة )كامنػػة( نفسػػية أك سػػمة فػػي الكػػائف الحػػي تعمػػؿ عمػػى زيػػادة 

لػى أف  استثارتو ليسمؾ سمككا معينا في العالـ الخػارجي، فيػدرؾ أشػياء مػف نػكع معػيف كينتبػو إلييػا, كا 

لػػى أف يسػػمؾ نحػػكه مسػػمكا خايػػا أك يجػػد فػػي نفسػػو مػػيلب  يشػػعر بانفعػػاؿ معػػيف عنػػد ذلػػؾ الإدراؾ، كا 

 1.نحك ىذا المسمؾ عمى الأقؿ، أم يختار الاستجابة المفيدة كظيفيا في عممية التكيؼ

مػػف خػػلبؿ ىػػذه التعػػاريؼ، نسػػتطيع القػػكؿ أف الدافعيػػة ىػػي مجمكعػػة الظػػركؼ الداخميػػة التػػي 

عػػادة حالػة عػػدـ التػػكازف التػػي تنػػتش تحػرؾ ال فػػرد كذلػػؾ مػػف أجػػؿ تحقيػؽ رغباتػػو كحاجاتػػو ك أىدافػػو، كا 

جػػراء الرغبػػة فػػي إشػػباع حاجػػة مػػا، فالدافعيػػة تنشػػط السػػمكؾ كتكجيػػو كتحػػافظ عميػػو إلػػى غايػػة إشػػباع 

 ىاتو الحاجة.

رات كقد أكضح محي الديف حسيف أف تعدد تعريفات الدافعية اختلبفيا يرجع إلى عدة اعتبا

  :عديدة أىميا

اختلبؼ طريقة التعامؿ مع ىذا المفيكـ، فيناؾ مف الباحثيف مف يركز عمى محدداتو في  -

 حيف يركز البعض الآخر عمى النتائش المترتبة عميو.

تضػػميف ىػػذا المفيػػكـ لمفػػاىيـ أخػػرل متعمقػػة بػػو، كتعامػػؿ بعػػض البػػاحثيف مػػع ىػػذه المفػػاىيـ  -

بػػاحثكف آخػػركف عمػػى اختلبفيػػا فػػي المعنػػى، كمػػف أمثمػػة ىػػذه عمػػى أنيػػا ذات معنػػى كاحػػد, فيمػػا يؤكػػد 

 الحاجة، الحافز، الباعث، التكتر كالاستثارة... الخ.    :المفاىيـ

تركيػػز المنظػػريف عمػػى مظػػاىر بعينيػػا مػػف ىػػذا المفيػػكـ دكف غيرىػػا، فينػػاؾ مػػف يركػػز عمػػى  -

لعمميػة الاسػػتثارة  التػكتر العضػمي أك معػدؿ النػبض كالتػنفس، بكيػفيا مظػاىر :بعػض المظػاىر مثػؿ

                                      
، د.ط، مير: دار المعرفة الجامعية، عمم النفس التربوي بين النظرية والتطبيقمد، عبد الله مجدم أحمد مح 1
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عند الفرد، كىناؾ مف يركز عمى كيفية تعامؿ الفرد مع الأىداؼ المنكط بيا لإشباع حاجاتو الممحة، 

  1كيعكد ىذا لاختلبؼ التكجيات النظرية ليؤلاء الباحثيف.

كقد أكضح كؿ مف "كينبرجر" ك "ماكميلبند" مف خلبؿ استعراضيما لمتكجيات النظرية 

 لدافعية، أف ىناؾ منحييف رئيسييف في التعامؿ مع مفيكـ الدافعية:المختمفة في مجاؿ ا

ىك المنحنى المستمد مف نظرية كؿ مف "ماكميلبند" ك "أتكنسكف"، كيرل  :المنحى الأول -

أيحاب ىذا التكجو أف الدافعية تقكـ عمى أساس كجداني، كأف لكؿ دافع حالة كجدانية خاية بو، 

دة المدل عمى السمكؾ، كأف تأثيرىا تزايد بالنسبة لمسمكؾ غير المفيد كافترضكا أف لمدكافع آثار بعي

 مقارنة بالسمكؾ المفيد.

يتمثؿ في النماذج المعرفية لمدافعية، كالتي تقكـ عمى أساس مخطط  :المنحى الثاني -

 الذات, كينظر أيحابو إلى الدافعية باعتبارىا ظاىرة معرفية، كيدخؿ في ىذا الإطار نمكذج "كارفر"

، كطبقا ليذا النمكذج فإف الذات ىي أكثر الجكانب أىمية CARVER  ، SCHEIERك "شيبر" 

في تشغيؿ كمعالجة المعمكمات كما أنو يمكف تقكيـ كتنشيط مخطط الذات نظرا لأىميتو في التأثير 

  2.عمى السمكؾ

مػػػف عمػػػى الػػػرغـ مػػػف الاخػػػتلبؼ بػػػيف المنحيػػػيف السػػػابقيف، إلا انػػػو يمكػػػف القػػػكؿ بكجػػػكد عػػػدد 

 :الملبمح التي يتسـ بيا أم تعريؼ يقدـ لمدافعية، يمكف أف نجمميا فيما يمي

فيي تعمؿ عمى تعبئة الطاقة لدل الفرد كتحفزه نحك الأىداؼ  لمدافعية وظيفة تنشيطية - 1

  3إلى أف يشبع حاجاتو كيحقؽ ىدفو.

                                      
 .06، ص 1988ار المعارؼ القاىرة، ، د.ط، مير: ددراسات في الدافعية والدوافعحسيف محي الديف أحمد،  1
 .72خميفة محمد عبد المطيؼ، الميدر المذككر سابقا، ص  2
 .75الميدر ، ص نفس  3
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درجة الاضطراب كلكف زيادة الدافعية فكؽ حد أمثؿ يعكؽ الأداء أكثر مما ييسره، ذلؾ أف 

 كالقمؽ تزداد مع زيادتيا، كما أف نقص الدافعية قد يؤدم إلى الرتابة كالممؿ.

فػي  " MILLER AND ALLفقػد أكضػح "ميمػر كآخػركف  لمدافعيـة وظيفـة توجيييـة  - 2 

نظرية السمكؾ المكجو نحك اليدؼ أف الفرد يقكـ بالمقارنة بيف البيئة كاليدؼ كمف ثـ معالجة البيئػة، 

جؿ التقميؿ مف التفاكت بينيا كبيف اليدؼ، ثـ يختبر مػرة أخػرل التفػاكت بينيمػا، ثػـ يسػعى بعػد مف أ

  1.ذلؾ كيجاىد لتحقيؽ اليدؼ

كفي ىذا اليدد ىناؾ مف يميز بيف التكجيو  تعمل الدافعية كتوجيو عام لدى الفرد -3

و الحالة، حيث يككف تكجو الثابت، كالتكجيو الدينامي، كما أف ىناؾ مف يميز بيف تكجو الفعؿ كتكج

  2.الفرد ديناميا في حالة كجكد ضغكط مف البيئة

ذلؾ أف الدافعية تتأثر بجممة مف العكامؿ منيا  يتفاوت الأفراد في مستويات الدافعية -4

الداخمية مثؿ الاىتمامات كالقيـ، كمنيا الخارجية كىي البيئة التي يعيش فييا الفرد، كعميو فإف خبرة 

  3.ياؽ الاجتماعي الذم يعيش فيو يحدداف مدل تعبئتو لطاقتو في اتجاه أك آخرالفرد كالس

بأنيا تعني حاجة الفرد لمتغمب عمى العقبات  في ضوء تصور البعض لمدافعية العامة -5

كمكاجية التحديات اليعبة، فإف الفرد يمكنو أف يغير مسار اليدؼ، فيسمؾ طريقا آخر إذا شعر أف 

  4.لا يكيمو إلى اليدؼالطريؽ الذم يسمكو 

                                      
 .233، ص 2002، د.ط، الأردف: دار الفكر عمّاف، عمم النفس التربويتكؽ محي الديف ك آخركف،  1
 .76خميفة محمد عبد المطيؼ، الميدر المذككر سابقا، ص  2
 07حسيف محي الديف أحمد، الميدر المذككر سابقا، ص  3
 .233تكؽ محي الديف ك آخركف، الميدر المذككر سابقا، ص  4
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في ضكء ما سبؽ فإف مفيكـ الدافعية يشتمؿ عمى شقيف أساسييف، حيث يمثؿ الأكؿ  - 6

النشاط العاـ، أما الثاني فيك استقطاب ىذا النشاط العاـ في اتجاه بعينو، بحيث يتـ تكظيؼ ىذا 

  1.النشاط لخدمة ىدؼ بذاتو

ة العامة الشعكر بأىمية الكقت كالتفاني في بينت الدراسات أف مف أىـ مظاىر الدافعي  7-  

  2.العمؿ كالسعي نحك الكفاءة في تأدية المياـ التي تككؿ إلى الشخص كالرغبة المستمرة في الإنجاز

  :بعض المفاىيم المرتبطة بالدافعية-3-1-2

 :عند التطرؽ لمكضكع الدافعية نجد عدة مفاىيـ مرتبطة كذات علبقة بيا، كمف أمثمة ذلؾ

  :افع، الحاجة، الحافز، الباعث، العادة، كفيما يمي سنتطرؽ ليذه المفاىيـالد

 الــــدافع: -3-1-2-1

كيعرؼ بأنو عامؿ كجداني نزكعي يعمؿ عمى تحديد سمكؾ الفرد تجاه غاية معينة، سكاء 

بدء كانت تمؾ الغاية شعكرية أك لا شعكرية، كيعرؼ كذلؾ بأنو أية حالة لمكائف تؤثر في استعداده لم

 أك الاستمرار في سمسمة معينة مف السمكؾ.

فمف خلبؿ التعريؼ الأكؿ نرل أف الدافع عامؿ يتيؿ بكجداف الفرد أم بانفعالاتو كعكاطفو 

أك حالتو النفسية بكجو عاـ، كىذا العامؿ يستثير الفرد كيجعمو ينزع لمقياـ بعمؿ معيف، أم يجعمو 

لذم يريد الفرد الحيكؿ عميو سكاء كانت الغاية أك ىذا يقكـ بسمكؾ معيف يتحدد بالغاية أك اليدؼ ا

حساس كشعكر الفرد أـ كانت لاشعكرية.  اليدؼ شعكرم، أم يدخؿ في دائرة كعي كا 

ف كاف يؤدم إلى المعنى نفسو، فأية حالة لمكائف  أما التعريؼ الثاني فيك أكثر تبسيطا، كا 

عيف تعتبر استشارة، كحالات الاستشارة الحي تؤثر في استعداده لمبدء، أك الاستمرار في سمكؾ م

                                      
 08الديف أحمد، الميدر المذككر سابقا، ص حسيف محي  1
 .22الميدر ، ص نفس  2
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ترتبط بكجداف الفرد، كالبدء بالسمكؾ أك الاستمرار فيو ىك حالة القياـ بفعؿ معيف, أك النزكع لمقياـ 

  1.بفعؿ معيف، كالسمكؾ ميطمح عاـ يتضمف الجانب الشعكرم كالجانب اللبشعكرم

كمفيػػػػػػكـ الدافعيػػػػػػة  MOTIVEكقػػػػػػد حػػػػػػاكؿ بعػػػػػػض البػػػػػػاحثيف التمييػػػػػػز بػػػػػػيف مفيػػػػػػكـ الػػػػػػدافع 

MOTIVATION عمػػى أسػػاس أف الػػدافع ىػػك عبػػارة عػػف اسػػتعداد الفػػرد لبػػذؿ الجيػػد أك السػػعي فػػي ،

سػػبيؿ تحقيػػؽ أك إشػػباع ىػػدؼ معػػيف، كفػػي حالػػة دخػػكؿ ىػػذا الاسػػتعداد أك الميػػؿ إلػػى حيػػز التحقيػػؽ 

 الفعمي أك التيريح فإف ذلؾ يعني الدافعية، باعتبارىا عممية نشطة.

باحثيف يستخدمكف مفيكـ الدافع كمرادؼ لمفيكـ الدافعية،  باعتبار انو لا إلا أف معظـ ال

يكجد مبرر لمفيؿ بينيما فكلبىما يعبر عف الملبمح الإنسانية لمسمكؾ المدفكع، إلا أف مفيكـ 

  2.الدافعية ىك الأكثر عمكمية

 كعميو فاف استخدامنا لأم المفيكميف في ىذا البحث فالمقيكد كاحد.

 حـــــاجة: ال-3-1-2-2

تشػػير إلػػى شػػعكر الكػػائف الحػػي بالافتقػػاد إلػػى شػػيء معػػيف كيسػػتخدـ لمدلالػػة عمػػى الدرجػػة التػػي 

  3.ييؿ إلييا الكائف نتيجة حرمانو مف شيء معيف إذا ما كجد تحقؽ الإشباع

إما حاجات بيكلكجية المنشأ أك  :حالة الحرماف البالغ، كىي :كعرفيا "محمد عكيضة" بأنيا

  4.نشأاجتماعية الم

 

                                      
، 1975، الككيت: دار البحكث العممية لمنشر كالتكزيع،  2، طفي عمم النفس التربويعيد محمد عبد العزيز،  1

 .21ص 
 .40بف بريكة عبد الرحمف، الميدر المذككر سابقا، ص  2
 .78سابقا، ص خميفة محمد عبد المطيؼ، الميدر المذككر  3
 .82، ص 1996لكتب العممية بيركت، ، د. ط لبناف: دار امبادئ الطب النفسيعكيضة محمد محمد كامؿ،  4
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أما "حمػدم الفرمػاكم" فعرفيػا عمػى أنيػا تمػؾ الحاجػات التػي تػدفع بالكػائف الحػي إلػى السػمكؾ، 

  1.كليذه الحاجات ميادر بيكلكجية أك معرفية أك كجدانية أك اجتماعية

فالحاجة إذف تكتر أك اختلبؿ في التكازف يشعر بو الفػرد بخيػكص ىػدؼ معػيف, كيرغػب فػي 

زالة التكتر، كاستعادة التكازف.عمؿ شيء لبمكغ ىذا اليدؼ   2، كا 

     الحـــــافز-3-1-2-3

الحافز مف الميطمحات الأكثر عمكمية كالأقؿ تحديدا في عمـ النفس، كلعؿ أكضح استخداـ 

  3.لو كأشيعو ىك ما يقيد بو الدفعات الداخمية التي تحفز الكائف الحي نحك غاية حيكية بالنسبة لو

العمميات الدافعة التي تيحب بعض المعالجات الخاية بمنبو  تمؾ :كيعرؼ أيضا عمى أنو

  4.معيف إلى إيدار سمكؾ

 :كىك كسيمة الإشباع، عندما يعرضيا طرؼ ثاف بيدؼ استشارة كتكجيو سمكؾ معيف، فمثلب

الطعاـ ىك كسيمة إشباع الحاجة إلى الغذاء، فإذا قاـ شخص ما بدفع شخص آخر لمذىاب إلى 

الطعاـ في ذلؾ المكقع، لأنو يعرؼ كيأمؿ باف الفرد سيتكجو إليو لإشباع مكاف معيف بكضع يحف 

 5 .حاجتو، ىنا نسمي يحف الطعاـ حافزا

 

                                      
، علاقة التفاؤل بالدافعية للإنجاز لدى تلاميذ مرحمة التعميم الثانوي. دراسة ميدانية بمدينة ورقمةغزاؿ نعيمة،  1

 .44، ص 2008،جامعة كرقمة، الجزائر: رسالة ماجستير في عمـ النفس التربكم
، ص 1959، د.ط، مير: مكتبة النيضة الميرية القاىرة، الأسس النفسية لمتعميم الثانوييالح أحمد زكي،  2

58. 
، مير: عيف لمدراسات كالبحكث الإنسانية ك الاجتماعية، 3، ط أصول عمم النفس الحديثطو فرج عبد القادر،  3

 .116، ص 2003
 .82لمطيؼ، الميدر المذككر سابقا، ص خميفة محمد عبد ا 4
، 2001الأردف: دار كائؿ لمطباعة كالنشر عمّاف، 1، طإدارة الموارد البشرية)إدارة الأفراد(برنكطي سعاد نائؼ،  5

 .345ص 
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  : البـــاعث-3-1-2-4

يقيد بو شيئا خارج الذات يستثير الدافع كيستحثو، فتندفع الشخيية في سمكؾ يستيدؼ 

فرد عمى قيامو بنشاط ما أك سمكؾ الحيكؿ عمى ىذا الشيء، كبالتالي ييبح ىذا الشيء باعثا لم

معيف، كذلؾ مثؿ مكافأة محددة لمف يتفكؽ في أداء شيء معيف بحيث تستحث ىذه المكافأة 

  1.الشخص لمفكز بيا باحثا عمى التفكؽ

بأنو يشير إلػى المحفػزات البيئيػة الخارجيػة المسػاعدة عمػى  :" فعرؼ الباعث FINKأما "فينؾ 

  2تنشيط دافعية الإفراد.

 :العــــــادة-3-1-2-5

 ىي سمكؾ لو قكة، كالعادة سمة للؤفراد كىي الخاية الفكرية كالانفعالية كالحركية.   

سمكؾ يتكرر معنا فيثبت كتيبح لو قكة الدافع، تكجو الفرد  :" فقد عرفيا NIBIT نيبتأما "

  3.كجيات معينة تطبع تيرفاتو كيعرؼ بيا كتككف بمثابة السمة

 :عالالانــــف-3-1-2-6

ىك عبارة عف استجابة فسيكلكجية كنفسية، تػؤثر فػي الإدراؾ كالػتعمـ كالأداء، كيمكػف تيػنيؼ 

بعػد الشػدة كبعػد سػار / غيػر سػار كبعػد الاقتػراب /  :الانفعالات مف خلبؿ ثلبثػة أبعػاد أساسػية كىػي

 التجنب.

يػا اسػتجابات كينظر البعض لانفعالات الدافعية الداخميػة لممتعممػيف فػي حجػرة الدراسػة عمػى أن

قكيػػة ليػػا تػػأثير الػػدكافع عمػػى السػػمكؾ، كتقػػاس بالمػػدل الػػذم يجعميػػـ يقػػرركف الانفعػػاؿ السػػار بطػػرؽ 

                                      
 .115طو فرج عبد القادر، الميدر المذككر سابقا، ص  1
 79خميفة محمد عبد المطيؼ، الميدر المذككر سابقا، ص  2
 .45نعيمة، الميدر المذككر سابقا، ص غزاؿ  3
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معينػػة،  تتمثػػؿ فػػي حػػب الاسػػتطلبع كالاسػػتمتاع، فػػي مقابػػؿ الانفعػػاؿ غيػػر السػػار، الػػذم يعبػػر عػػف 

  1.انفعالات الدافعية الخارجية مثؿ القمؽ كالممؿ

  : أنـــواع الدوافع-3-2

تمؼ الباحثكف في تينيؼ الدكافع كيرجع ذلؾ ككف دكافع الإنساف متعددة كلا يمكف اخ

 :حيرىا، كمف بيف ىذه التينيفات نذكر ما يمي

  :التصنيف عمى أساس المصدر-3-2-1

  :كتينؼ بدكرىا إلى ثلبثة أقساـ  

  :الــــدوافع الفطرية 

خاية كعف نكعو عامة، لذا  كىي مجمكعة مف الدكافع التي يرثيا الكائف الحي عف آبائو

فيي تكجد في كافة أفراد النكع الكاحد في كافة العيكر كفي كافة الأمكنة، فالفرد ىنا ليس في 

ف تأخر ظيكرىا بعض الكقت حتى حيف مستكل  حاجة لأف يتعمميا بؿ أنو كلد مزكدا بيا، متى كا 

  2.النضش المناسب لظيكرىا

يا تتيؼ بالشدة، كالحدة في طمب إشباعيا، كتتيؼ ىذه الدكافع بعدة خيائص منيا أن

  3.كيزكؿ أثرىا بمجرد إشباعيا

  :كيمكف ترتيب أىـ الدكافع الأكلية حسب أىميتيا للئنساف كما يمي

 

 
                                      

 .82-81، ص 2003، مير: مكتبة النيضة الميرية القاىرة، 1، طالدافعية والتعممزايد نبيؿ محمد،  1
 .119طو فرج عبد القادر، الميدر المذككر سابقا، ص  2
، 1998لقاىرة، ، مير: مركز الكتاب لمنشر ا1، طالدافعية نظريات وتطبيقاتباىي ميطفى حسيف ك آخركف،  3

 .11ص 
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 دافع الأمكمة..1

 دافع العطش..2

 دافع الجكع..3

 دافع الجنس..4

 دافع الاستطلبع..5

لحياة الفرد، بينما البعض الآخر كبعض ىذه الدكافع يككف حيكيا بمعنى أف إشباعو ضركرم 

ذا تعارض دافعاف في آف كاحد، فإف الفرد أيضا يختار السمكؾ الذم يميؿ إليو  ليس كذلؾ، كا 

  1كيفرضو أقكل الدافعيف كأكثرىما إلحاحا عميو حسب الترتيب السابؽ.

 الدوافـــع المكتسبة:  

ي دكافػع لػيس ليػا أسػاس بيكلػكجي تسمى بالدكافع المكتسبة تمييزا ليا عف الدكافع الفطرية، فيػ

نما ىي حاجات يتعمميػا الإنسػاف مػف البيئػة كالمجتمػع، فالحاجػة إلػى التقػدير الاجتمػاعي  معركؼ، كا 

نمػػا يػػتعمـ الطفػػؿ مػػكازيف الخيػػر كالشػػر كالحسػػف  حاجػػة نفسػػية اجتماعيػػة لػػيس ليػػا أسػػاس عضػػكم، كا 

عمػػى ارتكابيػػا فيتجنبيػا كمػػا يػػرل  كالقػبح، كيػػرل اسػتيجاف النػػاس لػػبعض الأعمػاؿ، أك عقػػاب القػانكف

أعمػػالا أخػػرل يثنػػي النػػاس عمػػى فاعميػػا كيقدركنػػو فيحػػرص عمييػػا، فيػػذا الحػػرص عمػػى النػػكع الثػػاني 

  2.كاجتناب النكع الأكؿ ىك سمكؾ إنساني لإشباع دافع نفسي اجتماعي كىك الدافع إلى التقدير

                                      
، ص 2005، د.ط، مير: مؤسسة طيبة لمنشر كالتكزيع القاىرة، عمم النفس العام، رؤية معاصرةفايد حسيف،  1

201. 
، دار السلبـ 2، طالتأصيل الإسلامي لمدراسات النفسية، البحث في النفس الإنسانيةتكفيؽ محمد عز الديف،  2

 .513، ص 2002لمنشر كالتكزيع القاىرة، 
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جتماعية )كالحب كالتقدير كمف أمثمتيا الدكافع النفسية )كتحقيؽ الذات(، كالدكافع الا

 .1كالانتماء(

بالإضافة إلى الدكافع الركحية التي تمثؿ جانبا ىاما مف حياة الإنساف، كيتجمى ذلؾ بالإيماف 

بالله عز كجؿ كبالعبادات، فقد لكحظ أف الإنساف عندما تشتد بو المشاكؿ كالأىكاؿ يمجأ إلى قكة 

ركحية مف دكر في التكيؼ مع المرض، كاليبر عمى عميا كىي الله تعالى، كلا يخفى ما لمطاقة ال

  2.الشدائد، كالابتعاد عف الشعكر باليأس

 الدوافع اللاشعورية:  

  :لكي نشرح الدكافع اللبشعكرية نضرب ىذا المثاؿ

قػػد يحػػاكؿ شػػخص أف يظيػػر بمظيػػر الرجػػؿ الاجتمػػاعي، بػػؿ يسػػرؼ فػػي ميكلػػو الاجتماعيػػة  

ذا نحػف بحثنػا كدققنػا  ىذه، كىك لا يشعر أك لا يككف كاعيا بالأسػباب التػي تػدفع إلػى ىػذا السػمكؾ، كا 

ىػػػذا السػػػمكؾ لتبػػػيف لنػػػا أف كراءه دكافػػػع كالػػػدافع للؤمػػػف أك الانتمػػػاء أك تقػػػدير الػػػذات أك البحػػػث عػػػف 

 الحب.

كلكف لك سألنا الشخص نفسو لأرجع سمككو إلى دكافع أخرل كىك يادؽ في قكلو، لأنو لا 

للبشعكرية لسمككو ىذا، كلكف عندما يجيب بأنو لا يعرؼ حقيقة دكافعو يشعر بالدكافع الكامنة ك ا

نتيجة دافع كاحد،   الكامنة كراء ىذا السمكؾ، فإجاباتو تبيف لنا أنو يندر أف يككف سمكؾ الإنساف 

كما أنو ييعب عمى الفرد أف يعرؼ أيكؿ دكافعو، ذلؾ لأنيا تضرب في ماضيو، كىذا الماضي 

  3.معالمو قد لفو النسياف فطمس

 
                                      

 .514تكفيؽ محمد عز الديف، الميدر نفسو، ص  1
 .89، ص 1999، د.ط، الجزائر: ديكاف المطبكعات الجامعية، مدخل إلى عمم النفسعشكم ميطفى،  2
 .63-62عكيضة محمد محمد كامؿ، الميدر المذككر سابقا، ص  3
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كقػػد تظيػػر الػػدكافع اللبشػػعكرية المكبكتػػة فػػي الأحػػلبـ، أك فػػي فمتػػات المسػػاف، أك أخطػػاء القمػػـ، 

كغيػػػر ذلػػػؾ مػػػف الاضػػػطرابات النفسػػػية، كالعيػػػاب مػػػثلب ك الآليػػػات الدفاعيػػػة التػػػي يمجػػػأ إلييػػػا الفػػػرد 

  1.لمتخفيؼ مف القمؽ الذم يشعر بو

  :الدافعية الإنسانية التصنيف عمى أساس نظرية "ماسمو" في-3-2-2

نمكذجػػػا لتطػػػكر الرغبػػػات، كافتػػػرض أنػػػو حسػػػب النظػػػاـ  MASLOW("1943) ماسػػػمك"اقتػػػرح 

الآتي تنمك رغبات الإنساف تتابعيا، كقد مثؿ ذلؾ بيرـ تياعدم بادئا بالرغبات الأدنى إلى الرغبات 

  :الأعمى، مثمو كما يمي

 الحاجات الفسيولوجية:   

 طعاـ، كالشراب، كالتنفس، كالإخراج، كالنكـ، كالراحة، كالدؼء.كمف أمثمتيا الحاجة إلى ال

كتعتبر ىذه الحاجات أساسية في حياة الكائف الحي كيبدأ ظيكرىا مع بداية الحياة فيي بذلؾ 

حاجات فطرية عامة مشتركة، كتبرز أىميتيا عندما تتعرض لمحرماف، فإذا كاف الحرماف شديدا 

الحاجات الفسيكلكجية تيبح ليا الأكلكية في الإشباع، بؿ  كعاما لكؿ حاجات الفرد، فإف ىذه

 تحجب ما عداىا مف حاجات أخرل.

كعندما يتيسر لمفرد إشباع ىذه الحاجات الفسيكلكجية في الكقت كالشكؿ المناسب لو، فإف 

دافعيتو تتحرر مف سيطرتيا لتخضع لسيطرة الحاجات الأخرل بيكرة متداخمة، حيت يتزايد تأثير 

  2.الأخرل كمما تناقض أكثر الحاجات الفسيكلكجية عمى دافعية الفرد الحاجات

 

 
                                      

 .90عشكم ميطفى، الميدر المذككر سابقا، ص  1
، 2000ة العربية القاىرة، ، د ط، مير: دار النيضربوي أسسو النظرية والتجريبيةعمم النفس التخير الله سيد،  2

 .230ص 
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 حـــاجات الأمن:  

إف حاجات الأمف لدل الفرد قد أدرجت في المستكل الذم يمي الحاجػات الفسػيكلكجية مباشػرة، 

إلا أف ىذه الأخيرة تتطمب الإشػباع الػدكرم بحكػـ طبيعتيػا، بينمػا حاجػات الأمػف لػيس ليػا مثػؿ ذلػؾ 

ع فتستثار لدل الفرد عندما يدرؾ في مكقؼ معيف سكاء عف حقيقػة أك كىػـ كجػكد تمػؾ العكامػؿ الطاب

الماديػػة أك المعنكيػػة التػػي تيػػدد بقػػاءه. كىػػي كالحاجػػات الفسػػيكلكجية أكليػػة أيضػػا مػػف حيػػث نشػػأتيا، 

 فيي تظير في المراحؿ الأكلى مف حياة الفرد.

ؿ في تشكيؿ دافعية الفرد كالتأثير عمى فإذا أشبعت تمؾ الحاجات تراجعت عف المقاـ الأك 

سمككو مفسحة المجاؿ بذلؾ لحاجات المستكيات التالية، كلا يعني ذلؾ أف دكر حاجات الأمف قد 

انتيى، فربما تؤدم مكاقؼ جديدة إلى استثارة ىذه الحاجات مف جديد, فتستعيد سيطرتيا عمى تكجيو 

 1.السمكؾ

 الحاجة إلى الانتماء والحب:  

المستكل العديد مف الحاجات الاجتماعية، مثؿ الحاجة إلى تقبؿ الغير، كالتقبؿ مف يضـ ىذا 

الغير، كاليحبة، كالمحبة مف الغير، كالتعاطؼ، كتككيف الجماعات ك الكلاء. كلا يتسنى لمفرد 

إشباع ىذه الحاجات إلا في كجكد الغير مف أفراد جنسو، كخلبؿ اتيالو بيـ كتعامميـ معيـ بيكرة 

الحاجات الفسيكلكجية  –رل، كتحتؿ مكانيا بيف المستكل الأدنى )الحاجات الأساسية أك بأخ

كحاجات الأمف( كبيف المستكل الأعمى )الحاجات الذاتية(، كعمى ذلؾ فمف الممكف أف نتكقع أف 

يككف سعي الإنساف لإشباع ىذه الحاجات الاجتماعية كسيمة جزئية كمكممة لإشباع حاجات 

 الأدنى، أك كسيمة تمييدية كمرحمية لإشباع المستكل الأعمى.المستكل الأساسي 

 

                                      
 .292خير الله سيد، الميدر المذككر سابقا ، ص  1
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كيؤدم إشباع ىذه الحاجات إلى الشعكر بالامتناف ك الراحة كالدؼء، أما إذا أحبطت ىذه 

الحاجات، فإف مشاعر الحنيف إلى اليحبة كالانتماء إلى الجماعات تمح إليو إلحاحا شديدا، كيمكف 

  1.أف يسبب ليـ معاناة قاسية تؤدم إلى الانييارإذا استمر بالنسبة لبعض الأفراد 

 الحاجة إلى تقدٌر الذات:  

يككف ىذا المستكل أكضح أثرا لدل المتعمميف أكثر مف الأمييف، كلدل المجتمعات المتقدمة 

أكثر مف المجتمعات المتخمفة، كلدل الناضجيف أكثر مف الأقؿ نضجا، كلا يعني انتقاؿ الدافعية 

ذا المستكل مف النضش زكاؿ تأثير الحاجات التي تضميا المستكيات السابقة في لدل الفرد إلى ى

أكلكية التأثير بالنسبة لغيرىا مف  ية مفتكجيو السمكؾ، بؿ يشير إلى ما تكسبو ىذه الحاجات الذات

 حاجات المستكيات الأدنى، طالما كجدت تمؾ الحاجات ما يناسبيا مف إشباع.

يد مف الحاجات المتنكعة التي أدرجيا "ماسمك" تحت مستكل كتشمؿ الحاجات الذاتية العد

حاجات تقدير الذات، كيبدأ إشباع الحاجة إلى تقدير الذات بما يستشعره الفرد، كما يتكقعو مف 

سمكؾ الغير نحكه متمثلب في درجة كنكع ما يظيركنو مف اىتماـ كاحتراـ كألفة كثقة، أك إىماؿ كلا 

التقدير اليادر لمفرد مف الغير، يقكـ عمى أساس تقييـ الغير للؤداء مبالاة كتباعد كتحفظ. كىذا 

الفعمي لمفرد بالنسبة لغيره مف بقية أفراد الجماعة، فالرغبة في إشباع ىذا النكع مف التقدير يكجو 

سمكؾ الفرد نحك مقابمة متطمبات ذلؾ الغير، فيبذؿ ما يمكنو مف جيد في القياـ بما يتكقع أنو عمؿ 

  2.الاجتماعية الايجابية بالنسبة ليؤلاء الآخريف، كالحيكؿ عمى تقديرىـ لو قيمتو
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 حاجات تحقيق الذات:  

كتعني حاجة الفرد إلى إثبات كجكده في كسط الجماعة التي يعمؿ معيا أك في كسط الأسرة 

، أك بيف الأقراف، بمعنى أف يحقؽ الفرد كجكده في المجتمع الخارجي باليكرة التي يرل فييا ذاتو

كما تتميز مف خيائص معينة، ك إشباع ىذه الحاجات لدل الأفراد يأخذ أساليب مختمفة لاختلبؼ 

الاىتمامات كالميكؿ لدييـ، كلذلؾ تعتبر الحاجة إلى تحقيؽ الذات مف الحاجات الرئيسية التي تقكـ 

 عمييا اليحة النفسية للؤفراد.

 حاجات الفيم والمعرفة:  

أكدا أف حاجات المعرفة كالفيـ ليا أثرىا عمى استثارة السمكؾ لدل يؤكد "ماسمك" أنو لـ يكف مت

حػب الاسػتطلبع, كالاكتشػاؼ، كالرغبػة فػػي  :جميػع أفػراد الجػنس الإنسػاني، كعمػى ىػذا فحاجػات مثػؿ

ف كجدت ىػذه الحاجػة بيػكرة قكيػة فإنيػا  اكتساب كتعمـ المعرفة ليست مكجكدة لدل جميع الأفراد، كا 

دراؾ العلبقات تككف ميحكبة بالرغبة في   1الترتيب، كالتينيؼ، كالتنظيـ، كالتحميؿ، كا 
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 "التدرج اليرمي لمحاجات طبقا لنظرية "ماسمو  (:2شكل )

 :التصنيف بناءا عمى التحميلات المختمفة-3-3

لقد تـ تحديد أنكاع مف الدافعية مينفة إلى ثنائيات كذلؾ بناء عمى التحميلبت المختمفة 

 أف نكجزىا فيما يمي:   لمسمكؾ، كيمكف

 الدافعية العامة / الدافعية الفردية:  

تشير الدافعية العامة إلى القػكانيف كالمبػادئ العامػة المجػردة أك العالميػة فيمػا يتعمػؽ بالدافعيػة، 

كمػػػف الأمثمػػػة عمػػػى ذلػػػؾ الدراسػػػات التػػػي تحػػػاكؿ تحديػػػد دكر البنػػػى الدماغيػػػة مثػػػؿ "الييبكتلبمػػػكس" 

، فقػد أثبتػت ىػذه الدراسػات أف "الييبكتلبمػكس" لػو دكر ميػـ فػي الدافعيػة عنػد كافػػة المتعمقػة بالدافعيػة

 الناس، كليس عند إنساف كاحد بعينو.

أمػػا التحميػػؿ الفػػردم لمدافعيػػة فيركػػز عمػػى الاختلبفػػات المكجػػكدة بػػيف النػػاس، كيػػدرس السػػمات 

سػانية التػي تركػز عمػى التي تجعؿ مف الشخص إنسانا متفردا، كىػك أكثػر كضػكحا فػي النظريػات الإن

 تحقيؽ الذات باعتباره دافعا إنسانيا.  

 حاجات تقدير الذات

 الحب و الانتماءحاجات 
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 الدافعية الفطرية / الدافعية المكتسبة:  

في الكقت الذم نظر فيو العمماء القدامى إلى الدافعية باعتبارىا محككمػة بقػكل داخميػة فطريػة 

 أسمكىا الغرائز فإننا نرل العمماء المحدثيف ركزكا في دراساتيـ عمى السمكؾ 

لمكتسػػػب، كعمػػػى دكر الػػػتعمـ فػػػي الدافعيػػػة، كلعػػػؿ أشػػػير مػػػا تكيػػػؿ إليػػػو ىػػػؤلاء العممػػػاء ىػػػك ا

 طرحيـ لفكرة دافعية الحافز.

 الدافعية الميكانيكية / الدافعية المعرفية:  

يرل بعض الباحثيف أف ىنالؾ دكافع )مثؿ الجكع كالعطش كالجنس( تستثار بشكؿ آلي 

ض العكامؿ، مثؿ مستكل السكر في الدـ أك تكازف ميكانيكي عف طريؽ إحداث تغيرات في بع

 السكائؿ في الجسـ، أك مستكل تركيز اليرمكنات.

كفي مقابؿ ذلؾ ترل بعض النظريػات أف عمميػات الدافعيػة ىػي ذات طبيعػة معرفيػة عقلبنيػة، 

ر فػػي ىػػذه النظػػرة إلػػى الدافعيػػة تعتقػػد أف الطريقػػة العقميػػة التػػي تفسػػر بيػػا المعمكمػػات المتػػكفرة لنػػا تػػؤث

حػػالات الدافعيػػة، فمػػثلب عنػػدما يعػػزك الطالػػب فشػػمو فػػي مػػادة دراسػػية إلػػى يػػعكبة تمػػؾ المػػادة، فػػإف 

دافعيتو المستقبمية سكؼ تتأثر بشكؿ مختمؼ، عف شخص يعزك فشمو في تمؾ المادة إلى نقػص فػي 

 قدرتو العقمية.

 الدافعية الداخمية / الدافعية الخارجية:  

أنيػػػا داخميػػػة ترتكػػػز عمػػػى افتػػػراض أف دكافػػػع الإنسػػػاف تحركيػػػا إف النظػػػرة إلػػػى الدافعيػػػة عمػػػى 

 حاجات، كأف ىذه الحاجات عندما تنشط تقكد إلى سمككيات مف شأنيا أف تخفض ىذه الحاجات.

أما الدافعية الخارجية، فترل أف ميادر الدافعية تكمػف أساسػا فػي الأىػداؼ التػي يسػعى الفػرد 

ر عػف طريػؽ تغييػر الظػركؼ البيئيػة كالاجتماعيػة المحيطػة إلى تحقيقيػا كأف الدافعيػة يمكػف أـ تسػتثا

 بالفرد.
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كيقيػػد بالدافعيػػة الداخميػػة إقبػػاؿ الإنسػػاف عمػػى العمػػؿ ذاتيػػا ك لأسػػباب ك عكامػػؿ فػػي الإنسػػاف 

نفسػػو، كػػأف يكػػكف لديػػو تيػػميـ كبيػػر كعزيمػػة قكيػػة عمػػى إنجػػاز عممػػو، أك يعتبرىػػا الشػػخص ميمػػة 

ىك الشيء اليحيح مف كجيػة نظػر الشػخص ممػا يدفعػو إلػى  لحياتو ك سعادتو، أك أف يككف العمؿ

 القياـ بو.

أما الدافعية الخارجية فتعني القياـ بالميمة أك العمؿ لعكامؿ كأسباب خارجية عف الشخص أك 

الميمػػة، كػػأف يسػػعى الشػػخص لمحيػػكؿ عمػػى مكافػػأة ماليػػة، أك الحيػػكؿ عمػػى علبمػػة مرتفعػػة فػػي 

  1.ة بيف الناسالامتحاف أك اكتساب شيرة كسمعة طيب

  :أساليب استخدام الدافعية في مجال التربية-3-4

تعد الدكافع مف الشركط الأساسية التي يتكقؼ عمييا تحقيؽ أم ىدؼ تعميمي، سكاء في   

تعمـ أساليب كطرؽ التفكير أك تككيف الاتجاىات كالقيـ، أك تعديؿ السمكؾ أك تحييؿ المعمكمات 

كلمدافعية كظيفتاف أساسيتاف يمكف لممربي أك المعمـ تكظيفيما كالمعارؼ، أك في حؿ المشكلبت، 

الكظيفة التنشيطية حيث تعمؿ  :في عممو اليفي مف أجؿ نظاـ يفي خاؿ مف المشكلبت كىما

كتجعؿ المتعمـ متفاعلب كحيكيا كمشغكلا بالمكقؼ اليفي المنشط، كثاني  ،الدكافع كمنشطات لمسمكؾ

دكف ىدؼ يكجو السمكؾ كجية معينة، باعتبار أف نشاط المتعمـ  كظيفة ىي التكجييية، فلب دافعية

 ىك نشاط مكجو نحك ىدؼ معيف.

 :كفيما يمي بعض أساليب استخداـ الدافعية في مجاؿ التربية
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  :اشتراك المتعممين في نشاطات الدرس-3-4-1

شتراؾ كيمكف أف يتبع المعمـ أنشطة مختمفة لتحقيؽ ىذا الأسمكب، منيا عمى سبيؿ المثاؿ ا

ثارة أنكاع مختمفة مف الأسئمة، كمراعاة  تباع أسمكب تمثيؿ الأدكار، كا  التلبميذ في تحديد الأىداؼ كا 

 الفركؽ الفردية بيف المتعمميف.

 :تعزيز السموك الصحيح -3-4-2 

كيمكف تحقيؽ ذلؾ باستخداـ التعزيز الايجابي بنكعيو )المفظي كغير المفظي( كبشكؿ فكرم  

، كذلؾ بتدريب المعمـ عمى استخداـ أساليب التعزيز اليفي  1كل نضش المتعمـبما يتناسب كمست

كتفعيمو، فيك ضركرم لإنجاح تييئة الجك التعميمي، لأف لممعمـ معنى أكثر مف غيره،  باعتبار أف 

  2.لإثارة الدافعية قيمة تربكية عظيمة في كؿ مكقؼ تعميمي أك مدرسي

  :التقويم التكويني-3-4-3

اما مثيرا لدافعية المتعمـ كحب استطلبعو، حيث أف المتعمـ عندما يتعرؼ عمى يعتبر نظ

مكاطف الخطأ لديو يتشجع لأف ييحح ىذا الخطأ كيكمؿ ما نقص لديو مف معرفة، كيدرؾ في 

الكقت نفسو أف خطأه قابؿ لمتيحيح إف ىك بذؿ مزيدا مف الجيد كالدراسة. مف ناحية أخرل فإف 

تعممو تحثو عمى الاستمرار في التعمـ كالتقدـ نحك أىدافو بثبات، حيث تجعؿ معرفة المتعمـ لنتائش 

المتعمـ في حالة استنفار دائـ، يتكقع الاختبارات كيستعد ليا باستمرار، كفي نياية الفيؿ الدراسي 

يجد نفسو مستعدا للبمتحانات دكف عناء، كلف يحتاج إلا لمراجعة بسيطة لممنيش كتبعا لذلؾ يقؿ 

                                      
، ص 2004، د.ط،، الأردف: دار الشركؽ لمنشر ك التكزيع عماف، التفاعل الصفيالخطابية، ماجد ك آخركف،  1

44 – 45. 
 .182، ص 1999، الأردف: دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع عمّاف، 2، طعمم النفس المدرسيقطامي نايفة،  2
 



140 
 

تتلبشى مخاكفو مف الرسكب، كتزداد دافعيتو لمتعمـ كيقبؿ عمى المدرسة، كالمعمميف، كالمادة قمقو، ك 

  1.التعميمية باتجاىات ايجابية كحب كرضا

  خمق دافعية لممعممين:-3-4-4

فقد أظير الأدب النظرم أف دافعية المعمميف تعتبر العامؿ الحاسـ في تحقيؽ الأىداؼ 

عية العالية يدخؿ المتعة عمى برامش كأنشطة المدرسة كيشعر بالفاعمية التربكية، فالمعمـ ذك الداف

الشخيية، كيكثؼ جيكده مف أجؿ النجاح فيركز عمى إنجاز ميامو باستخداـ الاستراتيجيات 

 2.الإبداعية، مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ التربكية

 :تقديم الميارات -3-4-5

تباه التلبميذ، كتنظيـ تلبميذ اليؼ )في مجاؿ الرياضة المدرسية مثلب( بيكرة تجذب ان

 :بيكرة تضمف مشاىدة الميارة، كالاستمتاع الجيد عند التقديـ، ىذا إلى جانب مراعاة أمكر مثؿ

الحماس، استخداـ كممات كاضحة كأفعاؿ جاذبة، استخداـ حديث كاضح مرتب، تبسيط المغة، 

 3.الإيجاز كالدقة، الابتعاد عف النقد كالسخرية

 :مناخ تعميمي توفير-3-4-6

غير مثير لمقمؽ تتكفر فيو الشركط الكفيمة بإشباع حاجات الطلبب للؤمف كالانتماء كاحتراـ  

  4الذات كاستبعاد أم عكامؿ تيديدية تثير قمؽ الطلبب كمخاكفيـ

 
                                      

، د.ط، الأردف: دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع عمّاف، سئمة التعميمية والتقييم المدرسيالأدركزة أفناف نظير،  1
 .240، ص 2005

 .94عيايرة عمي أحمد عبد الرحمف، الميدر المذككر سابقا، ص  2
، 1، طالنمو و الدافعية في توجيو النشاط الحركي لمطفل والأنشطة الرياضيةراتب أسامة كامؿ ك آخركف،  3

 .195، ص 1999الفكر العربي القاىرة، مير: دار 
 .222، ص 1998، لبناف: مؤسسة الرّسالة بيركت، 3، طعمم النفس التربوينشكاتي عبد المجيد،  4
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  :كمما سبؽ يمكف القكؿ أف استغلبؿ الدكافع مف أجؿ التعمـ يككف عمى مستكييف

 عف فيـ ما ييـ المتعمـ )أم دكافعو(، يستطيع إيياؿ المعرفة  فالمعمـ عندما يبحث  :فـردي

 إليو.

 إذ عمى المختص التربكم اسػتخداـ الػدكافع المشػتركة، كأف يضػمف التغذيػة الراجعػة  :جماعي

الآنيػػة، كمػػا يجػػب كضػػع الأىػػداؼ المقبكلػػة لكػػؿ درس مػػع تسػػييؿ المفػػاىيـ، ككػػذلؾ إظيػػار التنظػػيـ 

 1.كليس فرض التذكر ة،المنطقي لممعارؼ حكؿ نقطة معين

كأخيػرا، فالدافعيػة تػؤدم بػالفرد إلػى التميّػػز فػي الأداء إذا كػاف يمتمػؾ دافعيػة مرتفعػة، فالتلبميػػذ 

الأكثر تحييلب كأفضميـ أداء فػي الدراسػة ىػـ أكلئػؾ الػذيف يمتمكػكف دافعيػة مرتفعػة كمػدفكعكف نحػك 

 التعمـ برغبة.

 :ة للإنجـازــالدافعي-3-5

 ة الإنجاز:تاريخ دافعي-3-5-1

   يرجػػع اسػػتخداـ ميػػطمح الػػدافع للبنجػػاز فػػي عمػػـ الػػنفس مػػف الناحيػػة التاريخيػػة إلػػى ألفػػرد

"الذم أشار إلى الحاجػة للبنجػاز كىػي دافػع تعكيضػي مسػتمد مػف خبػرات الطفكلػة.  ADLERأدلر "

 الذم عرض ىذا الميطمح في ضكء تناكلو لمفيكـ الطمكح. LIWINك"كيرت ليفيف" 

 

 

 

                                      
1  Mucchielli, les méthodes actives dans la pédagogie ,paris : des 8 éme édition- 
ESF Editeur, France, 1994 p 75. 
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   العػػػالـ الأمريكػػػي "ىنػػػرم مػػػكرامبعػػػدىا اسػػػتخدـH.MERAY ميػػػطمح الحاجػػػة للبنجػػػاز "

(، حيث يعػد أكؿ مػف أسػتخدـ مفيػكـ الحاجػة للبنجػاز بشػكؿ دقيػؽ بكيػفو مككنػا ميمػا مػف 1938)

مككنات الشخيية كذلؾ فػي دراسػتو بعنػكاف: استكشػافات فػي الشخيػية، كالتػي تعػرض فييػا مػكرام 

  1.از متأثرا بػ: ليفيفلعدة حاجات نفسية مف بينيا حاجة الانج

   كمػا مػػرت دراسػػة الدافعيػػة بعػػدد مػػف الأطػػكار كمػف أمثاليػػا المحػػاكلات التػػي قػػاـ بيػػا كػػؿ مػػف

( لقيػاس الفػركؽ الفرديػة فػي قػكة الدافعيػة للبنجػاز 1953"ماكميلبند" ك"اتكنسكف" ك"كلبرؾ" ك"لككيػؿ")

ام".   كفػي نفػس الكقػت كانػت الذم أسػتخدمو "مػكر  (TAT)كذلؾ باستخداـ فنيات مقياس الػ :"تات" 

ىنػاؾ محػاكلات لتحديػد بدايػة الدافعيػة للبنجػاز فػي أسػاليب تربيػة الأطفػاؿ، كمػا يػرتبط بنمػك الدافعيػة 

مػػف عكامػػؿ اجتماعيػػة، كبعػػدىا تركػػزت جيػػكد البػػاحثيف حػػكؿ يػػياغة نظريػػة الدافعيػػة للئنجػػاز حيػػث 

 اتجو العديد منيـ إلى تأييؿ التنظير في ىذا الميداف.

  في الآكنة الأخيرة ركزت الأعماؿ العممية عمى إجراء بعض التغييػر فػي النظريػة الأكليػة أما

لمدافعية كعمى البحث في تأثير الاىتمامات الإنجازية عمى النمك الاقتيادم عمى مقكمات المجتمػع 

  2.الإنجازم كعمى تغيير مستكل الحاجات الإنجازية لدل الفرد

 از:تعـــاريف الدافعية للإنج-3-5-2

عمى أنو أداء  (1938)عرفت الدافعية للبنجاز كميطمح جديد لأكؿ مرة مف طرؼ "مكرام"

بعض الأمكر اليعبة بأكبر سرعة ممكنة كدكف مساعدة الآخريف، كتجاكز العقبات كالكيكؿ إلى 

 أعمى مستكل مف التفكؽ، كأيضا المنافسة كالتفكؽ عمى الآخريف.

 
                                      

 .87يؼ، الميدر المذككر سابقا، ص خميفة محمد عبد المط 1
، 1979نجمك ميرية القاىرة، ، مير: مكتبة الا1، طدراسات في عمم النفس الدافعيقشقكش إبراىيـ كآخركف،  2

 .22ص 
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أف الدافعية للئنجاز ىي قدرة الفرد عمى الأداء الجيد كالقدرة عمى  يؤكد ىذا التعريؼ عمى

 التفكؽ ك التميز عمى الآخريف مع الاعتماد عمى النفس دكف المجكء إلى مساعدة خارجية.

" فقد عرفيا بكيفو: استعداد دائـ ثابت نسبيا في الشخيية يدفع الشػخص إلػى ماكميلاندأما "

عيات التػػي يكػػكف فييػػا الانجػػاز قػػابلب لمتقػػدير عمػػى أسػػاس بعػػض السػػعي كراء النجػػاح كتجػػاكز الكضػػ

  1.معايير الامتياز

" أنيػػا: عبػػارة عػػف اسػػتعداد ثابػػت نسػػبيا فػػي الشخيػػية، يحػػدد مػػدل سػػعي اتكنســونكعرفيػػا "

الفػػرد، كمثابرتػػو فػػي سػػبيؿ تحقيػػؽ غايػػة، أك بمػػكغ نجػػػاح يترتػػب عميػػو نػػكع مػػف الإشػػباع، كذلػػؾ فػػػي 

  2.يـ الأداء في ضكء مستكل محدد مف الامتيازالمكاقؼ التي تتضمف تقي

فالدافعيػػة للئنجػػاز تػػرتبط بأىػداؼ محػػددة، كبشػػكؿ عػػاـ يتضػػمف  (1973)" فرنــونككمػا يػػرل "

السػػمكؾ المنجػػز لمنشػػاط الػػذم يتجػػو مباشػػرة نحػػك الاحتفػػاظ بمسػػتكيات معينػػة مػػف الامتيػػاز كالتفػػكؽ 

 العقمي، كما يتضمف الانجاز منافسة الآخريف .

عمى أساس أنيا النضاؿ مف أجؿ الامتياز لمحيكؿ عمى  (1976)" فرجسونا "كيعرفي

أعمى المستكيات في المياـ المختمفة، كفيو يتميز الأداء بالنجاح أك الفشؿ، كىي تتجو مباشرة نحك 

  3.تحقيؽ الأىداؼ

: الدافعية للبنجاز بأنيا: حاجة لدل الفرد GOLDENSON "(1984) جولدنسونكيعرؼ "

 لمتغمب عمى العقبات كالنضاؿ مف اجؿ السيطرة عمى التحديات اليعبة، كىي الميؿ الفعمية 

                                      
1   Maillet léaudre , psycologie et organisation, 2éme édition. ,paris : études 
vivantes,1995 p 219 

 .115حمد، الميدر المذككر سابقا، ص عبد الله مجدم أحمد م 2
 .23باىي ميطفى حسيف ك آخركف، الميدر المذككر سابقا، ص  3
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إلى كضع مستكيات مرتفعة مف الأداء كالسعي نحك تحقيقيا كالعمؿ بمكاظبة شديدة كمثابرة 

  1.مستمرة

كتعرؼ دافعية الانجاز عمى أنيا: حالة داخمية مرتبطة بمشاعر الفرد كتكجو نشاطو نحك 

ؿ كتنفيذ ىذا التخطيط بما يحقؽ مستكل محدد مف التفكؽ يؤمف بو الفرد كيعتقد فيو، التخطيط لمعم

  2.أك الرغبة في الأداء الجيد في شؤكف الحياة كفي العمؿ

بأنيػا: الأداء عمػى ضػكء الامتيػاز كالتفػػكؽ أك  (2000) كعرفػت مػف طػرؼ أحمػد عبػد الخػالؽ

  3.الأداء الذم تحدثو الرغبة في النجاح

الدافع للئنجاز بأنو: الرغبة في الأداء الجيد  (2003)كؽ عبد الفتاح مكسى كيعرؼ فار 

كتحقيؽ النجاح، كىك ىدؼ ذاتي ينشط كيكجو السمكؾ، كيعتبر مف المككنات اليامة لمنجاح 

 4. المدرسي

كييػػػنؼ الػػػدافع للبنجػػػاز عمػػػى أسػػػاس انػػػو دافػػػع لمنمػػػك إذا انيػػػب اىتمػػػاـ الفػػػرد عمػػػى إشػػػباع 

كلكػػػػف إذا كػػػػاف الأمػػػػر مركػػػػزا عمػػػػى المنافسػػػػة بػػػػيف الأفػػػػراد فػػػػيمكف اعتبػػػػاره دافعػػػػا  إمكانياتػػػػو كقدراتػػػػو،

  5.اجتماعيا

                                      
، ص 2000، لبناف: دار الفكر العربي بيركت، 1، طعمم النفس التربوي لممعممينالأزرؽ عبد الرحماف يالح،  1

122. 
، ى طمبة المرحمة الثانوية بدولة الكويتعلاقة الدافع للإنجاز بالتحصيل الدراسي لدالرندم ربيعة ك آخركف،  2

 .19، ص 1995د.ط، ككيت: مركز البحكث التربكية كالمناىش. 
 .94خميفة محمد عبد المطيؼ، الميدر المذككر سابقا، ص  3
، مير: مكتبة 4، ط كراسة تعميمات إختبار الدافع للإنجاز للأطفال والراشدينمكسى فاركؽ عبد الفتاح،  4

 .5، ص 2003القاىرة، النيضة الميرية 
،مير: الدار الدكلية للبستثمارات  1، طالانفعالات –الدافعية دافيدكؼ ليندا، ترجمة سيد الطكاب ك آخركف،  5

 .61، ص 2000الثقافية القاىرة، 
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فػػػي حػػػيف يعتبػػػر الػػػبعض الآخػػػر دافعػػػا مكتسػػػبا، أم يمكػػػف تعممػػػو عػػػف طريػػػؽ الارتبػػػاط بػػػيف 

الخبػػػرات المػػػؤثرة ك أنػػػكاع معينػػػة مػػػف السػػػمكؾ تتيػػػؼ بالمنافسػػػة، كالسػػػعي كراء التفػػػكؽ كالرغبػػػة فػػػي 

  1.السامية، أك النجاح في الميمات اليعبة كالاستمرار في أدائيا تحقيؽ الأىداؼ

 كمف خلبؿ ىذه التعاريؼ يمكف القكؿ بأف الدافعية للئنجاز تتمثؿ في النقاط التالية:

 * تحديد الفرد لأىدافو.

 * تكجيو النشاط نحك التخطيط لمعمؿ كمنافسة الآخريف.

 بة.* مقاكمة الضغكط كالسيطرة عمى التحديات اليع

 * الأداء الجيد مف اجؿ الكيكؿ إلى أعمى مستكيات التفكؽ كالامتياز.

 * بمكغ النجاح يترتب عميو نكع مف الإشباع.

فالدافعية للئنجاز إذاُ ىي: حالة داخمية لمفرد كتمثؿ أحد متغيرات الشخيية بحيث تكجو    

 ية لمنجاح المدرسي.نشاطو نحك النجاح كالتفكؽ كالامتياز، كتعتبر إحدل المككنات الأساس

 :مكونـات الدافعيـة للانجـاز-3-6

 أف ىناؾ ثلبثة مككنات عمى الأقؿ لمدافعية للبنجاز كىي: (1969)يرل "أكزيؿ" 

الذم يشير إلى محاكلة الفرد إشباع حاجتو لأف يعرؼ كيفيـ، كحيث أف  الحافز المعرفي:-

 كبر فإف ذلؾ يعد مكافأة لو.المعرفة الجديدة تعيف الأفراد عمى أداء مياميـ بكفاءة أ

كيمثمو رغبة الفرد في المزيد مف السمعة كالييت كالمكانة التي يحرزىا عف توجيو الذات:  -

طريؽ أدائو المميز كالممتزـ في الكقت نفسو بالتقاليد الأكاديمية المعترؼ بيا بما يؤدم إلى شعكره 

 بكفايتو كاحترامو لذاتو.

                                      
 .115عبد الله مجدم أحمد محمد، الميدر المذككر سابقا، ص  1
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في الرغبة في الحيكؿ عمى تقبؿ الآخريف، كيتحقؽ إشباعو الذم يتجمى  دافع الانتماء: -

مف ىذا التقبؿ، بمعنى أف الفرد يستخدـ نجاحو الأكاديمي بكيفو أداة لمحيكؿ عمى الاعتراؼ 

  1.كالتقدير مف جانب أكلئؾ الذيف يعتمد عمييـ في تأكيد ثقتو بنفسو كالكالديف كالمعمميف

 لبنجاز في عشرة جكانب ىي :مظاىر الدافع ل (1970")كيحدد "ىيرمانز

       مستكل الطمكح 

  .سمكؾ تقبؿ المخاطرة 

 .الإدراؾ الاجتماعي 

 .المثابرة 

 .تكتر العمؿ أك المينة 

 .إدراؾ الزمف 

 .التكجو لممستقبؿ 

 .اختيار الرفيؽ 

 .سمكؾ التعرؼ 

 2.سمكؾ الإنجاز  

 

 

 

 

                                      
 .117ص عبد الله مجدم أحمد محمد، الميدر المذككر سابقا،  1
 .94خميفة محمد عبد المطيؼ، الميدر المذككر سابقا، ص  2
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 قيـاس الدافعيـة للإنجـاز:-3-7

 فيف:تينؼ مقاييس الدافعية للئنجاز إلى ين

 المقاييس الاسقاطية:-3-7-1

كىي عبارة عف اختبارات تجعؿ فييا المفحكص يسقط ذاتو أك مشاعره... مف خلبؿ تعبير 

عمى مكضكع ما )يكرة، بقعة حبر...إلخ(. فنستشؼ مف خلبؿ القية أك الإحساس الذم يعبر 

 عنو سمات شخييتو كدكافعو...إلخ.

"  TAT"سقاطية نذكر منيػا فػي ىػذا المجػاؿ مقيػاس كقد كضع عمماء النفس عدة اختبارات ا  

 "، ك الذم يتككف THEMATIC APPERCEPTION TEST"اختبار تفيـ المكضكع""

بطاقة، تعبر كؿ بطاقة عمى يكرة غامضة نكعا ما، كىي تيؼ أك تيػكر مكاقػؼ  20مف 

الو( ييػؼ مختمفة عف مكاقؼ الحياة العادية، كيطمب مف المفحكص تأليؼ قية أك حكاية )مف خي

فييػػػػا الأحػػػػداث التػػػػي يعتقػػػػد أنيػػػػا قػػػػد جسػػػػدتيا ىػػػػذه اليػػػػكرة، كلكػػػػي يمكننػػػػا تتبػػػػع كقيػػػػاس شخيػػػػية 

 المفحكص، نطمب منو الحرص عمى أف تتضمف قيتو الإجابة عف أربعة أسئمة رئيسية :

 ماذا يجرم أك يحدث في ىذا المشيد؟كمف ىـ الأشخاص؟. -1

 ما الذم أدل ليذا المكقؼ؟. -2

 الشخييات ؟كما ىي مشاعرىـ؟. فيما تفكر -3

 ماذا يحدث؟ ككيؼ يمكف أف ينتيي ىذا المكقؼ؟ -4

( فػػػػي قيػػػػاس دافعيػػػػة الانجػػػػاز عمػػػػى اختبػػػػار التػػػػات  1949كقػػػػد اعتمػػػػد "ماكميلبنػػػػد كآخػػػػركف")

"TAT بطاقػػات مػػف ىػػذا الاختبػػار كأسػػتخدميا فػػي قيػػاس دافعيػػة الانجػػاز، كاتبػػع  04"، حيػػث اختبػػر

" الأيمي، حيث يقكـ المفحكص بسرد قية مف خيالػو TATالمقياس " نفس الطريقة المستخدمة في
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مػػع الالتػػزاـ بالإجابػػة عمػػى الأسػػئمة الأربعػػة بالنسػػبة لكػػؿ يػػكرة، إذ يسػػتغرؽ فػػي كػػؿ قيػػة مػػدة لا 

أم يسػػتكمؿ إجػػراء الاختبػػار كمػػو فػػي حالػػة اسػػتخداـ اليػػكر الأربػػع فػػي حػػكالي  تتجػػاكز أربػػع دقػػائؽ،

 عشريف دقيقة.

ختبار أساسا بالتخيؿ الإبداعي، كيتـ تحميؿ القيص المبنية مف خياؿ كارتبط ىذا الا

 المبحكث باستخراج العناير التي تدؿ عمى مستكل دافع الانجاز.

( كزملبؤه قد كشفكا عف معاملبت ثبات كيدؽ 1953كعمى الرغـ مف أف "ماكميلبند" )

ي دراسة أخرل لنفس الباحث كف 0.96مرتفعة لاختبار تفيـ المكضكع، فقد كيؿ معامؿ ثباتو إلى 

، عمى الرغـ مف ذلؾ فقد كشفت أغمب الدراسات التي 0.58بمغ معامؿ الثبات  1985سنة 

 استخدمت ىذا الاختبار في مجاؿ الدافع للبنجاز عف انخفاض ثباتو.

أما بخيكص اليدؽ فقد قاـ قياسو مف خلبؿ محكات تمثمت في مقاييس مكضكعية تقيس 

" ككؿ مف مقياس TATف أنيا لا تكجد علبقة بيف اختبار تفيـ المكضكع "دافعية الإنجاز، فتبي

 التفضيؿ الشخيي كمقياس ميرباف لقياس الحاجة للبنجاز.

( بحير الدراسات التي أجريت عمى الػدافع للبنجػاز 1969") WINSTEINكقد قاـ "كنشتف 

الثبػػػات كاليػػػدؽ، (، كالمقػػػاييس التػػػي اسػػػتخدمت فييػػػا كأكضػػػح أنيػػػا تفتقػػػر إلػػػى 1968حتػػػى عػػػاـ )

كخاية الاختبارات الاسقاطية، كما أف نتائجيا متعارضة كلا يزيد معاملبت الارتباط فييا بينيػا عػف 

0.4.1  

 المقاييس الموضوعية:-3-7-2

 :مف بيف المقاييس المكضكعية التي قاـ الباحثكف بإعدادىا لقياس دافعية الانجاز نجد الآتي

 
                                      

 .152-151بف بريكة عبد الرحمف، الميدر المذككر سابقا، ص  1
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 :طفال و الراشديناختبار الدافع للانجاز للأ-3-7-2-1

 ) 1981(و إعداد "فاروق عبد الفتاح موسى" ،"HERMANSتأليف "ىيرمانز    

أك أربػػع فػػي (فقػرة عبػػارة عػػف جممػة ناقيػػة يمييػا خمػػس عبػارات  28يتكػكف ىػػذا المقيػاس مػػف 

 ، كيطمب مف المفحكص اختيار أحدىا.)بعض الفقرات

طػػلبب المػػدارس، ك الإعداديػػة، ك ككيػػؿ معامػػؿ ألفػػا لممقيػػاس لػػدل عينػػة كبيػػرة الحجػػـ مػػف 

(، عمػػػى حػػيف كيػػؿ معامػػػؿ ثبػػات التيػػنيؼ إلػػػى 0.761الثانكيػػة، ك الجامعػػة مػػػف الجنسػػيف إلػػى )

(0.867.) 

 :اختبار الدافع للانجاز لمراشدين-3-7-2-2

 (.(1987تأليف "ىرمانس"، و ترجمة "رشاد موسى"، و "صلاح أبو ناىية"  

نظرية "أتكنسكف" بعد ريد جميع المظاىر  حاكؿ "ىرمانس" كضع مقياسو بعيدا عف 

مستكل الطمكح، سمكؾ تقبؿ  :المرتبطة بالدافع للبنجاز بكيفو تككينا، كىذه المظاىر ىي

المخاطرة، الحراؾ الاجتماعي، المثابرة، تكتر العمؿ، إدراؾ الزمف، التكجو لممستقبؿ، اختيار الرفيؽ، 

عبارة يجاب عنيا بالاختيار مف بدائؿ  29مف سمكؾ التعرؼ، سمؾ الانجاز، ك يتككف الاختبار 

 تتراكح بيف أربع كستة بدائؿ. 

 :لن " لمدافع للانجاز -مقياس "راي-3-7-2-3

 وتعريب "أحمد عبد الخمق". "،RAY، وتعديل "راي "LYNN"ريتشارد لن :تأليف

لا". كنيػؼ  سؤالا يجػاب عنيػا عمػى أسػاس "نعػـ، غيػر متأكػد، 14يتككف ىذا المقياس مف  

في سبع دكؿ تتحدث الانجميزيػة،  (0.7)عدد العبارات معككس المفتاح، ك لممقياس ثبات يزيد عمى 

 كلو يدؽ مرتفع.
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كركجعت الترجمة العربية، كأجريت ترجمة عكسية لمبنكد، ككيؿ ثبات التينيؼ إلى 

 ك أستخدـ المقياس في عدد مف البحكث العربية ك الأجنبية. )0.69(

 :دافعية للانجاز لدى الأطفالمقياس ال -3-7-2-4

 "أحمد عبد الخالق" و"مايسة النيال". :تأليف    

أستمد كعاء البنكد ليذا المقياس مف التراث النفسي لتحديد الخيائص المميزة لذكم الدرجة  

بندا عرضت عمى المحكميف، ك حسب الارتباط بيف كؿ بند  31العميا مف الدافع للبنجاز. كييغ 

ة، ك حمؿ المقياس عامميا ك استخرج منو ثمانية عكامؿ ىي, التفكؽ ك الامتياز، ك ك الدرجة الكمي

النشاط كالطمكح، ك السعي ك اليبر، ك الاىتماـ بالنجاح، ك المثابرة، ك عدـ الاستسلبـ، ك الثقة 

 بالنفس، ك التحمؿ.

 :كتمت البرىنة عمى يدؽ المقياس بالطرؽ الآتية (0.83)ككيؿ ثبات التينيؼ إلى 

جكىريػػة الارتبػػػاط بػػػيف كػػػؿ بنػػػد ك الدرجػػػة الكميػػة، ك العكامػػػؿ الثمانيػػػة التػػػي تشػػػير إلػػػى يػػػدؽ 

المقيػاس فػي (. ك يشػتمؿ 0.56ر=(التككيف، ك جكىرية الارتباط بيف المقياس ك التحييؿ الدراسي 

  1نادرا، أحيانا، كثيرا. :بندا يجاب عنيا باختيار البدائؿ الآتية 20ييغتو النيائية عمى 

 :بعض النظريات المفسرة لمدافعية للانجاز-3-8

  :مف بيف النظريات التي فسرت الدافعية للبنجاز نجد مايمي

 

 

 

                                      
  345، 343، ص 2004، د.ط، مير: دار المعرفة الجامعية، إستراتيجيات الشخصيةعبد الخالؽ أحمد محمد،  1



151 
 

  :القيمة -نظرية التوقع-3-8-1

في سياؽ التطكر العاـ لمتنظير في الدافعية للبنجاز، بدءا ك تأييلب، جرل البحث في ىذا 

سكف"، كزملبؤىما كما حققاه مف إسيامات الميداف عمى الدرب الذم حدده خاية "ماكميلبند" ك"اتكن

 1.تتعمؽ بالتنظير، كتطكر تقنيات كفنيات الدراسة، ك البحث في ىذا المضمار

 :كتتمثؿ ىذه الإسيامات فيما يأتي

 نظرية ماكميملاند : -3-8-1-1

أخذ "ماكميلبند" يسعى لاستكماؿ الجيكد بعد مكرام، فقػد كايػؿ البحػكث التجريبيػة مسػتعينا   

ار تفيػػـ المكضػػكع، كلعػػؿ مػػف المعػػالـ المميػػزة لجيػػكد مجمكعػػة "ماكميلبنػػد" ىػػك أنيػػا ركػػزت فػػي باختبػػ

تنظيرىا كفي بحكثيا الامبريقية عمى متغير دافعي كاحد كىك دافع الإنجاز، حيث برز ضمف نمكذج 

 يشمؿ ثلبثة دكافع ىي:

عي لمحيكؿ عمى كيقيد بو ميؿ الأشخاص إلى ممارسة الرقابة القكية كالس * دافع النفوذ:

 فرص كسب المركز، أم المكاقع القيادية.

كيمثؿ ميؿ الأفراد إلى تحقيؽ علبقات يداقة مع الآخريف كتحسسيـ مف  * دافع الانتماء :

  2.رفض الجماعة ليـ

كمفاده أف الأشخاص يتكقكف لمنجاح كيخافكف مف الفشؿ ،يبحثكف عف  * دافع الانجاز:

، كىؤلاء في رأم "ماكميلبند" يتحمكف بالعديد مف الخيائص فرص لحؿ مشكلبت التحدم كالتفكؽ

                                      
 .35 -34ص  قشقكش إبراىيـ كآخركف، الميدر المذككر سابقا، 1
2 Maillet léaudre 219، الميدر المذككر سابقا، ص. 
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كالمميزات التي تؤىميـ لتحمؿ المسؤكلية الشخيية في حؿ المشكلبت كاتخاذ القرارات ككضع 

  1.الأىداؼ

كيطمؽ "ماكميلبند" عمى تيكره أنو نمكذج الاستثارة الانفعاليػة حيػث يقػرر أف الػدافع ييػير   

كم، يتميز بكجكد فعؿ تكقعي تجاه اليدؼ، كىذه الاستجابة التكقعية تقكـ عبارة عف ارتباط كجداني ق

  2.عمى كجكد ارتباط سابؽ بيف أمارات معينة كبيف المذة ك الألـ

( أف تيكر "ماكميلبند" في الدافعية للبنجاز لو 1974" )KORMANكقد أكضح "ككرماف  

 أىمية كبيرة لسببيف:

 الـسبب الأول: -

سػػا نظريػػا يمكػػف مػػف خلبلػػو مناقشػػة كتفسػػير الدافعيػػة للبنجػػاز لػػدل بعػػض إنػػو قػػدـ لنػػا أسا  

الأفػػػراد كانخفاضػػػيا لػػػدل الػػػبعض الآخػػػر، حيػػػث انػػػو كانطلبقػػػا مػػػف معرفتنػػػا ليػػػفات الشػػػخص عػػػالي 

الانجاز، سيمكننا استخداـ ىذه المعرفة فػي تنميػة  أك اسػتثارة بعػض ىػذه اليػفات فػي الأفػراد الأقػؿ 

ريػػؽ إعػػداد بػػرامش تدريبيػػة ملبئمػػة ليػػـ، غايتيػػا الأكلػػى تحسػػيف الدافعيػػة اتجاىػػا إلػػى الانجػػاز، عػػف ط

لػدييـ، كىػذه  العمميػػة ممكنػة فػي تيػػكر "ماكميلبنػد" كػكف أف الفػػركؽ الفرديػة فػي قػػكة الػدافع للبنجػػاز 

كما تقاس بمقياس تفيـ المكضكع، تتكقؼ عمى البيئة كخاية عندما تػؤدم أسػاليب التربيػة للؤطفػاؿ 

 3.ستقلبلية كالاعتماد عمى الذاتإلى تدعيـ الا

كبيف "ماكميلبند" مف خلبؿ بحكثو بأف القدرات الأكاديمية كاختبارات المعرفة كحتى الشيادات 

لا تسمح بالتنبؤ أك بتكقع الأداء الجيد لمعمؿ، ك أضاؼ أف بعض الكفاءات ليا طابع تنبئي للؤداء 

 أبعاد ىي : الجيد ك للئنجاز أفضؿ مف غيرىا، ليذا ينفيا في خمسة
                                      

 .163، ص 1995، د.ط، الإدارة العامة لمبحكث الرياض، السموك الإنساني والتنظيميالعديمي ناير محمد، 1 
 .39قشقكش إبراىيـ كآخركف، الميدر المذككر سابقا، ص  2
 .29ص باىي ميطفى حسيف ك آخركف، الميدر المذككر سابقا،  3
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 : كىي التي يممكيا الفرد في مجاؿ معيف.المعارف -1

 : كىي تناسب إثبات خبرة ما عف طريؽ السمكؾ.الميارات -2

 : كتشمؿ إدراكات الذات التي تميؿ إلى اتجاىات، قيـ، يكرة الذات.السموكات-3

ؿ : كتعنػػي يػػفة الشخيػػية التػػي تػػؤدم إلػػى تيػػرؼ الفػػرد بشػػكؿ مػػا أك بػػيخر مثػػالســمات-4

 المبادأة، المثابرة، القابمية لمتكيؼ.

  1.: كىي عبارة عف قكل داخمية متكررة، تكلد سمككات معينة في العمؿالدوافع -5

 الـسبب الثـاني : -

قدـ "ماكميلبند" فركضا تجريبية أساسا لتفسير ازدىار كىبكط النمك الاقتيادم في علبقتو    

ث افترض كجكد علبقة متبادلة بيف الدافعية للبنجاز بالدافعية للبنجاز في بعض المجتمعات، حي

عند الأفراد كبيف الانجاز الاقتيادم كعميو فإف ظيكر الدافعية للبنجاز في بمد ما يسبؽ التقدـ 

 الاقتيادم ليذا البمد.

الجدير بالذكر ىك أف "ماكميلبند" كاف أكؿ مف فكر في تيميـ برنامش لتنمية دافعية الانجاز، 

  2.امجو في ميداف الإدارة ثـ انتقؿ إلى الميداف التربكمكقد بدأ برن

كذلػػػؾ اقتناعػػػا منػػػو بػػػأف الػػػبلبد التػػػي تعكػػػس فييػػػا قيػػػص الأطفػػػاؿ درجػػػة عاليػػػة مػػػف المخيمػػػة 

الإنجازية فإف معدؿ النمك فييا يميؿ إلى أف يككف أعمى مػف المتكقػع أك العكػس بالنسػبة لمػبلبد التػي 

  3.ة مف المخيمة الانجازيةتعكس قيص الأطفاؿ فييا درجات منخفض

                                      
شكرة جامعة ، الجزائر: رسالة ماجستير غير منالدافعية للإنجاز بين التحكم  الداخمي والخارجيتشكافت كريمة،  1

 .38، ص 2001الجزائر، 
 .175الأعسر يفاء، الميدر المذككر سابقا، ص  2
 .41خكيمد أسماء، الميدر المذككر سابقا، ص  3
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 3( برنامجا لتنمية الدافعية للبنجاز لدل الأطفاؿ يستمر مف 1969كقد كضع "ماكميلبند" )

أسابيع، كييدؼ ىذا البرنامش إلى تنمية الدافعية للبنجاز سكاء أكانت أسبابيا راجعة إلى سكء  6إلى 

 ي كالاقتيادم للؤسرة.العلبقة بيف الآباء كالأبناء، أـ انخفاض المستكل الاجتماع

ك أسفر ظيكر ىذا البرنامش عف نشر عدد كبير مف البرامش التي أثبتت نجاحيا في أثارة 

 1.الدافعية للبنجاز

مف خلبؿ العرض السابؽ يمكننا استخلبص بعض نقاط الخلبؼ بيف "ماكميلبند" ك"مكرام" 

 عمى النحك التالي:

"مكرام" الحاجة للبنجاز، كلكنيما لـ يختمفػا * إطلبؽ ميطمح الدافع للبنجاز عمى ما اسماه 

  2 .في المفيكـ في حد ذاتو

* استخداـ اختبار تفيـ المكضكع استخداما جماعيا كذلؾ بعرض اليكر أماـ المفحكييف 

  3.عمى شاشة لمدة عشريف ثانية لكتابة قيييـ

 مكرام. * كضع "ماكميلبند" نظاما مختمفا لتحميؿ القيص يختمؼ عف النظاـ الذم كضعو

يرل "ماكميلبند" أف دافع الإنجاز ىك تككيف فرضي يعني الشعكر أك الكجداف المرتبط بالأداء 

حيث المنافسة لبمكغ معايير الامتياز، كأف ىذا الشعكر يعكس شقيف رئيسياف ىما الأمؿ في النجاح 

لمستكل كالخكؼ مف الفشؿ أثناء سعي الفرد لبذؿ أقيى جيد ككفاحو مف أجؿ النجاح كبمكغ ا

  4.الأفضؿ

                                      
 .  171سابقا، ص عبد الخالؽ أحمد محمد، الميدر المذككر  1
 .83مكسى فاركؽ عبد الفتاح، الميدر المذككر سابقا، ص  2
 .31باىي ميطفى حسيف ك آخركف، الميدر المذككر سابقا، ص  3
 .83مكسى فاركؽ عبد الفتاح، الميدر المذككر سابقا، ص  4
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القيمة" مزيدا مف التطكر عمى يد "جكف"  –كقد لقي ىذا المنحى القائـ عمى: التكقع 

 "اتكنسكف"، أحد زملبء "ماكميلبند".

 نظرية "أتكنسون":-3-8-1-2

القيمػة فػي الانجػاز عمػى  -مف يياغة نظرية التكقع) 1966(لقد تمكف "أتكنسكف" ك"فيثر"   

لشعكر بالفخر، ك الفشؿ يتبعو الشعكر بالخيبػة، كأضػاؼ أتكنسػكف للبنجػاز أساس أف النجاح يتبعو ا

 شيئا جديدا حيف تناكلو بعلبقات رياضية. 

كلأف نمكذج "أتكنسكف" للبنجاز يمثؿ نمكذجا خيبا في ىذا اليدد فإنو تجدر الإشارة إليو،  

سبيؿ تحقيؽ أك إشباع  حيث يشير بشكؿ عاـ لمدافع عمى أنو استعداد الفرد لممجاىدة أك السعي في

 ىدؼ معيف. 

كىك يميز بيف الدافع ك الدافعية، ففي حالة الانجاز يشير الدافع إلى الرغبة أك الحاجة   

 للئحساس بالفخر ك الاعتزاز عند إتماـ عمؿ ما أك انجاز أداء ناجحا.

ميؿ كما يمثؿ الشعكر جكانب أساسية لدافع الإنجاز. كمف ناحية أخرل عندما يغدك ىذا ال

ظاىرا، أك يدخؿ إلى حيز التحقيؽ الفعمي أك اليريح فانو يسمى دافعية، باعتباره عممية نشطة أك 

 بذلا لمجيد. 

كبعبارة أخرل فاف الدافع كفقا لتيكر "أتكنسكف" "كحالة استعداد" لا يتحقؽ إلا في كجكد 

عمى الباعث، ك مؤشرات مكضكعية تشير مف جانب الفرد إلى إمكانية تحقيؽ، أك تكقع الحيكؿ 

ليذا فاف مفيكـ الدافعية يشير إلى تمؾ العلبقة التي بيف الدافع ك تكقع الباعث ذاتو. بالإضافة إلى 

 ذلؾ فإف تمؾ العلبقة تحدد أيضا قكة كحجـ السمكؾ المراد منو تحقيؽ اليدؼ.
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اح، ك إزاء ىذا التيكر يتحدد  الدافع للبنجاز عمى أنو استعداد الفرد للبقتراب مف النج

كيتحدد التكقع في احتمالية أك إمكانية حدكث ىذا النجاح، بينما ييبح الباعث ىك قيمة النجاح 

ذاتو، أما دافعية الانجاز فيي ذلؾ المركب الثلبثي مف قكة الدافع، ك مدل احتمالية نجاح الفرد، 

 كالباعث ذاتو بما يمثمو مف قيمة لديو.

المستثارة، كما يتيؼ بو المكقؼ مف خيائص كركز "أتكنسكف" في نظريتو عمى الدافعية 

ذا تغيرت طبيعة المكقؼ أك المثيرات فإف دكافع مختمفة تستثار أك  معينة إنما يستثير دكافع مختمفة كا 

تتحقؽ، كينتش عنيا تنشيط نماذج محددة كمختمفة مف السمكؾ كأفترض "أتكنسكف" أف الميؿ لمنجاح 

رتبط باىتماـ الفرد بالأعماؿ الأكثر دقة، كبمستكل أدائو في ىك ميؿ دافعي متعمـ، كقكة ىذا الميؿ ت

 ىذه الإعماؿ.

 -الدافع لمنجاح(كالدافع للبنجاز مف كجية نظر "أتكنسكف" ىك استعداد ثابت نسبيا عند الفرد 

مع احتمالات النجاح أك الفشؿ، بالإضافة إلى قيمة الحافز الخارجي لمنجاح  )الدافع لتجنب الفشؿ

 :معنى ذلؾ أف الدافع للبنجاز عند "اكتنسكف" يتككف مف شقيف رئيسييفأك الفشؿ، ك 

ىػك اسػتعداد ثابػت نسػبيا عنػد الفػرد، كلا يكػاد يتغيػر بتغيػر المكاقػؼ المختمفػة : الشـق الأول -

 الدافع لتجنب الفشؿ(. -)الدافع لمنجاح

ــاني - لمكجػػب خػػاص باحتمػػالات النجػػاح ك الفشػػؿ، ك جاذبيػػة الحػػافز الخػػارجي ا :الشــق الث

لمنجػػاح أك قيمػػة الحػػافز السػػالب لمفشػػؿ، كعمػػى ذلػػؾ فػػاف تغيػػر نػػاتش الانجػػاز عنػػد الفػػرد الكاحػػد  مػػف 

 مكقؼ لآخر يرجع إلى الشؽ الثاني مف المعادلة فقط.

      TS = MS. PS. IS :ك تكضح المعادلات التالية الفكرة السابقة

 :حيث

 TS (TENDENCY TO SUCCESS )الميؿ لإحراز النجاح = 
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 MS ( MOTIVE TO ACHIEVE SUCCESS )  الدافع لبمكغ النجاح =

 PS (PROBABLITY TO SUCCESS ) احتمػػالية النجاح = 

  IS ( THE INCENTIVE VALUE OF SUCCESS )قيمة الباعث لمنجاح = 

   IS = 1-PS :حيث أف

التعبيػر ىػك كظيفػة لاسػتعداد ثابػت فطػرم أك مكتسػب. ك يمكػف   (TS)الميػؿ لإحػراز النجػاح

 :عف الميؿ نحك تحاشي الفشؿ ك ما يتضمنو مف تفاعلبت عمى النحك التالي

TAF= MSF. PAF. IF 

 :حيث

  TAF ( THE TENDENCY OF AVOID FAILURE )الميؿ لتجنب الفشؿ= 

 MAF ( MOTIVE TO AVOID FAILURE )الدافع لتجنب الفشؿ= 

  PAF ( PROBABILITY TO FAILURE )الية الفشؿ= ػػاحتم

  IF ( THE  INCENTIVE VALUE OF AVOIDOINCEقيمة باعث تجنب الفشؿ 

FAILURE ) 

القيمة( تكضح العلبقات الرياضية التي تتنبأ بميؿ  -كمما سبؽ، يتضح أف نظرية )التكقع   

الفرد للئقداـ عمى النجاح )دكافع الإقداـ(، أك تجنب الفشؿ )دكافع الإحجاـ( مف خلبؿ النشاطات 

لئنجاز، كىذا التنبؤ يحدده التفاعؿ بيف مككنات متكازية، كتككف في حالة الميؿ للئقداـ المتتالية ل

 :عمى النجاح عمى النحك التالي

 استعداد أك دافع ثابت )نسبيا( لمنجاح. -1

 احتمالات النجاح. -2

 باعث أك قيمة الحافز الخارجي لمنجاح. -3
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 :كما أف الميؿ لتحاشي الفشؿ محيمة عكامؿ ثلبثة ىي

 أك دافع ثابت )نسبيا( لتجنب الفشؿ. استعداد -1

 احتمالات الفشؿ. -2

 )تكقع( قيمة باعث تجنب الفشؿ. -3

 :ك بذلؾ يمكف الحيكؿ عمى ناتش الانجاز مف المعادلة التالية

AR= ( MS. PS. IS- MAF. PF. IAF ) 

 ACHEIVEMENT RESULTATىك الانجاز  (AR) :حيث

قيمة   Xاحتمالات النجاح X دكافع النجاح  ) -المحيمة النيائية لدافعية الانجاز :أم أف  

 قيمة بكاعث الفشؿ (. Xاحتمالا ت الفشؿ  X) دكافع تجنب الفشؿ  –بكاعث النجاح ( 

 :كيمكف التعكيض في المعادلات السابقة ليككف ناتش الانجاز كالآتي

AR=(MS- MAF ) (PS X 1- PS ) 

رة عف استعداد ثابت نسبيا عند الفرد كىكذا يلبحظ أف "أتكنسكف" يرل أف الدافع للبنجاز عبا

) الدافع لمنجاح مطركحا منو الدافع لتجنب الفشؿ( متفاعلب مع احتمالات النجاح أك  الفشؿ، 

بالإضافة إلى جاذبية أك قيمة الحافز الخارجي لمنجاح أك الفشؿ، ك عميو فاف المسؤكؿ عف تغير أك 

الشؽ الثاني كحده. كبمعنى آخر فاف في حالة تذبذب ناتش الدافع للبنجاز عند الفرد الكاحد ىك 

تكافؤ احتمالات النجاح كحكافزه الخارجية لأكثر مف عمؿ بالنسبة  لمفرد الكاحد فاف ناتش انجازه ليذه 

 الأعماؿ يككف متقاربا.

كقػد لاحػػظ "أتكنسػكف" ك "فثيػػر" أف الانجػاز يمكػػف أف يسػتثار بالعديػػد مػف البكاعػػث، بالإضػػافة 

الأدبػي ك الاجتمػاعي  لانجاز مثؿ المكافيت المادية، المعززات الاجتماعيػة، المركػز إلى أف دافعية ا
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المرتبط  باليدؼ المراد انجازه، ك أطمؽ عميو "أتكنسكف" البكاعث الخارجية كمف ثـ أضافيا لممعادلػة 

 :فأيبحت

TA= ( MS. PS. IS- PAF. IF ) + EXTRINSIC INCENTIVES 

اتكريت" أف الدافعية تنطكم عمى نكع مف القيكر الذاتي، ك كما أضاؼ "أتكنسكف" ك "ك  

يقيد بيا قكة الأثر السابؽ لمعالجة ميمة فاشمة، بمعنى أف السمكؾ الذم استثاره اليدؼ المكجو 

يميؿ إلى أف يقاكـ حتى يتحقؽ ىذا اليدؼ، ك عمى ذلؾ تيبح قكة الميؿ أك النزع لمعمؿ دالة النزع 

لي لممثير. أم أف الفرد أك دافعيتو  لمعمؿ تتكقؼ عمى النزعة التي تتركيا المستثارة في المكقؼ الحا

 معالجة المثير. 

ك يتفؽ "بلبس" مع "أتكنسكف" فيرل أف الدافع لتجنب الفشػؿ ىػك اسػتعداد لػدل الفػرد يتمثػؿ    

فػػػي الخػػػػكؼ مػػػػف الفشػػػؿ، كلػػػػيس العمػػػػؿ عمػػػى تفػػػػادم الفشػػػػؿ عنػػػدما يقػػػػيـ أداءه بنفسػػػػو، أك بكاسػػػػطة 

ف، كاضعا فػي اعتبػاره تيديػد الفشػؿ، كمقاكمتػو لمفشػؿ تكػكف أضػعؼ مػا يمكػف أف تكػكف عميػو الآخري

عنػػػدما تكػػػكف احتمػػػالات النجػػػاح عاليػػػة جػػػدا، كاحتمػػػالات الفشػػػؿ متلبشػػػية تقريبػػػا، أك عنػػػدما تكػػػكف 

 احتمالات النجاح ضعيفة جدا، لاف الفشؿ مؤكد، كسبب لكمو لنفسو يككف منعدما .

يكػف ىنػاؾ دافػع لمنجػاح  يعطػي ايجابيػة لمتغمػب عمػى اليػعكبات، فػاف  كىذا يعني أنػو إذ لػـ 

ىذا يتطمب حافزا ايجابيا مف نكع آخر كتعاكف مف قبؿ الآخريف، بالإضافة إلى دافع مف داخؿ الفرد 

يناظر تمػؾ الحػكافز الخارجيػة، كذلػؾ لتحقيػؽ ميػؿ خػارجي لمنجػاح كػاؼ لمقيػاـ بالميمػة لمتغمػب عمػى 

ساكل الدافع لتجنب الفشػؿ مػع الػدافع لتحقيػؽ النجػاح فػاف الميػؿ للئنجػاز يسػاكم يعكبتيا، أما إذا ت

يػػفرا. ك بالتػػالي فػػاف الميػػؿ لإحػػراز النجػػاح يعتمػػد كميػػة عمػػى طبيعػػة ك قػػكة الباعػػث الخػػارجي فػػي 

 ARالمكقؼ، ك الػذم يسػمى بالانجػاز المػرتبط بالأنشػطة، ك بالتػالي فػاف القػكة الكميػة لمميػؿ لمنشػاط 

 :عادلةتمثؿ بالم
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AR= ( TS- TF )+ TEST 

ك الذم سبؽ أف أطمؽ عميػو أتكنسػكف  ،إلى ميؿ خارجي لتحقيؽ النجاح TESTتشير  :حيث

 بالبكاعث الخارجية.

تككف أكبر ما يمكف عندما تككف  (AR)كيلبحظ أف قكة الميؿ للبنجاز أك ناتش الانجاز 

ذ ا خير الشخص بيف ميمتيف الأكلى سيمة الميمة المراد القياـ بيا إما سيمة جدا، أك يعبة جدا. كا 

جدا، ك الثانية يعبة جدا، فاف اختياره للؤكلى يعني أف لديو مستكل طمكح منخفض كالعكس 

 يحيح.

مقمكبة في حالة النجاح ك غير مقمكبة في حالػة  (U)كتككف محيمة الأداء عمى شكؿ حرؼ 

ذا كانػػػت  فشػػػؿ متعادلػػػة فػػػاف الاخػػػتلبؼ فػػػي ك التكقعػػػات الذاتيػػػة لمنجػػػاح أك ال (MF<MS)الفشػػػؿ. كا 

 التنبؤ بالسمكؾ الانجازم يؤكؿ إلى أقيى مداه. 

ذا كانػػت دكافػػع النجػػاح اكبػػر مػػف دكافػػع الخػػكؼ مػػف   (MF> MS)كػػذلؾ عنػػدما تيػػبح كا 

الفشػػػؿ، فػػػاف الفػػػرد سػػػيختار الأعمػػػاؿ المتكسػػػطة اليػػػعكبة، أمػػػا إذا كػػػاف العكػػػس فػػػاف الفػػػرد يتجنػػػب 

 الأعماؿ المتكسطة اليعكبة.

ما سبؽ، فقد قرر أتكنسكف أف ىناؾ اختلبفات بيف الأفراد في درجة الميؿ إلى تحقيؽ كك

النجاح، ككما يختمؼ الفرد مف داخمو مف مكقؼ لآخر. كاف الاختلبفات في قكة الحاجة إلى الانجاز 

د يمكف أف تفسر عمى افتراض أنو ىناؾ اختلبفا بيف الأفراد في قكة الحاجة إلى تجنب الفشؿ، فالأفرا

الذيف يكجييـ النجاح يضعكف أىدافا متكسطة اليعكبة, بينما الشخص ياحب الدافع المنخفض 

للبنجاز إما أف يضع أىدافا عالية جدا، أك منخفضة جدا كىك بذلؾ يتجنب الفشؿ في حالة 

الأىداؼ المنخفضة، كيككف متأكدا غالبا مف أف إخفاقو في العمؿ لا يؤدم بو إلى المكـ أك الشعكر 

خجؿ. ك يذىب أتكنسكف إلى أف الميؿ إلى تحقيؽ النجاح يتكقؼ عمى مدل احتمالات النجاح ك بال
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الانجذاب إلى تحقيقيا، كما أف الحاجة القكية  لتجنب الفشؿ تنمك مف تكرار خبرات الفشؿ ك يؤثر 

 1تأثيرا تراكميا في تكقعاتو، ك مفيكمو لذاتو كمف ثـ تقديره ليا.

للبنجاز قفزت قفزة نكعية في تطكرىا عندما اكتشؼ مكرام  كمنو فاف نظرية الدافعية

الحاجات النفسية ك مف بينيا الحاجة إلى الانجاز، ثـ جاء بعده كؿ مف "ماكميلبند" ك "أتكنسكف" 

 الذيف أسيما إسياما كبيرا في تطكير الدافعية مف خلبؿ الأبحاث التي قاما بيا.

  :نظرية التنافر المعرفي-3-8-2

" إمتػػػػدادا  L.FESTINGERظريػػػػة التنػػػػافر المعرفػػػػي التػػػػي قػػػػدميا "ليػػػػكف فسػػػػتنجرتمثػػػػؿ ن   

القيمػػة(. كتشػػير ىػػذه النظريػػة إلػػى أف لكػػؿ منيػػا عنايػػر معرفيػػة تتضػػمف معرفػػة  -لمنحنػػى )التكقػػع

بذاتػػو )مػػا نحبػػو كمػػا نكرىػػو، ك أىػػدافنا، ك ضػػركب سػػمككنا(. كمػػا أف لكػػؿ منػػا معرفػػة بالطريقػػة التػػي 

حكلنػػا. فػػإذا تنػػافر عنيػػر مػػف ىػػذه العنايػػر مػػع عنيػػر آخػػر, بحيػػث يقضػػي  يسػػير بيػػا العػػالـ مػػف

 2.كجكد أحدىما منطقيا بغياب الآخر، حدث التكتر الذم يممي عمينا ضركرة التخمص منو

كتفترض ىذه النظرية أف ىنػاؾ ضػغكطا عمػى الفػرد لتحقيػؽ الاتسػاؽ بػيف معارفػو أك نسػؽ    

و. ك أشػار فسػتنجر إلػى أف ىنػاؾ ميػدريف أساسػييف لعػدـ معتقداتو، ك بيف أنساؽ معتقداتو ك سمكك

 :الاتساؽ بيف المعتقدات ك السمكؾ ىما

 آثار ما بعد اتخاذ القرار. -1

 آثار السمكؾ المضاد لممعتقدات ك الاتجاىات. -2

فقد ينشأ عدـ الاتساؽ بيف الاتجاىات ك المعتقدات التي يتبناىا الفرد ك سػمككو  نظػرا لأف    

دكف تػػرك أك معرفػػة بالنتػػائش المترتبػػة عمػػى اتجاىاتػػو ك قيمػػو  ك معارفػػو. أمػػا فيمػػا  الفػػرد اتخػػذ قػػراره

                                      
 .37، 31مكسى فاركؽ عبد الفتاح، الميدر المذككر سابقا، ص  1
 .23، الميدر المذككر سابقا، ص حسيف محي الديف أحمد 2
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يتعمؽ بيثار السمكؾ المضاد للبتجاه، فقد يعمؿ الشخص في عمؿ معيف ك يعطيو أىمية كبرل عمى 

الرغـ مف أنو لا يرضى عنو في الحقيقة. فيك يعطيػو قيمػة ك أىميػة، لأنػو  يريػد مػثلب الحيػكؿ مػف 

 ى كسب مادم، كمف ىنا ينشأ عدـ الاتساؽ بيف القيـ كالسمكؾ.كرائو عم

ك تكيؼ أشكاؿ عدـ الاتساؽ ىذه بأنيا حالات مف التنافر المعرفي، ك تنشأ ىذه     

الحالات عندما يمتد عدـ الاتساؽ إلى أشياء ميمة بالنسبة لمفرد. ك عندما يشعر الفرد بيذه الحالة 

أك يستبعده بغية تحقيؽ الاتساؽ. كمف ثـ يمثؿ التنافر المعرفي تدفعو إلى أف يخفض درجة التنافر، 

ميدرا لمتكتر يؤثر في سمكؾ الأفراد ك بالتالي فيك يساعدنا  عمى التنبؤ بالظركؼ التي تدفع 

الأفراد إلى الانجاز، ك الظركؼ التي تحكؿ دكف ذلؾ، حيث يعد الاتساؽ أحد المؤثرات الدافعة 

 الميمة في سمكؾ الانجاز. 

كمػػا تسػػاعدنا ىػػذه النظريػػة عمػػى تفسػػير مػػا نلبحظػػو مػػف مظػػاىر التراخػػي كعػػدـ الجديػػة بػػيف 

بعض الطلبب، ك انخفاض مستكل دافعيتيـ للئطلبع ك الإنجاز، حيث يشعر ىؤلاء الطػلبب بحالػة 

شػػبيية بالتنػػافر المعرفػػي، فيػػـ قػػد يعطػػكف قيمػػة كأىميػػة كبيػػرة لمتعمػػيـ كالنجػػاح ك مػػع ذلػػؾ يشػػعركف 

 ئد مف كراء ىذا النجاح في المستقبؿ.بضعؼ العا

كنظرا لبعض الميخذ ك أكجو القيكر في نظرية التنافر المعرفي، فقد قدـ كؿ مف "فيشبايف" 

ك اجزيف نمكذج الفعؿ المبرر عقميا لتحديد العلبقة بيف المعتقدات ك الاتجاىات مف ناحية أخرل، ك 

فتراض المبدئي باف الأشخاص يسمككف بناء تحديد العكامؿ المسؤكلة عف الاتساؽ بينيما، مع الا

 :عمى منطؽ معيف، ك يتمخص ىذا النمكذج في ثلبث خطكات

 يمكف التنبؤ بسمكؾ الشخص مف خلبؿ النية ك القيد. -1

يمكف التنبؤ بالمقايد السمككية مف خلبؿ متغيريف ىما اتجاه الشخص نحك السمكؾ, ك  -2

 إدراؾ الشخص لاتجاه الآخريف نحك ىذا السمكؾ.
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 القيمة. -مكف التنبؤ بالاتجاه نحك السمكؾ مف خلبؿ إطار التكقعي  -3

فأداء الفرد لسمكؾ معيف أك عدـ أدائو يرتبط بمعتقداتو الشخيية عف مترتبات القياـ بيذا 

السمكؾ كبمعتقداتو عف نظرة الآخريف كتكقعيـ ليذا الأداء، ك كذلؾ بدافعية الفرد لإتماـ ىذا الأداء 

  :في المعادلة التالية. كذلؾ كما ىك مبيف 

)مجمػكع معتقػدات الفػرد عػف احتمػاؿ أف يػؤدم القيػاـ بيػذا السػػمكؾ   -النيػة لأدائػو -السػمكؾ   

 Xتقييمػػو ليػػذه المترتبػػات( + )مجمػػكع إدراكاتػػو لتكقعػػات الجماعػػة المرجعيػػة  Xإلػػى مرتبػػات معينػػة 

 دافعيتو لإكماؿ أداء السمكؾ(.

لتنافر المعرفي عف أىمية عممية الاتساؽ في فيـ ك بكجو عاـ فقد كشؼ البحث في مجاؿ ا

 الظركؼ التي تقؼ كراء الدافعية للبنجاز.

افئػػة أك المتعادلػػة فػػي المنظمػػات كىػػذا مػػا تكيػػؿ إليػػو "آدمػػس" فػػي دراسػػتو، لمممارسػػات المتك

، الكقػت المسػتغرؽ فػي العمػؿ...( المؤسسات. حيث يقػارف الشػخص بػيف المػدخلبت )مثػؿ المجيػكدك 

 ك المخرجات )مثؿ العائد المادم، العائد المعنكم، الاعتراؼ الاجتماعي...(.العائد أك 

ك أكضح "آدمس" أف عدـ التكافؤ بيف ىذه المدخلبت ك المخرجات يؤدم إلى حالات مف 

الدافعية السمبية )مثؿ التكتر(، ك الذم يسعى الشخص إلى التخمص منيا مف خلبؿ المجكء إلى 

 :إحدل الطرؽ التالية

 و المعرفي لمدخلبت الفرد ك/ أك مخرجاتو.التشكي -1

 الانسحاب مف المكقؼ. -2

 التغيير الفعمي أك المتيكر لمقارنو الشخص بيف المدخلبت ك/ أك المخرجات. -3

 التغيير الفعمي لمدخلبت أك نتائش الفرد. -4
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كطبقا لتيكر "آدمس" فإف المدخلبت )ك التي تمثؿ سمككيات الانجاز( سكؼ تتزايد في حالة 

انت النتائش أك مخرجات المترتبة عمى ذلؾ مرضية بالنسبة لمفرد، بينما تتناقص سمككيات ما إذا ك

 الانجاز إذا كاف العائد أك المخرجات منخفضة ك غير مرضية.

ك النمػػػكذج "آدمػػػس" ىػػػذا معقكليتػػػو، ممػػػا جعمػػػو أكثػػػر حيكيػػػة فػػػي فيػػػـ الدافعيػػػة للبنجػػػاز فػػػي 

ة في قضايا القياس، ك المفػاىيـ التػي اشػتمؿ عمييػا المستقبؿ، عمى الرغـ مف أكجو القيكر المنيجي

 ىذا النمكذج، ك مشكمة عدـ التمييز الدقيؽ بيف المدخلبت ك المخرجات. 

كقػػػػد أدل ىػػػػذا إلػػػػى قيػػػػاـ "كيػػػػؾ" ك"نسػػػػت" )د.ت( بحيػػػػر حػػػػالات المقارنػػػػة بػػػػيف المػػػػدخلبت 

  1.كالمخرجات بالنسبة لمشخص ك بيف الأشخاص الآخريف

أف نظيرة التنافر المعرفي "لفستنجر" تؤكد أف التناقض أك التنافر كفي ضكء ما سبؽ، يتضح 

بيف المعارؼ تنشأ عنو حالة منفرة تدفع الفرد لاف يسمؾ لمتقميؿ مف التناقض ك تحاشي المكاقؼ 

 المستقبمية التي يمكف أف تؤدم إلى ذلؾ.

  :نظرية العزو لييدر-3-8-3

 ـ الػػػنفس الاجتمػػػاعي الألمػػػاني "ىيػػػدر ترجػػػع الخمفيػػػة الأساسػػػية لنظريػػػة العػػػز كالػػػى عػػػال 

HEIDER ،" ،إذ يػػرل أف الإنسػػاف لػػيس مسػػتجيبا للئحػػداث كمػػا ىػػك الحػػاؿ فػػي النظريػػات السػػمككية

نما مفكر في سبب حدكثيا نمػا مفكػر فػي  ،كا  ك أف سمكؾ الفرد ىك الػذم يػؤثر عمػى سػمككو القػادـ، كا 

، كلػيس النتيجػة التػي يحيػؿ عمييػا . حدكثيا، ك إف سػمكؾ الفػرد ىػك الػذم يػؤثر عمػى سػمككو القػادـ

كيفترض "ىيدر" أف الأفراد يقكمكف بالعزك لأسباب النجاح أك الفشؿ عندىـ، كىك عبارة عف محاكلة 

لػػربط السػػمكؾ بػػالظركؼ أك العكامػػؿ التػػي أدت إليػػو. إذ أف إدراؾ الفػػرد لمسػػبب يسػػاعده فػػي السػػيطرة 

قػدات الأفػراد حػكؿ أسػباب نتػائجيـ )حتػى كلػك لػـ عمى ذلؾ الجزء مف البيئة، ك يعتقد "ىيػدر" أف معت
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تكػػف حقيقػػة( يجػػب أف تؤخػػذ بعػػيف الاعتبػػار عنػػد تفسػػير تكقعػػاتيـ. ك أشػػار إلػػى أف الأفػػراد يرجعػػكف 

الأسباب إما إلى عكامؿ خارجية )بيئة( مثػؿ الحػظ ك يػعكبة العمػؿ، أك إلػى عكامػؿ داخميػة )تتعمػؽ 

 بيـ( مثؿ الجيد ك القدرة.

لعزك" تعتبر تنقية كأحكاـ لمفيكـ ميدر الضبط عند "ركتر"، ك تعكس ابتعاد إلا أف نظرية "ا

عف نظرية التعمـ الجماعي، حيث يفترض عمماء نظرية "العزك" أف البشر يدفعكف أساسا لفيـ 

أنفسيـ ك العالـ مف حكليـ، مف أجؿ تحقيؽ إتقاف معرفي لمبناء ألسببي لمبيئة، ك أف الأفراد يبحثكف 

خاية عندما تككف المخرجات ىامة عف فيـ أسباب حدكث الأحداث، ك بيفة  بيكرة طبيعية

 غير متكقعة.ك 

فالطالب الذم يتكقع أف يؤدم اختبارا بشكؿ جيد, لكنو أداه بشكؿ ردمء عمى اختبار سكؼ   

لماذا فشمت في ذلؾ الاختبار؟ ك معنى ذلؾ أف نظرية "العزك" تقمب  :يحاكؿ الإجابة عمى السؤاؿ

ط رأسا عمى عقب. فبينما يدرس عمماء ميدر الضبط تكقعات الأفراد المرتبطة ميدر الضب

تكيؼ    1.بالأحداث المستقبمية، يدرس عمماء "العزك" مدركات سبب الأحداث التي حدثت بالفعؿ

مدركات أسباب المخرجات بالعزكات السببية، ك تشتمؿ المخرجات في سياقات الانجاز عمى الأداء 

 ختبارات.في المياـ أك الا

 :نظرية التقرير الذاتي  -3-8-4

تؤكد ىذه النظرية لمدافعية الداخمية عمى الاستقلبؿ الذاتي. كلقد اتفؽ عممػاء الدافعيػة للبنجػاز 

" ك"ديسػػػي" ك"كرايػػػاف" كغيػػػرىـ، مػػػع "كايػػػت" عمػػػى أف الأفػػػراد يػػػدفعكف داخميػػػا لتنميػػػة  :أمثػػػاؿ "دكشػػػارـ

اـ الداخمي بالأنشطة. إلا أنيػـ أضػافكا حاجػة فطريػة أخػرل كفاياتيـ، كأف مشاعر الكفاية تزيد الاىتم

ىي الحاجة لمتمتع بالتقرير الذاتي )بمعنى أف يقرركا بأنفسيـ(. فمقػد افتػرض عممػاء ىػذه النظريػة أف 
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الإفػػراد يميمػػكف بيػػكرة فطريػػة لمرغبػػة فػػي الاعتقػػاد بػػأنيـ يشػػترككف فػػي الأنشػػطة بنػػاء عمػػى إرادتيػػـ 

ـ يريػػػدكف الاشػػػتراؾ بالفعػػػؿ، كلػػػيس عػػػف طريػػػؽ فػػػرض الاشػػػتراؾ فػػػي الخايػػػة، أم بنػػػاء عمػػػى أنيػػػ

 الأنشطة عمييـ.

كيفرؽ عمماء ىذه النظرية بيف المكاقؼ التي يدرؾ بيا الأفراد أنفسيـ عمى أنيـ السبب في 

سمككياتيـ، ك التي يشيركف إلييا بميدر الضبط الداخمي، ك بيف المكاقؼ التي يعتقد الأفراد أنيـ 

ككياتيـ مف أجؿ الحيكؿ عمى المكافيت، أك إسعاد شخص آخر، أك نتيجة إرغاـ يشترككف في سم

خارجي، ك التي يشيركف ليا بميدر الضبط الخارجي. حيث يدعي ىؤلاء العمماء بأف الناس أكثر 

حبا لاف يدفعكا داخميا للبشتراؾ في نشاط عندما يككف ميدر الضبط لدييـ داخميا، عنو يككف 

 رجيا.ميدر الضبط لدييـ خا

اخمػي، يقػكـ بيػا الفػرد باختيػاره انو كفقػا ليػذه النظريػة، يكػكف الأداء عػف الدافعيػة ذات تحديػد د

بإرادتػػػػو، ك تيػػػػدؽ مػػػػع إحساسػػػػو بذاتػػػػو، كذات تجديػػػػد خػػػػارجي عنػػػػدما تكػػػػكف مفركضػػػػة مػػػػف قػػػػكل ك 

 شخيية أك نفسية خارجية.

ستقلبؿ الذاتي بيف كاقترحت نظرية التقرير الذاتي كجكد أربعة أساليب تيكيرية كمتيؿ للب

الخارجي إلى الداخمي، حيث أف معظـ الخارجي مف تمؾ الأساليب ىك التنظيـ الخارجي ك الأساس 

الأعظـ مف الدافعية الخارجية. فإذا أدخؿ طفؿ في تنظيـ ما، استخدـ الاستحساف أك عدـ 

استبطاني. كبيكرة الاستحساف مع أفعالو أك أفعاليا، ففي ىذه الحالة، تعتبر خبرات الطفؿ تنظيـ 

جكىرية يبقى الطفؿ فاعلب في السمكؾ التقميدم الذم تـ ضبطو ك التحكـ فيو، بالرغـ مف أف 

ميدر ىذا الضبط )في الأيؿ( تمثيؿ داخمي لعماؿ الضبط الخارجي، ك إذا تقبؿ الطفؿ تنظيـ ما 

لية، ك يكيؼ يسمؾ عمى أساسو، مف أجؿ أف ينجز مخرجا مرغكبا، فانو يسمؾ بيكرة أكثر استقلب

 ذلؾ عمى أنو تنظيـ تحقيؽ اليكية )أك إثبات الشخيية(.
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ك في الأسمكب الأخير لمتنظيـ الذاتي، ك ىك الدافعية الداخمية، نجد الطفػؿ فػي ىػذا الأسػمكب 

يتـ إشراكو في النشاط بسبب السركر المستنتش مف الميمة ذاتيا حيث يككف السمكؾ حػرا ك اسػتقلبلا 

 كميا.

الدافعيػػة الداخميػػة لمتلبميػػذ فػػي حجػػرة الدراسػػة عمػػى إنيػػا مػػا يقػػرره التلبميػػذ مػػف  كينظػػر لأفعػػاؿ

سمؾ نشط، ك يقاس بالمدل الذم يجعؿ التلبميػذ يقػرركف الفعػؿ بطػرؽ معينػو، تتمثػؿ فػي الاسػتغراؽ 

ك التركيػػػز كالمثػػػابرة، فػػػي مقابػػػؿ مػػػا يقرركنػػػو مػػػف سػػػمؾ غيػػػر نشػػػط، يعبػػػر عػػػف سػػػمككيات الدافعيػػػة 

  1.التجنب ك التجاىؿالخارجية، مثؿ 

 :نظرية اليدف -3-8-5  

تأتي النظرة المكممة لدافعية الأفػراد ك سػمككيـ مػف الإطػار النظػرم لأىػداؼ الانجػاز حيػث    

 :تحتكم دافعية الانجاز عمى مجمكعة خاية مف الأىداؼ )تتضمف الكفاية( تتمايز إلى فئتيف

 ايتيـ لمفيـ، أك تمكنيـ مف أم شيء جديد.التي ينشد فييا الأفراد زيادة كف أىداف الإتقان:* 

التي ينشد فييا الأفراد اكتساب الأحكاـ المفضمة لكفايتيـ، أك تجنب الأحكاـ  *أىداف الأداء:

 السمبية لكفايتيـ.

حيث تكجد أىداؼ الإتقاف في المكاقؼ التي يباشر فييا الأفراد الميمة لأنيـ يجدكف  

ء تكجيا خارجيا، حيث يككف الأفراد مدفكعيف فيو أكثر استمتاعا داخميا، كتعكس أىداؼ الأدا

لمحيكؿ عمى مكافيت خارجية، كلعؿ ذلؾ يذكرنا بتينيؼ آخر لدافعية الانجاز إلى دافعية داخمية 

 ك دافعية خارجية.
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لقد إىتـ "منظرك" الدافعية الداخمية بالمظاىر الانفعالية ك المعرفية لمدافعية، حيث تبنى 

داخمية عمى افتراض أف الأفراد مدفكعكف بيكرة طبيعية لتنمية ذكائيـ ككفايتيـ، نظرية الدافعية ال

نيـ يسركف مف انجازاتيـ. لقد أكضحت نظريات الدافعية الداخمية أف الناس يميمكف لاف يستمتعكا  كا 

بالانخراط في الأنشطة التي تضاىي جيدا مستكياتيـ الشائعة مف المعرفة ك الميارة، ك ىكذا 

 التحديات المثمى التي تسمح ليـ بتطكير كفايتيـ.تزكدىـ ب

إف الشعكر بالفاعمية ك الكفاية الذم يسببو النجاح في مكاجية المياـ المتحدية يعزز  

مجيكدات الإتقاف، كيزيد الدافعية الداخمية للبنيماؾ في المياـ المتشابية، ك الشعكر بعدـ الكفاية 

قيؽ نجاح يقمص الحماس لمعمؿ في المياـ المشابية. ك يضعؼ الدافعية الداخمية. فالعمؿ دكف تح

لقد أظيرت العديد مف الدراسات أف الطلبب الذيف يعتقدكف أنيـ أكفاء أكثر داخميا بمياـ الدراسة 

 عف ىؤلاء الذيف لدييـ مدركات منخفضة لقدراتيـ الأكاديمية.

ليا قيمة, فمقد اقترح  رغـ أف منظرك الدافعية الداخمية أكدكا عمى مشاعر الاستمتاع التي

( أف الطلبب تككف لدييـ دافعية طبيعية للبحتفاظ 1992" )COVINGTON"ككفنجتكف 

بالإحساس بقيمة الذات في عيكف أنفسيـ ك في عيكف الناس )أىداؼ أداء( إلى الدرجة التي تجعؿ 

ؼ ينشد الأفراد قيمة الفرد في المجالات التربكية الخاية تبنى عمى أساس الكفاية الأكاديمية، كسك 

  1.الفرص لإظيار كفاءتيـ، ك يتجنبكف المكاقؼ التي ربما تقكد لمحكـ بعدـ الكفاية

 تعقيب عمى النظريات: -

لقد اختمؼ الباحثكف في تفسير الدافعية للبنجاز بحكـ تكجياتيـ النظرية ككذلؾ بسبب 

طكر الحاجات "ماسمك" التركيز عمى جانب في دراستيا دكف آخر، فنجد أيحاب النظاـ النكعي لت
                                      

وجيات أىداف الدافعية للإنجاز كراسة التعميمات لمقياسي تستيبؾ كآخركف، تعريب كتقنيف نبيؿ محمد زايد،  1
 .3-2، ص 2003، د.ط،  مير: مكتبة النيضة الميرية القاىرة، )أىداف الإتقان والأداء(
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فسركا الدافعية عمى أنيا عبارة عف حاجات لا بد أف تحقؽ حسب تدرجيا في مستكياتيا الخمسة 

التي أشار إلييا "ماسمك" في ىرمو، في حيف نجد أف أيحاب النظرية السمككية قد ركزكا عمى 

 ز.أىمية التعزيز بنكعيو كأكدكا انو لا استجابة لمتعمـ كلا دافعية دكف تعزي

ذا تأممنا نظرية اليدؼ نجدىـ قسمكا الدافعية إلى قسميف الدافعية الداخمية كىدفيا التعمـ في  كا 

حد ذاتو، إذ نجد التمميذ ىدفو التعمـ كيستخدـ استراتيجيات تعمـ عميقة كذاتية كقيمة النجاح عنده 

أم ينجزكف مف أجؿ الرضا، أما تلبميذ القسـ الثاني كىي الدافعية الخارجية فنجد ىدفيـ الأداء 

تقدير الآخر كىنا يستخدـ التمميذ استراتيجيات تعمـ سطحية كخارجية كقيمة النجاح عنده بالمكافيت 

 الخارجية.

كبالتطرؽ لأيحاب النظرية الاجتماعية المعرفية نجدىـ ركزكا في دراسة الدافعية عمى 

ماعي.كركز اتكنسكف في تفسيره التفاعؿ القائـ بيف سمكؾ التمميذ كخيائيو الفردية كمحيطو الاجت

لدافعية الانجاز الدراسي عمى إدراؾ قيمة النشاط المدرسي ككذلؾ إدراؾ تكقع النجاح في ىذا 

 النشاط.

مف خلبؿ ىذه النظريات يتبيف لنا أنيا لا تتعارض فيما بينيا بؿ كميا تيب في نفس الإطار 

ة لبعضيا البعض لاف كؿ كاحدة منيا كىك كيؼ تحقؽ دافعية الانجاز، بؿ ىذه النظريات ىي مكمم

 تعالش جانبا خايا مف جكانب الدافعية.

 خصائص ومميزات الشخصية الانجازية :-3-9

مف أجؿ فيـ كتفسير مفيػكـ دافعيػة الانجػاز كتحديػد أبعادىػا بشػكؿ أدؽ كالبحػث عػف العكامػؿ 

نجػازم المرتفػع كقػد قػاـ المؤثرة فييا، قاـ العديد مف العمماء بتحميؿ سمات كخيائص ذكم الػدافع الا

( بػالاطلبع عمػى يػفات ذكم الانجػاز العػالي حسػب عػدد 1995الباحث "عبد الرحماف بف بريكػة" )

(، 1979(، "قشػػػقكش" ك"منيػػػكر" )1970(، "ىيرمػػػانز" )1938مػػػف المنظػػػريف كالبػػػاحثيف"مكرام" )
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مشػتركة فػي (، ثػـ اسػتخرج السػمات ال1988(، يػفاء الأعسػر )1986"فاركؽ عبد الفتػاح مكسػى" )

 :( سمة كالتالي12لي كقد حيرىا في)تينيؼ متكامؿ لخيائص ذكم مستكل دافعية الانجاز العا

 القدرة عمى تحديد أىداؼ ممكنة التحقؽ. -

 القدرة عمى التخطيط لتحقيؽ الأىداؼ بسرعة ك كفاءة كتنظيـ.  -

 السعي نحك الإتقاف. -

 اشرة كتحسيف الأداء باستمرار.في ضكء المعرفة المب المسارالقدرة عمى تعديؿ  -

 المثابرة في العمؿ كالتحمؿ كالاستغراؽ فيو مدة طكيمة مع الشعكر بسرعة مركر الكقت. -

 اختيار مكاقؼ المنافسة ضد مكاقؼ التعاطؼ. -

 اختيار السمكؾ المحسكب الذم تقؿ فيو المغامرة)الكاقعية كالعقلبنية في تيرفاتو(. -

 لتخطيط لو، كعدـ الإيماف بالحظ.الاتجاه نحك المستقبؿ كا -

 التعبير عف مستكل طمكح عالي كالتطمع لمنجاح. -

 القدرة عمى تحمؿ المسؤكلية في أداء كاجباتو ك أعمالو. -

 السعي إلى ربط تقدير الآخريف لو بمستكل إنجازه لعممو. -

  1.حب الاستطلبع كتنمية المعارؼ ك استكشاؼ البيئة -

 و الاجتماعية لدافعية الإنجاز: الأىمية التربوية -3-10

 تطبيقات تربوية لدافعية الإنجاز: -3-10-1

لقد حقؽ البحث في مجاؿ دافعية الإنجاز إنجازات عممية تبمكرت في الأطر النظرية حيث    

أشارت إلى أىمية دافعية الإنجاز، كىي تحتاج لجميع الأطراؼ الممثمة لمنظاـ التربكم لاستثارة 

                                      
 .146بف بريكة عبد الرحمف، الميدر المذككر سابقا، ص  1
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لمطلبب كتعزيزىا مما يؤدم إلى تحسيف أدائيـ كعميو تجدر الإشارة إلى بعض دافعية الإنجاز 

 النقاط التي تبدك ميمة في المجاؿ التربكم كىي :

لقد أكضحت بعض النظريات أف  دافعية . استثارة حاجات الطلاب للإنجاز والنجاح: 1

الأفراد مستكل يمكنيـ  الانجاز تتكفر لدل كؿ فرد لكنيا تتبايف مف فرد لآخر حيث تبمغ عند بعض

مف تحقيؽ أىدافيـ، بينما تقؿ عند البعض الآخر كعميو يتكجب عمى المعمميف كالأساتذة العمؿ 

  1.عمى استثارة دكافعيـ

كقد كشفت الدراسات عف العلبقة بيف دافعية الانجاز كالتحييؿ الدراسي منيا دراسة  

ا إلى كجكد علبقة إيجابية بيف التأثيرات ( إذ تكيلب مف خلبلي1959"شبيمبيرجر" ك "كاتزينمار")

  2.المشتركة لمدافعية كالقدرة عمى الأداء

شيدت السنكات الأخيرة نمكا ىائلب في  . توظيف دافعية  الانجاز في التعميم المبرمج:2

معدؿ استخداـ أسمكب التعميـ المبرمش كطريقة لمتعمـ، كليذه الطريقة مزايا كثيرة فكؿ طالب يخطك 

و بالمعدؿ الذم يلبئمو كفيو تككف التغذية الراجعة كالتغذية الإعلبمية أك التيحيحية في تقدم

  3.كيستطيع المعمـ في ضكء معرفتو بطبيعة عمميات التعزيز كضع برامش تثير دافعية الإنجاز

حيث تؤكد النظرية الإرتباطية كالسمككية أىمية التعزيز في التعمـ ك استثارة دافعية الإنجاز 

" أىمية استثارة المعمـ لدافعية الانجاز في الفيؿ الدراسي HUITTلطمبة، كيكضح "ىيكت لدل ا

بما يؤدم إلى إقباؿ الطمبة عمى المنيش لما فيو مف تحقيؽ إشباع حاجاتيـ كزيادة النمك المعرفي 

د أف لدييـ كأف عمى المعمـ أف يفرؽ بيف الدافعية الداخمية كالدافعية الخارجية في الكقت الذم لاب

 يكتسب الطالب قدرا مف إشباعات الدافعية الخارجية.
                                      

 .220نشكاتي عبد المجيد، الميدر المذككر سابقا، ص  1
 .119ص  قشقكش إبراىيـ كآخركف. الميدر المذككر سابقا، 2
 .124الميدر ، صنفس  3
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 ( : الفرق بين الدافعية  الداخمية والدافعية الخارجية03الجدول )

 الدافعية الخارجية الدافعية الداخمية

* يشػػػػرح المعمػػػػـ التلبميػػػػذ لمػػػػاذا يعتبػػػػر المحتػػػػكل 

 الأكاديمي نفسو في اكتسابو غاية كىدفا.

خطػػػػػػة مسػػػػػػتمرة لإثػػػػػػارة  * عمػػػػػػى المعمػػػػػػـ أف يعػػػػػػد

دافعيػػػػػػػة الاسػػػػػػػتطلبع، كتشػػػػػػػكؽ تلبميػػػػػػػذه لممػػػػػػػادة 

 الدراسية.

* عمػػػػػى المعمػػػػػـ أف يعػػػػػد سمسػػػػػمة مػػػػػف الأنشػػػػػطة 

 المتنكعة المعتمدة عمى فنية الاستثارة الحسية.

*عمى المعمـ تحديد الأىداؼ التي يسعى المنيش 

 إلى الكيكؿ إلييا.

* عمػػػى المعمػػػـ أف يػػػربط باسػػػتمرار بػػػيف محتػػػكل 

 ش كحاجات التمميذ.المني

* يسػػاعد المعمػػـ تلبميػػذه فػػي ممارسػػتيـ لتكقعػػات 

 كاضحة عف نكاتش التعمـ.

* يكسب دائما تلبميذه نكعا مف التغذية المرتدة 

 التيحيحية.

* تسييؿ حيكؿ التلبميذ عمى مكافيت بيكرىا 

 المختمفة.

 

رحمة التعميم الثانوي. دراسة علاقة التفاؤل بالدافعية للإنجاز لدى تلاميذ م ،غزاؿ نعيمةالميدر: 

 .63 ، ص2008، جامعة كرقمة،الجزائر: رسالة ماجستير في عمـ النفس التربكم ،ميدانية بمدينة ورقمة
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مف خلبؿ الجدكؿ يتضح لنا الفرؽ بيف الدافعية الداخمية كالدافعية الخارجية كتعني الدافعية 

خارجي، كىك الذم يعبر عنو بالدافعية الداخمية قكة محركة كمكجية لنشاط الفرد دكف تعزيز 

الخارجية. ك أىمية كؿ منيما في التعمـ داخؿ الفيؿ الدراسي، حيث يقكـ المعمـ بتنمية الدافعية 

 للئنجاز كذلؾ بإتباع النقاط المبينة في الجدكؿ.

كتؤكد بعض الدراسات أف الدافعية الداخمية أكثر أثرا كأشد قكة في إستمرار مف الدافعية 

  1.رجية كالمعززات ك الحكافزالخا

 العلاقة بين الدافعية للانجاز والنظرة المستقبمية عند التلاميذ: -3-10-2

سعى "راينكر" إلى تطكير نظرية دافعية الانجاز، بحيث تتضمف فكرة مؤداىا أف الدافعية 

يمكف أف تككف  المستثارة تتأثر بتكقع الأىداؼ المستقبمية، كعميو فإف الدافعية للبنجاز في عمؿ ما

 دالة لنجاح أك فشؿ الفرد في أداء ىذا العمؿ مستقبلب.

في ىذا الإطار قاـ "راينكر" بدراسة طرح فييا عمى بعض الطلبب سؤالا مؤداه: إلى أم حد 

يككف مف الميـ بالنسبة لؾ أف تحيؿ عمى درجة حسنة في مدخؿ عمـ النفس بالنسبة لتحقيؽ 

 أىدافؾ في العمؿ؟

بتينيؼ ىؤلاء الطلبب كفقا لمستكل دافعيتيـ للئنجاز، فكجد أنو حينما تككف كقاـ بعد ذلؾ 

الفائدة المدركة مف جانب الطالب لأىمية التقدير الذم يحيؿ عميو في المقرر منخفضة، فإف 

الدرجات النيائية التي يحيؿ عمييا طلبب الانجاز المرتفع لا تختمؼ عما ىي عميو لدل طلبب 

 .ذكم الانجاز المنخفض

 

                                      
 . 449، ص 2003، د.ط ، لبناف: دار النيضة بيركت، تقدير الذات والثقة بالنفسسميـ مريـ،  1
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كالأمر يختمؼ تماما إذا أدرؾ الطلبب أىمية الأداء في ىذا المقرر في تحقيؽ أىدافيـ 

المينية، فإف الطلبب الذيف يتيفكف بدافع إلى النجاح اكبر مف دافع الخكؼ مف الفشؿ يحيمكف 

عمى تقديرات أعمى مف قرنائيـ الذيف يتيفكف بدافع لمخكؼ مف الفشؿ أكبر مف الدافع إلى 

  1.النجاح

 تطبيقات اجتماعية: -

لقد اىتـ البحث السيككلكجي بدراسة العلبقة بيف دافعية الانجاز كالتنمية المجتمعية، كيمكف 

تفسير ىذه العلبقة مف الناحية المنطقية أف الزيادة الحايمة في دافعية الانجاز تؤدم إلى أحداث 

  تنمية داخؿ المجتمع، كعميو نجد عدة دراسات اجتماعية كاقتيادية

فػي مقدمػػة ىػذه الدراسػػات تمػؾ المحػػاكلات  نفـاق الدراســات الاجتماعيــة بدافعيـة الانجــاز: -1

التي قاـ بيا "ماكميلبند" لمربط بيف الدافعية كالنمك الاقتيادم، فمقد سعى "ماكميلبنػد" إلػى الػربط بػيف 

الدافعيػػػػة  الدافعيػػػػة كمسػػػػتكل الفػػػػرد ك تأثيرىػػػػا عمػػػػى المسػػػػتكل الاجتماعي،حيػػػػث يػػػػرل أف الأفػػػػراد ذكك

 المرتفعة يساىمكف في تنمية المجتمع.

ك قد أكضح "فيبر" كيؼ أف حركة "الركسسانتي" قد أنتجت نمطا جديدا مف السمكؾ كالطبػاع  

 2.مف جانب الأفراد أدل إلى غرس ركح النشاط في اتجاه العامميف ك أيحاب العمؿ

2- ( " ؿ العلبقػػة بػػيف الدافعيػػة ( فػػي بحكثيػػا حػػك 1953يتمثػػؿ فػػي مػػا تكيػػمت إليػػو" كنتربكتػػكـ

للبنجػػاز كالممارسػػات الكالػػديف فػػي تربيػػة الأبنػػاء، التػػي تكيػػمت مػػف خلبليػػا إلػػى أف الفػػرؽ بػػيف ذكم 

حيث المعاممة الكالديف لـ افعية المنخفضة ىي مف حيث ىي مف الدافعية المرتفعة للبنجاز كذكم الد

                                      
 .122قشقكش إبراىيـ كآخركف. الميدر المذككر سابقا، ص  1

2  Feertchak  Héléne, les motivations et les valeurs en psychosociologie, Paris: 
Armond Colin,1995. 
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دعيـ الايجػابي كالمحبػة التػي رافقػت يكف بسبب تأكيد الاستقلبؿ فػي سػف مبكػرة فقػط، كلكػف أيضػا لمتػ

  1.التأكيد عمى الانجاز

 دافعية الانجاز في مجال الاقتصاد والإدارة : -3-10-3

" ك "أندركز") ( عف أىمية بعض 1967اىتمت عدة دراسات بيذا المجاؿ مثؿ دراسة "فركـ

تكظيؼ دافعية  الدكافع النفسية كفي مقدمتيا الدافع إلى الانجاز، كقد تكسعت بعض الدراسات في

الانجاز في ميداف الاقتياد ك الإنتاج ك إدارة الأعماؿ حيث أف الأفراد ذكك الدافعية المرتفعة 

يحققكف أىدافا معينة، كما يسعكف إلى الحيكؿ عمى تغذية راجعة حيث أف رجاؿ الأعماؿ كالمدراء 

فة مدخلبت ك يضعكف منحى تخطيطيا لكؿ التطكرات خلبؿ فترة زمنية محددة كذلؾ مف لمعر 

 مخرجات العمؿ.

( عف دافع الانجاز كالسمكؾ الاقتيادم كأسفرت نتائش 1977كفي دراسة قاـ بيا "مكرجاف")

ىذه الدراسة أف قكة الدافع للبنجاز تكمف كراء تبني الفرد لقيـ عميا تبدك في السعي إلى النجاح في 

  2.كتربية الأبناءالأعماؿ كالميف اليعبة ذات المكانة العالية كالتخطيط لمعمؿ 

 

 

 

 

                                      
ة كالعمكـ ، د ط، مير: مناىش البحث المنظمة العربية لمتربية كالثقافالتقييم -الشخصية النظريةالشّماع نعيمة، 1 

 .167، ص 1977القاىرة، 
 . 129، 120قشقكش إبراىيـ كآخركف. الميدر المذككر سابقا، ص  2
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 خلاصة الفصل :

تـ في ىذا الفيػؿ التطػرؽ إلػى مفيػكـ الدافعيػة بيػفة عامػة كتبيػاف بعػض المفػاىيـ المرتبطػة 

بو كمفيكـ الحافز، الباعث، الحاجة، العادة، ثـ تـ التقرب أكثر إلى مفيكـ الدافعية للئنجاز كدراستو 

 الحالية. بيفة خاية، ككنو مفيكـ أساسي معتمد في الدراسة

حيث تـ التطرؽ لجممة مف المفاىيـ مف خلبؿ كجية نظر عدد مف الباحثيف الذيف أكلكا ىذا 

المفيكـ أىمية بالغة، ثـ الكقكؼ عمى مختمؼ التكجيات النظرية الكبرل التي عالجت ىذا 

ة المكضكع، كمف جية أخرل تطرقنا إلى قياس الدافعية كأىـ النظريات المفسرة ليا، سمات الشخيي

 الإنجازية، كفي الأخير الأىمية التربكية ك الاجتماعية لدافعية الانجاز.

رغـ ما تـ التطرؽ إليو في ىذا المكضكع إلا إنو يبقى ميدانا خيبا للؤبحاث كللئجابة عف 

أسئمة كثيرة لا يمكف الكيكؿ إلييا إلا مف خلبؿ البحث كالتقيي كخاية التركيز عمى البحكث 

 انب ميمة لـ يتـ التطرؽ إلييا.الميدانية لتغطية جك 
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 انيــــــاب الثــــــالب

 بيقيــب التطـــــالجان
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 عـــــل الرابـــــصــالف
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 الإجراءات المنيجية لمدراسة
 
 
 

 تمييــد:

حسيف ييدؼ ىذا البحث إلى معرفة فاعمية إستراتيجية تكامؿ المعممات المجزأة "جيسكك" في ت

 مستكل دافعية الإنجاز الدراسي لعينة مف تلبميذ السنة الأكلى ثانكم. 

كلمعرفة ذلؾ يتضمف ىذا الفيؿ أىـ الإجراءات المتبعة، انطلبقا مف تعريػؼ المػنيش المتبػع  

فالدراسة الاستطلبعية، ثـ نعرّؼ بميداف الدراسة كطبيعة عينتيػا كطريقػة اسػتخراجيا، كضػبط بعػض 

سنعرؼ بأدكات جمع البيانات ليذه الدراسة، ثـ نتطرؽ إلػى إجػراءات تطبيػؽ الدراسػة المتغيرات، كما 

الأساسػية، كفػي الأخيػػر الأسػاليب الإحيػػائية التػي اعتمػدناىا فػػي معالجػة كتحميػػؿ نتائجيػا فممخػػص 

 الفيؿ.
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 الــدراسة الاستطلاعية: -4-1

بدراسة اسػتطلبعية عمػى عػدد محػدكد قبؿ الاستقرار نيائيا عمى خطة الدراسة يفضؿ القياـ "  

كالدراسة الاستطلبعية " ىي دراسة تجريبية أكلية يقػكـ بيػا الباحػث عمػى عينػة يػغيرة  1مف الأفراد" 

، ككذلؾ مف أجؿ اختيػار مختمػؼ عنايػر  2قبؿ قيامو ببحثو، بيدؼ اختيار أساليب البحث كأدكاتو"

مػػػف الجيػػػد كالكقػػػت كيجنبػػػو الكثيػػػر مػػػف  البحػػػث، لأف ذلػػػؾ مػػػف شػػػأنو أف يػػػكفر عمػػػى الباحػػػث الكثيػػػر

 الأخطاء.

 كبناء عميو كقبؿ الانطلبؽ في الدراسة الأساسية قمنا بدراسة استطلبعية بيدؼ: 

تجريب أداة قياس دافعية الانجاز كاستخراج خيائييا السيككمترية كالتأكيد مف ملبئمتيا 

 لأفراد العينة المختارة.

 ا عند إجراء الدراسة الأساسية كالعمؿ عمى إيجاد معرفة اليعكبات التي يمكف أف نيادفي

 أفضؿ الطرؽ لمتعامؿ معيا.

 .حير مجتمع كعينة الدراسة 

 .تحديد ميداف الدراسة مف خلبؿ التعرؼ عمى نكع التسييلبت الممكف الحيكؿ عمييا 

 .تحديد زمف إجراء الدراسة الأساسية بحيث تتناسب مع ظركؼ المؤسسة المختارة – 

 

 

                                      
، مير: دار النشر لمجامعات القاىرة، 4، طربويةمناىج البحث في العموم النفسية والتأبك علبـ رجاء محمكد،  1

 .87، ص2004
، ص 2003ف المطابع الأميزية، ، د.ط مير: اليئية العامة لشؤك 1، جمعجم عمم النفس والتربيةضيؼ شكقي،  2

79. 
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 :دراسة الاستطلاعيةعينة ال-4-2

 اختيـــارىا:-4-2-1

تـ اختيار قسـ مف أقساـ السنة الأكلى ثانكم جذع مشترؾ عمـ كتكنكلكجيػا مػف ثانكيػة الشػييد 

الػػكادم بالطريقػػة العشػػػكائية البسػػيطة " تػػؤدم ىػػػذه الطريقػػة إلػػى احتمػػػاؿ  -قمػػػار -ىػػالي عبػػد الكػػريـ

لعينػػة فمكػػؿ فػػرد فريػػة متسػػاكية لاختيػػاره اختيػػار أم فػػرد مػػف أفػػراد المجتمػػع كعنيػػر مػػف عنايػػر ا

  1.ضمف العينة، كاختيار فرد في العينة لا يؤثر عمى اختيار أم فرد آخر"

، 2ج.ـ.ع.تػػػػػػػػؾ1، 1ج.ـ.ع.تػػػػػػػػؾ1كتػػػػػػػػـ ذلػػػػػػػػؾ بكتابػػػػػػػػة أسػػػػػػػػماء الأقسػػػػػػػػاـ فػػػػػػػػي قيايػػػػػػػػات 

)مػع  4.ج.ـ.ع.تػؾ1عمميػة السػحب العشػكائي عمػى قسػـ  ك أفضػت  4ج.ـ.ع.تؾ1، 3.ـ.ع.تؾج1

 تلبميذ (. 05تمميذ كقد سجؿ غياب  35سـ يتككف مف العمـ أف الق

 (: خصائص العينة الاستطلاعية04)جدول 

 طريقة الاختيار عدد الإناث مكان تواجدىا عدد الأفراد

 ثانكية ىالي عبد الكريـ 30

 الكادم –قمار 

 العشكائية البسيطة 18

     

يث قمنا بتكزيػع مقيػاس الدافعيػة كقد قمنا بتجريب أداتنا لاستخراج خيائييا السيككمترية، ح

للبنجاز "لييرمػانز" عمػى التلبميػذ، كبعػد شػرحنا لطريقػة الإجابػة طمبنػا مػنيـ الاسػتجابة ليػا، ثػـ بػدأنا 

 بقراءة البنكد كترؾ الكقت ليـ للئجابة، كالتأكد في نفس الكقت مف إجابتيـ بطريقة سميمة. 

 كمف خلبؿ ىذه الدراسة تكيمنا إلى: 

                                      
 .159أبك علبـ رجاء محمكد، الميدر المذككر سابقا، ص  1
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 لدراسة كالمجتمع الأيمي ليا.تحديد ميداف ا -

 تحديد عينة الدراسة. -

 التأكد مف الخيائص السيككمترية. -

 تحديد الجدكؿ الزمني لمدراسة الأساسية.  -

 الدراســـة الأساسيــة:-4-3

 الـــمنيج: -4-3-1

يقيد بمنيش البحث "الطريؽ المؤدم إلى الكشػؼ عػف الحقيقػة فػي العمػكـ بكاسػطة طائفػة مػف 

كعمى ىػذا ،  1، تييمف عمى سير العقؿ كتحدد عممياتو حتى ييؿ إلى نتيجة معمكمة"القكاعد العامة

الأساس: " يجب عمى كؿ منيش أف يكيّؼ  إلى المكضكع الذم نريد تطبيقو عميو، ففي أكاسط القرف 

  2."س لييبح ىذا الأخير أكثر مكضكعيةأدمش المنيش التجريبي لعمـ النف (19)التاسع عشر 

الأخػرل )الكيػفية التاريخيػة(، يضػـ المػنيش شػبو التجريبػي ميػزة خايػة  منػاىشكخلبفا عمى ال

كمتميػػزة تتمثػػؿ فػػي إمكانيػػة كضػػع علبقػػات سػػببية مػػابيف الأحػػداث ثػػـ التنبػػؤ بظيكرىػػا، ممػػا يجعػػؿ 

تطبيقيا يعب إلى حد ما، فيجب عمى الباحث أف يعدؿ كيغير عامؿ أك متغير ثػـ قيػاس آثػار ىػذه 

 الملبحظ. المعاممة عمى السمكؾ 

 

                                      
ية: مكتبة ، السعكد1، الكتاب الأكؿ، طالسموكية المدخل إلى البحث في العمومالعساؼ يالح بف محمد،  1

 .169، ص1995العبيكاف، 
2 Rossi, J.P,la méthode expérimentale en  psychologie, Paris: Dunod,. 1989, p06. 
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بػػراز ظػػاىرة يتحيػػؿ عمييػػا مػػف خػػلبؿ تعاممػػو مػػع متغيػػرات  فعميػػو إذف تػػكفير شػػركط إنتػػاج كا 

  1.محددة، كىكذا تشمؿ ىذه الطريقة عمى خطكتيف الأكلى خاية بالتدخؿ كالثانية بالمراقبة

كعميو فقد قامت الدراسة باستعماؿ المنيش شبو التجريبي حيث يتـ مػف خػلبؿ التجربػة معالجػة 

كالمتمثػػػؿ فػػػي  بـــالمتغير المســـتقلتغيػػػر أك أكثػػػر بتغييػػػر محتػػػكاه عػػػدة مػػػرات كيسػػػمى ىػػػذا المتغيػػػر م

إسػػتراتيجية الػػتعمـ التعػػاكني بالنسػػبة ليػػذه الدراسػػة، كريػػد آثػػاره عمػػى المتغيػػر أك المتغيػػرات الأخػػرل 

 نجاز.كيتمثؿ في ىذه الدراسة في الدافعية للئ بالمتغير التابعالتي تتمقى ىذا التأثير كتسمى 

كبعػػػدم فػػػي الدراسػػػة  –كقمنػػػا بالاعتمػػػاد عمػػػى تيػػػميـ المجمكعػػػة الضػػػابطة مػػػع إختبػػػار قبمػػػي

الحاليػػة لأنػػو يسػػاعدنا عمػػى الكشػػؼ عػػف فاعميػػة الػػتعمـ التعػػاكني فػػي تحسػػيف مسػػتكل دافعيػػة الانجػػاز 

 الدراسي لعينة مف تلبميذ السنة الأكلى ثانكم.

بعدم، كيلبحظ فػي  –الكاحدة مع إختبار قبمي "كيعتبر ىذا التيميـ إمتداد لتيميـ المجمكعة

ىػػذا التيػػميـ كجػػكد مجمكعػػة ثانيػػة ضػػابطة أك مقارنػػة، كمػػا أف الأفػػراد يكزعػػكف عشػػكائيا عمػػى كػػؿ 

 مجمكعة قبؿ الاختبار القبمي" كيمكف تيكير ىذا التيميـ عمى النحك التالي: 

 

 

   

 

 2 بعدي –تصميم المجموعة الضابطة مع اختبار قبمي (:03)شكل 

 
                                      

1  Robert  M ,Fondement et étapes de la recherche scientifique en psychologie, paris : 
Maloine, France, 1988, p 07. 

 .208أبك علبـ رجاء محمكد، الميدر المذككر سابقا، ص  2
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 حيث: 

 ع: المجتمع الأيمي. -     

 أ: المجمكعة التجريبية. -     

 ب: المجمكعة الضابطة. -     

 : الاختبار القبمي لمقياس الدافعية للئنجاز.1س  -     

 : الاختبار البعدم لمقياس الدافعية للئنجاز.2س  -     

 مجزأة(.ـ: المتغير المستقؿ )إستراتيجية تكامؿ المعمكمات ال -     

 العيّنــــة: -4-3-2

لككنيػا مقػر سػكنيا كذلػؾ ربحػا لمكقػت ك الجيػد كحريػا عمػى  قمـارلقد اختارت الطالبػة بمديػة 

الإشراؼ المباشر عمى جميع إجراءات الدراسة، بعدىا كتبت أسماء ثانكيات البمديػة عمػى قيايػات 

 لكادم أيف أجريت ىذه الدراسة.ا –بقمار-ككانت نتيجة السحب العشكائي متقنة عبد القادر الياجكرم

  حجميا وطريقة اختيارىا:-4-3-2-1

مجتمػػع الدراسػػة جميػػع تلبميػػذ سػػنة أكلػػى ثػػانكم جػػذع مشػػترؾ عمػػكـ كتكنكلكجيػػا المتمدرسػػيف 

بثانكيػػات بمديػػػة قمػػار كقػػػد أجريػػت الدراسػػػة الحاليػػػة عمػػى عينػػػة مػػف المجتمػػػع الأيػػمي كتػػػـ اختيارىػػػا 

ك  1ج.ـ.ع.تػػػػػػؾ1كأسػػػػػػفرت نتػػػػػػائش الاختبػػػػػػار عمػػػػػػى قسػػػػػػمي   باسػػػػػػتخداـ طريقػػػػػػة العينػػػػػػة العشػػػػػػكائية

 بمتقنة عبد القادر الياجكرم بقمار.  2ج.ـ.ع.تؾ1

كتجدر الإشارة أننا قمنا باستبعاد التلبميذ المنقطعيف خلبؿ الفيؿ الدراسي الثاني، كذلؾ   

كالذيف لـ فما فكؽ مف الحجـ الساعي الأسبكعي لمتلبميذ  %30التلبميذ الذيف تبمغ نسبة غيابيـ 

 (50)نستطع استبعادىـ مف العينة منذ البداية، فتقمص بذلؾ حجـ عينة الدراسة إلى خمسيف 

 تمميذا.
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 خصـــائصيا: -4-3-2-2

 بعد تحديد العينة ك حير عدد كأسماء أفرادىا أمكف تحديد خيائييا في الجدكؿ التالي:

 .الضابطة: توزيع أفراد العينة عمى المجموعتين التجريبية و (05)جدول 

  

يكضح الجدكؿ أعلبه تساكم عدد أفراد المجمكعتيف التجريبية كالضابطة إذ تمثؿ كؿ منيما 

 مف حجـ الدراسة الكمية. 50%

 : توزيع أفراد العينة باختلاف جنسيم(06)جدول    

 الجنس

 العينة

 ذكور إناث

 % ت % ت

 44 11 56 14 التجريبية

 40 10 60 15 الضابطة

 42 21 58 29 المجموع

 

 

 

عدد  المجموعة

 التلاميذ

النسبة المئوية  التخصص

% 

جذع مشترك  25 التجريبية

 عموم وتكنولوجيا

50% 

 %50 25 الضابطة

 %100 50 المجموع
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أف تمثيؿ عدد الإناث مف أفراد عينة الدراسة يفكؽ تمثيؿ  :(06)الجدول نلبحظ مف خلبؿ 

مف النسبة الكمية  %42ينما نسبة الذككر تساكم ب %58عدد الذككر كأف نسبة الإناث تساكم 

 لمعينة كالشكؿ المكالي يزيد مف تكضيح ىذا التكزيع.

 

 
 : توزيع أفراد العينة باختلاف جنسيم(04)شكل

يكضح ىذا الشكؿ التمثيػؿ المتقػارب لأفػراد العينػة عمػى الػرغـ مػف التفػاكت فػي التمثيػؿ حسػب 

 الجنس.

 ضبط بعض المتغيرات :-4-3-3

الضركرم ضبط بعض المتغيرات المتعمقة بعينة الدراسة، عمى الرغـ مف استحالة تماثؿ مف 

فردية إلا "  فركؽالمجمكعات )التجريبية كالضابطة( كحتى داخؿ المجمكعة الكاحدة، ك ذلؾ لكجكد 

 أنو في البحكث التجريبية يككف ىناؾ جيد مقيكد في استبعاد أثر المتغيرات الخارجية التي يمكف 
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طيا، حتى لا تؤثر عمى نتائش البحث، كنقكـ بضبط ىذه المتغيرات إما بالتأكد مف أنيا لا ضب

  1.تؤثر عمى المتغير التابع أك بجعؿ أثرىا كاحدا عمى كؿ المجمكعات "

 مـــتغير الجنس: -4-3-3-1

 دلالة الفروق بين أفراد العينة باختلاف جنسيم (:07) جدول
 

 

 

 

 

 

 

 

يتبػيف لنػا أف نسػبة الإنػاث فػي المجمػكعتيف التجريبيػة كالضػابطة تفػكؽ مف خلبؿ ىذا الجػدكؿ 

الػػذككر عمػػى  %40% ك 44للئنػػاث النسػػبتيف  %60% ك 56نسػػبة الػػذككر حيػػث تقابػػؿ النسػػبيتيف 

المجدكلػػػة  2كـــاأيػػػغر مػػػف قيمػػػة  (0.08)المحسػػػكبة   2كـــاالتػػػكالي. كمػػػا أف الجػػػدكؿ يكضػػػح قيمػػػة 

يػدؿ عمػى عػدـ كجػكد فػركؽ دالػة إحيػائيا فػي الجػنس بػيف مما  0.05عند مستكل الدلالة  (3.84)

 أفراد العينتيف التجريبية كالضابطة كعميو نقكؿ أف المجمكعتيف متجانستيف عمى متغير الجنس.

 

 

                                      
 .201أبك علبـ رجاء محمكد، الميدر المذككر سابقا، ص  1

 العينة
 
 
 الجنس

 2قيمة كا المجموع ضابطة تجريبية

 المحسوبة
 2قيمة كا

 الجدولة
مستوى 
الدلالة 
عند 
0.05 

 غير دال 3.84 0.08 % ت % ت % ت
 58 29 60 15 56 14 إناث
 42 21 40 10 44 11 ذكور

 100 50 100 25 100 25 المجموع
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 (: نسبة تمثيل الجنسين في العينتين التجريبية و الضابطة والعينة الكمية.05شكل )

 ف في عينة الدراسةيكضح الرسـ البياني التكزيع النسبي لمجنسي

 متغير المستوى الاقتصادي للأسرة -4-3-3-2

مف خلبؿ التعرؼ عمى مينة آباء التلبميذ تبيف أف الحالة الاقتيادية تتبايف بيف الحسنة  

كالمتكسطة، كالملبحظ أنيـ لا يعانكف مف ظركؼ اقتيادية يعبة، كالشكؿ التالي يكضح تكزيع 

 أفراد العينة. 
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 لالة الفرق بين أفراد العينة باختلاف المستوى الاقتصادي للأسرة.: د(08)جدول 

 العينة   
 
 

المستوى 
 الاقتصادي 

 2قيمة كا المجموع ضابطة تجريبية
 المحسوبة

قيمة 
 2كا

 الجدولة

مستوى 
الدلالة 
عند 
0.05 

 غير دال 3.84 0.09 % ت % ت % ت
 68 34 64 16 72 18 متوسط
 32 16 36 09 28 07 حسن
 100 50 100 25 100 25 المجموع
 

: تجػػػػػانس أفػػػػػراد العينتػػػػػيف التجريبيػػػػػة كالضػػػػػابطة عمػػػػػى متغيػػػػػر المسػػػػػتكل (08) يبػػػػػيف الجػػػػػدكؿ

المجدولــة  2كــاأيػػغر مػػف قيمػػة  (0.09)المحسػػكبة عنػػد  2كــاالاقتيػػادم للؤسػػرة، كمػػا يكضػػح قيمػػة 

 .0.05مما يجعميا  غير دالة إحيائيا عند مستكل الدلالة  (3.84)

 
 : توزيع أفراد العينة عمى متغير المستوى الاقتصادي للأسرة (06)شكل 
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أما بالنسبة   : تكزيع أفراد العينة عمى متغير المستكل الاقتيادم للؤسرة(06)يبيف الشكؿ 

 لتكضيح الدلالة 2كالمفركؽ فقد تـ حساب 

 مـــتغير الســــن: -4-3-3-3

 تين التجريبية والضابطة عمى متغير السن: دلالة الفروق بين افراد العين(09)جدول 

المجموعة  السن
 التجريبية

المجموعة 
 الضابطة

 ت ن
 المحسوبة 

ت 
 المجدولة

مستوى 
 الدلالة

غير دال  2.00 0.47 50 25 25 عدد التلاميذ
المتوسط  0.05عند 

 الحسابي )م(
16.28 16.12 

الانحراف 
 المعياري)ع(

0.54 0.60 

أم  (2.00) أيػػػغر مػػػف قيمػػػة ت المجدكلػػػة  (0.47) المحسػػػكبة  تقيمػػػة  يبػػػيف الجػػػدكؿ أف

أنيػا غيػػر دالػػة إحيػائيا ممػػا يؤكػػد عمػى أف المجمػػكعتيف التجريبيػػة كالضػابطة متجانسػػتيف مػػف حيػػث 

 متغير السف.

 متغير التحصيل الدراسي: -4-3-3-4

 تغير التحصيلدلالة الفروق بين أفراد العينتين التجريبية والضابطة عمى م :(10)جدول 

التحصيل 
 الدراسي

المجموعة 
 التجريبية

المجموعة 
 الضابطة

ت  ن
 المحسوبة

ت 
 المجدولة

مستوى 
 الدلالة

غير دال عند  2.00 1.08 50 25 25 عدد التلاميذ
المتوسط  0.05

 الحسابي )م(
8.81 9.06 

الانحراف 
 المعياري)ع(

2.42 2.67 
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لعينتيف التجريبية كالضابطة عمى متغير التحييؿ الدراسي تجانس أفراد ا :(10)يبيف الجدكؿ 

 ت، كما يكضح قيمة 2014 -2013في مادة المغة الانجميزية لمفيؿ الأكؿ مف المكسـ الدراسي 

مما يجعميا غير دالة إحيائيا عند مستكل  (2.00)المجدكلة  تأيغر مف  (1.08)المحسكبة 

 . 0.05الدلالة 

الجػػػدكؿ يتضػػػح تجػػػانس المجمػػػكعتيف التجريبيػػػة الضػػػابطة فػػػي مػػػف النتػػػائش المكضػػػحة فػػػي    

المتغيػػػرات الكسػػػطية التػػػي بإمكانيػػػا أف تػػػؤثر عمػػػى نتػػػائش الدراسػػػة، ك عميػػػو يسػػػمح بإسػػػتخداـ المػػػنيش 

التجريبي لتػكفر شػركطو كالاطمئنػاف إلػى نتػائش التجربػة كتعميميػا، كمنػو نتأكػد أف التغيػر الػذم يطػرأ 

راسػػػي لأفػػػراد العينػػػة التجريبيػػػة يرجػػػع لإسػػػتراتيجية الػػػتعمـ التعػػػاكني عمػػػى مسػػػتكل دافعيػػػة الإنجػػػاز الد

 المطبقة عمييـ . 

 متغير الذكاء: -4-3-3-5

 :إختبار الذكاء المصور لأحمد زكي صالح 

يعتبػػر ىػػذا الاختبػػار مػػف إختبػػارات الػػذكاء الجماعيػػة غيػػر المفظيػػة أعػػده أحمػػد زكػػي يػػالح    

كلا يعتمػد عمػى المغػة إلا فػي شػرح تعميماتػو البسػيطة التػي  ، كيمتػاز بككنػو متحػررا ثقافيػا1978سنة 

تجعمو لا يشػترط مختيػا لتطبيقو،كييػدؼ ىػذا الاختبػار إلػى قيػاس القػدرة العقميػة العامػة لػدل الأفػراد 

 60سنة كىناؾ مػف مػدد ىػذه الفتػرة إلػى الجامعػة، كيتكػكف مػف  17-8الذيف تتراكح أعمارىـ ما بيف 

شػػكاؿ أربعػػة منيػػا متشػػابية كالخػػامس مختمػػؼ، كيطمػػب مػػف المبحػػكث أ 5بنػػدا حيػػث يضػػـ كػػؿ منيػػا 

 1.عمى الشكؿ المختمؼ. كحدد زمف إجراء ىذا الاختبار عشرة دقائؽ (X)كضع إشارة 

                                      
فاعمية برنامج مقترح لتنمية ميارات التفكير الاستدلالي لدى عينة من طلاب العتيبي خالد بف ناىس محمد،  1

لة ماجستير منشكرة، جامعة الممؾ سعكد، المممكة العربية ، السعكدية: رساالمرحمة الثانوية بمدينة الرياض
 .60، ص 2011السعكدية، 
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كقد تـ حساب خيائيو السيككمترية بأكثر مف طريقة كفي أكثر مف مكضع نظرا لتداكلو    

 0.34ط بينػو كبػيف القػدرات العقميػة الاكليػة بمػغ في الكثير مف الدراسات، فقد كجد أف معامػؿ الارتبػا

. كلحسػاب ثباتػو اسػتخدمت عػدة طػرؽ 0.62ك 0.48،كما تراكحت درجة تشبعو بالعامػؿ العػاـ بػيف 

كعميػو  0.85ك  0.75منيا التجزئة النيػفية كتحميػؿ التبػايف كتػراكح معامػؿ ثباتػو عمػى التػكالي بػيف 

 الكثكؽ بنتائجو.

ختبار لمناسبة سف أفراد عينة الدراسة مف جية، كمف جية أخرل كقد تـ اختيار ىذا الا   

 عدـ تكمفتو ماديا ك زمنيا.

: دلالة الفروق بيم أفراد العينتين التجريبية والضابطة حسب نتائج إختبار (11)جدول  

 الذكاء

 
درجات 
 الذكاء

العينة 
 التجريبية

العينة 
 الضابطة

ت  ت المحسوبة ن
 المجدولة

 مستوى الدلالة
 0.05د عن

عدد 
 التلاميذ

 غير دال  2.00 0.87 50 25 25

المتوسط 
الحسابي 

 )م(

30.48 31.04 

الانحراف 
 المعياري)ع(

3.20 3.15 

مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه يتبيف لنا أف قيمة )ت( المحسكبة أيغر مف قيمة )ت( المجدكلة    

أم أنػػػو لا تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة كىػػػذا يػػػدؿ عمػػػى أنيػػػا غيػػػر دالػػػة، ، 0.05عنػػػد مسػػػتكل الدلالػػػة 

إحيائية بيف درجات العينة التجريبية كدرجات العينة الضابطة عمى اختبار الػذكاء الميػكر لأحمػد 

 زكي يالح، كىذا دلالة عمى أف العينتيف متجانستاف فيما يتعمؽ بمتغير الذكاء.
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 حـــدود الدراســـة : – 4-3-4

 تتمثؿ حدكد الدراسة في :     

 ود الجغرافية :الحد - 

 ينتمي مجتمع الدراسة إلى بعض ثانكيات بمدية قمار.    

 الحدود البشرية : - 

 تمميذا. 50تشمؿ الدراسة عينة مف تلبميذ التعميـ الثانكم كتقدّر ىذه العينة بػ:    

 الحدود الزمانية : - 

 ،2013/2014 سيتـ تطبيؽ الدراسة الأساسية خلبؿ الثلبثي الثاني مف السنة الدراسية   

 .2014مارس  16إلى غاية  2014جانفي  5كقد حددت الفترة مف 

 كما كتتحدد الدراسة بالمنيش المتبع ك الأدكات المستعممة فييا.   

 أدوات الدراســة: -4-3-5

إف طبيعة مشكمة الدراسة كفرضياتيا كالأىداؼ المسطرة ليا ىي التي تحدد نكعية الأدكات    

 ث الاعتماد عمييا في دراستو دكف غيرىا، ك عميو فقد تـ الاعتماد عمىالتي يجب عمى الباح

 :اختبار الدافعية للإنجاز 

، كقػاـ H-J-M-HERMANS"(1970)أعد ىذا الاختبار في الأيػؿ ىػػ.ج.ـ "ىيرمػاتر   

فقػرة،  28بتعريبو فاركؽ عبد الفتاح مكسى بكمية التربية بجامعة الزقػازيؽ، يتكػكف ىػذا الاختيػار مػف 

فقرة عبارة عف جممة ناقيػة يمييػا خمػس أك أربػع عبػارات تكمػؿ إحػداىا الجممػة الناقيػة، كيقػكـ كؿ 

 (X)المفحػػكص بقػػراءة الجممػػة الناقيػػة ك اختيػػار العبػػارة التػػي يػػرل أنيػػا تكمػػؿ الجممػػة بكضػػع إشػػارة 

 بيف القكسيف المكجكديف أماميا.
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تي تميز مرتفعي التحييؿ كعند يياغة فقرات الاختبار, استخدمت اليفات العشرة ال   

 :أىمياعف منخفضي التحييؿ ك 

 مستكل الطمكح المرتفع. .1

 السمكؾ الذم تقؿ فيو المغامرة. .2

 القابمية لمتحرؾ للؤماـ. .3

 المثابرة. .4

 الرغبة في إعادة التفكير في العقبات. .5

 الخصائص السيكومترية :-

" فػي أف درجػات الأفػراد كىك ما أشار إليو "ىيرمػانر(، 0.67)بمغت قيمة معامؿ الارتباط     

  1.عمى ىذا الاختبار ترتبط بدلالة مع تحييميـ

 :الصـــــدق 

تفيد ىذه الطريقة في حساب يدؽ الاختبار مف خلبؿ قدرتو عمى صدق المقارنة الطرفية:  -

التمييز بيف المجمعتيف المتناقيتيف, كتستخدـ ىذه الطريقة في حساب يدؽ التككيف يدؽ 

  2.المستكل

 

 

 

                                      
 .12مكسى فاركؽ عبد الفتاح، الميدر المذككر سابقا، ص  1
.الجزائر: شركة باتنيت  1، طالقياس النفسي وتصميم الإختبارات النفسية لمطلاب والباحثينمعمرية بشير،  2

 .184، ص 2002باتنة، 
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 : دلالة نتائج المقارنة الطرفية لحساب الصدق(12)جدول 

الفئة  درجات الدافعية
 العميا

الفئة 
 الدنيا

ن

 ن

ت 
 المحسوبة

ت 
 المجدولة

مستوى 
 الدلالة

اتجاه 
 الفرق

2 10 10 عدد التلاميذ

0 

دال عند  2.87 7.73
0.01 

لفئة 
المتوسط  العميا

 الحسابي )م(
107.8 90.10 

الانحراف 
 المعياري)ع(

8.74 5.04 

أكبػػػػػر مػػػػػف قيمػػػػػة )ت(  (7.73)تكضػػػػػح النتػػػػػائش المدكنػػػػػة أعػػػػػلبه إف قيمػػػػػة )ت( المحسػػػػػكبة   

كىذا يعنػي أنػو تكجػد فػركؽ  0.01كبالتالي فيي دالة إحيائيا عند مستكل دلالة  (2.87)المجدكلة 

أف المقيػاس دالة إحيائيا ليالح الفئة العميا مما يػدؿ عمػى قػدرة القيػاس عمػى التمييػز كمنػو نسػتنتش 

 يادؽ.

  :الثبــــات 

" لأف الثبات مفيكـ مركب، فإنو يتعيف عمى الباحث الذم يسعى إلى تيميـ اختبار جديد    

مػف أجػؿ ذلػؾ تػـ حسػاب الثبػات  1.أك تقنيف اختبار أجنبي عمى بيئتو، أف يحسبو بػأكثر مػف طريقػة"

 بإستخداـ :

الاختبػػار عبػػر الػػػزمف مػػف أىػػـ طػػػرؽ  " تعتبػػر معػػاملبت ثبػػػاتطـــــريقة إعــــادة الــــتطبيق:  -

إذ تـ التطبيػؽ عمػى عينػة  .2حساب الثبات، كيركز عمييا معظـ الباحثيف أكثر مف أم طريقة أخرل"

بثانكيػة ىػالي عبػد  -تمميذ ك تمميذة مف تلبميذ سنة أكلى جذع مشترؾ عمػكـ كتكنكلكجيػا  30قكاميا 

                                      
 .216بشير، الميدر المذككر سابقا، ص  معمرية 1
 .217، صالميدرفس ن 2
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(، كتػػػػـ حسػػػػاب معامػػػػؿ الارتبػػػػاط بػػػػيف يكمػػػػا14، بفايػػػػؿ زمنػػػػي مقػػػػداره أسػػػػبكعاف ) -الكػػػػريـ بقمػػػػار

 . (0.01)ىي قيمة دالة عند مستكل دلالة  (0.78)التطبيقيف كقدرت قيمتو بػ: 

" ك الذم يعتبر مف أىـ مقاييس الاتساؽ الداخمي للبختبار المتككف  الفا كرونباخ":معامل " -

بػات الاختبػار فبمػغ ك قػد تػـ حسػاب ث ، 1مف درجات مركبة، فيك يربط ثبات الاختبػار بثبػات بنػكده "

كىػذا يعنػي أف الأداة  (0.01)كىػي قيمػة دالػة إحيػائيا عنػد مسػتكل الدلالػة  (0.75)معامؿ الثبات 

 ثابتة ك يالحة لمتطبيؽ.

 إجــراءات الـــتطبيق:-4-3-6

كأخػػذ المكافقػػة مػػف مسػػؤكليا  –متقنػػة عبػػد القػػادر اليػػاجكرم بقمػػار  –بعػػد زيارتنػػا المؤسسػػة    

عمى عدد أساتذة مادة المغة الانجميزية كمدل تطبيقيـ لإسػتراتيجية الػتعمـ التعػاكني، المباشر، اطمعنا 

أسػػػػتاذات إلا أننػػػػا لػػػػـ نممػػػػس أم تطبيػػػػؽ أك أثػػػػر ليػػػػذه الإسػػػػتراتيجية داخػػػػؿ  06كبػػػػالرغـ مػػػػف كجػػػػكد 

 2ج ـ ع تػػؾ1، 1ج ـ ع تػػؾ1( كقػػد تػػـ تعيػػيف قسػػمي (01)اليػػفكؼ التربكيػػة )أنظػػر ممحػػؽ رقػػـ: 

عشػػكائي لمدراسػػة الأساسػػية، كلحسػػف الحػػظ أف القسػػميف المػػذككريف مسػػنداف لػػنفس بطريقػػة السػػحب ال

، التػػػي تمػػػت استشػػػارتيا فأبػػػدت تعاكنيػػػا كمكافقتيػػػا عمػػػى التطبيػػػؽ –سػػػنة  18ذات خبػػػرة  -الأسػػػتاذة 

التجريبػي، حيػػث تػـ تقػػديـ شػػرح مفيػؿ عػػف اسػتخداـ كتطبيػػؽ إسػػتراتيجية الػتعمـ التعػػاكني "جيكسػػك"، 

 فاتيا بجزء مف المادة النظرية ليذه الإستراتيجية. كقد تـ تحديد الأقساـ كالتالي: بالإضافة إلى مكا

 مجمكعة ضابطة تدرس كفؽ الطريقة التقميدية.  1ج ـ ع تؾ1 -

 مجمكعة  تجريبية تدرس كفؽ إستراتيجية التعمـ التعاكني"جيكسك". 2ج ـ ع تؾ1 -

                                      
، مير: دار الفكر العربي لمنشر كالتكزيع 3، طعمم النفس الإحصائي وقياس العقل البشريالسيّد فؤاد البيي،  1

 .213، ص 1978مير، 
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كػػذلؾ كنػػا قػػد حػػددنا بمسػػاعدة الأسػػتاذة كبعػػد تحضػػيرنا لمقيػػاس الدافعيػػة للبنجػػاز "لييرمػػانز" ك 

فػػي مػػادة الانجميزيػػة كذلػػؾ لتطبيػػؽ  2ج ـ ع تػػؾ1جػػدكلا زمنيػػا يتكافػػؽ مػػع التكزيػػع الأسػػبكعي لقسػػـ 

الإسػػتراتيجية، حيػػث يشػػمؿ الجػػدكؿ ممخػػص الكحػػدة الثانيػػة مػػف برنػػامش المػػادة كالمخييػػة  لمفيػػؿ 

مجمكعػػة مػػف أسػػاتذة المغػػة الانجميزيػػة  ، كتػػـ عرضػػو عمػػىنتائجنــا تقــولالثػػاني كالتػػي كػػاف عنكانيػػا: 

ىػػػذا الفيػػػؿ أطػػػكؿ مػػػف الحجػػػـ   فػػػأجمعكا عمػػػى مػػػكافقتيـ، مػػػع ملبحظػػػتيـ أف الكحػػػدة المقػػػررة فػػػي 

 03السػػاعي، كأنػػو لا يمكػػف إكماليػػا فػػي الكقػػت المحػػدد، عممػػا أف عػػدد السػػاعات المبرمجػػة أسػػبكعيا 

 ((.02ساعات )أنظر ممحؽ )

اس الدافعيػػػة عمػػػى أفػػػراد المجمػػػكعتيف كقيػػػاس قبمػػػي، تػػػـ تكزيػػػع مقيػػػ 2014جػػػانفي  06كفػػػي 

كجمعت الاستمارات في نفس اليكـ مف قبؿ الأستاذة المطبقة . كفي الحية المكالية إتبعنا الخطكات 

 مجمكعة تجريبية:  – 2ج ـ ع تؾ1التالية بالنسبة لتلبميذ 

مفػػيف فػػػي أفػػراد مخت 05تقسػػيـ أفػػراد المجمكعػػة إلػػػى مجمكعػػات فرعيػػة تضػػـ كػػػؿ مجمكعػػة  -

مسػػػتكيات التحيػػػيؿ، تسػػػمى كػػػؿ مجمكعػػػة بالمجمكعػػػة الأـ أك المجمكعػػػة الأيػػػمية.  كقػػػد فضػػػمت 

المجمكعات اختيار أسماء ليػا )الككاسػر، النجػاح، التػاج، القمػة، البػرؽ( كمػا ىػك مكضػح فػي الشػكؿ 

 التالي:  
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ثناء تطبيق إستراتيجية : وضعية تجميس المجموعات الأم )الأصمية( المعتمدة أ(07)شكل

 "جيكسو"

مياـ فرعية كتكميؼ كؿ تمميذ في المجمكعة بميمػة  حيػث  05تقسيـ الميمة التعميمية إلى  -

 تلبميذ مف كؿ مجمكعة . 05تكزع المياـ الخمس عمى 

يمتقي أيحاب المياـ المتماثمة في مجمكعات تسمى مجمكعة الخبراء لمتشاكر مع بعضيـ  -

 ـ الجزء الخاص بيـ.البعض كالتعاكف لفي
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 وضعية تجميس المجموعات الخبراء المعتمدة أثناء تطبيق إستراتيجية "جيكسو" (:08)شكل   

يعكد كػؿ مػتعمـ إلػى مجمكعتػو الأيػمية كيتػكلى تعمػيـ بقيػة أعضػاء مجمكعتػو الميمػة التػي  -

 ميذ معمما كمتعمما في نفس الكقت.قاـ بمناقشتيا كتعمميا مع مجمكعة الخبراء، كعندىا يككف التم

مناقشػػة المػػادة التعميميػػة مػػع الأسػػاتذة مػػع تيػػكيب الخطػػأ كيكػػكف ذلػػؾ مػػف خػػلبؿ التغذيػػة  - 

 الراجعة كالتقكيـ كمف ثـ َّ تقييـ أداء المجمكعات. 

كبعد إجراء اختبارات الفيؿ الثاني تـ تكزيع مقياس الدافعيػة للئنجػاز عمػى أفػراد المجمػكعتيف 

 كبعد جمع الاستثمارات قمنا بتفريغ البيانات. 2014مارس  16دم، ككاف ذلؾ بتاريخ كقياس بع
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 الأســاليب الإحصــائية: -4-3-7

 اعتمدنا في تحميؿ البيانات عمى تقنيات الإحياء الكيفي كالتحميمي كما يمي:   

 تقنيات الإحصاء الوصفي -

 نحرافات المعيارية.التكرارات، النسب المئكية، المتكسطات الحسابية، الا 

 تقنيات الإحصاء التحميمي:  -

اختبػػػػار )ت( كالػػػػػذم يسػػػػتخدـ لقيػػػػػاس دلالػػػػة الفػػػػػركؽ بػػػػيف المتكسػػػػػطات المرتبطػػػػة كغيػػػػػر     

، كقػػػد اسػػػتخدمنا فػػػي دراسػػػتنا معادلػػػة حسػػػاب )ت(  1المرتبطػػػة كلمعينػػػات المتسػػػاكية كغيػػػر المتسػػػاكية

 : 2لعينتيف مرتبطتيف كالتي نييا

 م ف
 ـت= ـــــــــ
 ف  2مج ج
 ــــــــ
 (1-ن )ن

 حيث :

 متكسط الفركؽ كىك يساكم أيضا فرؽ المتكسطيفم ف : 

 مربعات اعترافات الفركؽ عف متكسط تمؾ الفركؽ .ف:   2مج ج

 عدد أفراد العينة :  ن :

 

 

                                      
، الجزائر ديكاف 2، طذج من المقاييس والاختباراتالإحصاء والقياس النفسي والتربوي مع نمامقدـ عبد الحفيظ،  1

 .109، ص 2003المطبكعات الجامعية بف عكنكف، 
 .342السيّد فؤاد البيي ، الميدر المذككر سابقا، ص  2
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 :1كمعادلة حساب )ت( لعينتيف متساكيتيف كالتي نييا

 2م – 1م
 ت= ــــــ

2ع
2ع - 1

2 

 ــــــــ

 1-ن
 ث:حي

 متكسط العينة الأكلى.:  1م

 الثانية متكسط العينة:  2م

2ع
 تبايف العينة الأكلى.:  1

2ع
 تبايف العينة الثانية. : 2

المستكل الاقتيػادم( مػف أجػؿ تحقيػؽ شػرط التجػانس  كلضبط المتغيرات الكيفية )الجنس،   

ى ىػػػذه المتغيػػػرات بػػػيف لدراسػػػة الفػػػركؽ عمػػػ 2كـــابػػيف العينتػػػيف التجريبيػػػة كالضػػػابطة، اسػػػتخدـ اختبػػػار 

 : 2العينتيف كتعطي المعادلتو عمى الشكؿ التالي

 كَ( -مج )ك  
 = ــــــــ 2كا

 ك     
 3.ليذا لابد مف إدخاؿ تعديؿ" ياتس"كىك كالتالي ،1كبما أف درجة الحرية تساكم   

 
                                      

 .341السيّد فؤاد البيي ، الميدر المذككر سابقا، ص  1
بار فروض البحوث النفسية والتربوية و الإحصاء البارامتري واللابارامتري في اختالدردير عبد المنعـ أحمد،  2

 .130، ص2006، د.ط، مير: عالـ الكتب، الاجتماعية
، د.ط، الجزائر: ديكاف المطبكعات الإحصاء المطبق في العموم الإجتماعية والإنسانيةبكحفص عبد الكريـ،  3

 .202، ص 2005الجامعية، 
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 2(0.5 –كَ(  -مج) )ك     

 = ـــــــــــــ 2كا
 كَ 

 حيث:

 بي(.التكرار الملبحظ )التجري ك:

 التكرار النظرم أك التكرار المتكقع )حسب الفرض المختبر(. كَ:

كما يجدر بنا الإشارة إلى أنو تمت المعالجة الإحيائية لبيانات الدراسة عف طريؽ الإعلبـ  

  الآلي كذلؾ باستخداـ برنامش " الحزـ الإحيائية لمعمكـ الاجتماعية"

(STATISTICAL PACKAGE FOR SOCIAL SCIENCES) SPSS 
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 ممخص الفصل: 

تعرضػنا فػػي ىػذا الفيػػؿ إلػى كػػؿ مػا يتعمػػؽ بػإجراءات الدراسػػة الميدانيػة المتعمقػػة بمكضػػكع    

الدراسػػة الحاليػػة مػػف المػػنيش المتبػػع فػػي دراسػػة المشػػكمة كالفرضػػيات التػػي انطمقنػػا منيػػا، إلػػى الدراسػػة 

مدراسػػة الأساسػػية، ثػػـ عرفنػػا ميػػداف الاسػػتطلبعية كمػػا حققتػػو لنػػا مػػف أىػػداؼ سػػاعدتنا عمػػى الإعػػداد ل

الدراسػة كالعينػة حجميػػا كطريقػة اختيارىػا كخيائيػػيا كضػبط المتغيػرات الدخميػػة، بعػد ذلػػؾ الأدكات 

المسػػػتخدمة لجمػػػع البيانػػػات ثػػػـ شػػػرح أىػػػـ إجػػػراءات تطبيػػػؽ الدراسػػػة الأساسػػػية كفػػػي الأخيػػػر تطرقنػػػا 

 سة.للؤساليب الإحيائية المعتمدة في تحميؿ بيانات ىذه الدرا

 كسنحاكؿ في الفيؿ المكالي عرض النتائش المتكيؿ إلييا ثـ تحميميا كمناقشتيا.         
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 ســـل الخامــــالفص
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 عرض ومناقشة نتائج الدراسة 
 
 
 

 تمييــد:

بعد التطرؽ في الفيؿ السابؽ إلى إجراءات الدراسة الميدانيػة المتمثمػة فػي مػنيش الدراسػة،    

راتيػػػا، الطػػػرؽ المتبعػػػة لضػػػبطيا كقياسػػػيا، عينػػػة الدراسػػػة كطريقػػػة اختبارىػػػا كخيائيػػػيا كأىػػػـ متغي

خطكات الدراسػة الأساسػية، بالإضػافة إلػى أدكات جمػع البيانػات كالأسػاليب الإحيػائية المعتمػدة فػي 

تحميميػػا سػػنتطرؽ فػػي ىػػذا الفيػػؿ إلػػى عػػرض كتحميػػؿ نتػػائش ىػػذه الدراسػػة تػػـ تفسػػيرىا كمناقشػػتيا فػػي 

  .الفرضيات كالإطار النظرم  كما تكيمت إليو الدراسات السابقة ضكء
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 عـرض وتحميـل نتـائج الدراسـة: -5-1

 عرض وتحميل نتائج الفرضية الأولى :-5-1-1

كنييا: لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحيائية بيف أفراد المجمكعة التجريبية كأفراد     

 اس القبمي لمستكل الدافعية للئنجاز .المجمكعة الضابطة في درجات القي

قبػػؿ اختبػػار ىػػذه الفرضػػية سػػيتـ كيػػؼ النتػػائش المتكيػػؿ إلييػػا مػػف خػػلبؿ التطبيػػؽ الأكؿ    

  لمقياس الدافعية للئنجاز، أم القياس القبمي لعينة الدراسة كذلؾ قبؿ تطبيؽ إستراتيجية "جيكسك" 

  
ن التجريبية والضابطة عمى مقياس درجات القياس القبمي لأفراد المجموعتي :(09)شكل 

 الدافعية للإنجاز

مف خلبؿ ملبحظتنا لممنحنى أعلبه يمكننا مقارنة تكزيع الدرجات الخاـ لممجمكعتيف    

الضابطة ك التجريبية في القياس القبمي لمدافعية للئنجاز، كرغـ كجكد اختلبفات في ىذه الدرجات 

 إلا أنيا غير متباعدة بشكؿ كبير.
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: دلالة الفروق بين متوسطي درجات الدافعية للإنجاز لإفراد المجموعتين (13) جدول 

 التجريبية والضابطة في القياس القبمي

درجات الدافعية 
للإنجاز في القياس 

 القبمي

 المجموعة
 التجريبية

المجموعة 
 الضابطة

ن

      ن

ت 
 المحسوبة

ت 
 المجدولة

مستوى 
الدلالة عند 
0.01 

اتجاه 
 الفرق

5 25 25 تلاميذعدد ال

0 

 / غير دال 2.70 1.27
المتوسط الحسابي 

 )م(
75.96 83.72 

الانحراف 
 المعياري)ع(

22.11 20.95 

 

أيػػػػغر مػػػػف قيمػػػػة)ت(  1.27تكضػػػػح النتػػػػائش المدكنػػػػة أعػػػػلبه، أف قيمػػػػة )ت( المحسػػػػكبة    

يعنػػي أنػػو لا تكجػػد ، كىػػذا (0.01( ك بالتػػالي فيػػي غيػػر دالػػة عنػػد مسػػتكل دلالػػة )2.70المجدكلػػة )

فػػركؽ دالػػة إحيػػائيا بػػيف درجػػات أفػػراد المجمكعػػة التجريبيػػة كأفػػراد المجمكعػػة الضػػابطة فػػي القيػػاس 

القبمػي لمقيػػاس الدافعيػػة للئنجػاز، كبالتػػالي فػػإف الفرضػية التػػي تػػنص عمػى أنػػو: "لا تكجػػد فػػركؽ ذات 

بطة فػي درجػات القيػاس القبمػي دلالة إحيائية بيف أفػراد المجمكعػة التجريبيػة كأفػراد المجمكعػة الضػا

لمسػػتكل الدافعيػػة للئنجػػاز" قػػد تحققػػت، كبػػالرغـ مػػف كجػػكد فػػارؽ بػػيف متكسػػطي درجػػات المجمػػكعتيف 

ليالح المجمكعة الضػابطة إلّا أنػو يبقػى غيػر داؿ إحيػائيا ممػا يجعػؿ أفػراد عينػة  (7.76يساكم )

كل دافعتػػػييـ للئنجػػػاز حسػػػب الدراسػػػة بمجمكعتييمػػػا التجريبيػػػة كالضػػػابطة متمػػػاثمتيف مػػػف حيػػػث مسػػػت

 درجاتيـ عمى مقياس الدراسة عند إجراء القياس القبمي. 
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 :عرض وتحميل نتائج الفرضية الثانية-5-1-2

كنييا" تكجد فركؽ ذات دلالة إحيائية بيف القياسيف القبمي كالبعدم لمستكل الدافعية    

 م".للئنجاز لدل أفراد المجمكعة التجريبية ليالح القياس البعد

 
: درجات القياسين القبمي والبعدي لأفراد المجموعة التجريبية عمى مقياس (10)شكل     

 الدافعية للإنجاز

يكضػػح الشػػكؿ أعػػلبه الفػػرؽ بػػيف درجػػات القيػػاس القبمػػي كالقيػػاس البعػػدم لأفػػراد المجمكعػػة    

 (14, 13، 8)ا التجريبية، حيث يظير الفرؽ كاضحا ليالح القياس البعدم لدل جميع التلبميذ عػد

ك بػالرغـ مػػف انػػو متفاكتػا مػػف فػػرد لآخػػر إلا أنػو يػػكحي بحػػدكث تحسػػف فػي مسػػتكل الدافعيػػة للئنجػػاز 

 لدل أفراد المجمكعة التجريبية بيف التطبيقيف.

كمػػػف أجػػػؿ التأكػػػد مػػػف دلالػػػة ىػػػذه الفػػػركؽ، تػػػـ إخضػػػاعيا لممعالجػػػة الإحيػػػائية بتطبيػػػؽ     

 طات ىذه الدرجات، كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ." لدراسة الفركؽ بيف متكسtالاختبار "
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: دلالة الفروق بين متوسطي درجات أفراد المجموعة التجريبية في القياسين (14)جدول 

 القبمي والبعدي لمدافعية للإنجاز

المجموعة 
 التجريبية

القياس 
 القبمي

القياس 
 البعدي

ن
 ن

ت 
 المحسوبة

ت 
 المجدولة

مستوى 
الدلالة عند 
0.01 

اتجاه 
 الفرق

2 25 25 عدد التلاميذ
5 

لصالح  دال 2.65 7.03
القياس 
 البعدي

المتوسط 
 الحسابي )م(

75.96 108.80 

الانحراف 
المعياري 
 )ع(

22.11 07.51 

      

لأف قيمػػة  (،0.01يكضػػح الجػػدكؿ أعػػلبه أف قيمػػة )ت( دالػػة إحيػػائيا عنػػد مسػػتكل الدلالػػة )

(، كبالتػػالي تقبػػؿ الفرضػػية التػػي تػػنص 2.65ة )ت( المجدكلػػة)(أكبػػر مػػف قيمػػ7.03)ت( المحسػػكبة)

عمى أنو "تكجد فركؽ ذات دلالة إحيػائية بػيف القياسػيف القبمػي ك البعػدم لمسػتكل الدافعيػة للئنجػاز 

لدل أفراد المجمكعة التجريبية ليالح القياس البعدم"، بالإضافة إلى ملبحظػة الفػرؽ باتجػاه متكسػط 

 (.75.96( مف معدؿ درجات القياس القبمي)32.84يقدر بػ) (108.80درجات القياس البعدم )

 عرض وتحميل نتائج الفرضية الثالثة:  -5-1-3

نػػػػص الفرضػػػػية " لا تكجػػػػد فػػػػركؽ ذات دلالػػػػة إحيػػػػائية بػػػػيف القياسػػػػيف القبمػػػػي ك البعػػػػدم     

 لمستكل الدافعية للئنجاز لدل أفراد المجمكعة الضابطة".
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درجات القياسين القبمي والبعدي لأفراد المجموعة الضابطة عمى مقياس  (:11)شكل 

 الدافعية للإنجاز

مف خلبؿ المنحنى البياني أعلبه الذم يمثؿ درجات القياسيف القبمي كالبعدم لأفراد المجمكعة 

الضابطة يظير لنا اختلبؼ نتائش تلبميذ ىذه المجمكعة بيف القياسيف بشكؿ عاـ،  مما يكحي عدـ 

تقرار مستكل دافعيتيـ للئنجاز، فالنتائش متذبذبة كغير ثابتة بشكؿ عاـ كالملبحظ أيضا تراجع اس

  أغمبيتيا، كلمتأكد أكثر تـ اختبار الفرضية الثالثة إحيائيا  فكانت النتائش في الجدكؿ التالي :
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قياسين : دلالة الفروق بين متوسطي درجات أفراد المجموعة الضابطة في ال(15)جدول 

 القبمي والبعدي لمدافعية للإنجاز

المجموعة 
 الضابطة

القياس 
 القبمي

القياس 
 البعدي

ن
 ن

ت 
 المحسوبة

ت 
 المجدولة

مستوى 
الدلالة عند 
0.01 

اتجاه 
 الفرق

2 25 25 عدد التلاميذ
5 

لصالح  دال 2.80 3.82
القياس 
 القبمي

المتوسط 
 الحسابي )م(

83.72 64.52 

الانحراف 
 ي )ع(المعيار 

20.95 13.77 

  

( 2.80( أكبػر مػف قيمػة )ت( المجدكلػة )3.82يبيف ىذا الجدكؿ أف قيمة )ت( المحسكبة)   

كعميو نرفض الفرضية التي تػنص عمػى أنػو "لا تكجػد فػركؽ ذات دلالػة  (0.01)عند مستكل الدلالة 

 فراد المجمكعة الضابطة".إحيائية بيف القياسيف القبمي ك البعدم لمستكل الدافعية للئنجاز لدل أ

كىك يعتبر  (19.2)كما أننا نلبحظ الفرؽ بيف متكسطي درجات القياسيف القبمي كالبعدم    

 كبير نسبيا.

 عرض وتحميل النتائج الفرضية الرابعة:-5-1-4

نص الفرضية " تكجد فركؽ ذات دلالة إحيػائيا بػيف أفػراد المجمكعػة التجريبيػة كالضػابطة    

 س البعدم لمستكل الدافعية للئنجاز ليالح أفراد المجمكعة التجريبية".في درجات القيا
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درجات القياس البعدي لأفراد المجموعتين التجريبية والضابطة عمى مقياس  (:12)شكل 

 الدافعية للإنجاز
   

جريبيػة فػي ضح الشكؿ أعلبه لممنحنى البياني الفرؽ بيف نتائش المجمكعتيف الضابطة كالتك ي  

القياس البعدم لمستكل الدافعية للئنجػاز كمػا يبػيف الفػرؽ بػيف درجػات المجمكعػة الضػابطة كدرجػات 

 المجمكعة التجريبية ليالح الأخيرة كعمى مستكل جميع الأفراد. 

كمف أجؿ التأكد مف دلالة ىذه الفركؽ تـ اختبار الفرضية الرابعة فكانت النتائش في     

  الجدكؿ التالي:
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: دلالة الفروق بين متوسطي درجات الدافعية للإنجاز لأفراد المجموعتين (16)جدول 

 التجريبية والضابطة في القياس البعدي

درجات الدافعية 
للإنجاز في 
 القياس البعدي

المجموعة 
 التجريبية

المجموعة 
 الضابطة

ن
 ن

ت 
 المحسوبة

ت 
 المجدولة

مستوى 
الدلالة 
عند 
0.01 

اتجاه 
 الفرق

5 25 25 لتلاميذعدد ا
0 

لصالح  دال 2.42 14.10
المجموعة 
 التجريبية

المتوسط الحسابي 
 )م(

108.8 64.52 

الانحراف 
 المعياري)ع( 

7.51 13.77 

  

يكضح الجػدكؿ أعػلبه أف الفػرؽ بػيف متكسػط درجػات المجمكعػة التجريبيػة كمتكسػط درجػات   

لدافعيػػة للئنجػػاز داؿ إحيػػائيا عنػػد مسػػتكل دلالػػة المجمكعػػة الضػػابطة فػػي القيػػاس البعػػدم لمسػػتكل ا

أكبػر مػف  (14.10)كليالح درجػات المجمكعػة التجريبيػة، حيػث أف قيمػة )ت( المحسػكبة  (0.01)

، كعميو تقبؿ نص الفرضية أنو:" تكجد فركؽ ذات دلالػة إحيػائية بػيف (2.42)قيمة )ت( المجدكلة 

الضػػابطة فػػي درجػػات القيػػاس البعػػدم لمسػػتكل  أفػػراد المجمكعػػة  التجريبيػػة المجمكعػػة ك المجمكعػػة

 الدافعية للئنجاز ليالح أفراد المجمكعة التجريبية".

درجػػػة كمػػػا يقيسػػػيا مقيػػػاس  (44.28)كمػػػا نلبحػػػظ أف الفػػػرؽ يعتبػػػر ميمػػػا فقػػػد كيػػػؿ إلػػػى    

 الدافعية للئنجاز.
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 تفسيــر ومناقشة نتـائج الدراسـة:-5-2

 ولى  تفسير ومناقشة نتائج الفرضية الأ -5-2-1

ك نييا: لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحيائية بيف أفراد المجمكعة  التجريبية كأفراد المجمكعػة 

الضػػػابطة فػػػي درجػػػات القيػػػاس القبمػػػي لمسػػػتكل الدافعيػػػة للئنجػػػاز، ك بإسػػػتخداـ اختبػػػار )ت( لدراسػػػة  

  .(19)الفركؽ بيف المتكسطات تـ قبكؿ الفرضية اليفرية  كذلؾ كما يبيف الجدكؿ رقـ:

كأفػراد المجمكعػة   (75.96)ما يبيف أيضا المتكسطيف الحسابييف لأفراد المجمكعػة التجريبيػة ك

كىػي قػيـ تشػير إلػى ضػعؼ مسػتكل الدافعيػة  للئنجػاز بالنسػبة لأفػراد العينتػيف،  (83.72)الضابطة 

 ىذه الملبحظة. (09)كيؤكد المنحنى البياني لمشكؿ رقـ 

مجمكعػػػػة  الضػػػػابطة كالمجمكعػػػػة التجريبيػػػػة( يدرسػػػػكف إف ىػػػػذه النتيجػػػػة متكقعػػػػة فالتلبميػػػػذ )ال

بالطريقة التقميدية التػي تعتمػد عمػى الأسػاتذة بنسػبة كبيػرة جػدا، فيػي الكحيػدة التػي تعطػي المعمكمػات 

كتقػػكـ بالشػػرح كفػػي بعػػض الأحيػػاف تسػػتعيف بالمغػػة  العربيػػة ثػػـ تسػػأؿ كفػػي نيايػػة الأمػػر تجيػػب عمػػى 

اعػػؿ ك دكر التلبميػػذ ىنػػا جػػد سػػمبي، خايػػة كأف لغػػة الدراسػػة أغمبيػػة الأسػػئمة لأنػػو لا يكجػػد أدنػػى تف

لػذلؾ لا نجػد أدنػى مسػتكل  فطبيعة المادة غير مرغكبة عند الكثير مف التلبميذ، -انجميزية –أجنبية 

الدافعية، "حيث أف التمميذ الذم لا يممؾ دافعية لدراسة مادة معينة ييعب عمى الأستاذ تييئتو نفسػا 

مػػات الجديػػدة، كالدافعيػػة  يجػػب أف ترتكػػز عمػػى الكػػـ كالمسػػتكل المعرفػػي للؤسػػتاذ كعقميػػا لتقبػػؿ المعمك 

كلا يقتيػػػر ىػػػذا عمػػػى الشػػػعب العمميػػػة بػػػؿ يتعػػػداه إلػػػى الشػػػعب الأدبيػػػة،  1.كتػػػرتبط بطريقػػػة التػػػدريس

فالتمميػػذ العممػػي يركػػز إىتمامػػو عمػػى المػػكاد العمميػػة  أمػػا التمميػػذ الأدبػػي فيركػػز إىتمامػػو عمػػى المػػكاد 

                                      
، الإمارات: 1د معممي كمعممات كحدة المغة العربية، ج، إعداأثر دافعية الطلاب نحو التعميمعكض نجيب محمد،  1

 .22، ص 1992مجمة البحكث التربكية، جامعة الإمارات العربية المتحدة، 
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عدا المغات، فكؿ ىذا النفكر مف المادة كعدـ الاىتماـ يؤدم إلػى عػدـ التفاعػؿ اليػفي حتػى  الأدبية

مػػتعمـ، كذلػػؾ بسػػبب خػػكؼ الطالػػب ككقكعػػو فػػي الخطػػأ الػػذم يػػؤدم بػػو إلػػى الخجػػؿ مػػف  –مػػع معمػػـ 

 أستاذه كمف زملبئو فييبح مكقفو أكثر سمبية كيزداد تدنى مستكل دافعيتو للبنجاز. 

إلػػػى ذلػػػؾ فػػي دراسػػػتيا التػػػي عنكنػػػت بالخجػػػؿ كعلبقتػػػو  (2003)لحػػػارثي"كقػػد أشػػػارت "سػػػيى ا

بدافعية  الانجاز الدراسي كمف بيف أىداؼ الدراسة مدل انتشار الخجؿ بيف طمبػات المرحمػة الثانكيػة 

لى معرفة العلبقة بيف الخجؿ كدافعية الانجاز، كقد اختارت الباحثة عينة الدراسة بطريقػة عشػكائية  كا 

يتيا الثانيػػة إلػػى كجػػكد علبقػػة ارتباطيػػة بػػيف الخجػػؿ كدافعيػػة  الانجػػاز، كمػػف بػػيف فتكيػػمت فػػي فرضػػ

  1.تكييات الدراسة تييئة البيئة المناسبة التي تساعد عمى تنمية دافع الانجاز لدل الطالب

كما تعزل نتيجة الفرضية إلى إحباط التلبميذ كذلؾ بسبب نتائش الفيؿ الأكؿ التي كانت 

ئش السنة الرابعة متكسط، لأف أغمب التلبميذ عند انتقاليـ إلى سنة  أكلى ثانكم متدنية مقارنة بنتا

يجدكف تنظيـ اجتماعي مختمؼ عما كانكا فيو، بالرغـ مف أنيا نفس القكانيف كنفس الضكابط التي 

تخضع ليا أم مؤسسة تربكية. لكف تمميذ السنة رابعة  يجد نفسو في أعمى التنظيـ اليرمي لمسنكات 

سية داخؿ مؤسستو ككأنو يتميز بامتيازات خاية عف باقي المستكيات، ككؿ المؤسسة كالنظاـ الدرا

التعميمي ينظر إليو بأنو نتيجة المسيرة الدراسية لمدة أربع سنكات كأنو ثمرة نجاحيا أك فشميا فيزيد 

 اعتزازه كثقتو بنفسو. 

ـ الذم يحس فيو قػد سػمبت في حيف تكاجده في سنة أكلى ثانكم يجد نفسو في أسفؿ ذلؾ الير 

منو كؿ امتيازاتو كيرل سكل الأمر كالنيى كالضكابط كالقكانيف اليارمة، كما يحس بتزعزع فػي ثقتػو 

كتدني مستكاه لأنػو يػرل أف ثمػرة نجػاح المؤسسػة  تلبميػذ البكالكريػا، ضػؼ إلػى ذلػؾ الفػراغ المعرفػي 

                                      
 .06الحارثي سيى بنت عمر، الميدر المذككر سابقا، ص  1
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ة متكسط كالسػنة الأكلػى ثػانكم، ككػؿ ىػذا الذم يعاني منو دراسيا ككأف حمقة مفقكدة  بيف السنة رابع

 يؤدم إلى تدني دافعية الانجاز لديو.

أف الدافعيػة تنطػػكم عمػػى نػكع مػػف القيػكر الػػذاتي، كالتػػي  "كمػا أضػػاؼ "أتكنسػكف" ك"كاتكريػػت

يقيد بيا قكة الأثر السابؽ، بمعنى أف السمكؾ الذم استثارة اليدؼ المكجو يميؿ إلى أف يقاكـ حتى 

كعمى ذلؾ تيبح قكة الميؿ أك النزع لمعمؿ دالة النزع المستشارة فػي المكقػؼ الحػالي يتحقؽ اليدؼ، 

 لممثير. 

أم أف الفرد أك الدافعية لمعمؿ تتكقؼ عمى النزعة التي تتركيا معالجة المثير. كيتفػؽ "بػلبس" 

شػؿ، مع "اتكنسكف" فيرل "أف الػدافع لتجنػب الفشػؿ ىػك اسػتعداد لػدل الفػرد يتمثػؿ فػي الخػكؼ مػف الف

كلػػيس العمػػؿ عمػػى تفػػادم الفشػػؿ عنػػدما يقػػيـ أداءه بنفسػػو،  أك بكاسػػطة الآخػػريف كاضػػعا فػػي اعتبػػاره 

تيديد الفشؿ كمقاكمتو لمفشؿ تككف أضعؼ ما يمكػف أف تكػكف عميػو عنػدما تكػكف احتمػالات النجػاح 

جػدا، لأف تكػكف احتمػالات النجػاح ضػعيفة  شؿ متلبشية تقريبا، أك عندما عالية جدا، كاحتمالات الف

 1.الفشؿ مؤكد كسبب لكمو لنفسو يككف منعدما"

لابػد مػف  –سػنة أكلػى خايػة  -كمف أجؿ رفع مستكل دافعية الانجاز الدراسي لػدل التلبميػذ 

الاىتمػػاـ بياتػػو الفئػػة حتػػى تشػػعر بمكانتيػػا فػػي المؤسسػػة كأنيػػا حجػػر الأسػػاس لمكيػػكؿ إلػػى مسػػتكل 

ذا مف جيػة، كمػف جيػة أخػرل الاىتمػاـ بتحسػيف الأداء البكالكريا، كتجنيبيا مكاقؼ الخكؼ كالفشؿ ى

ثارة دافعتييـ، حيث يرل "نشػكاتي" "أنػو مػف بػيف العنايػر التػي تزيػد مػف دافعيػة  كالمكقؼ التعميمي كا 

التلبميػذ الاىتمػاـ بالنشػاطات المدرسػية فػي تحقيقيػا، الاىتمػاـ بتحسػيف أداء الطالػب، يػياغة المػادة 

                                      
لتكزيع ، د.ط، مير : مؤسسة المختار لمنشر كاسيكولوجية الفروق بين الجنسينمكسى راشد عبد العزيز،  1

 .36، ص1994القاىرة، 
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ستشارة الطلبب بطريقػة التعميمية بطريقة يغدك فييا  المتعمـ قادرا عمى إدراؾ حاجة يمكف إشباعيا، كا 

  1تمكنيـ مف تحميؿ المكقؼ التعميمي"

بيذه الطريقة لا يككف ىناؾ مجاؿ عند التمميذ لمتيكرات الخاطئة عف نفسو كعف مؤسستو 

" فالدافعية  كيدرؾ بأنو فعاؿ فييا في أم مستكل مف اليرـ كاف، كىنا تككف لديو دافعية للئنجاز

للئنجاز حالة مميزة مف الدافعية  العامة تشير إلى حالة معرفية داخمية  عند المتعمـ تدفعو إلى 

  2الانتباه إلى المكقؼ التعميمي كالإقباؿ عميو بنشاط محدد كالاستمرار فيو حتى يتحقؽ التعمـ".

يػػػػـ ينقيػػػػيـ القػػػػدرة كتؤكػػػد نظريػػػػة العػػػػزك فػػػػي دافعيػػػػة الانجػػػػاز عمػػػػى انػػػػو إذا أعتقػػػػد الطمبػػػػة أن

لاستيعاب مادة معينة )كالرياضيات مثلب(، فإنيـ يسمككف طريقيـ حسب ىذا الاعتقاد حتى لك كانت 

قػػدراتيـ فػػكؽ المتكسػػط بكثيػػر، كىػػؤلاء الطمبػػة يحتػػاجكف إلػػى قميػػؿ مػػف الدافعيػػة لمحاكلػػة حػػؿ مسػػائؿ 

  3.ضعيفا جداالرياضيات، ذلؾ أف يتكقعكا أف أدائيـ في مسائؿ الرياضيات سكؼ يككف 

كقد شغؿ تدني مستكل الدافعية للئنجاز العديد مف الباحثيف كالدارسػيف فػي مختمػؼ المجػالات 

التربكيػػة كالنفسػػية كالاجتماعيػػة  كحتػػى الاقتيػػادية كسػػػعكا إلػػى إيجػػاد حمػػكؿ أك حتػػى التخفيػػؼ مػػػف 

ريس فعالػػػة إنخفػػػاض مسػػػتكاىا، كقػػػدمكا العديػػػد مػػػف البػػػدائؿ كالحمػػػكؿ مػػػف أىميػػػا انتيػػػاج أسػػػاليب تػػػد

 كناجعة. 

كمػػف بػػيف ىػػذه الدراسػػات كالتػػي تتكافػػؽ مػػع نتػػائش الدراسػػة الحاليػػة نجػػد دراسػػة "سػػامية  إبراىيمػػي"    

  -لنتعمـ معا –( التي ىدفت إلى معرفة أثر إستراتيجية التعمـ التعاكني 2009)

                                      
 .329نشكاتي عبد المجيد، الميدر المذككر سابقا، ص  1
 .112قطامي يكسؼ ك آخركف، الميدر المذككر سابقا، ص  2
 .149عمكطي سييمة، الميدر المذككر سابقا، ص 3
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ي فػػػي اكتسػػػاب المفػػػاىيـ الرياضػػػية لػػػدل تلبميػػػذ السػػػنة الأكلػػػى متكسػػػط، تكيػػػمت الباحثػػػة فػػػ

بيف متكسطي  0.01فرضيتيا الأكلى إلى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحيائية عند مستكل الدلالة 

  1.درجات تلبميذ المجمكعة الضابطة كدرجات تلبميذ المجمكعة التجريبية  في الاختبار القبمي

كذلػؾ حيػث عمػؿ الباحثػاف عمػى دراسػة الفػركؽ  (1998)كما تثبػت أيضػا دراسػة الجبػرم كالػديب    

بيف الطلبب في أبعاد التكافؽ الشخيي كالاجتماعي في الاعتماد الايجابي كالاعتمػاد السػمبي، عػدـ 

  2.كجكد فركؽ بيف الطلبب كالطالبات لا في الاعتماد المتبادؿ الايجابي كلا في الاعتماد السمبي

سمبيات كقد إف التعميـ التقميدم يشكؿ ىدرا تربكيا بالنسبة لممؤسسة كالمجتمع كذلؾ لما لو مف 

 ذكرىا أبك النير في النقاط التالية:

 .متدفينطكم عمى اعتماد متبادؿ  -   

 الاعتماد عمى الأداء الفردم كلا تككف ىناؾ مسؤكلية  جماعية . -   

 مناقشة المياـ بدكف الالتزاـ بتعمـ التلبميذ بعضيـ بعض. -   

 تجاىؿ لميارات العمؿ الزمر )التعاكني(. -   

 3.تـ معالجة جماعية لجكدة العمؿ بؿ ىناؾ تقدير للبنجازات الفرديةلا ت -   

إف ىػػػذه العنايػػػر تجعػػػؿ التبػػػايف ممحكظػػػا فػػػي اليػػػؼ كلا يكػػػكف ىنػػػاؾ انسػػػجاـ كتفاعػػػؿ بػػػيف 

المتعمميف، نعـ إنيا تؤدم إلى التنافس كلكف للؤقمية النجباء مػع كجػكد نػكع مػف الغيػرة كالتنػافر بيػنيـ 

عمػـ، كفػي ىػذه الحالػة تكػكف ىنػاؾ حتميػة عمػى المعمػـ أف يعمػؿ مػع التلبميػذ كالاعتماد التاـ عمى الم

 الأكثر نشاطا كفاعمية  دكف الاىتماـ بغيرىـ .

                                      
 إبراىيمي سامية، الميدر المذككر سابقا. 1
 .286 -249قا، ص الجبرم أسماء عبد العاؿ، الميدر المذككر ساب 2
 .62أبك النير حمزة  حمزة كآخركف، الميدر المذككر سابقا، ص 3
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 صفمػػف المػػؤثرات القكيػػة عمػػى الطػػلبب الػػذيف يشػػعركف بػػأف معممػػييـ غيػػر راضػػيف عػػنيـ يػػنق

  1عمى نحك سيء اعتبار الذات لدييـ، كبالتالي تنخفض دافعيتيـ لمتحييؿ كغالبا ما يتيرفكف

كمػػف أجػػؿ الحفػػاظ عمػػى التنػػاغـ كالتناسػػؽ ك التنػػافس كالتفاعػػؿ الايجػػابي داخػػؿ غرفػػة اليػػؼ 

فعمى الأسرة التربكية كالأستاذ بيفة خاية أف يككنا كاعييف لدكرىما في التربية كمػدركيف الأسػاليب 

ؤدم إلى عكس ذلؾ مف التي تزيد مف ثقة التمميذ بنفسو كبسمككيـ الحسف اتجاىو، كالأساليب التي ت

 عدـ ثقة كعدـ تقديره لذاتو كىك ما يؤدم إلى تدني مستكل الدافعية للئنجاز الدراسي.

كبما أف النظرية يبرىف عمييػا بنقيضػتيا فػيمكف القػكؿ أف أغمػب الدراسػات السػابقة تؤيػد نتيجػة 

قػػػػائـ عمػػػػى التػػػػي ىػػػدفت إلػػػػى معرفػػػة أثػػػػر الػػػػتعمـ التعػػػاكني ال (2003)ىػػػذه الفرضػػػػية فدراسػػػة "غيػػػػث"

مجمكعػػػات الخبػػػراء "جيكسػػػك" فػػػي القػػػراءة كالتحيػػػيؿ كالاتجاىػػػات نحػػػك القػػػراءة  لػػػدل طمبػػػة اليػػػؼ 

الثػػػامف فػػػي مػػػادة المغػػػة الانجميزيػػػػة أظيػػػرت نتائجيػػػا الآثػػػار الايجابيػػػػة لمػػػتعمـ التعػػػاكني القػػػائـ عمػػػػى 

 . 2.مجمكعات الخبراء "جيكسك" في القراءة  مقارنة بالطريقة التقميدية

ريقة التقميدية إذا لـ يكف ليا أثر سمبي عمى عممية  التعمـ فيي لا تحقؽ آثار أم أف الط

ستراتيجيات ذات آثار إيجابية كفعالة  تؤدم بالمعمـ كالمتعمـ  إيجابية كلذلؾ عمينا انتياج أساليب كا 

 إلى تحقيؽ الأىداؼ المرجكة مف العممية  التعميمية.

 نية :     تفسير ومناقشة نتائج الفرضية الثا-5-2-2

كالتي نييا: تكجد فركؽ ذات دلالة إحيائية بػيف القياسػيف القبمػي كالبعػدم لمسػتكل الدافعيػة 

للئنجاز لدل أفراد المجمكعة التجريبية  ليالح القياس البعدم، كقػد كيػمنا إلػى قبػكؿ ىػذه الفرضػية 

                                      
 .151عمكطي سييمة، الميدر المذككر سابقا، ص  1
 .182الحيمة محمد محمكد، الميدر المذككر سابقا، ص  2
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، كمػا (14)جػدكؿ مف خلبؿ استخداـ اختبار)ت( لدراسة الفػركؽ بػيف المتكسػطات، كذلػؾ مػا يبينػو ال

  (.10)يظير ىذا التحسف جميا في المنحنى البياني لمشكؿ 

كتػػدؿ نتػػائش ىػػذه الفرضػػية عمػػى تحسػػف مسػػتكل الدافعيػػة للئنجػػاز لتلبميػػذ المجمكعػػة التجريبيػػة 

الػػػذيف اسػػػتفادكا مػػػف تطبيػػػؽ إسػػػتراتيجية الػػػتعمـ التعػػػاكني "جيكسػػػك"، حيػػػث كالملبحػػػظ إرتفػػػاع متكسػػػط 

فػي القيػاس البعػدم بفػارؽ داؿ إحيػائيا  (108.80)ي القيػاس القبمػي إلػى ف (75.96)درجاتيـ مف 

 (.32.84)يقدر بػ: 

يفسر ىذا الفارؽ بأف إستراتيجية التعمـ التعاكني "جيكسك" أدت إلػى مسػاعدة التلبميػذ لتحسػيف 

د مسػتكل دافعيػتيـ للئنجػاز كذلػؾ بػالتعرؼ عمػى إمكانيػاتيـ كقػدراتيـ داخػؿ المجمكعػة  التعاكنيػة، كقػ

 –تمكػػػػف أغمػػػػب التلبميػػػػذ مػػػػف التخمػػػػي عػػػػف بعػػػػض الأفكػػػػار السػػػػمبية  كالخاطئػػػػة كيػػػػعكبة  المػػػػادة 

كعػػدـ قػػدرتيـ عمػػى التجػػاكب مػػع الأسػػتاذة بػػنفس المغػػة  كالخجػػؿ الػػدائـ مػػف الكقػػكع فػػي  -الانجميزيػػة

كاسػػػتبداؿ كػػػؿ ىػػػذه الأفكػػػار بػػػأخرل يػػػحيحة كمناسػػػبة لتشػػػكيمة  ،لأدائيػػػـالخطػػػأ كالتقػػػدير المػػػنخفض 

مكعػػة كأدركػػكا أىميػػة المشػػاركة  كتبػػادؿ المعمكمػػات, حيػػث أيػػبح التمميػػذ يبحػػث عػػف المعمكمػػة المج

اليحيحة كالمناسبة بدؿ الجمكد كالركػكد كانتظػار المعمكمػات مػف الأسػتاذة كأدرؾ أنػو لابػد أف يكػكف 

عضػػػكا فعػػػالا كنشػػػطا فػػػي مجمكعتػػػو، كأف عميػػػو مسػػػؤكلية فرديػػػة كمسػػػؤكلية جماعيػػػة كىػػػذا أدل إلػػػى 

 ية إنجاز أعمى .دافع

كقد مكنت إستراتيجية التعمـ التعاكني مف ملبحظة ىذا التحسف في الدافعية  للئنجاز لدل 

أفراد المجمكعة التجريبية  بيف القياسيف القبمي كالبعدم فقد لا حظنا خلبؿ الحيص الأكلى لتطبيؽ 

لمجمكعات كتذبذب ىذه الإستراتيجية تدني مستكل الدافعية كعدـ المشاركة كالمناقشة داخؿ ا

ثارة بعض الفكضى، كاكتفاءىـ فقط بما  المعمكمات كجيميـ بطرؽ التفاعؿ الإيجابي ك التحاكر كا 

يجابية، كىي غير كافية كغير فعالة في ضكء  تقدـ ليـ الأستاذة مف معمكمات دكف حركة  كنشاط كا 
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لأثر الايجابي ليذه الدكر السمبي لمتمميذ كتقديره المتدني لذاتو. لكف سرعاف ما بدأ يظير ا

الإستراتيجية كذلؾ مف خلبؿ التفاعؿ القائـ بيف التلبميذ كالحكار اليادؼ كالمناقشة  كالذم أدل إلى 

تحسيف مستكل دافعيتيـ للئنجاز كتشكيؿ ذات إيجابية مف خلبؿ الفترات التمييدية خلبؿ كؿ 

 حية.

انسػجامو مػع أعضػاء جماعتػو  فالفرد يقكـ بتقدير ذاتو عمػى أسػاس النجاحػات التػي يحققيػا أك

كىك مػا يعبػر عنػو بالتقػدير الايجػابي، كالػذم يعػد المبنػة الأكلػى لمفيػـ الايجػابي كتغييػر السػمكؾ نحػك 

الأفضػػػؿ، فمػػػف العكامػػػؿ الميمػػػة  لتعزيػػػز تقػػػدير الػػػذات نمػػػك العلبقػػػات الاجتماعيػػػة كالػػػدكر السػػػمككي 

 1.الحفػاظ عمػى السػمكؾ الأفضػؿ كتكػراره للؤفراد كىذا بدكره يعطي تغذيػة راجعػة لمفػرد نفسػو مػف أجػؿ

ػػػا جػػػدا بالنسػػػبة لمتمميػػػذ خايػػػة، فيػػػك يسػػػاعده عمػػػى العمػػػؿ بفاعميػػػة  كتكػػػكيف ذات إيجابيػػػة يعتبػػػر ميمن

كنشػاط كاجتيػاد كيكػػكف خػلبؿ ىػػذا العمػؿ مسػػركرا متفانيػا فيػػو كتكػكف لديػػو دافعيػة إنجػػاز مرتفعػة مػػف 

 أجؿ إنياء عممو بتميز كرضى. 

الػػتعمـ التعػػاكني سػػاعدت تلبميػػذ المجمكعػػة  التجريبيػػة عمػػى التعػػرؼ عمػػى كمػػا أف إسػػتراتيجية 

ذكاتيـ مف خلبؿ مشاركتيـ الجماعية، ككنيا تعتبر كسر لركتيف الطرؽ التقميدية كما ينتش عنيػا مػف 

الػػػتعمـ  -ممػػػؿ كنفػػػكر كدافعيػػػة متدنيػػػة قػػػد تػػػؤدم بالتػػػأخر أك الفشػػػؿ الدراسػػػي، فالإسػػػتراتيجية الحديثػػػة 

تبػػر تجديػػد لمتلبميػػذ حيػػث يحػػس خلبليػػا بعػػدـ التقييػػد كالحريػػة ممػػا يجعمػػو يعمػػؿ أكثػػر تع -التعػػاكني

 بجدية كنشاط كدافعية عالية.

                                      
مية التربية التوافق النفسي والاجتماعي وعلاقتو بتقدير الذات لدى طمبة كحسيف عمي عبد الحسف ك آخركف،  1

، 2011، 3ف ع، العراؽ: مجمة القادسية لعمكـ التربية الرياضية، كانكف الأكؿ11، المجمد الرياضية جامعة كربلاء
 .183ص
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تتفؽ ىذه النتائش مع ما تكيمت إليو "سييمة عمكطي" في دراستيا بعنكاف: العلبقػة بػيف تقػدير 

علبقػػة ذات دلالػػة  ك ذلػػؾ فػػي فرضػػيتيا الأكلػػى التػػي أثبتػػت كجػػكد (2008)الػػذات كالدافعيػػة للئنجػػاز

إحيػػائية بػػيف تقػػدير الػػذات كالدافعيػػة للئنجػػاز، كأشػػارت إلػػى أف الارتفػػاع فػػي مسػػتكل تقػػدير الػػذات 

 1.يياحبو ارتفاعا في مستكل دافعية الانجاز، كقد يح عكس ذلؾ

إف العمػػؿ فػػي مجمكعػػات لػػو أىميػػة بالغػػة  حيػػث يحػػدث التجػػاذب كالتفاعػػؿ كالتحػػاكر ك تبػػادؿ 

الجماعيػػػػة المناقشػػػػات  مامػػػػات كذلػػػػؾ مػػػػا أكػػػػد عميػػػػو أبػػػػك حمػػػػاد: فقػػػػد لعبػػػػت فنيػػػػةالمعمكمػػػػات كالاىت

المستخدمة في زيادة كعي التلبميذ بأنفسيـ كبمحيطيـ الدراسي مف خلبؿ الإجابػة عمػى تسػاؤلاتيـ ك 

استفساراتيـ، كىي مف فنيات الإرشاد الذم يمتاز بككنو عممية  ديناميكية مكجية نحك تغيير التفكير 

مػػػى مسػػػتكل الشػػػعكر كالػػػكعي كتمػػػنح الفريػػػة لمتنفػػػيس كتبػػػادؿ الاىتمامػػػات، كمػػػا يتطمػػػب كالسػػػمكؾ ع

العمؿ في الجماعة درجة عالية مف الثقة كالتفيـ كالتقبؿ تؤثر في درجة حرية الأفراد في التعبير عف 

  2.أفكارىـ كمشاعرىـ

يمػي بطريقػة فيذه المناقشات الجماعية ىػي عمميػة تربكيػة، ككنيػا تقػكـ عمػى مكقػؼ تربػكم تعم

كؿ عضػك مػف المجمكعػة دكره فػي المسػؤكلية لتحقيػؽ ىػدؼ محػدد بكيػفيـ أفػراد  مـتعاكنية فييا يتع

يشترككف في مشكمة معينػة، كيػتعمـ أفػراد ىػذه المجمكعػة  خػلبؿ الحيػص فػف التكايػؿ الاجتمػاعي 

عمػػى اكتشػػاؼ  كالإيػػغاء كاحتػػراـ الػػدكر كالمسػػؤكلية الفرديػػة كالمسػػؤكلية الجماعيػػة كىػػذا مػػا يسػػاعدىـ

 أفكارىـ كالمشاركة  الجماعية. 

                                      
 .146عمكطي سييمة، الميدر المذككر سابقا، ص  1
، ص 2008، ،الأردف: عالـ الكتب الحديث الأربد1، طالإرشاد النفسي والتوجيو المينيأبك حماد ناير الديف،  2
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كالجػػدير بالػػذكر أف أغمػػب الدراسػػات السػػابقة أثبتػػت فاعميػػة إسػػتراتيجية الػػتعمـ التعػػاكني كنػػذكر 

فقػػػد قامػػػا بدراسػػػة استقضػػػت أثػػػر اسػػػتخداـ طريقػػػة جيكسػػػك فػػػي  (2004)منيػػػا دراسػػػة غيػػػث كالمالػػػؾ 

، فػػأظيرت نتائجيػا فركقػا ذات دلالػة إحيػػائية تحسػيف ميػارات اسػتيعاب القػػراءة فػي المغػة الانجميزيػة

كليػػالح طمبػػة الػػتعمـ التعػػاكني القػػائـ عمػػى مجمكعػػات الخبػػراء فػػي ميػػارات اسػػتيعاب القػػراءة  العميػػا 

 مقارنة بالطريقة التقميدية .

ذلؾ حيث اتضػح مػف نتػائش الدراسػة أف التلبميػذ فػي  (1987)ككما تؤكد دراسة "سعد مرباح" 

اد تحيػػػيميـ أكثػػػر مػػػف التلبميػػػذ فػػػي الإجػػػراء التقميػػػدم، كذلػػػؾ راجػػػع إلػػػى فعاليػػػة الإجػػػراء التعػػػاكني ز 

أسمكب التعمـ التعاكني أكثر مف الأسمكب التقميدم الذم يتمركػز حػكؿ المػدرس، كتجػدر الإشػارة إلػى 

أف زيادة التحييؿ ناتجة عف الدافعية المرتفعة  للئنجاز فمكلا كجكد دافعيػة إنجػاز دراسػي لمػا كانػت 

 في التحييؿ.  زيادة

تناكلػػت مكضػػكع دافعيػػة  (1995)مػػف جيػػة أخػػرل نجػػد دراسػػة "محمػػد عبػػد الغنػػي عبػػد الحميػػد"

الانجاز مف حيث علبقتيا ببعض متغيػرات البيئػة  المدرسػية، كتػتمخص المشػكمة فػي مػا مػدل كجػكد 

نتػػػائش علبقػػػة إرتباطيػػػة بػػػيف دافعيػػػة الانجػػػاز كأبعػػػاد البيئػػػة المدرسػػػية كمػػػا يػػػدركيا الطمبػػػة. تمخيػػػت 

دافعيػة الانجػاز كالبيئػة  المدرسػية كمػا  الدراسة في كجكد علبقة  إرتباطية مكجبة كدالة إحيائيا بيف

يرتفػع لػدل الطالػب كممػا كانػت البيئػة  المدرسػية   يدركيا طمبة المرحمة الثانكيػة، أم أف دافػع الإنجػاز

ة  كالنفسية التػي تحػيط بالطالػب مناسبة، كالبيئة  المدرسية  تشمؿ كؿ العكامؿ الطبيعية  كالاجتماعي

داخؿ المدرسة كتؤثر في سمككو ك دافعيتو للئنجاز. كبما أف أقرب مكقػؼ لمػتعمـ بالنسػبة لمتمميػذ ىػك 

غرفة اليؼ كعمى أساس أف أقطاب العممية التعميمية ىي التمميذ كالمدرس كالمادة الدراسػية  فيجػب 

حديثة لأف أىـ شػيء اسػتيعاب التمميػذ لممػادة  أف تطبؽ ىذه الأخيرة عمى أفضؿ كجو كبإستراتيجيات

الدراسػية بطػرؽ فعالػة كناجعػة، كلعػؿ مػف أىميػا إسػتراتيجية الػتعمـ التعػاكني، كمػا لا يفكتنػا أف نشػػير 
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إلى أف مف بيف التكييات التي أدلت بيا الدراسة  السػابقة الػذكر ىػي الاىتمػاـ بالمدرسػيف كتػدريبيـ 

 كفنيات التدريس تشمؿ الاستراتيجيات الحديثة الفعالة.  فنيات التدريس الخاية بكؿ مادة، 

إف دراسػػتنا ىػػذه أخػػذت مػػادة المغػػة الانجميزيػػة فقػػط كنمكذجػػا، فػػي حػػيف نجػػد بعػػض الدراسػػات 

حػكؿ اتجاىػات طمبػة معمػـ المجػاؿ نحػك  (2005)جمعت بيف عدة مكاد نذكر منيا دراسة "عبيػدات" 

شػػمية، حيػػث ىػػدفت الدراسػػة إلػػى استقيػػاء اتجاىػػات بعػػض أبعػػاد الػػتعمـ التعػػاكني فػػي الجامعػػة اليا

طمبػػة الجامعػػة الياشػػمية تخيػػص أسػػاليب تػػدريس المغػػة الانجميزيػػة كأسػػاليب تػػدريس المغػػة العربيػػة، 

كأسػػػاليب تػػػدريس العمػػػكـ كأسػػػاليب تػػػدريس الرياضػػػيات نحػػػك الػػػتعمـ التعػػػاكني مػػػف حيػػػث الفائػػػدة، دكر 

قػػػد أشػػػارت نتػػػائش الدراسػػػة  إلػػػى أف اتجاىػػػات المػػػدرس، خيػػػائص أفػػػراد المجمكعػػػة كحجػػػـ العينػػػة ك 

الطمبػة فػػي جميػع التخييػػات كانػػت إيجابيػة نحػػك الػػتعمـ التعػاكني بأبعػػاده الأربعػػة، كىػذا يػػدؿ عمػػى 

 أىمية ىذه الإستراتيجية في التدريس كفي تخييات مختمفة.

 تفسير ومناقشة نتائج الفرضية الثالثة:  -5-2-3

فركؽ ذات دلالة إحيائية بيف القياسيف القبمي  تنص الفرضية الثالثة عمى عدـ كجكد

كالبعدم لمستكل الدافعية للئنجاز لدل أفراد المجمكعة الضابطة، كباستخداـ اختبار)ت( لدراسة 

الفركؽ بيف المتكسطات تـ رفض الفرضية اليفرية كقبكؿ بديمتيا التي تنص عمى كجكد فركؽ ذات 

م لمستكل الدافعية للئنجاز لدل أفراد المجمكعة الضابطة دلالة إحيائية بيف القياسيف القبمي كالبعد

 .(15)كذلؾ كما يبيف الجدكؿ 

عدـ اسػتقرار نتػائش تلبميػذ المجمكعػة الضػابطة بػيف  (11)كما يظير المنحنى البياني لمشكؿ 

 (83.72)القياسػػػيف، كمػػػا يبػػػيف الجػػػدكؿ السػػػابؽ تباعػػػد المتكسػػػطيف الحسػػػابييف لػػػدرجات التطبيقػػػيف 

 ليالح القياس القبمي. (19.2)لمقياس البعدم بفارؽ يقدر بػ:  (64.52)بمي مقابؿ لمقياس الق
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مػػف خػػلبؿ النتػػائش المتحيػػؿ عمييػػا يتبػػيف  لنػػا أف تلبميػػذ المجمكعػػة  الضػػابطة  لػػـ يظيػػركا 

تحسػنا ممحكظػا فػي دافعيػتيـ للئنجػاز، بػؿ عمػى العكػس حيػث أظيػركا انخفاضػا كاضػحا فػي مسػتكل 

راسي، في حيف كاف مف المتكقع أف لا يككف ىناؾ فركؽ بيف القياسػيف، كتعػزل دافعيتيـ للئنجاز الد

فيفػػػرم  19إلػػػى غايػػػة  2014فيفػػػرم  04ىػػػذه الفػػػركؽ للئضػػػراب الػػػكطني للؤسػػػاتذة الػػػذم أمتػػػد مػػػف 

كبػػالرغـ مػػف أف الأسػػتاذة المطبقػػة لػػـ تكػػف معنيػػة بالإضػػراب كقامػػت بتػػدريس التلبميػػذ بشػػكؿ  2014

ـ لممؤسسة أثر عمى التلبميذ فالحركة  الغير معتادة في أركقة الثانكية كحتى منتظـ إلا أف الجك العا

خػػلبؿ الحيػػص أثػػرت سػػمبا عمػػى التلبميػػذ المتمدرسػػيف بغػػض النظػػر عػػف عينػػة الدراسػػة،  فالحالػػة  

النفسية  لمتلبميذ كحتى الأساتذة الغير معنييف بالإضراب تأثركا سمبا بو، لأنو مف الشركط الأساسية  

لعممية التربكية  ىدفيا ىك تكفير المناخ المدرسي المناسب ليا حيث لػكحظ انعػداـ ذلػؾ خػلبؿ لبمكغ ا

 مدة  الإضراب. 

علبقػة  -كمػا ذكرنػا سػابقا –فػي دراسػتو (1995)كقد أكد ىذا "محمد عبػد الغنػي عبػد الحميػد" 

إرتباطيػػػة  الدافعيػػػة للئنجػػػاز بػػػبعض متغيػػػرات البيئػػػة المدرسػػػية، كخميػػػت النتػػػائش إلػػػى كجػػػكد علبقػػػة 

مكجبة كدالة إحيائيا بيف الدافعية للئنجاز كالبيئة المدرسػية كمػا يػدركيا طمبػة المرحمػة الثانكيػة، أم 

لابد مف تكفير بيئة مدرسية مناسبة كمناخ مدرسي يسكده الاستقرار كالطمأنينة كاليػدكء كالأمػف حتػى 

 يككف مستكل دافعية الانجاز عاؿ.

حالػػة الفتػػكر التػػي تيػػيب التلبميػػذ بعػػد فتػػرة  الامتحانػػات،  كمػػا تعػػزل أيضػػا ىػػذه النتيجػػة إلػػى

حيث تـ تطبيؽ الاختبار البعدم بعد نياية اختبارات الفيؿ الثاني كقبؿ بداية العطمة الربيعية، ففػي 

ىاتػػو الفتػػرة يحػػس التلبميػػذ بنػػكع مػػف الفػػراغ المعرفػػي كحالػػة  مػػف الفتػػكر جػػراء الضػػغط الػػذم كػػػانكا 

انػات. كلأف الدراسػػة التطبيقيػة امتػدت طػػكاؿ الفيػؿ الثػػاني فإنػو لا يسػػعنا إلا يعػانكف منػو فتػػرة الامتح



226 
 

أف نطبؽ بعد الامتحانػات لأنػو قبػؿ ذلػؾ مػدة  التجربػة لػـ تنتػو بعػد، ككػذلؾ قبػؿ الامتحانػات مباشػرة 

 يككف التمميذ كما ذكرنا في حالة  ضغط بسبب التحضيرات للبمتحاف.

مكعة  التجريبية يتفاعمكف مع بعضيـ البعض يكمػا بعػد كخلبؿ فترة التجريب كاف تلبميذ المج

، في حيف كاف أفراد المجمكعة الضابطة لا يحبكف العمؿ بالرغـ مف حبيـ للؤسػتاذة لأنيػا كانػت  يكـ

كبػػالرغـ مػػف تحفيزىػػا ليػػـ بكػػؿ الكسػػائؿ لكػػف بقيػػت يػػعكبة  المػػادة   ،تعػػامميـ معاممػػة حسػػنة ترضػػييـ

 المكقؼ . تطغى عمى 

( فػػي دراسػػتو التػػي ىػػدفت إلػػى معرفػػة أثػػر الػػتعمـ التعػػاكني لإدارة 2000حريػػرم" )كقػػد أشػػار "ال

الفيػؿ فػي تحيػػيؿ الطػلبب الدراسػػي مػف طػلبب اليػػؼ الأكؿ المتكسػط،  حيػػث تراكحػت أعمػػارىـ 

عػػػاـ، إلػػػى تفػػػكؽ كاضػػػح ليػػػالح المجمكعػػػة التجريبيػػػة فػػػي المسػػػتكل العػػػاـ لمطمبػػػة  (13-12)بػػػيف 

نتاجيتيـ كركح المشاركة  ك  دارتو كا  التعاكف، كقد انعكس أداء ىذه الطريقة عمى تطكير أداء الفيؿ كا 

مػػػف قبػػػؿ معممػػػي المقػػػررات، كمػػػف حيػػػث شػػػعكر الطػػػلبب بالرضػػػا كالمشػػػاركة الجماعيػػػة فيمػػػا بيػػػنيـ، 

كقضاء كقت الحية دكف الشعكر بالممؿ أك الرغبة بإنيػاء كقػت الحيػة بعكػس الشػعكر الػذم ظيػر 

فيػػذه الدراسػػة تثبػػت نتػػائش الفرضػػية حيػػث المجمكعػػة  الضػػابطة  ، 1لػػدل طمبػػة المجمكعػػة الضػػابطة

عزلت عػف إسػتراتيجية الػتعمـ التعػاكني كبقيػت عمػى حاليػا فمػـ تكػف ىنػاؾ فػركؽ منتظػرة بػؿ بػالعكس 

كاف ىناؾ انخفاض في مستكل الدافعية، ممػا يعػد مؤشػرا إف ارتفػاع مسػتكل الدافعيػة للئنجػاز لا يػتـ 

 تمقائيا.

 

 

                                      
 .54الرفاعي عالية عمي، الميدر المذككر سابقا، ص  1
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فكائده كثيػرة حيػث يزيػد فػي اكتسػاب المفػاىيـ العمميػة نتيجػة التفاعػؿ المتبػادؿ فالتعمـ التعاكني 

بػػػيف أفػػػراد المجمكعػػػة كالحمػػػاس كالمشػػػاركة فػػػي العمميػػػة التعميميػػػة كحػػػؿ المشػػػكلبت كتكليػػػد الأفكػػػار 

كالخبػػػرات ككػػػؿ ىػػػذا حرمػػػت منػػػو أفػػػراد المجمكعػػػة الضػػػابطة ممػػػا أدل إلػػػى تراجػػػع مسػػػتكل دافعيػػػتيـ 

 مى ظركؼ التطبيؽ البعدم للبختبار .  للئنجاز زيادة  ع

: حيػث ىػدفت الدراسػة لمتعػرؼ عمػى (2001)كقد أثبتت ذلؾ دراسة "زبيدة محمػد قرنػي محمػد"

فاعمية إستراتيجية التعمـ التعػاكني كالػتعمـ الفػردم عمػى كػؿ مػف فاعميػة التحيػيؿ كالتفكيػر الابتكػارم 

نتػائش ىػي: لمػتعمـ التعػاكني فاعميػة أكثػر  لدل تلبميػذ اليػؼ الأكؿ الإعػدادم، تكيػمت الباحثػة إلػى

مقارنة بالتعمـ الفردم في اكتساب المفاىيـ العممية  كزيادة  الدافعية كالحماس كالمشاركة فػي العمميػة 

  1.التعميمية كالتفاعؿ كأف التعمـ التعاكني يؤدم إلى تكليد الأفكار ك الخبرات الجديدة

ة فاعمية استخداـ إستراتيجية التعمـ التعاكني في رفع كقد أظيرت نتائش أغمبية الدراسات السابق

مستكل دافعية الانجػاز لػدل المجمكعػات التجريبيػة كالأثػر السػمبي لعػزؿ المجمكعػات الضػابطة، كمػا 

فػي  -لنػتعمـ معنػا –حكؿ أثػر إسػتراتيجية الػتعمـ التعػاكني  (2009)بينت ذلؾ دراسة "سامية إبراىمي"

ل تلبميػذ السػنة  الأكلػى متكسػط، بينػت نتيجػة  فرضػيتيا الثالثػة عػدـ اكتساب المفاىيـ الرياضية  لػد

كجػػكد فػػركؽ دالػػة إحيػػائيا بػػيف متكسػػطي درجػػات تلبميػػذ المجمكعػػة الضػػابطة فػػي اختبػػار المفػػاىيـ 

الرياضية في القياسيف القبمي كالبعدم، كعمكمنا فإف تفسير ىذه الفرضية لا يختمؼ كثيػرا عػف تفسػير 

ار أف عينة الفرضية الأكلى كعينة الفرضية الثالثة لـ تخضع لممعالجة، أم لـ الفرضية الأكلى باعتب

أم نػػػكع خػػػاص مػػػف التعمػػػيـ بػػػؿ بقيػػػت عمػػػى حاليػػػا تػػػدرس بالطريقػػػة التقميديػػػة كتػػػـ عزليػػػا عػػػف  تتمػػػؽ

 المعالجة.    

 

                                      
 .529،  485البغدادم محمد رضا ك آخركف، الميدر المذككر سابقا، ص  1
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 تفسير ومناقشة نتائج الفرضية الرابعة :-5-2-4

أفػراد المجمكعػة التجريبيػة كالضػابطة فػي كالتػي نيػيا: تكجػد فػركؽ ذات دلالػة إحيػائية بػيف 

درجػػات القيػػاس البعػػدم لمسػػتكل الدافعيػػة للبنجػػاز ليػػالح أفػػراد المجمكعػػة التجريبيػػة، كلاختبػػار ىػػذه 

إف  (16)الفرضية تـ استخداـ الاختبػار )ت( لدراسػة الفػركؽ بػيف المتكسػطات. إذ يبػيف الجػدكؿ رقػـ 

، 0.01عنػد مسػتكل الدلالػة  (2.42)المجدكلػة  اكبر مف قيمة )ت( (14.10)قيمة )ت( المحسكبة 

كعميػػو تػػـ قبػػكؿ الفرضػػية أم انػػو تكجػػد فػػركؽ ليػػالح المجمكعػػة التجريبيػػة، كمػػا يبػػيف الجػػدكؿ أيضػػا 

ككجػػػكد فػػػرؽ داؿ إحيػػػائيا  (108.8)ك  (64.52:)تباعػػػد قيمػػػة المتكسػػػطيف الحسػػػابييف المقػػػدريف بػػػػ

 .(44.28:)ليالح المجمكعة التجريبية قدر بػ

الفػػػػرؽ الكاضػػػػح فػػػػي المنحنػػػػى البيػػػػاني بػػػػيف نتػػػػائش أفػػػػراد المجمػػػػكعتيف  (12)ظيػػػػر الشػػػػكؿ رقػػػػـ كي   

الضػابطة كالتجريبيػة فػػي القيػاس البعػدم لدافعيػػة الانجػاز ليػالح درجػػات المجمكعػة التجريبيػة، التػػي 

 استفاد تلبميذىا مف إستراتيجية التعمـ التعاكني " جيكسك".

تراتيجية التعمـ التعاكني أدل إلى تحسيف مستكل الدافعية تدؿ ىذه النتائش عمى أف  انتياج إس

للبنجاز لدل أفراد المجمكعة التجريبية، كفي المقابؿ أدل عزؿ أفراد المجمكعة الضابطة عف 

 إستراتيجية التعمـ التعاكني إلى انخفاض مستكل دافعيتيـ للبنجاز.

لدراسػػػة فػػػي تنميػػػة مسػػػتكل كمػػػا تػػػدؿ عمػػػى فاعميػػػة فنيػػػات الإسػػػتراتيجية المسػػػتخدمة فػػػي ىػػػذه ا

الدافعيػػة للبنجػػاز لػػدل أفػػراد المجمكعػػة التجريبيػػة، كعمػػى أف عػػدـ تعػػريض أفػػراد المجمكعػػة الضػػابطة 

لإسػػتراتيجية الػػتعمـ التعػػاكني حػػرميـ مػػف الاسػػتفادة مػػف مثيػػرات ىػػذه الاسػػتراتيحية ممػػا جعػػؿ مسػػتكل 

ىذه النتيجة مع العديد مف الدراسات دافعيتيـ للبنجاز الدراسي منخفضا في القياس البعدم. كتتكافؽ 

(، 1998( ك"النجػػار")1997(، ك"فييمػػة سػػميماف عبػػد العزيػػز")1987كدراسػة كػػؿ مػػف "سػػعد مربػػاح")

( كغيرىػػا ممػػا ذكػػر فػػي الدراسػػات 1977(، "سػػلبفيف")1976(، "جكنسػػكف كآخػػركف")1998"عمػػي" )
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ية الػػتعمـ التعػػاكني "جيكسػػك" قػػد السػػابقة التػػي تكيػػمت إلػػى أف التلبميػػذ الػػذيف اسػػتفادكا مػػف إسػػتراتيج

 تحيمكا عمى درجات أعمى مف أكلئؾ الذيف حرمكا منيا عمى مقياس الدافعية للبنجاز الدراسي.

كمػػا أسػػيمت الإسػػتراتيجية الحديثػػة فػػي إثػػارة الدافعيػػة للبنجػػاز الدراسػػي كظيػػر ذلػػؾ مػػف خػػلبؿ 

عة التجريبيػة كذلػؾ فػي الميمػة التػي المشاركة بفعالية كزيادة في الجيد المبذكؿ مف قبؿ أفراد المجمك 

يريػػدكف تحقيقيػػا "فػػالفرد يميػػؿ لممارسػػة نشػػاط معػػيف نتيجػػة تكػػكيف اتجػػاه ايجػػابي نحػػكه، فيػػذا الاتجػػاه 

يؤدم إلػى ممارسػة ثابتػة لمنشػاط كمػا يعتقػد انػو يمكػف اذا شػعر الفػرد بالسػعادة كالرضػا لممارسػة ىػذا 

سػػتراتيجية أدت إلػػى تنميػػة اتجػػاه ايجػػابي لػػدل تلبميػػذ ، فيػػذه الإ1النشػػاط أف ينمػػي مػػيلب ايجابيػػا نحػػكه"

المجمكعػة التجريبيػػة نحػك إسػػتراتيجية الػتعمـ التعػػاكني، ككنيػا تعمػػؿ عمػى كسػػر الػركتيف المكجػػكد فػػي 

 الطريقة التقميدية كما تسببو مف ضجر كنفكر يعاني منو أفراد المجمكعة الضابطة.

عمى أفراد المجمكعة الضابطة في القياس  كتعزك الباحثة تفكؽ أفراد المجمكعة التجريبية

البعدم إلى استخداـ الإستراتيجية الحديثة في التدريس "جيكسك" التي تركت أثرا إيجابيا عمى دافعية 

الانجاز، نتيجة الاعتماد المتبادؿ الايجابي ك"ذلؾ لشعكر التلبميذ باحتياج بعضيـ إلى البعض 

، إضافة إلى ذلؾ تقكيـ أداء كؿ فرد  2ة إلييـ بنجاح"الآخر كي يتمكنكا مف أداء المياـ المككم

كعزك النتائش إلى المجمكعة كالفرد كمف الميـ أف تعرؼ المجمكعة مف الذم مف أعضائيا يحتاج 

  3.إلى المزيد مف الدعـ كالمساندة كالتشجيع لإكماؿ التعميـ

أفراد المجمكعة  أيضا تعزل نتائش ىذه الفرضية إلى التغذية الراجعة التي استفاد منيا

التجريبية كحرـ منيا أفراد المجمكعة الضابطة، حيث تككف في مجمكعات التعمـ التعاكني 
                                      

1 Abarea Debrio.B,psychopédagogie et dynamique de l'orientation des groupes, 
Trans,Belbachir.c, alger: office des publications universitaires. ed n° 1400, 1986, p 
200. 

 .31أبك النير حمزة  حمزة كآخركف، الميدر المذككر سابقا، ص  2
 .87مرعي تكفيؽ أحمد كآخركف، الميدر المذككر سابقا، ص  3
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المناقشات كتبادؿ الآراء في حيف ينعدـ ذلؾ في الطريقة التقميدية التي تعتمد عمى الأستاذة في إلقاء 

قة لا يتحيمكف عمى تغذية المعمكمات دكف مشاركة ايجابية كفعالة مف التلبميذ، كىـ في ىذه الطري

 راجعة لأنو لا يكجد تبادؿ كتفاعؿ كديناميكية كدكر التمميذ ىنا سمبي.

: تناكلػػػػت مكضػػػػكع فاعميػػػػة الػػػػذات  (2000)كتأكيػػػػدا لػػػػذلؾ دراسػػػػة "عػػػػلبء محمػػػػكد الشػػػػعركام"

كعلبقتيا ببعض المتغيرات الدافعية لدل طلبب المرحمة الثانكية ، كتمخيت مشكمة الدراسة كاليدؼ 

يػػا فػػي تنميػػة الػػدافع للبنجػػاز لػػدل طػػلبب اليػػؼ الأكؿ بالمرحمػػة الثانكيػػة كذلػػؾ مػػف خػػلبؿ تقػػديـ من

المعممػػػيف لمتغذيػػػة الراجعػػػة بيػػػكرة فعالػػػة سػػػكاء بيػػػكرة شػػػفيية أـ بيػػػكرة مكتكبػػػة. فتمخيػػػت نتػػػائش 

الدراسػػػة فػػػي كجػػػػكد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحيػػػػائية بػػػيف متكسػػػطات درجػػػػات المجمػػػكعتيف التجػػػػريبيتيف 

الػػػدافع للبنجػػػاز ليػػػالح المجمػػػكعتيف التجػػػريبيتيف نتيجػػػة رجػػػات المجمكعػػػة الضػػػابطة فػػػي تكسػػػط دكم

  1.تقديـ التغذية الراجعة

تفكؽ أفراد المجمكعة التجريبية عمى أفراد  (2012)كما أثبتت دراسة "ياسميف كنكس"

تعمـ المجمكعة الضابطة، مف اجؿ التعرؼ عمى فاعمية برنامش تعميمي قائـ عمى استراتيجيات ال

التعاكني لتطكير أداء ميارات الكتابة في المغة الانجميزية لدل طمبة اليؼ الأكؿ الثانكم. 

كلخيت نتائش الدراسة في تفكؽ أفراد المجمكعة التجريبية عمى أفراد المجمكعة الضابطة في 

 تطكير ميارات التمخيص الكتابي لمقية القييرة كلميارات كتابة المقطع الإنشائي.

راتيجيات الحديثػة فػي التػدريس أثبتػت فاعميتيػا فػي كػؿ المسػتكيات الدراسػية كذلػؾ مػا إف الاست

بينتو نتائش الدراسات السابقة، كما انو كمف خلبؿ دراستنا ىذه تبيف لنػا أف أفػراد المجمكعػة التجريبيػة 

جمكعػػة قػد اسػػتفادكا مػػف الإسػتراتيجية المطبقػػة عػػنيـ فػي كثيػػر مػػف النقػاط ك التػػي حػػرـ منيػا أفػػراد الم

 فيما يمي: (1999)الضابطة كنذكرىا كما أشار إلييا "عبد الحميد"

                                      
 .186بف بريكة عبد الرحمف، الميدر المذككر سابقا، ص  1
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تنميػة  تحسف في التحييؿ الأكاديمي، تقبؿ التنكع كالاختلبؼ كاختزاؿ الفركؽ بػيف الطػلبب  

الميػػارات الاجتماعيػػة كالمتمثمػػة فػػي التعػػاكف ك التضػػافر كالمناقشػػة كالحػػكار كالمشػػاركة كالثقػػة بػػالنفس 

 1.كتقدير التعمـ التعاكنيكاحتراـ الآخر 

فػي دراسػتيما حػكؿ تطبيػؽ الػتعمـ التعػاكني  (1981")كلقد رأل كؿ مػف "دافيدسػكف" ك"كينسػكي

فػػي مػػادة الرياضػػيات كالمػػكاد التػػي تعتمػػد عمػػى الميػػارات الشػػفيية كػػالقراءة كالانجميزيػػة .... بػػأف ىػػذا 

أك المناخ النفسي الاجتماعي  النكع مف التعمـ أدت منيجيتو إلى مردكد حسف عمى مستكل التحييؿ

كالمػػػردكد الحسػػػف عمػػػى مسػػػتكل التحيػػػيؿ أك المنػػػاخ النفسػػػي الاجتمػػػاعي لميػػػؼ يػػػؤدم  2.لميػػػؼ

بالضركرة إلى تكايؿ جيد لمعممية التعمميػة كبالتػالي تكايػؿ جيػد لدافعيػة الانجػاز مػف طػرؼ تلبميػذ 

يػػفي مقبػػكؿ تػػزداد لديػػو اليػػؼ، فالتمميػػذ ذك التحيػػيؿ المقبػػكؿ أك الجيػػد كالػػذم يعػػيش فػػي منػػاخ 

الدافعيػػة للبنجػػاز، كيكػػكف لديػػو دافػػع قػػكم مػػف اجػػؿ الحيػػكؿ عمػػى مسػػتكل أفضػػؿ كأعمػػى أك عمػػى 

 الأقؿ مف اجؿ الحفاظ عمى مستكاه السابؽ كالخكؼ مف التدني.

كىذا ما أكد عميو الدكتكر عبد الله قمي، حيث بػيف انػو فػي السػنكات الأخيػرة تزايػدت الدراسػات 

إلػػى الكثيػػر منيػػا كأكػػد أف العمػػؿ فػػي  فعاليػػة الػػتعمـ التعػػاكني حيػػث أشػػار "بػػرككس" التػػي تؤكػػد عمػػى

المسػػؤكلية لػػدل المتعممػػيف ة فػػي الػػتعمـ يعمػػؿ عمػػى تنميػػة ركح مجمكعػػات باعتبػػاره يػػيغة بيداغكجيػػ

كيساعدىـ عمى إتقاف المفاىيـ ك الأسس العامة... كيزيد القدرة عمى تقبؿ كجيات النظر المختمفة ك 

 3.مستكل ك اعتزاز الفرد بذاتو كثقتو بنفسو ارتفاع

إف تقبؿ كجيات النظر المختمفة كارتفاع مستكل اعتزاز الفرد بذاتو كثقتو بنفسو يؤدم إلى 

متعمّـ، ككؿ ىذه عناير أساسية لدافعية  -متعمـ إلى متعمّـ -انتقاؿ المكقؼ التعميمي مف معمّـ
                                      

 .40ص  عرقاكم إيناس إبراىيـ محمد، الميدر المذككر سابقا، 1
 .107بالي خديجة، الميدر المذككر سابقا، ص  2
 .108الميدر ، ص نفس  3
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الذات كالثقة بالنفس لاف التمميذ مف خلبليا يبحث الانجاز الدراسي، كأف أىـ عنير ىك الاعتزاز ب

 عف المعمكمة بشتى الطرؽ كالكسائؿ بمستكل عاؿ مف الدافعية مف اجؿ انجاز أفضؿ كمتميز.

كقد لاحظنا أف التعمـ في مجمكعات يقمؿ مف التأخر الدراسي كالفشؿ كيزيد مف الدافعية 

تكيؿ في دراستو لمبرنامش الذم كضعتو ( الذم 1991للبنجاز الدراسي، ففي دراسة "حميداف" )

جامعة الممؾ فيد لمبتركؿ كالمعادف لمساعدة الطلبب الميدديف بالإنذار الأكاديمي )الفيؿ( مف 

حيث المادة العممية كالكتب المستخدمة في ذلؾ، كما تطرؽ إلى مككنات المادة كاليدؼ مف كؿ 

الطمبة المنذريف بالفيؿ قد اجتازكا  جزء مف ىذه المككنات كطرؽ التدريس فكجد أف العديد مف

مرحمة الإنذار بنجاح، إذ قمّت نسبة غيابيـ كانسحابيـ مف المكاد كما تحسف أدائيـ الأكاديمي بشكؿ 

 1.ممحكظ

لقد ذكرنا اف نتائش الفرضية تتفؽ مع أغمب نتائش الدراسات السابقة، كدراسة "جكنسكف" ك 

علبقة ايجابية برغبات التلبميذ في التعبير عف  ( التي كجدت أف التعاكف لو1976"الجيريف")

افكارىـ ك أحاسيسيـ حيث يكجد اتياؿ فعاؿ بينيـ في الأنشطة كيقؿّ الخكؼ مف الخطأ كالحيكؿ 

( التي كشفت عمى أف التعمـ القائـ عمى 1991عمى درجات منخفضة، كدراسة "ماتنجمي")

مقارنة بالطريقة التقميدية، كدراسة مجمكعات الخبراء "جيكسك" كاف فاعلب في تحييؿ الطمبة 

( التي أظيرت نتائجيا تفكؽ الطمبة الذيف تعممكا تعاكنيا كبمجمكعة الخبراء 2004"القمقيمي" )

( التي أثبتت فرضيتيا 2005"جيكسك" عمى الطمبة الذيف تعممكا بأسمكب المحاضرة، كدراسة "جفاؿ")

ي كؿ مف التحييؿ كالاحتفاظ كالدافعية كجكد فركؽ ذات دلالة إحيائية عند مستكل الدلالة ف

 لمتعمـ تعزل لطريقة التدريس ليالح المجمكعة التجريبية.
                                      

أثر إستخدام برنامج إرشاد جمعي لمتدريب عمى الميارات الدراسية في غنيمات خكلة عبد الرحيـ ك آخركف،  1
، ص 2011، الأردف: مجمة الجامعة الإسلبمية، 2. ع11، المجمد تحسين مستوى التحصيل الدراسي والدافعية

525. 
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( تتعارض مع نتائش ىذه 1987كبالرغـ مف ذلؾ فقد كجدنا نتائش دراسة "دكلجادك" )

الفرضية، فقد عنكنت الدراسة بأثر إستراتيجية التعمـ التعاكني كالفردية عمى التحييؿ الرياضي، 

في التحييؿ كلـ ة إحيائية بيف التعاكف كالفردية ت النتائش عف عدـ كجكد فركؽ ذات دلالفكشف

يتحقؽ الفرض القائـ بأف التعمـ التعاكني سيزيد في التحييؿ أكثر مف التعمـ الفردم، بينما كجدت 

 .1.علبقة ايجابية بيف الكفاءة الذاتية كالتحييؿ

لسابقة ك الإطار النظرم لا يمكننا القكؿ إلا أف مف خلبؿ نتائش الفرضية كنتائش الدراسات ا

إستراتيجية التعمـ التعاكني"جيكسك" كانت ذات أثر ايجابي في تحسيف مستكل دافعية الانجاز 

الدراسي لدل أفراد المجمكعة التجريبية بالرغـ مف نتائش دراسة "دكلجادك"، كزيادة لتأكيد ذلؾ النتائش 

ثة التي بينت انخفاض مستكل دافعية الانجاز لدل أفراد المتحيؿ عمييا في الفرضية الثال

يكما لكانت  15المجمكعة الضابطة في القياس البعدم، فمكلا الإضراب الكطني للؤساتذة الذم داـ 

 نتائش القياس البعدم لأفراد المجمكعة التجريبية مرتفعة عما تحيمنا عميو.

  

 

 

 

 

 

 

 

                                      
 .135الجبرم أسماء عبد العاؿ. محمد ميطفى الديب ، الميدر المذككر سابقا، ص  1
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 عام:الستنتاج الا -5-3

معرفة مػدل فاعميػة اسػتخداـ إسػتراتيجية الػتعمـ التعػاكني "جيكسػك" فػي  ىدفت ىذه الدراسة إلى

تحسيف مستكل دافعية الانجاز الدراسي لدل تلبميذ سنة أكلػى جػذع مشػترؾ عمػكـ كتكنكلكجيػا، كمػف 

خػػػلبؿ الكقػػػكؼ عمػػػى الجانػػػب النظػػػرم تػػػـ التطػػػرؽ إلػػػى مفيػػػكمي الػػػتعمـ التعػػػاكني كدافعيػػػة الانجػػػاز 

ابقة التي عالجت المتغيريف كعلبقتيما بعدة عكامؿ أخرل.  كفي الدراسة كمجمكعة مف الدراسات الس

الحاليػػػة تػػػـ التركيػػػز عمػػػى الفاعميػػػة بينيمػػػا فػػػي حػػػدكد فرضػػػيات البحػػػث، كقػػػد كانػػػت الدراسػػػة الشػػػبو 

 التجريبية ىي المنيش المتبع لإثبات أك نفي ىذه الفرضيات.

إف لكؿ مجتمع أف يحقؽ ذلؾ كلأف العقؿ البشرم ىك عماد تقدـ أم مجتمع ك ازدىاره ف

بحسف إعداد أبنائو تربكيا كعمميا كثقافيا كنفسيا، كذلؾ مرىكف بالدراسات الجادة في المجالات 

النفسية كالتربكية حكؿ تحديد أفضؿ العلبقات التي تؤثر في الظكاىر النفسية كالتربكية لجيؿ 

ثة مف استراتيجيات التدريس الفعاؿ ، لذلؾ اعتمدت الدراسة عمى استخداـ إستراتيجية حدي1المستقبؿ

كالمتمثمة في التعمـ التعاكني"جيكسك" الذم ساعد التلبميذ في القضاء عمى التيكرات الخاطئة تجاه 

أنفسيـ كمدرسييـ كاتجاه المادة الدراسية كارتفاع نسبة تقديرىـ لذكاتيـ، إذ تعتبر ىذه النقطة دليؿ 

 جتماعي.عمى تحقيؽ تكافقيـ النفسي كالتربكم كالا

ك يرل"كارؿ جارسكف" أف التكافؽ يشير مبدئيا إلى قدرة الكائف الحي عمى الملبءمة مع بيئتو، 

  2.كقد يتضمف ىذا المفيكـ قدرة الكائف عمى تعديؿ سمككو مع متطمبات بيئة معينة

                                      
 .158عمكطي سييمة، الميدر المذككر سابقا، ص  1
، مير: دار الفكر العربي 1، ط32، جعمم النفس الصناعي والتنظيمي عربيا وعالمياأبك النيؿ محمكد السيد،  2

 .324، ص 2005القاىرة، 
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 كقد أكدت العديد مف الدراسات فاعمية إستراتيجية التعمـ التعاكني في جميػع المراحػؿ التعميميػة

مػػف دكر الحضػػانة إلػػى الجامعػػة، كذلػػؾ كمػػا ذكػػرت دراسػػة "جينسػػف" حػػكؿ زيػػادة التفاعػػؿ الاجتمػػاعي 

التعػػاكني بػػيف أطفػػاؿ الحضػػانة  أثنػػاء المعػػب الحػػر، فػػي كجػػكد أثػػرا قػػكم لبرنػػامش الألعػػاب التعاكنيػػة  

اجتماعيػا،  الحرة . كدراسة  جكنسكف حكؿ أثر التعمـ التعاكني كالفرادل عمى سمكؾ التلبميػذ المقبػكؿ

التػػػي أكػػػدت أف التلبميػػػذ فػػػي الإجػػػراء التعػػػاكني كانػػػت لػػػدييـ دافعيػػػة داخميػػػة أكثػػػر مػػػف التلبميػػػذ فػػػي 

( 2008( ك"بػػػػػػػػػػػػػػػالي")1984( ك"اكبيكػػػػػػػػػػػػػػػكلا" )1977الإجػػػػػػػػػػػػػػػراء الفػػػػػػػػػػػػػػػردم. كدراسػػػػػػػػػػػػػػػة "سػػػػػػػػػػػػػػػلبفيف")

اكني (، كعند مقارنة الطريقة التقميدية بإسػتراتيجية الػتعمـ التعػ2012( ك "كنكس" )2009ك"ابراىمي")

نجػػد ىػػذه الأخيػػرة أكثػػر ايجابيػػة كفاعميػػة سػػكاء فػػي التحيػػيؿ أـ الاتجاىػػات أـ الميػػارات... فممػػتعمـ 

سػػتراتيجياتو "أف  التعػػاكني فكائػػد كثيػػرة لمفػػرد كالجماعػػة، كقػػد ذكػػر الحيمػػة فػػي كتابػػو طرائػػؼ التػػدريس كا 

حػػدث فػػي مكاضػػيع مختمفػػة، الاىتمػػاـ بأسػػمكب الػػتعمـ التعػػاكني يعػػكد بالفكائػػد التػػي يجنييػػا الطمبػػة  لمت

كمػػا أف الػػتعمـ يحػػدث فػػي أجػػكاء مريحػػة خاليػػة مػػف التػػكتر كالقمػػؽ، ترتفػػع فييػػا دافعيػػة الطمبػػة بشػػكؿ 

  1.كبير"

( كالتي كاف ىدفيا الكقكؼ عمػى اثػر كػؿ 1991في حيف نجد "دراسة محمد ميطفى الديب")

دم عمػى اتجاىػات الطمبػة نحػك مف أسمكب تكامؿ المعمكمات المجػزأة التعػاكني كأسػمكب التنػافس الفػر 

كػػؿ مػػف المػػدرس كالأقػػراف،  كدراسػػة القكاعػػد المغكيػػة المقػػررة عمػػى طػػلبب شػػعبة المغػػة العربيػػة لمسػػنة 

الأكلػػػى بكميػػػة التربيػػػة جامعػػػة الأزىػػػر، لػػػـ يجػػػد الباحػػػث فركقػػػا دالػػػة إحيػػػائيا بػػػيف متكسػػػط درجػػػات 

                                      
ستراتيجيتوحيمة محمكد محمد، ال 1 ، ص 2002تاب الجامعي العيف، ، الإمارات: دار الك2، ططرائق التدريس وا 

144. 
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ب الػػػذيف تعممػػػكا بأسػػػمكب تكامػػػؿ الاتجاىػػػات نحػػػك المػػػدرس ك الأقػػػراف كالقكاعػػػد النحكيػػػة لػػػدل الطػػػلب

  1.المعمكمات المجزأة كالطلبب الذيف تعممكا بأسمكب التنافس الفردم

كمف الملبحظ أف عينة الدراسة الحالية حققت النتائش المرجكة، ذلؾ لأف أفراد العينػة التجريبيػة 

كالمثػػابرة، بػػالرغـ  كػانكا مػػكاظبيف فػػي دراسػػتيـ كاتسػػمت بالمشػػاركة الفعالػة كالجديػػة كالتفاعػػؿ الايجػػابي

مف ضغط الامتحانات الشيرية كالفيمية ككذلؾ الإضػرابات، كذلػؾ مػف أجػؿ تعػكيض نتػائش الفيػؿ 

 الأكؿ التي كانت ضعيفة مقارنة بنتائش السنة الرابعة متكسط.

( 2009كقد تطابقت نتائش ىذه الدراسة تماما مػع الدراسػة التػي قامػت بيػا "سػامية ابراىيمػي" )

فػي اكتسػاب المفػاىيـ الرياضػية لػدل تلبميػذ  -لنػتعمـ معػا -إسػتراتيجية الػتعمـ التعػاكنيالمعنكنة بأثر 

 السنة الأكلى متكسط.

 كمف خلبؿ الدراسة الحالية كالنتائش المتحيؿ عمييا يمكف استخلبص ما يمي :

  الكحدة المقررة في الفيؿ الثاني لمادة المغة الانجميزية تستدعي حجـ ساعي أكثر بالنسبة

 ة الأكلى جذع مشترؾ عمكـ ك تكنكلكجيا.لمسن

  تفكؽ أفراد المجمكعة التجريبية عمى أفراد المجمكعة الضابطة مف خلبؿ استخداـ

إستراتيجية التعمـ التعاكني"جيكسك" في مستكل دافعيتيـ للبنجاز الدراسي في مادة المغة الانجميزية، 

ركح التعاكف بينيـ عكس ما لكحظ عمى فقد ظير ذلؾ كاضحا خلبؿ المشاركة الايجابية كالفعالة ك 

 أفراد العينة الضابطة مف طرؼ أستاذة المادة ككذلؾ الباحثة.

  الاخػػتلبؼ الكاضػػح فػػي مجريػػات الحيػػة، فبينمػػا كػػاف أفػػراد المجمكعػػة التجريبيػػة مسػػتمتعيف

كالمشػػػػاركة بالحيػػػػة، ك شػػػػعركا بػػػػأف الأسػػػػتاذة أحبػػػػتيـ كاىتمػػػػت بيػػػػـ فػػػػانعكس ذلػػػػؾ عمػػػػييـ بالرضػػػػا 

                                      
 .248الجبرم أسماء عبد العاؿ. محمد ميطفى الديب، الميدر المذككر سابقا، ص  1
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عؿ المتبادؿ كانقضاء كقت الحية دكف ممؿ، اظير أفػراد المجمكعػة الضػابطة شػعكرىـ بالممػؿ كالتفا

 كالضجر كالاغتراب في الفيؿ الدراسي كحبيـ لإنياء الحية.

 متعمـ إلػى تفاعػؿ ايجػابي  -في مكقؼ التعمـ التعاكني ينتقؿ نشاط الفيؿ الدراسي مف معمّـ

ذكم التحييؿ المنخفض كالمتكسط تعممكا بشكؿ أفضؿ في  متعمّـ، كأف التلبميذ -متبادؿ بيف متعمّـ

ىػػذا المكقػػؼ، حيػػث أتيحػػت ليػػـ الفريػػة لمتحػػاكر كالمناقشػػة كتبػػادؿ الخبػػرات ك الأفكػػار، كمػػا شػػعركا 

بأف زملبؤىـ أحبكىـ كرغبكا في مساعدتيـ عمى التعمـ ككانت لدييـ دافعية داخمية أكثر مف التلبميػذ 

 حبيـ لإستراتيجية التعمـ التعاكني.في المجمكعة الضابطة، ك زاد 

 ( تلبميػذ كانػػت مشػػاركتيـ 6-4فػي مكقػػؼ الػتعمـ التعػػاكني، كحيػػث المجمكعػات تتػػألؼ مػػف )

أفضػػؿ كتبػػادليـ لممعمكمػػات كػػاف بطريقػػة سمسػػة دكف شػػعكرىـ بػػالخكؼ أك الخجػػؿ لأنيػػـ تلبميػػذ فيمػػا 

عمـ، فػػي حػػيف كػػاف عكػػس ذلػػؾ فػػي بيػػنيـ،  فتػػكفرت ليػػـ البيئػػة الايجابيػػة التػػي تزيػػد مػػف دافعيػػتيـ لمػػت

( تمميػذا إضػافة للؤسػتاذة يشػعرىـ بػالخكؼ 25المجمكعة الضػابطة فالفيػؿ المكػكف عمػى الأقػؿ مػف)

 كالخجؿ، فكانت البيئة سمبية كانعدمت دافعيتيـ لمتعمـ.

  في مكقؼ التعمـ التعاكني تخمػص أفػراد المجمكعػة التجريبيػة مػف بعػض الأفكػار كالتيػكرات

كا أف دكرىـ فعاؿ كنشط كايجابي ك أنيـ محكر العممية التعميمية، كاف لكؿ فرد مػنيـ الخاطئة ك أدرك

مسؤكلية فردية تجاه نفسو كمسػؤكلية جماعيػة تجػاه الػزملبء، أم انػو مسػؤكؿ عػف تعممػو كتعمػّـ أقرانػو 

الدراسػػي مػػف اجػػؿ تحقيػػؽ اليػػدؼ المػػراد الكيػػكؿ إليػػو كىػػذا بالضػػركرم يرفػػع مػػف دافعيػػتيـ للبنجػػاز 

 لؾ مف اجؿ إبراز عمؿ المجمكعة التي ينتمي إلييا.ككذ

  أكدت نتائش ىذه الدراسة ما تكيمت إليو أغمػب الدراسػات التػي اسػتخدمت إسػتراتيجية الػتعمـ

التعاكني، في أف ليذه الإستراتيجية اثر كبيػر كفعػاؿ فػي عمميػة الػتعمـ فػي جميػع جكانبيػا التحيػيؿ، 

... كأثبتػػت الدراسػػة الحاليػػة فاعميػػة  ، التكافػػؽ الشخيػػيالاتجاىػػات، التكايػػؿ اليػػفي، تقػػدير الػػذات
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استخداـ إستراتيجية التعمـ التعاكني "جيكسك" في تحسيف مستكل دافعيػة الانجػاز الدراسػي لػدل عينػة 

 مف تلبميذ التعميـ الثانكم كالمتمثمة في تلبميذ سنة أكلى جذع مشترؾ عمكـ كتكنكلكجيا.

 التوصيــات و الاقتراحات: -

نتائش البحث تـ تحديد بعض التكييات كالاقتراحات عمى أمؿ أف تمفت نظر  في ضكء

 المسؤكليف كالباحثيف للبىتماـ أكثر بيذا المجاؿ :

إدراج إستراتيجية التعمـ التعاكني ضمف محتكل طرائؽ تدريس المغة الانجميزية في جميع  -

 المراحؿ التعميمية.

ز بالحرية كالحماس أثناء سير الدرس، مف عمى المدرس أف يخمؽ جكا مريحا مرنا يمتا -

أجؿ إعطاء فرية لكؿ تمميذ بالحكار كالنقاش كالفاعمية، فيككف دكره منظما ك مكجيا لمعممية 

 التربكية كليس مسيطرا عمييا.

تركيز الاىتماـ عمى دافعية الإنجاز كخاية مف طرؼ المعمميف كالأساتذة، كذلؾ  -

 ة كفعالة تساعد عمى إثارة دافعية التلبميذ.باستخداـ إستراتيجيات تدريس حديث

دراسة دكافع التلبميذ في مختمؼ مراحؿ النمك، باعتبار أف الدكافع تتغير بتغير المراحؿ  -

النمائية لمفرد نتيجة التجارب كالخبرات التي يمر بيا ك يكتسبيا، كالتي تؤدم في الأخير إلى تككيف 

تحديد المجاؿ المناسب لمفرد لكي يؤدم عممو بنجاح ك الدافعية للئنجاز كالتي عمى ضكئيا يتـ 

 رضا كتميّز. 

عقد دكرات تدريبية ك كرش عمؿ لممعمميف لتكضيح مفيكـ كأىمية الاستراتيجيات الحديثة  -

كالفعالة، كخاية إستراتيجية التعمـ التعاكني ككيفية تطبيقو بالمقررات المدرسية كما ىي الآثار 

 نفسيا ك اجتماعيا ك ثقافيا.المترتبة عميو تربكيا ك 
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اختيار ما يمكف اختياره مف المناىش المدرسية المقررة عمى التلبميذ بما يساعدىـ عمى  -

 إتماـ البرنامش، كذلؾ بالمكازاة مع الحجـ الساعي لكؿ مادة كحتى لا نضطر إلى تحديد العتبة.

ف دكر الريػاض كعمػى مػكاد إجراء دراسات مماثمة عمى جميع المراحؿ التعميمية ك إبتػداءا مػ -

 دراسية مختمفة.

إجراء دراسة تيتـ بتنمية اتجاىات إيجابية لمتلبميذ تجاه بعض المكاد كالتخييات  -

 الدراسية، خاية تمؾ التي نجد فييا عزكؼ التلبميذ.
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 خــاتمةال
 
 
 

كالتقػػػػدـ كػػػػاف الػػػػنمط التقميػػػػدم لمتػػػػدريس مجػػػػديا إلػػػػى زمػػػػف غيػػػػر بعيػػػػد، إلا أنػػػػو كمػػػػع التطػػػػكر 

التعمميػػة،  -التكنكلػػكجي أيػػبح غيػػر فعػػاؿ كلا يرقػػى إلػػى مسػػتكل تحقيػػؽ أىػػداؼ العمميػػة  التعميميػػة  

سػػتراتيجيات حديثػػة كفعالػػة ترفػػع مػػف شػػأف المعمػػـ  لػػذلؾ عمػػؿ العممػػاء كالتربكيػػكف إلػػى إيجػػاد طرائػػؽ كا 

 كالمتعمـ كتحقيؽ الأىداؼ التربكية.

تكل دافعيػة التلبميػذ كتحيػيميـ الدراسػي لػيس كقد أثبتت أغمب الدراسات أف سبب ضعؼ مسػ

بسبب انخفاض درجة  الػذكاء أك ضػعؼ الجيػد المبػذكؿ، إنمػا بسػبب الطرائػؽ التقميديػة فػي التػدريس 

التػػػػي تعمػػػػؿ عمػػػػى كػػػػبح ميػػػػكؿ كرغبػػػػات كاىتمامػػػػات التمميػػػػذ، فأيػػػػبح مجػػػػرد آلػػػػة يحفػػػػظ كيسػػػػترجع 

 دل إلى ضعؼ اىتماـ دراسي. المعمكمات كتبمدت أحاسيسو كمشاعره تجاه الدراسة  مما أ

ليػػذا أىػػتـ البػػاحثكف بيػػذه النقطػػة الخطيػػرة ك عقػػدت عػػدة نػػدكات كمػػؤتمرات، أشػػيرىا المػػؤتمر 

 .1988الدكلي لمتربية الذم عقد في جامعة  "ماككرم الاسترالية"  في مرتبة  "سبيدني" ييؼ 

ي بػدكرىا تفعػؿ النشػاط كأكد جؿ الباحثكف كالتربكيكف عمى انتيػاج اسػتراتيجيات تعمػـ فعالػة التػ

اليػفي كتعمػؿ عمػػى إثػارة دافعيػة الطمبػػة للئنجػاز الدراسػػي كبالتػالي رفػع مسػػتكل اىتمػاميـ بالدراسػػة. 

سػػػتراتجيات  فإثػػارة  دافعيػػػة المػػتعمـ لكحػػػدىا لا تكفػػي بػػػؿ لا بػػػد مػػف إسػػػتراتيجيات ناجعػػة، فالدافعيػػػة كا 

في تأثير ىما عمى التحييؿ، إف تغيير التعمـ تسيراف في خطيف متكازييف كلا تسبؽ احدىما الأخرل 

  1.الأداء الأكاديمي بالدافعية  فقط أك بإستراتيجيات التعمـ الفعالة  فقط, ىك مكقؼ يدعك لمشؾ"

                                      
 .130بف بريكة عبد الرحمف، الميدر المذككر سابقا، ص 1
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كخلبيػػتنا مػػف ىػػذه الدراسػػة  ىػػك ضػػركرة الخػػركج مػػف الػػنمط التقميػػدم لمتػػدريس الػػذم يحػػبط 

جمػكد كالركػكد، كحاجيتػو إلػى  إسػتراتيجيات عزيمة  التمميذ كيؤدم بػو إلػى عػدـ الاىتمػاـ بالدراسػة كال

حديثػػػة  كفعالػػػة تثيػػػر دافعيتػػػو  للئنجػػػاز الدراسػػػي، فػػػالتعمـ داخػػػؿ مجمكعػػػات يػػػؤدم بالتمميػػػذ لمتفاعػػػؿ 

ككسر ركتيف الرككد كيسعى نحك التعمـ الفعمي كالإتقاف كالإيػرار عمػى تحقيػؽ اليػدؼ كالتميػز نحػك 

التعمميػػة، يعطػػي  –كعتػػو  كفػػي العمميػػة التعميميػػة الأداء، كبػػذلؾ يكػػكف عضػػكا نشػػطا فعػػالا فػػي مجم

أكثػر ممػا يأخػػذ، عنػدىا نكػػكف قػد أكجػػدنا تلبميػذ إيجػػابييف يعممػكف عمػػى الرفػع مػػف مسػتكل المنظكمػػة 

التربكيػػة كتطػػكير المجتمػػع كالأمػػة، كىنػػا نحقػػؽ مقكلػػة  "أرازمػػس": " سػػممني إدارة  التربيػػة  ردحػػا مػػف 

 لعالـ بأسره".الدىر كأنا أتعيد لؾ أف أقمب كجو ا
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سػػػتراتيجيتوطرائػػػؽ التػػػد ،الحيمػػػة محمػػػكد محمػػػد -38 الإمػػػارات: دار الكتػػػاب ، 2ط ،ريس كا 

 (.2002، )الجامعي العيف

الأردف: دار الشػػػػػركؽ لمنشػػػػػػر  ،ط.د ،التفاعػػػػػػؿ اليػػػػػفي،الخطابيػػػػػة ماجػػػػػد ك آخركف -39

 (.2004،)التكزيع عمافك 

ميػػػر: دار غريػػػب لمطباعػػػة ، ط.د ،الدافعيػػػة للبنجػػػاز، خميفػػػة محمػػػد عبػػػد المطيػػػؼ -40

 (.2000،)النشر كالتكزيع القاىرةك 

الدافعية للئنجاز في ظؿ التكجيو المدرسي دراسة ميدانية لدل تلبميػذ  ،كيمد أسماءخ -41

 ،جامعػة كرقمػة ،الجزائر: رسالة ماجستير في عمـ الػنفس المدرسػي ،السنة الأكلى ثانكم بمدينة كرقمة
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ميػػػر: دار ، ط.د ،عمػػػـ الػػػنفس التربػػػكم  أسسػػػو النظريػػػة كالتجريبيػػػة ،خيػػػر الله سػػػيد -42

 .(2000) ،عربية القاىرةالنيضة ال

مير: ، 1ط ،الانفعالات –الدافعية  ،ترجمة سيد الطكاب ك آخركف ،دافيدكؼ ليندا -43

 (.2000) ،الدار الدكلية للبستثمارات الثقافية القاىرة
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 (.2006) ،عالـ الكتب مير:، ط.د ،يةالبحكث النفسية كالتربكية ك الاجتماع
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الجزائػر: دار ، 1ط ،كيؼ تحفّز الآخريف ك تحيؿ عمى ما لدييـ، الدركبي سميماف -45

 . (2007،)الأسرة لمنشر كالتكزيع

ط الأردف: دار الشػػركؽ .د ،الأسػػئمة التعميميػػة كالتقيػػيـ المدرسػػي ،دركزة أفنػػاف نظيػػر -46

  (.2005،)لمنشر كالتكزيع عمّاف

  (.2003،)دليؿ التربية العممية ك إعداد المعمميف ،اد ك آخركفدندش فايز مر  -47

الأردف: المجمػة ، 21ع  ،فتكر التلبميذ نحك التعمـ حماية لقيمػة الػذات ،دكاني كماؿ -48
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ميػػر: عػػالـ ، 1ط ،دراسػػات فػػي أسػػاليب الػػتعمـ التعػػاكني ،الػػديب محمػػد ميػػطفى -49
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ميػػػر: ، 1ط ،إسػػػتراتيجيات معايػػػرة فػػػي الػػػتعمـ التعػػػاكني ،الػػديب محمػػػد ميػػػطفى -50

 .(2006) ،عالـ الكتب لمطباعة كالنشر كالتكزيع القاىرة

النمػػك ك الدافعيػػة فػػي تكجيػػو النشػػاط الحركػػي لمطفػػؿ  ،راتػػب أسػػامة كامػػؿ ك آخػػركف -51

 . (1999،)الفكر العربي القاىرةمير: دار ، 1ط ،كالأنشطة الرياضية

أثػػر اسػػتخداـ إسػػتراتيجية الػػتعمـ التعػػاكني فػػي تحيػػيؿ الطمبػػة  ،الرفػػاعي عاليػػة عمػػي -52

الجزائػر: رسػالة ماجسػتير مقدمػة فػي التربيػة الخايػة  ،اليـ في الرياضيات كتفػاعلبتيـ الاجتماعيػة
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الأردف: المسػػػيرة لمنشػػػر ، 1ط ،عمػػػـ الػػػنفس العػػػاـ، الريمػػػاكم محمػػػد عػػػكدة ك آخػػػركف -54

  (.2004، )كالتكزيع كالطباعة عمّاف
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عػػػػػالـ الكتػػػػػاب الحػػػػػديث ، الأردف: جػػػػػدار لمكتػػػػػاب العػػػػػالمي، 1ط ،التعػػػػػاكني فػػػػػي تػػػػػدريس المطالعػػػػػة

  (.2006،)عمّاف
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  (.1978،)الفكر العربي لمنشر كالتكزيع مير
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 ،عكيدات لمنشر

68- (2001). 

مير: الػدار ، 1ط، كيناعة العقؿ العربيالتعمـ الحديثة  ، استراتيجيةشحاتة حسف -69

  (.2008، )الميرية المبنانية

، 1ط ،التعمػػػيـ العلبجػػػػي كالرعايػػػة المتكاممػػػػة لغيػػػر العػػػػادييف ،محمػػػػكد ،شػػػقير زينػػػب -70

 . (2005، )مير: مكتبة النيضة الميرية القاىرة
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ميػػر: مكتبػػة النيضػػة ، ط .د ،الأسػػس النفسػػية لمتعمػػيـ الثػػانكم ،يػػالح أحمػػد زكػػي -72
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 (.2003،)المطابع الأميزية
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ميػػػر: عػػػيف لمدراسػػػات ، 3ط ،أيػػػكؿ عمػػػـ الػػػنفس الحػػػديث ،فػػػرج عبػػػد القػػػادرطػػػو  -74

 .(2003) ،كالبحكث الإنسانية ك الاجتماعية

، 1ط ،الإتجاىػػات الحديثػػة فػػي التػػدريس كتنميػػة التفكيػػر ،الطػػكؿ ناديػػة حسػػف يػػكنس -75

  (.2012،)الأردف: دار يفاء لمنشر كالتكزيع
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  (.1992،)2ع،الأكلى

ط ميػػػػػر: دار المعرفػػػػػة .د ،إسػػػػػتراتيجيات الشخيػػػػػية ،عبػػػػػد الخػػػػػالؽ أحمػػػػػد محمػػػػػد -77

  (.2004،)الجامعية

، ط.د ،لتطبيػػػؽعمػػػـ الػػػنفس التربػػػكم بػػػيف النظريػػػة كا ،عبػػػد الله مجػػػدم أحمػػػد محمػػػد -78

  (.2003،)مير: دار المعرفة الجامعية

أطػػػر مفاىيميػػػة  -إسػػػتراتيجيات التعمػػػيـ كالػػػتعمـ فػػػي سػػػياؽ ثقافػػػة الجػػػكدة ،عبيػػػد كلػػػيـ -79
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السػػػعكدية: رسػػػالة ماجسػػػتير  ،الاسػػػتدلالي لػػػدل عينػػػة مػػػف طػػػلبب المرحمػػػة الثانكيػػػة بمدينػػػة الريػػػاض

  (.2011،)سعكد. المممكة العربية السعكدية منشكرة. جامعة الممؾ

الإدارة العامػػػػػػة لمبحػػػػػػكث  ،السػػػػػػمكؾ الإنسػػػػػػاني كالتنظيمػػػػػػي، العػػػػػػديمي نايػػػػػػر محمػػػػػػد -81
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 ،ميػػارات الفيػػػـ القرائػػي لمشػػعر العربػػي لػػػدل طمبػػة اليػػؼ العاشػػر الأساسػػػي -الدراسػػي ك الاحتفػػاظ
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  (.2008،)يفاء لمنشر كالتكزيع
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  (.2010،)عمّاف
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مدى تطبيق إستراتيجية التعمم التعاوني من طرف  (02)ممحق رقم: 
 أساتذة الثانوية

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

سنوات  اسم الأساتذة

 الخبرة

أطب

 ق

نسبة  لا أطبق أحيانا

 تطبيق

جميمة بف 

 عيشة

80   × 0% 

 ×   80 كمتكـ خمؼ

 ×   80 ليمى الزايز

 ×   28 راضية تميمي

 ×   20 ابتساـ دحة

 ×   01 خكلة قحؼ 
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  :تعمم ممخص الدروس المطبقة في إستراتيجية ال (08)ممحق رقم

 التعاوني 

زمن 

 الحصة

رقم  الكفاءة المستيدفة الوسائل عنوان الدرس

 الحصة

60 
 دقيقة

الاستماع كالتعبير  -

 الشفكم 

اسمع إلى الحكار  -

 حدد الإجابة اليحيحة 

السبكرة، الكتاب 

المدرسي، 

 مجلبت

معرفة بعض العناكيف  -

لمجلبت كجرائد عالمية 

كجزائرية كأخذ فكرة عمى نكعية 

 بار فييا الأخ

 الأكلى

60 
 دقيقة

 اليكتيات -

دكرؾ الآف في  -

 الحكار

 كتابة فقرة -

السبكرة، الكتاب، 

 القامكس

النطؽ السميـ لبعض  -

 المفردات كالكممات المركبة.

معرفة المعمكمات المكجكدة  -

 في الأبراج ككتابتيا في فقرة

 الثانية

55 
 دقيقة

 دراسة مخطط بياني  -

ير قراءة كدراسة تقر  -

 يحفي

السبكرة، الكتاب، 

جياز كمبيكتر 

 ككسيمة إيضاح

ترجمة المعمكمات مف  -

 مخطط بياني.

القدرة عمى قراءة مقاؿ  -

 كاستخراج المعمكمات

 الثالثة

60 
 دقيقة

اكتشاؼ المغة:  -

الأسمكب المباشر كغير 

 المباشر

التمكف مف استعماؿ  - السبكرة، الكتاب

اليحيح للؤسمكب المباشر 

ب الغير مباشر في ما كالأسمك 

 الرابعة
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 يخص الأسئمة

60 
 دقيقة

تعبير كتابي حكؿ  -

 الرياضة ك المراىقيف

قراءة نتائش دراسة في  - السبكرة، الكتاب

ممارسة الرياضة لدل المراىقيف 

 كترجمتيا في تقرير

 الخامسة

55 
 دقيقة

تنمية  الميارات  -

 لإجراء دراسة ما.

معمكمات مف الحيكؿ عمى  - السبكرة، الكتاب

 خلبؿ  استعماؿ الاستبياف

 السادسة

60 
 دقيقة

تنمية الميارات مف  -

خلبؿ التعرؼ عمى 

الخطكات الضركرية 

 لكتابة تقرير

التعرؼ عمى الطرؽ  - السبكرة، الكتاب

المختمفة لجميع المعمكمات 

لكتابة تقرير: إستبياف + إجراء 

مقابمة + ترجمة النتائش+ 

 التحرير 

 السابعة

60 
 يقةدق

دراسة  نص )مقاؿ  -

يحفي( لتنمية  

الميارات )الجزء 

 الأكؿ(

ستخراج  - السبكرة، الكتاب قراءة نص كا 

 المعمكمات 

 الثامنة

دراسة نص )الجزء  - دقيقة55

 الثاني(

التمكف مف قراءة كفيـ  - السبكرة، الكتاب

كدراسة نص ذك أسمكب غير 

 مباشر

 التاسعة

60 
 دقيقة

 العاشرةالحيكؿ عمى المركنة في  - السبكرة، الكتابالأسمكب المباشر  -
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ر المباشر كغي

 )تطبيقات(

الأسمكب المباشر كغير 

 المباشر.

60 
 دقيقة

 منكعات الجرائد -

سداء  - طمب كا 

 النييحة

السبكرة، الكتاب، 

 يحؼ كالجرائد

التمكيف مف قراءة  يفحة  -

 النيائح بجريدة ما

الحادم 

 عشر

55 
 دقيقة

ف طمب المساعدة م -

 أخيائي نفسي

القدرة  عمى طرح إشكاؿ  - السبكرة، الكتاب

كطمب النييحة مف أخيائي 

 عف طريؽ كتابة رسالة

الثانية 

 عشر
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 ( مقياس الدافعية للإنجاز01ممحق رقم : ) 

 استمــــارة

 عزيزي التمميذ )ة(

 ؛ نضػػػع بػػػيف يػػػديؾ ىػػػذه الاسػػػتمارة ،بيػػػدؼ إعػػػداد مػػػذكرة ماجسػػػتير فػػػي عمػػػـ الػػػنفس التربػػػكم

أمػا القسػـ الثػاني  ،يتطمػب القسػـ الأكؿ تعبئػة المعمكمػات العامػة المتعمقػة  بػؾ ؛كالمتككنة فػي قسػميف

كيمي كؿ فقرة عدد مف العبػارات التػي  ،( فقرة  ييغت عمى شكؿ سؤاؿ غير مكتمؿ88فيتألؼ مف )

كاحػدة تػرل أنيػا يمكف أف تكمؿ إحداىا الفقرة. كماعميػؾ سػكل قػراءة الفقػرة الناقيػة ثػـ اختبػار عبػارة 

بػػػيف القكسػػػيف المكجػػػكديف أماميػػػا, كلا تضػػػع أكثػػػر مػػػف علبمػػػة فػػػي )×( تكمػػػؿ الفقػػػرة بكضػػػع علبمػػػة 

 السؤاؿ الكاحد. عمى النحك الآتي:

 أرل أف المقاييس التي أدرسيا:  

 ) ( يعبة جػدا .أ 
 ) ( يعبة .ب 

 )×( سيمةلا يعبة كلا      .ج 

 ) ( سيمة .د 

 ) ( سيمة جدا .ق 

فالإجابة يحيحة طالما تعبر عف رأيؾ  ،ابة يحيحة كأخرل خاطئةنعممؾ بأنو لا تكجد إج

 كستستخدـ لأغراض البحث العممي فقط. ،كتأكد أف المعمكمات ستبقى سرية ،بيدؽ
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  القسم الأول معمومات عامة 
 

 لمستكل:.....................ا 2
 التخيص:.................. 8

 
 :القسم الثاني العبارات 
 إن العمل شيء -0

 )( أتمنى إلا أفعمو -أ
 )( لا أحب أدائو كثيرا -ب
 )( أتمنى أف أفعمو -ج

 )( أحب أدائو -د

 )( أحب أدائو كثيرا -ىػ

 في الثانوية يعتقدون أنني:  -4

 
 )( أعمؿ بجد -أ
 )( أعمؿ بتركيز -ب
 )( أعمؿ دكف تركيز -ج

غير مكترث بعض  -د
 الشيء

)( 

 )( غير مكترث كثيرا -ىػ

   
 :أرى الحياة التي لا يعمل فييا الإنسان مطمقا -1

 
 )( مثالية  -أ
 )( سارة  جدا -ب
 )( سارة -ج

 )( غير سارة   -د

 )( غير سارة  أبدا -ىػ
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 أن استغراق مدة من الوقت للاستعداد لأمر ميم: -2

 

 )( لا قيمة لو في الكاقع -أ
 )( غالبا ما يككف أمرا ساذجا  -ب
 )( كف مفيداغالبا ما يك -ج

 )( لو قدر كبير مف الأىمية  -د

 )( ضركرم لمنجاح -ىػ

 
 عندما أعمل تكون مسؤوليتي أمام نفسي:  -2

 

 )( مرتفعة  جدا  -أ
 )( مرتفعة  -ب
 )( ليست مرتفعة كلا منخفضة -ج

 )( منخفضة  -د

 )( منخفضة جدا -ىػ

   
 عندما يقدم الأستاذ الدرس:  -6

 

 )( عطي انطباعا حسنا عف نفسيابذؿ قيارل جيدم لأ -أ
 )( أكجو عادة انتباىا شديدا إلى الأشياء التي تقاؿ -ب
 )( تتشتت أفكارم كثيرا في أشياء أخرل -ج

 )( أميؿ إلى الأشياء التي لا علبقة ليا بالدرس -د
 

 إن حجم ما أعممو في الواقع مقارنة بما أقررعممو: -7

 

 )( أكثر بكثير -أ
 )( أكثر بقميؿ -ب
 )( أقؿ بقميؿ -ج

 )( أقؿ بكثير -د
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 د مسؤوليتي تماما:ؤ إذا لم أصل إلى ىدفي ولم أ -8

 

 )( أستمر في بذؿ قيارل جيدم مرة أخرل لمكيكؿ إلى ىدفي  -أ
 )( أبذؿ قيارل جيدم مرة  أخرل لمكيكؿ إلى ىدفي -ب
 )( أجد يعكبة في أف أحاكؿ مرة أخرل -ج

 )( أجدني راغبا في التخمي عف ىدفي  -د

 )( أتخمى عف ىدفي عادة -ىػ

 اعتقد أن الاىتمام بالدروس: -9

 
 )( غير ميـ بالمرة  -أ
 )( غير ميـ -ب
 )( ميـ  ج

 )( ميـ جدا -د

 
 أداء الدرس يحتاج إلى مجيود: ءن بدإ -01
 

 )( كبير جدا -أ
 )( كبير  -ب
 )( متكسط -ج

 )( قميؿ -د

 )( قميؿ جدا -ىػ

 

 ثانوية أرى أن طموحاتي بالنظر إلى محتوى دروسي:عندما أكون في ال -00

 

 )( مرتفعة  جدا -أ
 )( مرتفعة  -ب
 )( ليست مرتفعة  كلا منخفضة   -ج

 )( منخفضة   -د

 )( منخفضة جدا -ىػ
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 إذا دعيت أثناء الدرس إلى أمر نخر بعيد عن الدراسة: -04

  

 )( غالبا ما أعكد مباشرة  إلى العمؿ -أ
 )( ثـ أعكد إلى العمؿ أستريح قميلب -ب
 )( أتكقؼ قميلب قبؿ أف أبدأ العمؿ مرة أخرل -ج

 )( أجد أف الأمر شاؽ جدا كي أبدأ مرة أخرل -د

 :أن العمل الذي يتطمب مسؤولية كبيرة -21

 

 )( أحب أف أؤديو كثيرا -أ
 )( أحب أف أؤديو أحيانا -ب
 )( أؤديو فقط إلا إذا ككفئت عميو -ج

 )( أؤديو نادرا -د

 )( لا أؤديو إطلبقا -ىػ

 يعتقد الآخرون أنني أذاكر بدرجة:  -02
 )( كبيرة جدا -أ
 )( كبيرة  -ب
 )( متكسطة  -ج

 )( قميمة  -د

 )( قميمة جدا -ىػ
 

 وصول إلى مركز مرموق في المجتمع يكون:الأعتقد أن  -02

 
 )( غير ىاـ -أ
 )( لو أىمية قميمة  -ب
 )( ليس ىاما جدا -ج

 )( إلى حد ماىاما  -د

 )( ىاما جدا -ىػ

  عند القيام بعمل صعب فإنني:  -06

 
 )( أتخمى عنو سريعا جدا -أ
 )( أتخمى عنو سريعا -ب
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 )( أتخمى عنو بسرعة متكسطة -ج

 )( لا أتخمى عنو سريعا -د

 )( أكايؿ العمؿ عادة -ىػ

  أنا بصفة  عامة: -07

 
 )( أخطط لممستقبؿ في معظـ الأحياف -أ
 )( ممستقبؿ كثيراأخطط ل -ب
 )( لا أخطط لممستقبؿ كثيرا -ج

 )( أخطط لممستقبؿ بيعكبة  كبيرة -د

 

 نيم:بأصف زملائي الذين يذاكرون بدرجة كبيرة  جدا أ  -08

 
 )( ميذبكف بدرجة عالية -أ
 )( ميذبكف -ب
 )( ميذبكف كالآخريف الذيف لا يذاكركف بنفس الدرجة -ج

 )( غير ميذبيف -د

 )( بيف عمى الإطلبؽغير ميذ -ىػ
 

 

 :أعجب بالأشخاص الذين يحققون مركزا مرموقا في الحياة -09

  
 )( كثيرا جدا -أ
 )( كثيرا -ب
 )( قميلب -ج

 )( قميلب جدا -د

 عندما أرغب في عمل شيء لمتسمية: -41

 
 )( عادة  لا يككف لدم كقت لذلؾ -أ
 )( غالبا لا يككف لدم كقت لذلؾ -ب
 )( يؿ جدا مف الكقتأحيانا يككف لدم قم -ج
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 )( دائما يككف لدل كقت -د

 عادة أكون: -40
 )( مشغكلا جدا -أ
 )( مشغكلا -ب
 )( غير مشغكلا كثيرا -ج

 )( غير مشغكؿ -د

 )( غير مشغكؿ عمى الإطلبؽ -ىػ

 يمكن أن أقوم بأي عمل دون أن أشعر بالتعب لمدة: -44

 
 )( طكيمة  جدا -أ
 )( طكيمة -ب
 )( متكسطة -ج

 )( ييرةق -د

 )( قييرة  جدا -ىػ

 
 أرى أن علاقاتي الطيبة  بالأستاذة في الثانوية: -43

 
 )( ذات أىمية كبيرة  -أ
 )( ذات أىمية   -ب
 )( ليس ليا أىمية  -ج

 )( مبالغ في قيمتيا -د

 )( غير ىامة إطلبقا  -ىػ

 يتبع الأبناء أبائيم في إدارة الأعمال لأنيم: -42

 
 )( عماؿيريدكف تكسيع الأ -أ
 )( محظكظكف لأف أبائيـ مديركف -ب
 )( يمكف أف يضعكا أفكارىـ تحت الاختبار -ج

 )( يعتبركف أف ىذه أسيؿ كسيمة لكسب قدر كبير مف الماؿ -د
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 عندما أنوي الذىاب إلى الثانوية أكون: -42

 
 )( في غاية  الحماس -أ
 )( متحمسا جدا -ب
 )( غير متحمس بشدة -ج

 )( قميؿ الحماس -د

 )( غير متحمس عمى الإطلبؽ -ىػ

 التنظيم شيء:  -46

 
 )( أحب أف أمارسو كثيرا جدا   -أ
 )( أحب أف أمارسو -ب
 )( لا أحب أف أمارسو كثيرا جدا -ج

 )( لا أحب أف أمارسو عمى الإطلبؽ -د
 

 عندما أبدا عملا فإنني: -47

 
 )( لا أنييو بنجاح عمى الإطلبؽ -أ
 )( جاحنادرا ما انييو بن -ب
 )( أحيانا أنييو بنجاح -ج

 )( عادة ما أنييو بنجاح -د

 عند تواجدي بالثانوية أكون: -48

 
 )( متضايقا جدا -أ
 )( متضايقا كثيرا -ب
 )( أتضايؽ أحيانا -ج

 )( أتضايؽ نادرا -د

 )( لا أتضايؽ مطمقا -ىػ
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  :ام نتائج المعالجة  الإحصائية بإستخد( 4)ممحق رقمSPSS 

 حساب الثبات باستعمال ألف كرونباخ: -   

 
Statistiques de 

fiabilité 

Alpha 

de 

Cronbach 

Nomb

re 

d'éléments 

0,755 28 

 

 

 نتائج الفرضية الأولى:    -

                                                                   
TEST-T 

 

 

 

 

 

Statistiques de groupe

25 83,7200 20,9573 4,1915

25 75,9600 22,1180 4,4236

motivation

dabita

tdjribya

F01

N Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

,012 ,914 1,273 48 ,209 7,7600 6,0940 -4,4928 20,0128

1,273 47,861 ,209 7,7600 6,0940 -4,4937 20,0137

Hypothèse de v ariances

égales

Hypothèse de v ariances

inégales

F01

F Sig.

Test de Lev ene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moyennes
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  الثانية: نتائج الفرضية -

TEST-T  

 

  

 

     الثالثة : نتائج الفرضية -

TEST-T                                                                                             

 

 

 

 

Statistiques de groupe

25 108,8000 7,5111 1,5022

25 75,9600 22,1180 4,4236

motivation2

baadi

KABELI

F02

N Moyenne Ecart-type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

38,210 ,000 7,030 48 ,000 32,8400 4,6717 23,4469 42,2331

7,030 29,463 ,000 32,8400 4,6717 23,2918 42,3882

Hypothèse de v ariances

égales

Hypothèse de v ariances

inégales

F02

F Sig.

Test de Lev ene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moyennes

Statistiques de groupe

25 83,7200 20,9573 4,1915

25 64,5200 13,7784 2,7557

f 1mosahh

kabli

badi

F3MOSAHH

N Moyenne Ecart -type

Erreur

standard

moyenne

Test d'échantillons indépendants

19,927 ,000 3,828 48 ,000 19,2000 5,0162 9,1143 29,2857

3,828 41,481 ,000 19,2000 5,0162 9,0732 29,3268

Hypothèse de variances

égales

Hypothèse de variances

inégales

F3MOSAHH

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes
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Test d'échantillons indépendants

1,508 ,225 14,108 48 ,000 44,2800 3,1385 37,9696 50,5904

14,108 37,107 ,000 44,2800 3,1385 37,9213 50,6387

Hypothèse de variances

égales

Hypothèse de variances

inégales

F4MOSAHH

F Sig.

Test de Levene sur

l'égalité des v ariances

t ddl

Sig.

(bilatérale)

Dif f érence

moyenne

Dif f érence

écart-type Inf érieure Supérieure

Interv alle de conf iance

95% de la dif f érence

Test-t pour égalité des moy ennes

    الرابعة: نتائج الفرضية

 TEST-T 

 

 

 

 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Statistiques de groupe

25 108,8000 7,5111 1,5022

25 64,5200 13,7784 2,7557

f 4

TADJRIBI

DABITA

F4MOSAHH

N Moyenne Ecart-type

Erreur

standard

moyenne
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Summary 

 

 

 
 

The study aimed to investigate the efficiency of Cooperative Learning 

Strategy _GESCO_in the improvement of  Achievement Motivation Level, 

in a sample of Secondary school pupils.The sample was limited to first year 

Secondary school pupils of common branch sciences and technology.The 

practical study was carried out on English as a subject. 

       Using Para-Experimental method,the study included a random 

sample of 50 first year Secondary school pupils of common branch 

sciences and technology.The sample was taken from the pupils of Guemar 

district Willaya of El-oued.It was divided into a control group and an 

experimental group.The study was carried out using a set of tools ,and 

statistic ways , Achievement Motivation Scale, in addition to [T] Test to 

study the differences. At the end of the study ,several results were recorded 

as answers to the hypotheses made at the beginning of the study.Some of 

these results were: 

-There were no statistically significant differences between the 

members of the experimental group and the members of the control group 

in the Pre-test scores of Achievement Motivation Level. 

  -There were statistically significant differences between the Pre-test 

and Post-test of Achievement Motivation Level in the members of the 

experimental group to the benefit of the Post-test. 

- There were statistically significant differences between the Pre-test 

and Post-test of Achievement Motivation Level in the members of the 

control group to the benefit of the Pre-test. 

- There were statistically significant differences between the 

experimental group and the control group in the Post-test of Achievement 

Motivation Level to the benefit of the experimental group. 

- Thus,the authentication of the study hypotheses showed the 

correctness of the view on which the study was based .Therefore ,a set of 

recommendations were suggested which implied: work to apply 

Cooperative Learning to activate pupils' Achievement Motivation for 

study. 
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