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INTRODUCTION

La langue est le meilleur moyen qui permet a I’individu d’exprimer ses
sentiments, ses idées et ses pensées et méme pour proclamer son appartenance ainsi
que sa personnalité. De sa part le locuteur algérien utilise plusieurs langues dans sa
vie quotidienne, parmi ses derniers I'arabe dialectal qui est la langue la plus utilisee,
elle est considérée comme une langue maternelle elle oppose la langue quotidienne
celle de la communication orale, de la pensée spontanéee et du dialogue courant ,
I’arabe standard c’est langue officielle du pays, qui sert & la communication écrite,
et dans certains cas, a la communication orale, cette langue est notamment utilisée
en contexte international et aussi dans les conférences, a la radio, a la télévision
c’est aussi la langue enseignée dans les établissements scolaire, le berbére qui est
la langue maternelle dans quelques régions en Algérie et le francgais qui se présente

comme la premiére langue étrangére en Algerie.

En Algérie, le francais est considéré comme une langue vivante présente dans
tous les domaines pour étre en concurrence avec 1’arabe, cette situation est due a
des raisons historiques et culturelles. Dans le domaine de I’éducation, le francais
est enseigné comme premiére langue étrangere des la troisieme année primaire et
durant tout le parcours scolaire primaire, moyen, secondaire. Dans le processus de
cet apprentissage du frangais on remarque que 1’apprenant arabophone trouve des
difficultés a séparer sa langue maternelle ou la 1 langue de la langue étrangere, ce
qui résulte des erreurs interférentielles d’ordre morphologiques, syntaxiques ou
lexicales. La remédiation de ses erreurs se fait lorsque 1’enseignant recours a
I’analyse contrastive. C’est le theme de notre travail de recherche qui porte le titre :
« L’analyse contrastive dans I’apprentissage du FLE, cas des écrits d’un debat
d’idée, cas des apprenants de 3éme année secondaire spécialite lettres et

philosophie »
De ce fait nous nous sommes posé la problématique suivante :

Dans le cas de I’analyse des productions écrites d’un débat d’idées, chez les
apprenant de 3éme année secondaire spécialité lettres et philosophie. Comment le

recours a l’analyse contrastive peut-il aider a lutter contre les erreurs des



interférences morphosyntaxiques, effectuées par les apprenants dans leur

apprentissage du francais langue étrangére ?

A cette question, nous estimons que la réponse qui peut étre valable et qui
pourrait répondre a notre problématique, est que ces difficultés liees aux erreurs
syntaxiques, morphologiques et lexicales sont dues a I’influence du code
linguistique de D’arabe dialectale et standard sur 1’apprentissage de la langue

étrangere.

L’objectif de notre travail, sera donc de présenter les différents types d’erreurs
en effectuant une analyse contrastive pour démontrer qu’elle est un moyen efficace

pour lutter contre les erreurs de transfert d’une langue a une autre.

Notre plan de recherche est composé de trois parties : la partie théorique, la

partie méthodologique et la partie d’analyse et d’interprétation.
La partie théorique est composée de trois chapitres :

Le premier chapitre, sera consacre a la définition de quelques mots clés cité dans
notre theme de recherche, nous allons parler de statut des langues en Algérie, la

langue, la langue maternelle, la langue étrangére, 1’apprentissage et la remédiation.

Quant au deuxieme chapitre, il sera consacré a I’analyse contrastive qui est le theme
de notre travail, son histoire, sa définition, et son objectif, ensuite en va parler
brievement de 1’analyse d’erreur, sa définition et la définition de 1’erreur et ses
types, en conclusion nous allons définir la notion de contact des langues, les

interférences langagieres et ses types en donnant quelques exemples.

Pour le troisieme chapitre, qui est le dernier dans notre partie théorique, on va
d’abord identifier la production écrite, sa definition, ensuite les processus et les
stratégies d’écriture, et ses difficultés, enfin nous allons définir le texte

argumentatif et le débat d’idées qui est le corpus dans la partie pratique.

La deuxieme partie du travail, est consacre a la methodologie. Elle comporte la
description de notre public, le corpus et I’objectif de I’analyse du corpus, ainsi que

la méthode d’analyse choisie pour analyser le corpus.



CHAPITRE 01 : La langue et son apprentissage dans I’analyse contrastive.
Introduction :

Cette partie consiste a définir quelques mots clés de notre travail de
recherche. On commencera d’abord par le statut des langues en Algérie,
ensuite la définition de la langue, la langue maternelle et étrangére, on
va passer apres a la définition de 1’apprentissage, et on va conclure par
la définition de la remédiation avec quelques stratégies pour la rendre

plus efficace.
1-Le statut des langues en Algérie :

L’Algérie est un pays qui se caractérise par une situation linguistique dite
intéressante et riche, comme le souligne TALEB IBRAHIMI, K (2004 :207,218) :

« L’Algeérie comme un bon nombre de pays dans le monde, offre un panorama

assez riche en matiére de multi ou plurilinguisme. »

Les langues sont devisées en deux grandes catégories : langues nationales
(arabe/ berbere) et langues étrangéres (francais/ anglais), cette variété et complexité
permet de constater une cohabitation de plusieurs langues. Selon TALEB
IBRAHIMI, K la situation linguistique en Algérie se distingue par la présence de

trois spheres :

e Le sphere berbérophone : le berbére est la langue maternelle d’un grand
nombre de la population algérienne, il se constitue essentiellement de quatre
dialectes : le kabyle qui est le parlée dans les wilayas de Bejaia, tizi ouzou
et bouira. Le chaoui qui est employé dans les Aures, le Mzab : qui est le
parlée des habitants du nord du Sahara et le targui qui est employé par les
Touaregs. A partir de I’année 2002 la langue berbére a eu son statut national.

e Le sphére arabophone : il existe deux variétés de la langue arabe en Algérie,
la variété haute est I’arabe classique qui est la langue nationale et officielle
du pays, elle remplit plusieurs fonctions : langue d’administration, langue

de scolarisation, langue d’enseignement et une matiere. L’arabe dialectale



appelée aussi « al darija » est la langue utilisée par la majorité des algériens,
elle utilisée dans les situations de communication courantes. Mais malgré la
place qu’elle occupe, cette variété n’a aucun statut officiel et elle est absente
dans le systeme éducatif, clle est pratiquement utilisée a 1’oral.

e Le sphere des langues étrangéres : la premiére langue étrangere en Algérie
est le frangais, elle a marqué sa place depuis la colonisation, selon TALEB
IBRAHIMI, K (2004 :207,218) :

« Imposer au peuple algérien par le fer et le sang, par une violence

rarement égalée dans [’histoire de I’humanité ».
Cependant, malgré I’histoire du frangais en Algérie 1’'usage de celle la reste
tres rependu dans tous les domaines, elle est méme considérée comme la
langue de prestige et de modernité, comme le confirme Kanoua, S

(2008 :88) En disant que :

« En fait, le francais en Algérie a vécu plusieurs évolutions, d’une langue de
colonisateur a une langue de littérature, et finalement un véhicule de la culture
algérienne et idiome de la modernité, de la science, de la technologie et de

I"ouverture de I’algérien sur le monde. »
2-Qu’est -ce qu’une langue ?
La langue est un moyen de communication, qui permet de transmettre les

messages, elle varie d’une communauté a une autre. Selon Saussure (2002 :22), la

langue est :

« Un systeme de signes exprimant des idées et par la comparable a I’écriture, a
[’alphabet des sourds-muets, aux rites symboliques, aux formes de politesses, aux

signaux militaires...etc., elle est seulement la plus importante de ses systemes »

La langue est donc un outil expressif permettant a ses utilisateurs d’exprimer leurs

sentiments, leurs idées, leurs pensées...etc., a travers des différentes maniéres.

3-Qu’est-ce qu’une langue maternelle ?

La langue maternelle est la premiére langue apprise et parlée par I’individu, elle

est considérée comme le résultat d’une imitation inconsciente de 1’enfant dans
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I’entourage ou il entretient des relations. Cette notion est connue sous différentes

appellations : langue source, langue premiéere. D’apres Mackey, W (1997 : 184) :

« La langue maternelle n’est pas nécessairement la premiéere langue de la mére ou du
pére ; ce n’est méme pas toujours leur langue principale. Mémé appellation que la
langue enseignée a [’école, il peut s’agir d'un dialecte, apparentée a cette derniére

par son origine ».

Cela signifie que la langue maternelle est la langue des natifs de pays et ses

habitants, il s’agit aussi de la langue acquise sans intervention pédagogique.

Pour arriver a I’acquisition de la langue maternelle I’enfant passe par différentes
étapes, pour qu’il puisse parler correctement. En premier lieu, I’enfant enregistre
littéralement ce qu’il entend dans son entourage, en deuxiéme lieu, il essaye de
reproduire des énoncés sans forcément comprendre ce qu’il dit ou que ces énoncés
soient correctes, enfin I’enfant arrive a articuler, organiser ses phrases et a enrichir
son vocabulaire. Dans notre travail de recherche la langue maternelle des

apprenants c’est : la langue arabe.
4-Qu’est-ce qu’une langue étrangere ?

La langue étrangere est la langue que 1’individu n’acquiert pas naturellement,
contrairement a la langue maternelle. Pour cela, une intervention pédagogique et un

apprentissage sont obligatoires pour que I’individu adopte et acquiert cette langue.
Selon Mackey.W (1997 :184) :

« Langue seconde et langue étrangere se définissent évidement comme ce qui figure
a l’extérieur du champ délimité sur la base des critéres variables, comme étant celui

de langue maternelle et la langue premiére ».
Pour Cuq, J-P : (1999 :99) :

« Toute langue non maternelle est une langue étrangére a partir du moment ou
elle présente, pour un individu ou un groupe, un savoir encore ignoré, une

potentialité, un objet nouveau d’apprentissage. »
Ce concept est connu aussi comme : langue cible, langue seconde. Il faut attirer
I’attention sur le fait que selon Dabéne.L (1994 : P85), certaines langues

apparaissent plus étrangeres que d’autres sous différents aspects : le temps et

I’espace :



11

« Les langues étrangéres ne sont pas une matiére scolaire comme une autre dans la
mesure ou elles sont utilisables directement et telles quelles a l'extérieur de la classe

vis-a-vis d’interlocuteurs qui n’ont rien d voir avec la classe elle mémé ».

Considérant par exemple le cas du francais en Algérie, qui est non seulement une
matiere enseignée a 1’école, mais elle est utilisée dans tous les domaines et comme
moyen de communication en dehors de 1’établissement scolaire. En effet le frangais

est la langue étrangere des apprenants dans notre travail de recherche.
5-Qu’est-ce qu’un apprentissage ?
Le dictionnaire Larousse, (2008 :21) définit le mot apprentissage comme :
« Formation professionnelle »
Selon Cugq, J-P, (2009 :83) :

« L’apprentissage est la démarche consciente, volontaire et observable dans la quel
un apprenant s’engage, €t qui a pour but ’appropriation, [’apprentissage peut étre
défini comme un ensemble de décisions relatives aux actions a entreprendre dans le

but d’acquérir des savoir-faire en langue étrangere ».

En somme, on peut considérer 1’apprentissage comme une modification stable
et durable des savoirs, des savoir-faire ou des savoirs-étre d’une personne. C’est
aussi aller du connu vers I’inconnu, c¢’est acquérir, s’approprier des connaissances,

construire des nouvelles savoirs.

L’apprentissage peut étre aussi défini selon Robert J-P (2008 :10) comme :

« [’acquisition dans un contexte donnée, de compétences générales et notamment
d’une compétence a communiquer langagierement, dans des conditions et des
contextes variées, on se pliant a différentes contraintes afin de réaliser des activités
langagiéres permettant de traiter des textes portant sur des themes a !’intérieur des
domaines particulier. Pour cela, [’apprenant mobilise les stratégies qui paraissent le

mieux convenir a I’accomplissement des taches a effectuées ».

Il résulte de ce qui précéde que I’apprentissage exige d’abord, de fixer des
objectifs, ainsi que de choisir des activités destinées a [’acquisition des
compétences, prévoir des stratégies d’évaluations, dans la situation de classe de
primaire, de collége ou de lycée, ces choix sont faites par 1’enseignant. Il existe
deux types d’apprentissage, les apprentissages implicites et les apprentissages par

instruction :
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Les apprentissages implicites : ils peuvent étre sous deux formes, la premiere est
passive donc I’enfant apprend sans rien faire, et la deuxieme est active c’est-a-dire
quon apprend en faisant quelque chose, comme : [I’exploitation de
I’environnement, 1’interaction avec les autres...etc. ils sont a la fois une imitation
et une répétition, selon Olivier,R (1999 :50), I’imitation est :

« L’action de reproduire ce que fait autrui et d’autre part elle peut désigner la

tentative de reproduire ce qui fait autrui et méme la possibilité de [’apprendre alors

qu’on ne savait pas le faire au départ ».
Il faut souligner que ses connaissances sont acquises dans un milieu naturel,

sans aucune intervention pédagogique, contrairement au deuxiéme type qui est

¢laboré a travers 1’école et la formation.

Les apprentissages par instruction : ce type d’apprentissage est tout a fait
différent de premier, ils sont élaborés d’une fagon explicite et institué, sa premiere

mission se résume a la correction des erreurs de 1’apprentissage implicite.

Ils visent a fournir des nouvelles connaissances aux individus, cette tache n’est
pas facile et requiert un effort, de temps et de la motivation de la part de I’enseignant

et son éléve.
6-Qu’est-ce qu’une remédiation ?

Remédiation est issu de remede, dans le domaine de la pédagogie elle garde sa
définition médicale, c’est-a-dire I’action de guérir, en matiére d’apprentissage c’est

le synonyme d’action corrective ou de régulation.

La remédiation est une activité de correction, qui consiste a trouver le remeéde
aux erreurs commises par I’apprenant dans le processus d’apprentissage, il ne s’agit
pas seulement de les remplacer par des figures correctes, mais elle vise aussi a
identifier son origine pour que I’enseignant puisse ensuite construire un Systéme
pédagogique, qui vise a réduire ses erreurs et aider les apprenants a substituer la

forme correcte a la forme incorrecte.

Dans une séance de remédiation, 1’enseignant doit préparer des fiches
pédagogiques pour mieux gérer sa séance et atteindre ses objectifs, ces fiches

doivent étre bien organisées selon les difficultés des apprenants. Cette activité est
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destinee aux apprenants en difficulté pour différentes raisons, la remédiation doit
étre faite a temps pour éviter que cette difficulté se transforme en échec scolaire.

7-Stratégies pour une remédiation efficace :

Il est indéniable que la remédiation est une étape importante et sensible dans le
processus d’apprentissage, pour bien préciser son réle dans la production écrite.
C’est la raison pour laquelle I’enseignant et 1’apprenant, devraient faire un travail

conjoint pour enfin arriver a la résolution des problémes rencontrée.

Selon Demirtas.L (2009 :136), pour arriver a une remédiation efficace, tout
d’abord, I’enseignant doit faire des hypothéses sur la cause des erreurs, pour
pouvoir identifier leurs natures, il est souhaitable que les fautes et les erreurs seront
corrigées immédiatement par I’enseignant, Ensuite il doit mettre en place une
correction mutuelle, pour parvenir a une égale maitrise. En plus, les erreurs
devraient étre bien analysées et expliquées, quant aux lapsus ils devraient étre
acceptés mais non pas négligés, I’apprenant doit faire un effort pour les supprimer
de ses écrits en utilisant les stratégies données par son enseignant. Enfin certes c’est
difficile de produire un écrit sans faute, mais c’est possible d’atteindre ce but en
consacrant plus de temps a la séance de remédiation, a I’analyse et I’interprétation

des erreurs pour enfin arriver a corriger les erreurs et produire des écrits corrects.
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CHAPITRE 02 : L’analyse contrastive, I’analyse d’erreurs, le contact des

langues et les interférences.
Introduction :

Ce chapitre est consacré a 1’analyse contrastive, qui est le theme de notre travail
de recherche, et les interférences. Nous commencerons par donner un apercu
historique de cette derniere, sa définition et son objectif. Ensuite nous définiront
I’analyse des erreurs, I’erreur et ses types. On va conclure avec la notion de contact

des langues, définition des interférences et leurs caractéristiques.
1-Apercu historique :

Les origines de 1’analyse contrastive remonte a I’année 1950, aux Etats Unis.
L’ouvrage fondateur de ce dernier est celui de Lado 1957, dans cet ouvrage Lado
propose une approche compléte, elle a été appliquée a la phonologie, le lexique et
la grammaire. Cette approche était sous la direction des chercheurs comme : Fries,
Carol et Lado.

L’analyse contrastive a connu un développement dans les années 1970 surtout
en Europe, elle est devenu non seulement la description de telle ou telle langue,
mais elle rend compte aussi de tel ou tel élément, d’expliciter sa valeur dans le
contexte. La différence entre ces travaux précédents consiste a 1’absence des
prévisions, il s’agit de descriptions paralleles dont les résultats peuvent appliqués

dans I’enseignement.
2-Définition de I’analyse contrastive :

L’analyse contrastive signifie une comparaison systématique des systémes
linguistiques de deux langues ou plus. Elle consiste a décrire les langues dans un

cadre structurale en recensant les ressemblances et les différences entre ces langues.

Selon Jamet, C (2005 :98) :

« La perspective contrastive implique une comparaison entre deux ou plusieurs

langues qui se confrontent dans un processus d’apprentissage. Elle doit tenir en

compte aussi bien des dissemblances que des ressemblances entre les langues

comparées ».

L’analyse contrastive est basée sur la linguistique contrastive. Cette derniére

se définit comme une sous-catégorie de la linguistique qui s’intéresse a la
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comparaison de deux ou plusieurs langues ou sous systemes de langues afin de

déterminer les ressemblances et les différences entre les langues en question.
Aliouet F, Z (2011 :24) dit que :

« La linguistique contrastive est une branche de la linguistique appliquée qui a pour
objectif la comparaison des systemes linguistiques de deux ou plusieurs langues afin
de faciliter leur enseignement et leur apprentissage. Cette définition implique la
notion de « comparaison», cette notion qui remonte au dix-neuvieme siécle,
notamment la branche classique de la linguistique, appelée (grammaire comparée) ».

La relation entre un apprentissage antérieur et un apprentissage nouveau, entre
un savoir-faire acquis et un savoir-faire a acquérir justifié le recours a une analyse
contrastive. Celle-ci se base sur une description scientifique de la langue a
apprendre, comparée avec une description parallele de la langue premiere de
I’apprenant, ce qui dans la vision des chercheurs tels que Fries (1945) et Lado
(1967), auraient pu fournir les matériaux pédagogiques et les outils les plus
efficaces pour I’enseignement et la comparaison des langues, suivant la méme
logique, aurait permis de prévoir les problémes d’apprentissage, par confrontation
des systemes phonologiques, morphologiques, syntaxiques, lexicales et
sémantiques de la langue source et cible, ce qui n’est jamais le cas. Considérée
comme I’hypothese « forte » de 1’analyse contrastive par Besse et Porquier (1991),
I’hypothese de Lado (1967), qui préconisait 1’élaboration de descriptions
contrastives a des fins pédagogiques, est étroitement li¢e a la théorie d’interférence.
Selon son auteur, Debyser (1971), les apprenants ont tendance a transférer dans la
L2/ L3, en réception comme en production, les caractéristiques formelles et
sémantiques de leur L1. Ce qui est similaire serait facilement transféré, donc plus
facile a apprendre, ce qui est différent donnerait lieu a un transfert négatif
(Pinterférence) et donc a des erreurs, qui ne seraient que des manifestations des

difficultés d’apprentissage.

3-L’objectif de I’analyse contrastive :

L’analyse contrastive implique une comparaison entre deux ou plusieurs
langues, qui se confrontent dans un processus d’apprentissage, elle doit tenir

compte des ressemblances et des différences entre les langues comparées.
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L’objectif principal de ’analyse contrastive est de repérer les erreurs et les
interférences dues a 1’influence de la langue maternelle sur 1’apprentissage d’une
langue étrangere, et améliorer I’enseignement apprentissage de la langue seconde.
L’analyse contrastive peut en quelque sorte proposer des solutions, elle constitue
un moyen d’aider a résoudre, méme si ce n’est que partiellement les problémes

concrets de I’enseignement.
4-1’analyse des erreurs :

Il est impossible de parler sur I’analyse contrastive sans passer par I’analyse des
erreurs, cette approche est apparue a partir des années 60, comme une tentative
d’expliquer les erreurs pour pallier a I’insuffisance de 1’analyse contrastive. Elle
contribue a identifier les erreurs puis les décrire et enfin les expliquer, contrairement
a I’analyse contrastive qui sert seulement a la comparaison des deux langues afin
d’isoler les erreurs, I’analyse des erreurs inclut les erreurs qui ne sont pas dues a

I’influence de la langue maternelle, les erreurs internes.

Comme le précise Ouahmiche (2012 :53) :

« L’analyse d’erreurs opére sur des données réelles (erreurs des apprenants) et ne se
limite pas seulement a la description des erreurs interlinguales mais tente de les

exploiter pour expliquer a posteriori le systéme transitoire des apprenants ».

Cela signifie que 1’analyse d’erreurs ne sert pas seulement au traitement des
erreurs du a I’influence de la langue maternelle, mais elle inclut aussi les erreurs

internes, authentiques et réelles.

11 faut attirer I’attention sur le fait que, I’analyse d’erreurs ne remplace pas 1’analyse
contrastive, mais elle compléte cette approche en visant deux objectifs comme le
précise Besse, H et Porquier, R (1991 :207) :

« L’analyse des erreurs a alors un double objectif, | 'un théorique : mieux comprendre
les processus d‘apprentissage d 'une langue étrangere, et ['autre pratique : améliorer

[’enseignement ».
5-Qu’est-ce qu’une erreur ?
L’erreur est définie selon Besse, H et Porquier, R (1991 :217) comme :

« Un énoncé oral ou écrit inadmissible constituant une violation du code

grammaticale ou sémantique de la langue ».
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A partir de cette définition, I’erreur peut étre a I’€écrit ou I’oral a cause d’un non
maitrise des régles syntaxiques, sémantiques, orthographiques d’une langue.
L’erreur peut étre un moyen d’apprentissage qui preuve que I’apprenant est en train

d’apprendre quelque chose.

Beaucoup de personnes ne font pas la distinction entre I’erreur et la faute, et suppose
que ses deux notions sont synonymes. En effet elles partagent des points communs
mais il y a une différence, Robert, J-P (2008 :39) distingue entre la faute et I’erreur
en disant que :

« La faute reléve de la performance alors que [’erreur, elle reléve de la compétence

transitoire de | ‘éleve ».
Cela signifie qu’une faute est le résultat des facteurs comme : le stress, la
fatigue...etc. Quant a I’erreur qui reléve d’une ignorance des régles et de la structure
de la langue, comme la trouve Larruy, M (2003 :120) :

« Relevant d’'une méconnaissance de la régle de fonctionnement par exemple, accordé

le pluriel de cheval en chevals lorsqu’on ignore qu’il s agit d 'un pluriel irrégulier ».
6-Les types des erreurs :

On distingue deux types d’erreurs : erreurs de compétence et erreurs de

performance :
6-1-Erreurs de performance :

Ce type d’erreur est dl & des facteurs comme : I’oubli, I’inattention passagére,
lapsus, déconcentration, ou la fatigue...etc., que 1’apprenant commet lors d’une
épreuve. Dans ce cas I’apprenant connait la régle qu’il aurait dd appliquer dans ce

cas il est capable de se corriger.
6-2-Erreurs de compétence :

Les erreurs de compétence sont le résultat de I’ignorance des régles de la

structure d’une langue, selon Rabadi, N et Odeh, A (2012 :166) :

« L’erreur dévoile la connaissance imparfaite de la langue néanmoins lorsqu’il
progresse, il se perfectionne et acquiert plus d’experience, il ne fera plus ou peu de
telle erreur. Contrairement a la faute il est possible de prévoir les erreurs des
apprenants, si ces erreurs sont systematiquement et lorsqu’elles proviennent de la

langue source ou d’une autre langue étrangeére ».
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Ce qu’on peut retenir de cette définition c¢’est qu’une faute est une erreur de
compétence. En effet, les erreurs qui sont les résultats d’une confusion entre le
systéme linguistique de la langue cible et la langue source sont devisées en deux

types : erreurs interlinguales et erreurs intra linguales :
6-2-1- Erreurs interlinguales :

Ce type d’erreur est communément commet par I’apprenant a cause de
I’influence de la langue maternelle, sur 1’apprentissage de la langue étrangére. Dans
ce cas I’apprenant fait recours a sa langue maternelle a cause d’une non maitrise de
la langue étrangeére, ce type d’erreur peut étre positif comme il peut étre négatif. Les
erreurs interlinguales peuvent apparaitre dans plusieurs domaines telle que : la

phonologie, la lexicologie et la morphosyntaxe.
6-2-2- Erreurs intra linguales :

Les erreurs intra linguales sont le résultat d’une généralisation des régles de la
langue cible ou de I’apprentissage partiel de la langue cible. L’apprenant en faisant
ce type d’erreur, il mélange les regles grammaticales de la langue cible ou applique
une seule régles sur toutes les structures de la langue cible d’une fagon générale

sans prendre en considération les cas particuliers.
7- la notion de contact de langues et les interférences langagiéres :
7-1- le contact de langues :

Le contact de langues est un phénomene dans lequel les individus d’une
communauté on recourt a deux ou plusieurs codes linguistiques. Selon Neuveu, F
(2004 :80) :

« On appelle contact de langues, une situation dans laquelle pour des raisons

géographiques ou sociologiques, deux ou plusieurs langues sont parlées par un

individu ou par une communauté. »
Lorsqu’on parle de la situation de contact de langues en Algérie Taleb Ibrahimi, K

(1998 :22) souligne que :

« Le locuteur algériens vivent et évoluent dans une situation multilingues ou les
langues parlées, écrites, utilisées en l’occurrence [’arabe dialectale, le berbere,
l’arabe standard et le frangais, vivent une cohabitation difficile marquée par le

rapport de compétition et de conflits... ».
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Le contact des langues résulte plusieurs phénomeénes linguistique on cite :
e [’alternance codique :
Selon Gumpaz, J (1983 :57) I’alternance codique est :

« La juxtaposition a !’intérieure d’'un méme échange verbale de passages ou le

discours appartient a deux systéme ou sous systéme grammaticaux différents ».

L’alternance codique appelé aussi « le code switching » est ’acte de passer et
glisser dans une conversation entre deux langues ou deux variation différents d’une

maniére inconsciente.

e L’emprunt : selon Débene, L (2000 :90) :

«Un des faits les plus fréquemment signalés est le passage d’un terme
appartenant a une autre langue directement et intégralement (signifié, signifiant)

dans le contexte d’une autre, c’est le mécanisme bien connu de [’emprunt ».

Donc I’emprunt signifie I’utilisation d’un terme qui appartient a une langue

dans un autre contexte.

e Le bilinguisme : selon Mackey, W (1997 :61) le bilinguisme est :

« Un phénoméne mondiale .dans tous les pays on trouve des phénoménes qui
utilisent deux ou plusieurs langues a divers fins et dans divers contextes. Dans
certains pays pour étre considéré comme instruite, une personne doit posséder

plus de deux langues ».

Le bilinguisme donc est un phénomeéne qui signifie la coexistence et
I’utilisation de deux langues sans aucune difficulté dans une seule
communauté.

La personne bilingue c’est celui qui utilise ses deux langues parfaitement.
Donc étre bilingue est la capacité de parler et d’écrire et de maitriser deux
langue parfaitement est sans aucune difficulté .selon Ludi, G et Py, B
(2002 :131.132)

« Etre bilingue signifie entre autre, étre capable se passer d une langue
a l'autre dans de nombreuses situation si cela est possible ou nécessaire

méme avec une compétence considérablement asymétrique ».
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7-2- les interférences langagiéres :

L’interférence est I’un des phénomenes qui résulte de la notion de contact de
langues, c’est Iutilisation des caractéristiques d’une langue, dans la pratique d’une
autre langue. Weinrich, U donne une définition a I’interférence dans 1’ouvrage de
Calvet, J (1993 :23) :

« Le mot interférence désigne un remaniement de deux structures qui résulte de
Uintroduction d’élément étranger dans les domaines les plus fortement structurés de
la langue, comme [’ensemble du systéme phonologique, une grande partie de la

morphologie et de la syntaxe et certains domaines de vocalisme ».

Selon lui, I’apprenant durant le processus d’apprentissage de la langue étrangere, il
fait appel & des éléments de sa langue maternelle en les introduisant dans la langue
étrangere sur tous les niveaux de la langue (phonique, lexicale, morphologique,
syntaxique). L’interférence linguistique est 1’une des problémes qui échappent
I’apprentissage d’une langue étrangére, c’est le cas des apprenants arabophone face
a I’apprentissage d’une langue étrangere, cette derniére est devenue avec le temps

une source des erreurs.

Comme le précise Aghaeilindi, S dans sa thése (2013 :40) :

« Si les apprenants ne savent pas maitriser les interférences, ce processus les améne
a des déviances linguistiques et culturelles. Comme on le constate surtout dans les
premiers moments de [’apprentissage d’'une langue étrangere, les individus laissent
apparaitre inconsciemment dans leurs discours des propriétés du systeme langagier

maternel : les formes et les sens ainsi que leur culture ».
Dubois, J (1999 :254) aussi donne sa définition a 1’interférence comme suit :

« Il ’y a interférence quand un sujet bilingue utilise dans une langue cible B, un
trait phonétique, morphologique, lexicale ou syntaxique. Caractéristique de la
langue source A. en d’autres termes, c’est l'intrusion d’éléments de la langue

source A dans la langue cible B, lacunes dues a un mauvais apprentissage. »

Donc les interférences langagieres sont dues a I’utilisation des éléments de la langue
source, dans la langue étrangere, ce qui résulte des transferts négatifs ou des
interférences, ce transfert est dd a la non maitrise de systéme linguistique de la

langue cible.

La notion d’interférence peut étre définie en 3 maniéres :
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e D’un point de vue psychologique :
Debyser, F, (1970 :34) la définit comme étant :

« L’effet négatif que peut avoir une habitude sur [’apprentissage d’une autre
habitude »

Donc, l’interférence peut étre considérer comme étant une contamination de

comportements.
e D’un point de vue linguistique :
Elle est définie comme : (1970 :34)
« Un accident de bilinguisme entrainé par un contact entre les langues ».

C’est-a-dire une situation de contact de langues entraine involontairement la

production d’interférences.
e D’un point de vue de la pédagogie des langues vivantes :

Elles sont définies comme : (1970 :35) :

«Un type particulier de faute que commet I ’éléve en apprenant une langue étrangere,
sous [’effet des habitudes ou des structures de sa langue maternelle. On parle a ce

propos de déviations, de transferts, de parasites...etc. »
8- Types des interférences langagiéres :

Les interférences langagieres se manifestent sur plusieurs niveaux de la
production linguistique, phonique, morphosyntaxique, lexicale, sémantique et
culturelle, ce qui a était confirmer par Martinet, A, (1998 :169) :

« L’interférence se manifeste sur tous les plans des langues en contact et & tous

les degrés. »
8-1-Les interférences phoniques :

C’est le cas ou les sons de la langue maternelle, se confondent avec les sons de
la langue étrangere, et sa passe inconsciemment. Les interférences phoniques sont
considerées comme un lien entre la langue maternelle et la langue étrangére, nous
pouvons aussi dire que ce type d’interférences est une invention d’un systéme

intermédiaire pour lier la langue maternelle et la langue étrangere.

D’aprés Blanc, M (1998 :178) :
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« 1l y’a une interférence phonique lorsque un bilingue, utilise la langue active des
sons de ’autre langue, elle est trés fréquente chez I’apprenant de la langue seconde,
surtout lorsque [’apprentissage se fait a I'adolescence ou a I’Age adulte ; elle permet

souvent d’identifier comme tel un locuteur étranger ».

Exemples :

e La confusion entre le phonéme /b/ et /p/ :
Ex : /Puplier/ /publier/, /apsent/ /absent/.

e La confusion entre le phonéme /s/ et /z/ :
Ex : /desert/ /dessert/.

e La confusion entre le phonéme /v/ et /f/ :
Ex : /lafabo/ /lavabo/.
8-2-Les interférences morphosyntaxiques :

Dubois, J (1999 :225) définit I’interférence morphosyntaxique comme :

« La présence des modes d’agencement appartenant a un autre systeme dans une

langue donnée ».
Ce type d’interférence concerne le genre et le nombre, ainsi que les modalités
de dérivations et de composition, la structure formelle de la phrase. Dans ce cas,

I’apprenant utilise les régles syntaxiques de sa langue maternelle pour construire un

énoncé en langue étrangeére.

Selon Olivier, B (2005 :182) I’interférence morphosyntaxique :

« C’est une traduction de [’arabe vers le frangais car I'éléve ne maitrise
pas les modalités d’utilisation des articles, ce calque de la langue

maternelle sur la langue étrangere a donner une fausse structure ».

L’une des premicres erreurs trés récurrentes et difficilement corrigeables, c’est
I’omission des articles indéfinis, en effet 1’arabe posséde in seule article défini
« al », aussi la confusion des types de phrases, la phrase en arabe débute par un

verbe, donc I’apprenant applique cette régle sur la phrase en langue frangaise.

Exemples :
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e J’habite dans grand maison.
e Je prends train.

e Lamaison grande.
8-3- Les interférences lexicales :

Hamero, J-F (1997 :178) présente les interférences lexicales comme :

« On parlera d’interférences lexicales lorsque le locuteur bilingue remplace, de
fagon inconsciente, un mot de la langue parlée par un mot de son autre. On
recense divers formes, soit que le locuteur opére une substitution de mots
simples(...), soit qu’il remplace la racine et la combine avec un préfixe ou

suffixe(...), soit qu’il utilise de faux amis... ».
Donc, I’apprenant dans ce type d’interférence insére inconsciemment des mots
de sa langue maternelle, dans une expression d’une langue étrangére, ce transfert

peut étre positif ou négatif qui va porté un sens incorrect, donc provoque une fausse

traduction en langue étrangére.
L’interférence lexicale est de deux types :
L’emprunt (Loan word) :

C’est faire passer un lexéme tiré d’une langue dans 1’usage d’une autre,
I’emprunt ne consiste pas en une seule unité ou un mot, mais il peut €tre aussi une

forme d’expression regue d’une autre langue.
Le calque (loan shift) :

C’est I’application d’une unité lexicale de la langue maternelle a un signifiant

de la langue étrangere.

Le calque sur la langue maternelle ou une autre langue, peut étre interpréter de deux
manieres : soit 1’¢léve a une mauvaise représentation du Frangais, et pour lui elle
fonctionne comme sa langue maternelle, soit il n’arrive pas a s’exprimer en frangais,

ce qu’il le pousse a traduire sur sa langue maternelle.

Les confusions sémantiques sont le résultat de I’interférence lexicale car
I’emploi d’élément provenant de la langue maternelle, dans une expression en
langue étrangere porterait un sens qui ne correspondrait pas a I’idée qu’on voudra

exprimer, cela traduit une fausse idée en langue étrangere.
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Exemples :

e Elle a pris une bonne note.

e Language/langage.
8-4-Les interférences semantiques :

C’est le cas de la traduction littérale de la langue maternelle en langue
étrangére, aussi appelé le calque sémantique. Cette traduction peut étre le résultat
d’un énoncé correct, mais aussi elle peut conduit a une mauvaise interprétation du
contenu de message dans la langue étrangere, en se référant aux équivalents dans

sa langue maternelle, ce qui résulte une confusion des sens.
Exemples :

e |l travail dentiste.
e Couper la route.

e Frapper un téléphone.
8-5-Les interférences grammaticales :

Ce type d’interférence, fait son apparition dans les écrits des apprenants, suite
a une assimilation dans le parler et 1’écrit de 1’apprenant d’unités et des
combinaisons des parties du discours, de catégories grammaticales et de
morphemes fonctionnels, dont la source est une langue étrangére. L’apprenant
produise un parler ou un écrit dans une langue étrangeére en utilisant la structure de

sa langue maternelle.

Donc la source de cette confusion ou cette erreur est 1’influence de la langue
maternelle sur 1I’apprenant, en addition il y’a aussi le probléme de I’emploi du genre,
il est lié a la confusion des genres des mots en langue étrangere, ce qui va creer

d’autres problémes liés a les régles d’accords.
Exemples :
Révise I’enfant ses legons.

e Lelune
e Lapremiére étage.

e Une avion.
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8-6-Les interférences culturelles :

Quant a ce type d’interférence, il fait son apparition a cause des différences
socioculturelles, entre la langue maternelle et la langue étrangere. Cette différence
peut résulte une situation communicationnelle compliquée, et des fois méme un

malentendu entre 1’apprenant et son interlocuteur.

Dongc, I’interférence culturelle est, d’abord due a I’insertion d’unités ou de
structures de phénomenes culturelles tels qu’ils apparaissent dans la langue
étrangeére, ainsi qu’a I’introduction des nouveaux phénomenes culturelles, qui sont
absents dans le répertoire de I’apprenant, qui a son tour essai de trouver 1’équivalent
dans sa langue maternelle, et le résultat est une interférence négative ou autrement

dit, le message ne passe pas.
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CHAPITRE 03 : Identification de la production écrite

Introduction :

Dans ce dernier chapitre, nous allons présenter en premier temps, la production
écrite, sa définition, ses stratégies rédactionnelles et ses difficultés. Dans un
deuxiéme temps, nous allons aborder la définition de I’argumentation et le débat
d’idées que nous allons analyser comme corpus dans la partie pratique de notre

travail.
1-Qu’est qu’une production écrite ?
Plane, S (1994 :44), définie la production écrite comme suit :

« Une activité de résolution de problémes, au cours de laquelle le sujet est appelé a
mobiliser ses connaissances, a mémoriser [’organisation de sa production et a
prendre des décisions. Et ses trois opérations se renouvellent constamment au cours

du processus rédactionnel et interagissent donc en permanence ».

A partir de cette citation, nous pouvons dire que la production écrite est une
activité complexe et composite, elle ne consiste pas seulement a lier des phrases ou
des propositions grammaticales, elle nécessite une mobilisation des nombreuses
compétences : linguistique, discursive, référentielle, socioculturelle et cognitive, de

la part de I’apprenant dans le processus de cette activité.

L’objectif de la production écrite est donc, la construction du sens, et aussi
développer la capacité a produire différents types de textes chez les apprenants.
Dans une activité de production écrite les apprenants rédigent non seulement, pour
étre corrigés par I’enseignant mais c¢’est beaucoup plus dans le but, d’exprimer leurs

sentiments, et transmettre leurs idées pour communiquer avec les autres.

11 résulte de ce qui précéde, que la production écrite est loin d’étre une activité
facile et aisé, c’est la raison pour laquelle elle fait entrer cinq compétences afin

d’écrire correctement :

e Composante linguistique : c’est la maitrise des différents systemes de
regles : syntaxiques, lexicales, phonétiques et textuelles qui vont aider

I’apprenant a la production des textes.
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e Composante référentielle : elle consiste a la connaissance des différents
domaines et les actualités du monde ; c’est-a-dire la culture générale de
I’apprenant.

e Composante socioculturelle : c’est la connaissance de la culture, les régles
sociales et les normes d’interactions.

e Composante discursive : c’est la capacité de s’adapter dans les différentes
situations de communication.

e Composante cognitive : c’est 1'utilisation des processus d’acquisition et

d’apprentissage de la langue.

Ces composantes sont la clé pour renforcer le travail de 1’apprenant, qui doit
faire appel aux composantes avec 1’ensemble des savoirs (grammaire, lexique,
syntaxe, orthographe), afin d’exécuter la tache rédactionnelle d’une maniére

correcte, cohérente et compréhensible.
2-Processus et stratégies d’écriture :

Suivant le modeéle du processus d’écriture de Hayes et Flower (1980) :
2-1-La planification :

Dans cette premiére étape, 1I’apprenant définit la tache, le probléme a résoudre,
analyse la situation de communication, définit le type de texte qu’il doit écrire,
rassembler de son environnement ses connaissances en rapport avec son sujet. A
partir de la il organise ses idées et élabore un plan qui va le guider a la seconde

étape.
2-2-La mise en texte ou I’écriture :

Ici apprenant rédige en transformant ses idées énumérées dans son plan en
phrases, en paragraphes pour créer un texte cohérent, il fait usage dans cette étape

des compétences et des savoirs.
2-3-La révision et la post écriture :

Cette derniére étape consiste en 1’évaluation et I’amélioration du texte produit
par I’apprenant, il relit attentivement afin de se corriger. Donc la révision a pour
objectif de confirmer la conformité entre la planification et la mise en texte, ¢’est-

a-dire Vvérifié si le texte produit répond bien au plan.
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3-Les difficultés de la production écrite :

L’apprenant lors de la séance de la production écrite, rencontre différents types
de difficultés, qui sont liées a beaucoup de raisons, voila quelques difficultés que

I’apprenant peut rencontrer :
3-1- difficultés liées aux connaissances déclaratives :

Difficultés linguistiques : Ces difficultés sont liées a la non maitrise des
systtmes de régles de la langue étrangére, comme les regles syntaxiques,

morphosyntaxiques, et lexicales.
Pour I’analyse des difficultés nous présentons les aspects suivants :

e Le lexique : c’est la richesse et la variété de lexique de scripteur (
I’apprenant), qui doit faire un choix de lexique qui convient avec le contenu,
le contexte et la situation de communication de texte qu’il est censé rédiger.

e L’orthographe : il joue un role crucial dans la production écrite, car les
erreurs orthographiques sont la premiére chose remarquée dans un texte,
contrairement a I’écrit ou I’orthographe ne cause pas de problémes, ces
erreurs entraine souvent a des problémes d’incompréhension.

e La morphosyntaxe : c¢’est une composante de la grammaire d’une langue,
elle s’occupe des regles de 1’ordre des mots dans la phrase et les regles de
genre et de nombre. La morphosyntaxe constitue un aspect trés important
dans la production écrite, dont le scripteur est obligé d’utiliser ses régles

d’une maniére correcte et cohérente.
3-2-Difficultés socioculturelles :

Ces difficultés sont liées, d’abord a la connaissance des régles sociales et les
normes d’interactions entre les individus, et la connaissance de différents types de
discours et savoir les adapter dans une situation de communication. Ensuite, aux
connaissances référentielles qui portent sur la connaissance du monde, d’actualités,
elles peuvent aider le scripteur a rédiger des textes sur différents themes dans
différents domaines. L’ignorance de ces connaissances, peut causer un blocage pour

I’apprenant.
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3-3-Difficultés liées aux connaissances procedurales :

IIs concernent les processus et les stratégies rédactionnels qu’on a citées
auparavant. Ces difficultés vont montrer les comportements adoptés par les
scripteurs en langue étrangere, et est ce qu’ils respectent les processus de la

planification, la mise en texte et la révision.
4- Qu’est-ce qu’une argumentation ?

Argumenter c’est choisir des arguments ou des preuves pour convaincre ou
persuader le lecteur que sa these est celle qu’il faut adhérer. L’argumentation ¢’est
développer un theme (le sujet) pour lequel le scripteur donne une opinion (la thése)

pour tenter de persuader I’interlocuteur de la pertinence de sa these.

Le scripteur adopte des arguments dont 1’objectif principal est : de convaincre, faire
réagir et persuader son lecteur d’adopter la thése qu’il soutient. Dans le cas de notre
travail c’est I’apprenant qui essaie de convaincre et persuader son enseignant de la

pertinence de sa thése, en utilisant des arguments et des preuves.
5-Qu’est-ce qu’un débat d’idées ?

Un débat d’idées est une discussion, ou un dialogue dans lequel chaque
participant, cherche & convaincre son interlocuteur de la pertinence de sa theése, il
exprime des idées opposées ou complémentaires autour d’une question qu’on

appelle : « theme de discussion ».

Dans une discussion, chaque participant cherche a convaincre son interlocuteur en
développant son opinion. Il n’est pas nécessaire de parvenir a un accord générale,
par contre la tolérance est de mise, elle consiste a entendre et a accepter la diversité

des points de vue. Il faut respecter 1’avis d’autrui méme si on ne le partage pas.

Autrement dit Un débat est une discussion ou un ensemble de discussions sur
un sujet, précis ou de fond, a laquelle prennent part des individus ayant des avis,

idées, opinions, réflexions plus ou moins divergentes.

Le débat est l'action de débattre, de discuter, c’est une discussion ou un

ensemble de discussions, souvent organisées et généralement animées, entre


https://fr.wikipedia.org/wiki/Discussion
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plusieurs personnes qui exposent des avis, des idées ou des opinions différentes,

voir contradictoire sur un théme donné.


http://www.toupie.org/Dictionnaire/Opinion.htm
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Introduction :

Pour bien mener notre travail de recherche, qui consiste a étudier les erreurs
interférentielles morphosyntaxiques, dans les écrits des apprenants de troisieme

année secondaire spécialité lettres et philosophie.

Notre travail consiste a élaborer une analyse strictement contrastive, des
productions écrites des apprenants de 3éme année secondaire spécialité lettres et
philosophie, plus précisément la production d’un débat d’idées, cette analyse a pour
objectif, I’identification de la source des erreurs morphosyntaxique, puis suggérer

des stratégies de remédiation pour éviter ses erreurs dans I’examen du baccalauréat.
1-Description du public :

Notre public est constitué de 22 apprenants de 3éme année secondaire, 8
gargons et 12 filles, spécialité lettres et philosophie du lycée Mohamed Gourine,

Ouled slama, commune de Bougara, wilaya de Blida.

Ce choix n’était pas fait au hasard, mais c’est aprés une constatation que la
majorité des apprenants en cycle secondaire, trouvent des difficultés dans la
production écrite. Ce probléeme peut étre un handicap langagier pour eux. Il faut
insister sur le fait que ses apprenants ont derriere eux 11 ans d’apprentissage du

frangais langue étrangere, leurs niveau d’étude est moyen.

2- Description du corpus :

Nous avons réunis pour notre analyse 22 copies du devoir du 2éme trimestre
de I’année scolaire 2017/2018, dont les éleves ont rédiges la production écrite choisi

par ’enseignant.

La consigne consiste & réaliser par écrit un débat d’idées, sur les avantages et

les inconvénients de 1’usage de I’internet.
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3- Objectif :

Notre objectif dans cette expérimentation, c’est 1’identification de la source
des erreurs interférentielles morphosyntaxiques, commises par les apprenants,

identifier les causes de ce type d’erreurs et y remédier a ces interférences.
4- Méthode d’analyse :

Comme premiere étape, nous avons commence par lire les productions écrites
des apprenants, pour avoir une idée générale, comme deuxiéme étape on a fait une

deuxiéme lecture en ciblant toutes les erreurs commises, les identifier et les classer.

Nous avons constaté que les erreurs sont de différents types : orthographiques,
lexicales, grammaticales...etc., dans ce travail ce qui nous intéresse c’est bien les
interférences morphosyntaxiques. Pour faire cette analyse, nous avons élaborées un

tableau pour classer les erreurs comportant les rubriques suivantes :

L’erreur, sa description et sa correction.
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Analyse du corpus :

Dans cette partie, nous avons menees une analyse contrastive des erreurs
interférentielles morphosyntaxiques commises par les apprenants, nous les avons
classées dans des tableaux et pour faciliter la description des erreurs, nous avons

consacré un tableau pour chaque type d’erreur.
1-Erreurs de construction phrastique :

Le type d’erreur concerne surtout d’omission concernant les catégories
grammaticales. Ceci porte sur ce que les éléves ont omis dans leurs productions
écrites et qui entravent le sens tels que les noms, verbes, prépositions et
déterminants. Ces types d’erreurs sont souvent faites par les apprenants qui ne
percoivent pas que leurs erreurs entravent le sens de la phrase formulée. lls pensent
que leurs phrase est compléte alors qu’ils ont négligés des éléments importants. Ces

erreurs sont dues au fait qu’ils ne maitrisent pas le code linguistique et le lexique.

Erreur Description correction
L’apprenant  a En plus, elle
oublier de permet a

« Emplus permet
l’individu

communiquer

mettre : I’individu de
communiquer

avec les autres.
avec les autres ».

-Le pronom
(voir annexe 2) personnelle
«elle ».

-la préposition

«a».
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-la  proposition

« de ».

« [l’internet reste
toujours moyen
de

communication»

(voir annexe 2)

L’omission de
Particle indéfini

«un »

L’internet  reste
toujours un
moyen de

communication.

« c’est outil
important  pour

les gens ».

(voir annexe 7)

L’omission de
I’article indéfini

«un »

C’est un outil
important pour les

gens

« L’internet
moyen de
technologique et

du cultivier »

(voir annexe 8)

Omission de la

copule « étre ».

Omission de

I’article indéfini

«un »

L’internet est un
moyen
technologique et

culturel.
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« [’internet reste

moyen des
positives et
négative »

(voir annexe 8)

Omission de
I’article indéfini

«un »

L’internet reste un
moyen positif et

négatif.

« Internet offre la

possibilité »

(voir annexe 20)

Omission de

«]’»

L’internet offre la

possibilité

« Donc on peut
dire qu’il un
pouvoir

aductif ».

(voir annexe 21)

L’omission de la

préposition « a »

Donc on peut dire
quelle a un

pouvoir adductif.

« L’internet c’est
moyen de
communication »

(voir annexe 22)

Omission de
I’article indéfini

«un ».

L’internet est un
moyen de

communication.

« elle explique

importe sujet »

(voir annexe 22)

Omission du

«n’ ».

Omission du

«quel ».

Elle explique
n’importe  quel

sujet.
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« ensuite est outil Omission de Ensuite, I’internet
de culture » sujet est un outil de
« I’internet ». culture.

(voir annexe 13)

Omission de
déterminant

« un ».

Commentaire :

Aprés une analyse des erreurs de construction phrastique nous avons constaté
que Les erreurs d’omission touchent la majorité des catégories grammaticale de la
langue étrangére. D’abord, une des erreurs récurrentes dans les copies des

apprenants sont les erreurs d’omission des articles indéfinis.
A titre d’exemple :

« L’internet reste toujours moyen de communication », pourtant il a di écrire
« P’internet reste toujours un moyen de communication ». L’apprenant a fait une
interférence a la langue arabe, car on apercoit le manque de I’article indéfini « un »,

qui n’existe pas dans sa langue premicre. La méme chose pour I’exemple suivant :

« C’est outil important pour tous les gens. » (Voir annexe 7) au lieu d’écrire : « c’est

un outil important pour les gens ».
Ensuite, iI” y a I’omission du sujet et d’article indéfini :

L’apprenant a écrit : « Ensuite est outil de culture » (voir annexe 13), au lieu

d’écrire « ensuite, I’internet est un outil de culture »

Ce type d’erreur rend la phrase syntaxiquement incorrecte, et la cause de celle-

ci c’est que la langue arabe ne possede pas d’article indéfini.
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Nous avons arrivé a la conclusion, que les erreurs d’omission de n’importe
quelle catégorie grammaticale, sont dues au non maitrise de la structure

grammaticale et lexicale de la langue francaise
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2-Erreurs de genre et de nombre :
Le tableau qui suit porte sur les erreurs de genre et de nombre, les apprenants

font souvent des erreurs de genre parce qu’ils font référence a leurs langue
maternelle ou premiére, I’apprenant traduit le mot de sa langue premiere a la langue
francaise, sans savoir que le genre des noms est différent d’une langue a une autre.
Concernant les erreurs de nombre elles sont dues a la non maitrise de systeme

linguistique de la langue francaise.

Erreur Description Correction
«Un addiction» Confusion entre Une
féminin et masculin addiction

(voir annexe 1)

Confusion du Elle donne
« Il donné accé » genre, l’apprenant acces
se réféere au mot

(voir annexe 1) internet comme un

nom masculin
L’apprenant se Si elle est
réfere  au nom mal utilisée

« S’il est mal
o « internet » comme
utilisé »

un nom masculin.
(voir annexe 1)
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L’apprenant se Elle peut
réfere au nom
« internet » comme

« Il peut » un nom masculin.

(voir annexe 1)
L’apprenant se L’internet
réfere au nom est un
« moyen » comme moyen

« L’internet est une un nom féminin

moyen »

(voir annexe 2)
Confusion entre L’internet
I’adjectif « bon » et est un bon
« bien ». moyen

« L’internet est un

bien moyen »

(voir annexe 3)

« Un source » L’apprenant Une source

. considére le mot

(voir annexe 5, 6)
« source » comme
un masculin
Confusion du genre Ce moyen

« Cette moyen »

(voir annexe 6, 11)

entre pronom
démonstratif

« cette » et «ce »
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Confusion du genre Ce dernier
entre pronom
démonstratif « ce »

« Cette dernier » ot « cettes.

(voir annexe 2)
L’apprenant se
réfere  au  mot .

Elle est trés

« internet » comme

« Il est tres dangereuse
substantif masculin

» . -

dangereus donc il utilise

(voir annexe 12) I’adjectif
« dangereux » au
masculin aussi.
Confusion du genre Le monde
entre masculin et

« La monde »
féminin

(voir annexe 19)

« La internet » L’apprenant n’a pas

. remplacé la voyelle )

(Voir annexe 19) P Y L’internet
finale par
I’apostrophe

« Le argent » L’apprenant n’a pas L’argent

(voir annexe 15)

remplacé la voyelle
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finale par

I’apostrophe.

« Une petit village » Confusion entre le Un petit
(voir annexe 10) masculin et le village
féminin.
« Un connexion Confusion  entre Une
internet » féminin et connexion
. masculin. internet
(voir annexe 20)
« Les  moyen - Confusion du
nigative » nombre 1’apprenant
g pp Les moyens
. ne maitrise pas la o
(voir annexe 18) P négatifs.

regle du pluriel

- Confusion du
genre, il ne fait pas
la différence entre
le masculin et le
féminin  qui  se

terminent par « f »
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Commentaire :

Apres I’analyse que nous avons mené sur les erreurs du genre, on a pu relever
beaucoup d’erreurs dues a des problémes d’interférences, par exemple I’apprenant
considere le mot « addiction » (voir annexe 1), comme un substantif masculin
singulier, la méme chose pour les mots : « une moyen » (voir annexe 2), « un
source » (voir annexe 5), « la monde » (voir annexe 19), « une petit village » (voir
annexe 10), on a pu constater que souvent I’apprenant fait ces erreurs en se référant
a la langue arabe, ou le mot « addiction » est un substantif masculin, qui signifie
en arabe le mot : « gl », « une moyen » est un substantif féminin « i » | « la
monde » est un substantif féminin « allell » Ainsi la confusion entre I’adjectif
« bon » et « bien », dans I’exemple « I’internet est un bien moyen » (voir annexe 3)
au lieu de dire « I’internet est un bon moyen ». Aussi, la confusion du genre entre
les pronoms démonstratifs « cette moyen » (voir annexe 6, 11) au lieu de dire « ce

maoyen ».

Pour les erreurs de nombre, on a relevé I’exemple suivant : « les moyen
nigative » (voir annexe 18) au lieu de dire « les moyens négatives », ici I’apprenant

n’a pas mis la marque du pluriel par manque de connaissance de la regle.

Donc, nous sommes arrivées a la conclusion que les erreurs du genre, sont dues
majoritairement a I’influence par les pratiques de la langue arabe et/ou maternelle
et premiére, ’apprenant importe le genre d’une lexie de sa langue maternelle ou
premiére et I’applique dans la langue frangaise, pourtant le genre de lexies est
différent entre les langues .
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3-Erreurs de répétition et de surcharge:
Les erreurs relevées dans le tableau qui suit portent sur les difficultés du

surcharge sur des pronoms, répeétition du sujet, emploi incorrecte du verbe étre et

avoir, confusion entre les temps passe et présent.

L’apprenant trouve des difficultés pour écrire en langue étrangere, donc il recourt a
la répétition, ce probléme est di & la non maitrise du systeme linguistique de la

langue étrangere.

Erreur Description Correction
«L’internet il L’apprenant L’internet reste
reste toujours redouble le sujet toujours un
outil  moderne» « internet » outil moderne.

(voir annexe2)

« L’internet il Ajout de pronom L’internet
faciliter a les personnel « il » facilite aux
profes pour qui remplace le professeurs
educier les sujet internet. I’enseignement
éléeves ». des éléves.

(voir annexe 8)
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«  Linternet il
d’emonuyer
intelligence des

les jeunes ».

(voir annexe 9)

redoublement du

sujet.

Ajout de
déterminant

«les ».

L’internet
diminue
I’intelligence

des jeunes.

« Son resultat il

est tres rapide »

Ajout du pronom

personnel « il »

Son résultat est

voir annexe 11 ui renvoi a . .
( ) a tres rapide.

« ’internet »

« Il est tres L’emploi erroné Elle est trés
dangereus pour la du sujet dangereuse sur
santé de ils ». « enfants » la santé des
(voir annexe 12) enfants.

Commentaire :

Nous avons remarqué que ce type d’erreur, touche géneralement la catégorie
grammaticale du sujet, comme dans 1’énoncé « I’internet il reste toujours outil
moderne » (voir annexe 2) au lieu de dire « I’internet reste toujours un outil
moderne », « L’internet » et « il » a la méme fonction grammaticale qui est le sujet.

Dont il recourt & sa langue premiere : « & < i »,

Ainsi, I’emploi incorrecte du sujet dans I’exemple « il est trés dangeureus pour

la santé de ils » (voir annexe 12), le pronom « ils » remplace « les enfants »,
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I’apprenant a commet ce type d’erreur par référence a la langue arabe : « 5_zha o4

(“G‘SM u,Js»,

D’apres les erreurs qu’on a pu trouvées, NOUS pensons que 1’apprenant commet
ce type d’erreur a cause des interférences avec la langue arabe, parce que dans cette
derniére la répétition du sujet est acceptable, contrairement a la langue francaise ou
un tel cas est considérer comme erreur, et ¢’est du aussi a la non maitrise des régles
grammaticales de la langue étrangére ce qui touche la construction et 1’ordre de la

phrase.
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4-Erreur de calque et de traduction littérale :

Lors de la production écrite, I’apprenant recours a sa langue maternelle, parce
qu’il ne maitrise pas le code de la langue francaise ou il pense que la langue

étrangére fonctionne comme sa langue maternelle ou premiére.

Les apprenants transposent en langue étrangére des catégories grammaticales et
linguistiques de leur langue maternelle ou premiere a 1’écrit sans tenir compte les
catégories grammaticales qui ne fonctionnent pas de la méme maniere en francais

et en arabe. Donc, I’apprenant raisonne en langue arabe et rédige en frangais.

I’information ».

(voir annexe 2)

grammaticales
en arabe qui ne
fonctionnent pas

en francais

« C.A.uu du_)li‘i\
.& K3 r !‘ . o !.-S

Ao slaall 3

Erreur Description Correction
« Il permet les L’apprenant a Elle permet aux
éleves de utiliser des éleves de
rechercher  pour catégories chercher les

informations.
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« L’internet est une

moyen »

(voir annexe 2)

L’apprenant a
fait référence a
sa langue
maternelle ou le
mot « moyen »
est féminin
« A g»

L’internet est

un moyen

« Un addiction »

(voir annexe 1)

C’est le méme
cas ici ou le mot
«addiction  »en
arabe est

masculin «olwea) »

Une addiction

«La monde»

(voir annexe 19)

Et c’est la
méme confusion
ici ou le mot
« monde » est
féminin en arabe
«allad) »

Le monde
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«Petite village»

(voir annexe 10)

Encore
I’apprenant a fait
référence a
I’arabe ou la
phrase est au
féminin « 48

b yxaa 3

Petit village

« L’internet c’est

L’apprenant a
traduit

littéralement de

L’internet est

un moyeny. un moyen.

sa langue a la
(voir annexe 13,18) langue étrangere

« o Y

s »

L’apprenant a

traduit

I’expression
« La baisse de « LB,y de Un probléme
vue ». sa langue de vue

(voir annexe 21)

maternelle a la

langue étrangere

Manque de
lexiqgue ou la
traduction  est

incorrecte.
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« Je pense que pour Traduction Je pense que,
ce temps les enfants littérale de actuellement
itilise  beaucoup I’expression les enfants
’internet » « Jlall s iy utilisent
: beaucou
(voir annexe 22) P
I’internet.
«Aussi rest L’apprenant a L’internet

’internet un moyen
du loisir et de
communication et

de culture»

(voir annexe 7)

utiliser des
catégories
grammaticales
en arabe qui ne
fonctionne pas

en francais

reste un moyen
du loisir, de
communication

et de culture.
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«Tous les cas de L’apprenant Toutes les
I'age» raisonne en catégories
arabe et écrit en d’age.

(voir annexe 10)
francais « JS

A panll QYW »

Commentaire :

Une des erreurs fréquentes, qu’on a pu relever dans les copies des apprenants,
sont les erreurs de calque et de traduction littérale. Ces erreurs commises sont des

interférences a la langue maternelle ou premiere vers la langue étrangere.

Nous avons constatées, que les apprenants traduisent mot a mot et font appel a des
lexies propres a la langue arabe et les appliquent en langue frangaise, nous citons

I’exemple suivant :

« Il permet les éléves de rechercher pour I’information ». Au lieu d’écrire «elle

permet aux éléves de chercher les informations ». (Voir annexe 2)

Dans cet énoncé, 1’apprenant a fait une traduction mot a mot de 1’arabe vers le

francais : « Cla slaall pe Gl 230l ~aus & », le résultat est un transfert négatif.
Autre exemple :

« L’internet est une moyen » (voir annexe 2) au lieu de dire « I’internet est un
moyen ». L’éléve ici considere le mot « moyen » comme un nom féminin, parce
qu’il a fait recours a sa langue premiére « I’arabe » ou le mot « moyen » est un nom
féminin « 4l s ». Et ¢’est le méme cas pour les noms : « un addiction » (voir annexe

1), « la monde » (voir annexe 19), « petite village » (voir annexe 10).

Les causes de ce type d’erreur se difféere d’un apprenant a 1’autre, mais ce qui est
certains c’est que, I’apprenant arabophone raisonne dans sa langue maternelle ou
premiere et rédige en langue francaise, ce qui provoque la production des énoncés

erronés, et une syntaxe incorrecte.
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5- les erreurs de morphologie des temps et I’emploi des verbes :

Les erreurs relevées dans le tableau suivant, portent sur les erreurs de
conjugaison ou I’apprenant rencontre des difficultés, soit dans le choix du verbe ou

la conjugaison correcte.

Ce qui peut provoquer ce type d’erreur, c’est la simplicité de systéme de

conjugaison de la langue maternelle, par rapport a celui de la langue étrangere.

Erreur Correction
Description
« Quel est les Faute de Quel sont les
avantages et les conjugaison avantages et
inconvénients » (voir entre singulier les
annexe 22). et pluriel «est » inconvénients

et «sont »

« L’internet est des Confusion entre L’internet a
avantages et des le verbe « étre » des avantages
inconvénients ». (voir et « avoir »
annexe 22)

et des

inconvénients.
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« L’internet c’est un

Confusion entre
pronom

démonstratif

L’internet est

moyen» un moyen.
« c’est » et le
(voir annexe 13,18) verbe « atre »
«Il est plusieurs Confusion entre I y a
sites». le verbe « étre » plusieurs
et « avoir » sites.

(voir annexe 21)

«Les persons Confusion entre Les personnes

dependante » « substantif »et dépendent.

(voir annexe 1) «verbe »

«Les jeunes il utilise Mal Les  jeunes

l'internet a 1824 » conjugaison du utilisent

(voir annexe 15) verbe I’internet 24
« utiliser » sur 24 h.

Parce qu’ils
permeter le monde un
petit village (voir

annexe 2)

Choix erroné du

verbe

Parce qu’elle
transforme le
monde a un

petit village.
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« Pour se connecter
sur internet »

(annexe 20)

Confusion entre
« verbe » et
«verbe

pronominale »

Pour
connecter sur

internet

«Est linternet est un

source»

(voir annexe 6)

L’apprenant n’a
pas fait la
distinction entre
conjonction de
coordination

«et»etle verbe

« étre ».

Ft 1’internet

est une source.

«  L’internet  est
donne [’information
elle est explique
importe sujet ». (voir

annexe 22)

Confusion entre
les temps : « le
présent de
I’indicatif » et
« le  passé
composé ».
L’apprenant a
mal  conjugué
les verbes
« expliquer » et

« donner ».

L’internet
donne
I’information,
elle explique
n’importe

quel sujet.
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Commentaire :

Nous avons remarqué que les erreurs de morphologie des temps et 1’emploi
des verbes, posent un probleme majeur pour la majorité des apprenants. D’abord,
une des erreurs les plus récurrentes c’est le faite que ces apprenants ne font pas la
distinction entre le verbe « étre » et le pronom démonstratif « c’est ». On cite

I’exemple qu’on a repéré dans presque toutes les copies :

« L’internet ¢’est un moyen » (voir annexe 13, 18) au lieu de dire « I’internet est un

maoyen ».

Ensuite, ils ne font pas la différence entre 1’auxiliaire « étre » et « avoir », voir

I’énoncé suivant :

« L’internet est des avantages et de inconvénients ». (Voir annexe 22) au lieu de

dire : « ’internet a des avantages et des inconvénients ».

En plus, nous avons constaté que certains éléves, ne font pas la distinction entre
conjonction de coordination « et » et le verbe « étre » conjugué a la troisieme

personne de singulier « est », comme le montre I’exemple :

« Est I’internet est un source» (voir annexe 6). Au lieu d’écrire « et ’internet est

une source ».
Enfin, ’erreur de confusion des temps tel que I’exemple :

« L’internet est donne I’information elle est explique importe sujet » (voir annexe

22), I’apprenant a mal employé le temps de conjugaison.

Ce type d’erreur peut étre 1ié soit a la simplicité de systéme de conjugaison de
I’arabe par rapport a celui de frangais, ou soit a I’absence de I’auxiliaire « étre » et

« avoir » ce qui provoque la production des énoncés incorrects.
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6-Erreur de ponctuation :

Le tableau qui suit porte sur les erreurs de ponctuation, les apprenants font
souvent le mauvais choix de la ponctuation. Certains remettent leurs productions
écrites sans aucun signe de ponctuation. Ce type d’erreur est souvent effectué par
les apprenants qui ne savent pas que la ponctuation précise le sens de la phrase et
sert a fixer les rapports entre les propositions et les idées, et qu’elle provoque des

erreurs de sens.

Erreur Description Correction

« Donc on peut dire

Culture »

(voir annexe 13)

ponctuation.

™ ’ellf a4 un L’apprenant Donc, on peut
pOuvoIr.... » n’a pas met la dire qu’elle a
(voir annexe 21) virgule aprés un pouvoir. ..
I’articulateur
logique
«donc ».
« Ensuit est outil de Absence  de Ensuite,

I’internet est un

outil de culture.
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« Je pense que il y a
des avantages de
[utilisation de
l’internet et des

inconvénients »

(voir annexe 22)

Absence de

ponctuation

Je pense que, il
y a des
avantages de
’utilisation de
I’internet et des

inconvénients.

« Ce moyen de
communication  est
devenu indispensable
et fondamentale,
mais plusieurs

gens... »

(voir annexe 21)

L’apprenant ne
connait pas la
construction de
la phrase,
donc, il utilise
la virgule au

lieu d’un point.

Ce moyen de
communication
est devenu
indispensable
et

fondamentale.
Mais, plusieurs

gens. ..

« D’abord : c’est le
plus important

moyen
Ensuite :
Enfin : »

(voir annexe 10)

Confusion
entre la virgule
et les deux

points.

D’abord, c’est
le plus
important

moyen.
Ensuite,

Enfin,
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Commentaire :

Dans notre analyse des productions écrites, nous avons remarqué que les
apprenants font souvent des erreurs de ponctuation, nous avons relevé deux types
d’erreurs, d’abord la confusion entre le point et la virgule, ensuite ’erreur de

I’absence compléte de la ponctuation. Comme dans 1’énoncé suivant :

« Ce moyen de communication est devenu indispensable et fondamentale, mais
plusieurs gens... » (\Voir annexe 21). Dans cet énoncé 1’apprenant, au licu de mettre
un point il a met une virgule et il a oublié¢ de mettre la virgule apres 1’articulateur

logique « mais ».

Dans un autre exemple, I’apprenant met les deux points (:) apres les articulateurs
logiques « d’abord : », « ensuite : » et « enfin : » (voir annexe 10), au lieu de mettre

une virgule.

Aussi, il y a I’exemple des apprenants qui n’utilisent aucun signe de ponctuation

comme :

« Je pense que il y a des avantages de I’utilisation de I’internet et des

inconvénients ». (\oir annexe 22).

Apres cette analyse, nous avons remarqué que les apprenants ne donnent pas
une importance a la ponctuation, dont la majorité ne maitrise pas ces regles
d’utilisation en langue frangaise, pourtant la ponctuation joue un role fondamental

dans le sens et la cohérence de la production.
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CONCLUSION

L’apprentissage d’une langue étrangére subit les influences des connaissances
antérieurs, de la langue maternelle ou premiere sur plusieurs niveaux: lexicale,
sémantique, phonologique et surtout le niveau morphosyntaxique qui est 1’objet de
notre travail, la majorité des apprenants font plusieurs erreurs, qui se manifestent
sous différentes formes: des erreurs de construction phrastique ou d’omission, des
erreurs d’emploi du genre et du nombre, des erreurs de répétition et de surcharge,
des erreurs de calque et de traduction littérale, des erreurs de morphologie des temps
et I’emploi des verbes et des erreurs de ponctuation. Ces erreurs commises entravent
I’apprentissage du francais langue étrangere, dont 1’apprenant utilise des termes et
des expressions qui font partie d’un systéme linguistique différent, ce qui change

carrément le sens et la structure dans le deuxiéme systeme linguistique.

Le theme de notre travail de recherche qui est : 1’analyse contrastive dans
I’apprentissage du fle, cas des écrits des apprenants de 3éme année secondaire
spécialité lettres et philosophie, lycée de Mohamed Gourine, Ouled Slama. Nous a
permis de poser la problématique qui a était abordé dans I’introduction et qui tourne

autour la question suivante :

Dans le cas de 1’analyse des productions écrites d’un débat d’idées, chez les
apprenants de 3éme année secondaire spécialité lettres et philosophie. Comment le
recours a I’analyse contrastive peut-il prévoir les erreurs des interférences
morphosyntaxiques effectuées par les apprenants dans leurs apprentissages du

francais langue étrangere ?

Dans le but de démontrer que I’analyse contrastive est un moyen efficace pour

lutter contre les erreurs de transfert d’une langue a une autre.

A partir des résultats obtenus dans notre analyse des productions écrites, nous avons
relevé un grand nombre d’erreurs interférentielles morphosyntaxiques, dont la
majorité sont dues a I’influence de la langue maternelle ou premiére. Donc a partir
des résultats nous pouvons confirmés notre hypothése, que la cause de ce genre
d’erreurs est I’influence de la langue maternelle ou premiere sur 1’apprentissage du

francais langue étrangere.
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Nous avons remarqué que les apprenants ont recours a leurs langue
maternelle ou premiére dans différentes situations de production écrite sans
respecter les regles morphosyntaxiques du francais, cela est da a la non maitrise du
systeme linguistique de L2, et I'influence de la L1, qui entrave I’apprentissage du

francais langue étrangere.

De ce fait, nous pouvons dire que I’analyse contrastive est un outil d’aide
efficace, mais qui ne peut suffire a lui-méme, puisqu’il est nécessaire de prendre en
considération les dimensions semantiques des écrits pour aider a la maitrise du code
linguistique. Et I’analyse contrastive n’est efficace que lorsqu’il est possible de
permettre a ’apprenant de comprendre 1’erreur qu’il a produite au niveau

sémantique.

Notre travail de recherche a abordé seulement la problématique des erreurs
interférentielles morphosyntaxiques et leurs causes. Cependant on pourrait
abordées d’autres types d’interférences comme : les interférences lexicales,

sémantiques ou phoniques, avec d’autres types d’écrits ou a I’oral.

Pour mieux réussir notre tentative dans cette recherche et pour qu’elle soit

fiable, nous souhaitons élargir notre public et nos investigations.



60

BIBLIOGRAPHIE :
Ouvrages et dictionnaires :
BLANC, Michel. (1998), concepts de base de la sociolinguistique, Ellipse, Paris.

BESSE, H, PORQUIER, R et autres. (1991), grammaire et didactique des langues,
Didier, Paris.

CALVET, J-L. (1993), sociolinguistique collection que sais-je ?, Paris.

CUQ, J-P. (2003), dictionnaire de didactique du francais langue étrangere et

seconde, Cle, France.
HAMERO, J-F. (1997), sociolinguistique concepts de base, Mardaga, Paris.

DABENE, L. (1994), repéres sociolinguistiques pour [’enseignement des langues,

Hachette, Paris.
DE SAUSSURE, F. (2002), cours de linguistique générale, Talantikit, Paris.

DUBOIS, J, GIACOMO, M et autres. (1999), dictionnaire de linguistique et de
science du langage, Larousse, Paris.

GUMPAZ, G. (1983), sociolinguistique interactionnelle, approche interprétative,
édition ’HARMATTAN, paris.

KANOUA, S. (2008), culture et enseignement du francais en Algérie, synergie,
Alger.

LAROUSSE. (2008), dictionnaire de francais, Paris.

LARRUY, M-M. (2003), !’interprétation de l’erreur, clé international, Paris.
LUDI, G et PY, B. (2002), étre bilingue, Peter Lang, 3éme édition, Bruxelles.
MACKEY, W. (1976), bilinguisme et contact des langues, éditions Klincksieck,
Paris.

MACKEY, W. (1997), sociolinguistique, concepts de bases, in MOREAU liege,
Margada.

MARTINET, A. (1998), éléments de la linguistique généerale, Armand colin, Paris.

NEVEU, F. (2004), dictionnaire des sciences de langages, Armand colin, Paris.



61
OLIVIER, B. (2005), diversités culturelles et apprentissage du francais, 1’école
polytechnique, France.
ROBERT, J-P. (2008), dictionnaire pratique de la didactique du fle, ophrys, Paris.
SPICHER, A. (2006), savoir rédiger, Ellipses éditions marketing, Paris.

SYLVIE, P. (1994), didactique et pratiques d’écriture : écrire au collége, Edition
Nathan, Paris.

TALEB IBRAHIMI, K. (1998), de la créativité au quotidien, le comportement

langagier des algériens.
Articles et revues :

DEBEYSER, F. (1970), la linguistique contrastive et les interférences, in : langue

francaise, p.p., 34-35, paris,

DEMIRTAS, L. (2009), de la faute a I’erreur : une pédagogie alternative pour

améliorer la production écrite en francais langue étrangére, in : synergies Turquie

numéro 02, p 136, Turquie.

JAMET, C. (2005), identification des problémes et contastivité, in : les sciences de

I’éducation pour 1’¢re nouvelle, p.p.95-113, université de Caen.

OLIVIER, R. (1999), éducation et formation, qu’est-ce qu’apprendre ?, in : presse

universitaire de France, p50, paris, puf 8 éme éditions.

RABADI, N ODEH, A. (2012), I’analyse des erreurs en FLE chez les apprenants

jordaniens et bahreiniens, in : Jordan journal of modern language and litteratur, p,

université de Jordanie, amman.
Mémoires de master et théses de doctorat :

AGHAEILINDI, S. (2013), la pédagogie de I’erreur en production écrite dans

Papprentissage du francais langue étrangére chez les apprenants persanophones,

thése de doctorat, université de Toulouse 02. Le Mirail.

BENZAID, R. (2015), analyses contrastives, enseignement et remédiations des

erreurs morphosyntaxigues chez les lycéens de deuxieme année secondaire au lycée

lalla fatma n’soumer d’amizour, mémoire de master, universite A.MIRA, Bejaia.




62

BEKKA.A BENSAFIAH. (2012), analyse des erreurs interférentielles

interlinquales et intra linguales chez les étudiants de la premiére année francais &

Iuniversité de Bejaia, mémoire de master, université A.MIRA, Bejaia.

OUAHMICHE.G.(2012),stratégies  d’apprentissage/enseignement de  la

prononciation, quel(s) choix didactique(s) pour le francais en contexte algérien ?,

thése de doctorat, université d’Oran.
Site internet :

Taleb Ibrahimi, K. L’ Algérie : coexistence et concurrence des langues, L’ Année du

Maghreb [En ligne], | | 2004, mis en ligne le 08 juillet 2010, consulté le 14 mai
2018. URL : http://journals.openedition.org/anneemaghreb/305 ; DOI
10.4000/anneemaghreb.305



ANNEXES

63



64

ANNEXE 01

g OF

PRl enEnSr
% W@ fﬁm%

@Amﬁmul

= wa 1_.&{'*-')(.ﬂ

o Lt

'{!/v/EZ%bﬁb - ]4j

(»,7,,
1 Lol o i

== a/m /l




65

f R e N R RO B |
/ L |
/ Anw O RNY | 19 ‘
QL' =TT\
L |
= ;
I ju 4 i
" T3
< HV_A )
g H
n&.m.u.“ ¢ i
) 5 i ~
A , g
IR | ﬂ
: : a8 _
m s8 || "
1
< ..uﬁm- ~ _
B A# & C
e o
It H #
I
,
_ Wr__ ,W.. . “ _ M _ 1 L :_ ,v.r;..;.‘.ﬂ fu ; | 14




66

ANNEXE 02

Lot W"-‘L CJ\

at C&MZ&“MJ%MJ@MJ@MQ?@/:z:

1

ﬂoi/ﬂﬂﬁ Jj—-}hma fh’éabh;a.m ———
e o e 1

i Z/ﬁ’“.'l. 04&@’;
) .\ i

) ﬁ74@£®M' 

T Ty T
P 5//4/)?/4%% 1t oole La
s s 4 L

i ol




67

A cadL

7
AN

. i
JJ;AnifJg":mv

— L
|



ANNEXE 03

68

QW&M s %XNW» v ~n
Uo/vwc,cfjc\*@/\wd)\/m (&WX/PO
Qe M\m‘d‘w et
MO\M/%O\A}(WWWL

VW\W\.DM - %

M{m(k A Conmma S~ cnee

ONAANNED OLL fwce\acak =

A@
mm“ﬁ“:z:“ b5 vt
m%z w«la E

JM@ wgw)(;(@w
anl O\M
gmmwfﬁux&am



69



70

enoheds Lawna \ordo akkodion
Q’WM-/S'Q Dano P ctan

VI AT ey e S Aotk

DL€ anto ——



71

ANNEXE 04

1

ABDELL o Z7 BJandd bF wn maye. deo

A i\\\g\ \/ﬂ Cowumicolioe madoie Qs WMJ de @»’

= don reRuches avec ches %g,vvg de MW
- sy - . |
- O?/ paum, N C,m,vJLc/tU'L ANadt )S'V\L}z,waj(' J 0' W

— //>( G U msctia B inoteuor equifie dtum

\

bW = &%MLJ¢'&&ﬁkba{jfwwmumhmﬂﬁrcﬁvijﬁ
3 VMQ qWG@J4mmmwaikbw@%nl*dLmKu%&

W pamtias Zo dadde dhidé i Mcpﬂcz)z,

Sl Andut oo o pornibillilede lainie s

WM@JLM = e v e

togpe & hde WED qut o Ve Hochuichor <

o Mu@mﬂdﬁtmiu.&mbbda&ywwwrtwdb&
, Inageh \tdeady . : /

= gﬁﬁw,ﬂaC@quubLﬂu,Q$MdﬁwaQu
i U dperemadion st el bar ok wle e~



72

ANNEXE 05

5 | | 1]
;igfuh&exadi @A UA«,AEA &L&ND &b
s Mw%w&nﬂha Aouh aele Ave
el el fediipnade.

| ’Sfé&wkéj éﬂfdm&ck%oe mm@a'&
;%_&pm&m. RORSY !NW-M&*NM%&% /NN
ooy Jrenioeny Monllen ol Arerke o
O A mencopon < |

— ;1525:Z¥E,QM%QDk Wn Douce e e

| n ot O0n sReaskkeu) e
Ew&m‘wwﬁ-ﬁ& Ntk
L e L B
- dhow Gnontgdedenes mmotie e



73

ANNEXE 06

DW@J“'}’“ Q,O“;K -
Roe Qe 3 bgoe colle oo, \Q%wh
Rreocd sm&dww« do HOUSaE don MR, &
D koot 0 b sy sigrdunsa jpon pord b

W\W\aﬁw Widen .

o £ M‘Sw e anSaem F}wa
o Y63 S ook 0 e s - >
Yo T o8 PP W@c\}@m d“"

E)S’“‘*%“ w( I & gg>®a~% Qasmw\

Q@L‘%

£ ol %n Yo ok o yeren
)}&“ ),w&»ﬂe Wsﬁg\‘l. QQALAO//&OAA

s‘ \,,S-#L‘U\& NOGOD Q&\,& éu NDOTCAIS AN o i

Bl o ralnE X et



ANNEXE 07

74

(

\X‘b

k-r[

@

@\

S

+
& QMM C_WA,WL w@uja

?ﬁ»&ma AR A Q\W ‘‘‘‘‘‘‘
- Conk el s

&?}w&@ ﬁmkka

c»L eAc.m(QL ﬁjw

@U\.\AOJ\)()\CSJ"\ )’{LQ.&ML tg_i/‘vt




75

iN\L)‘ULC&I\O\/VC&I\l M»&
SC ot S e b@ki‘@ e/ew

- edakes @b o J-
| ﬁ%uumf PSSR Ty
= ok L C-{:EHQJ el A‘bWMc

%59”‘ chw
W@Wm
:'o\.w\k,}t.e/\k Q@ML&MW
Ob)—»QM}uetOLLQQM &cyv\
muﬁz& Fkﬁﬁm*ﬁl&u



ANNEXE 08

76



77




78




79

ANNEXE 09




ANNEXE 10

80

QWC,QJL Q cnsanman.

o Ao

[OhS >
@umd—g@:@ﬂ cos sikill pouncer

& puas. (s cloms Cemionda_ ek di Qo i
a@éc sz ccuil‘/}a p@mﬂjﬂ;g(wﬂ.f) Qm Cw)('ru; M
ﬂox lz;n;\:@:owp OLQ‘oroﬂi o Q_Q_{A_ﬁk@&v% il
fosws Qos can da ea;””% ’
O vl s <'e- Qe plan £ pendrend omed ns
&.d;w Amngw,eltim @‘ wmmfiu SE
P,g/g,»_RW-QL Arsucha g?_l'__g E@A»Q&Q&pa(
S,e:\kOLQQ G{qw@go\\ofwlb Geuks Q-ud@v;vw{ eLs«v
Cunik 2 D'opressR Ankasuck oM st U
178 l?wﬂga}: da ‘Qu,mg;ea_k procldd Ren ph
esk Qe Liuoc eak Qo omsnol davamat ume.

ﬁmiﬁn% ‘0 ole R
W2 C 2} UM MU A2 X SAIAR Sk amé
Vtpas o el don muounll ozt
o rmonuvm el L inkenm ek pmm ’_J__-Q
okgwiw:ug,a«l; }Qo\ st olen Amtoc pmron
O oloind H LPML Dtopw Ros [!.QS_Q\)'\Q/Q'\kDQD/)
e P AGoouaning opue Ran prrssisns
s nealie Louesup davowd it Ko,
pleton ek &u««tg)\m@:b %W da




81

: Wm%aﬂ M'Q\‘%hxnﬁ’e&v
Guarsniike® L dnaderande B o\ ipmninct Lok
olos el ok gak-clos adellls
Guforet L ankasid= R proctas Lo kamps
e cola”



ANNEXE 11

82



83




84

ANNEXE 12

N 2
\
SR
H
T



85

ANNEXE 13




ANNEXE 14

86

2]

dord o naCites, M'W%d
Cascetsaniatian , 4o G  darnanapt
e




ANNEXE 15

A

87

Y ilmele 2w msdom A Commin ol
LeaSocnlite s o 1wt el s bescory ko
WIM%W M’ﬂq)’?«fw ek‘ﬂqu
do b rechans 2 35 eideg oL ks o Vleglicok
| Lofuc&\tab% L’eﬁzbﬁngmﬂ//@«wg@/’am rone ex
onfe frrte Bernien 0 &fmfmd; e sk ment d Ack
£ wlzmet dckiment”Sos founss” foric o fon Jonnas
bl ,E,OIW(?}MU.A/\Y /ﬁwﬁ if mmnngmj,
& Ve [y jourss) fon xemfle 8 U Polzgpmen 1 Lot
Dremma l,o chMf; LA:(;‘;W Qbfmmce M‘}jj:

Yo oo feons U cantr G Secendo i ey

3 L i &€ o fer s dho tmbi. dengonsia

\ _ﬁM&W&:J%»{jL&MWﬂF'M%
| 'ibounetof, wni e do desox (oHE pr
forvie e f s,

e



ANNEXE 16

88

Ne

L\ aAerntht o an g antilloun

tekion Lhua o Mt O

oy 05 .”,""0'59\,.. &l betn duny Paun gﬁu(‘m cé-us

omis elie magin oty f mond o pilh
/ua , =

/
X
W




ANNEXE 17

89



90

alhotdees b POAD
P — A tnau %

7 \A@"'\-—O/V)
W6% A Wﬁﬁgmw oL
2 indowdb2sF nlpa Toatial
P Run e etk danre




91

ANNEXE 18




ANNEXE 19

92

— e PQW Aomjﬂ)nrﬁmm
= — e

— j{lﬁ P;scmxfﬁkﬂ(me fi =

A
= : T
— e s it S -

— e am—

e — | P ¥ : e =

= - e 1= S |  EE— I i -3 — 12 | =
— s - - w—— — - ! — ' S BN & S — i S —
& = T =i il I b’ s - —
I = e S—— } Lt 4 + —
e ** —— = == +— A

— = — - - r— - - o 1

I— N | | = =25 & =
= = s 1 ¥ |
= s = i T i ] = o
[



93

ANNEXE 20

kg a5
Fovahe dhawtauld
m\m?g?/wcfﬂmww

= *%’M%@_@”_
- o dBme Gt ek de fhaiue ke
oo cRess ab%ccju>%ﬁmh§gf¥@&§id

i = Qmup_
Pcum. e © c.(;,wuj:/L ML S W >

e RC N -
O e N - — ) -
=X XJ@ank&d&auwxqﬁimwgunmmthMd'

s

i e equiflL A, Loyl “ -~

<%§§;;7CJUﬁU&iﬂﬁmézizggﬂwaﬂf@qﬂ%fifkdi

C reaveot des \IM@QWLML /@)&M &M

U bow possiBllte de cRaisin e plasiowr -

Bl | fo camsmcotitn e 8 ndlit
Loque L i oralion 1o Rie erk

P

.//
) % PV —
_v



ANNEXE 21

94



95

== sesssaEsessoea
= = idond
=== ;ﬁw‘;\f\m “‘Lowmmzii;é -
e e i o (ol = — - -

= AA,AA_MAJAP | m>€ ,‘ngw C‘JWVLN OLV./UQ(V\AL

e : : S Map

— = e
=i gt ’?;f?:”ﬂ !’b’“!" Mo ok ca que Otiting
= S—— em?"“ﬁ@"? ‘9‘* Ao i do>
——— e ok st
= = — QQ ~’tE{>uG-,'v,cQ,,lo,‘,« N > \idze G«;Uﬁgi
—— {LIQQ&L&WO&AMM’PM éw =5
— g 'fltﬁé pImek &&WEW@@D
= et e e e
ErRES ’PQJ‘“""’)*'C"?“L‘”)PM'PM# ot
== ‘?&b zr: %vmﬁw WW
e B e 21 2+ Sennt> Comaplin 7
i ot i e




96

——— e x,Qb pmmi’m}cg Bt il (mwe/la

— dikendp Vo inbumel covmme Lo Yoo
———— e hwwf\@;g%‘% qM‘«.Q ade Mo

_ dépudontsd kot D anc, ov

e i i Paupsin adughlh

ik et Lt
e

il :&b;Mn-%mgé/m\Lm



97

ANNEXE 22

jf — {dﬁzp/\%@/mﬁ;mp mm&zm@ﬁf 5
— 7*2Ea pLmﬁ%mufnhdﬂﬁ4¥%yéﬁmm&%ééh
& acfesk onons comincontac
e e a i el
e — DH%%J;EEQ éknxmrﬂmﬁ5~¥ﬁ}c e
- v_;giﬁf%mn@ig d@§4QUﬂW%N@*ﬁ3%A%4@n

R E— . S

= — 1 —For Bl e P Gmf—(Mu/r(‘cB

Q’em()s tgP/) @Y’Rba(m/ba ﬁ JL—QM \oecm@

2T ce fr@{‘)q{”@f/\MUF 3rﬁm/ fil@' lfs
1@mn@4«oxﬂe évm I/P/m@/‘ ﬂﬂl’ﬁﬁ@d&




98



99

- A S -
< 5
LR L8
g
</ b
(T &
/) -
] hn Az
=X 0"
=) TS ~
- “ 4d
D 2| Q .
P ANy
il
0749 o
f Q)
Deplh
b <] [ 15
% | E
9 [
- g
S || g




100

RESUME

L’apprenant algérien rencontre plusieurs difficultés dans 1’apprentissage du
francais langue étrangere a différents niveaux, surtout la production écrite ou il
recourt a sa langue maternelle ou premiere ce qui provoque des interférences

langagiéres.

Nous avons consacrees notre travail de recherche a faire une analyse contrastive
des erreurs interférentielles morphosyntaxiques, cas d’un débat d’idées chez les
apprenants de 3 éme année secondaire spécialité lettres et philosophie, lycée
Mohamed Gourine, Ouled Slama.

L’objectif de notre travail consiste a détecter les causes de ce genre d’erreurs,

en suivant une démarche analytique d’identification, de description et de correction.
Mots clés :

Apprentissage, francais langue étrangere, production écrite, langue maternelle,
langue premiere, interférences langagiéres, analyse contrastive, erreur

morphosyntaxique.
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