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تهدف هذه الدراسة الى الكشف عن واقع تطبٌق التصمٌم التجرٌبً للمجموعة الواحدة ذات        

القٌاس القبلً والبعدي فً البحوث النفسٌة بجامعتً البلٌدة والجزائر من خلال الوقوف على أهم 

ن، الأسالٌب الإحصائٌة المستخدمة ومدى توفر الافتراضات الخاصة باختبار ت لعٌنتٌن مرتبطتٌ

كما تحااول الدراساة الكشاف عان مادى ضابط مهاددات الصادق التجرٌباً والاداخلً والخاارجً  

إضافة الى الاطالا  علاى أناوا  الدلالاة المساتخدمة وفاً الأخٌار تحدٌاد أهام صاعوبات اساتخدام 

تصامٌم المنهج التجرٌبً فاً البحاوث النفساٌة وترتٌبهاات ولتحقٌاق أهاداف هاذه الدراساة صاٌ ت 

الٌااةم مااا الأسااالٌب الاحصااائٌة المسااتخدمة فااً تحلٌاال بٌانااات تصاامٌم المجموعااة التساااتلات الت

الواحاادة ذات القٌاااس القبلااً والبعاادي فااً البحااوث النفسااٌة بجااامعتً البلٌاادة والجزائاار  مااا ماادى 

احترام افتراضات اختبار ت لعٌنتٌن مرتبطتٌن ومستوى القٌاس، طبٌعة التوزٌع وحجم العٌنة    

ماا ناو  الدلالاة ت الصدق التجرٌبً والداخلً والخاارجً  فاً تلال البحاوث  ما مدى ضبط مهددا

ذلل التصمٌم  وما هً صعوبات استخدام تصامٌم المانهج التجرٌباً  عند تحلٌل بٌاناتالمستخدمة 

فااً البحااوث النفسااٌة ومااا هااو ترتٌبهااا  وقااد اعتماادت الدراسااة علااى الماانهج الوصاافً، حٌااث قااام 

دكتاوراه   -ماجساتٌر -من البحوث والطلبة بدرجات مختلفة وماستر الباحث باختٌار عٌنة قصدٌة

التً استخدمت التصمٌم التجرٌبً للمجموعة الواحدة ذات القٌاس القبلً والبعدي بجامعتً البلٌدة 

  طالباا  بجامعاة 54  بحثاا  و و54  طالباا  منهاا و07  بحثاا  و و07والجزائر، حٌث بلا  عاددها و

  طالبا  بجامعة الجزائرت ومن أجل جمع البٌانات مان هاذه العٌناة قاام 54و   بحثا  و54البلٌدة و و

  محكماٌن 74  محكمٌن بواقع خمساة و07الباحث بتطبٌق أداتٌن بعد تحكٌمهما من قبل عشرة و

ماان كاال جامعااة، تمثلاات الأولااى فااً اسااتمارة تقوٌمٌااة ٌااتم ماان خلالهااا الإجابااة علااى التساااتلات 

نٌااة فااً مقٌاااس صااعوبات اسااتخدام تصااامٌم الماانهج التجرٌبااً فااً الخمسااة الأولااى، وتمثلاات الثا

 البحوث النفسٌة ٌتم من خلالها الإجابة على التساتل السادس والأخٌرت



أغلبٌة الطلبة من مجتمع الدراسة ٌستخدمون فً تحلٌل  -0وتوصلت الدراسة الى أنهم        

ي اختبار ت لعٌنتٌن مرتبطتٌن وكذا بٌانات تصمٌم المجموعة الواحدة ذات القٌاس القبلً والبعد

اختبار الإشارة بالاضافة الى النسب المئوٌة والمتوسطات الحسابٌة أما اختبار وٌلكوكسون فقد 

 تبٌن أنه لٌس هنال أغلبٌة أو أقلٌة من الطلبة فً مجتمع الدراسة ٌستخدمون هذا الاختبارت

فتراض الخاص بمستوى القٌاس عند أغلبٌة الطلبة فً مجتمع الدراسة ٌحترمون الا -5       

استخدام اختبار ت لعٌنتٌن مرتبطتٌن، كما أن أغلبٌة الطلبة فً مجتمع الدراسة لا ٌحترمون 

افتراضً طبٌعة التوزٌع وحجم العٌنة عند استخدام هذا الاختبار فً تحلٌل بٌانات تصمٌم 

 بجامعتً البلٌدة والجزائرتالمجموعة الواحدة ذات القٌاس القبلً والبعدي فً البحوث النفسٌة 

لم ٌتم ضبط أربعة مهددات للصدق الداخلً فً عٌنة الدراسة تمثلت فًم التارٌخ،  -5        

  أي أن أغلبٌة الطلبة %077النضج، الاختبار والتفاعل بٌن الاختٌار والعوامل الأخرى بنسبة و

هذا تصمٌمت فً حٌن أنه  فً مجتمع الدراسة لا ٌعملون على ضبط هذه المهددات عند استخدام

 ، أما مهدد الانحدار الإحصائً فقد تم %077تم ضبط المهدد الخاص بأداة الدراسة بنسبة و

   من عٌنة الدراسة حٌث بٌنت نتائج اختبار%01  مذكرة فقط أي ما نسبته و00ضبطه فً و

خدام هذا أن أغلبٌة الطلبة  فً مجتمع الدراسة ٌعملون على ضبط هذا المهدد عند است ²كا

 التصمٌمت

أغلبٌة الطلبة فً مجتمع الدراسة لا ٌعملون على ضبط أي مهدد من مهددات الصدق  -5      

الخارجً الثلاثة والتفاعل بٌن الاختبار والمعالجة التجرٌبٌة، التفاعل بٌن الاختٌار والمعالجة، 

 تفاعل الظروف التجرٌبٌة مع المعالجة ت

 تفقطجتمع الدراسة ٌعتمدون على اختبارات الدلالة الإحصائٌة أغلبٌة الطلبة  فً م -4      

  صعوبات تواجه الطلبة عند استخدام تصامٌم المنهج التجرٌبً فً 70هنال ثمان و -1      

البحوث النفسٌة  بجامعتً البلٌدة والجزائر جاء ترتٌبها دالا احصائٌا عند مستوى دلالة 

طبٌعة المنهج التجرٌبً، الصعوبات الخاصة كما ٌلًم الصعوبات الخاصة ب α=7770ت7

بالاعتبارات الإدارٌة للجهات الرسمٌة، الصعوبات الخاصة بخصائص الطالب، الصعوبات 

الخاصة بالمت ٌرات، الصعوبات الخاصة بالعوامل المتثرة على الصدق الداخلً، الصعوبات 

صدق الخارجً وأخٌرا  الخاصة بأدوات البحث، الصعوبات الخاصة بالعوامل المتثرة على ال

 الصعوبات الخاصة بطبٌعة الظواهر الإنسانٌةت

وعلى ضوء ما تمخضت عنه الدراسة الحالٌة من نتائج، ٌقترح الباحث التركٌز على        

المكون البحثً لدى الطالب وإعادة النظر فً بنٌة البرامج المقدمة وتوجٌه البحوث النفسٌة 

ٌة نحو التصامٌم الشبه التجرٌبٌة كتصمٌم المجموعة الضابطة المستقبلٌة من التصامٌم التمهٌد

غٌر المتكافئة، وكذا توسٌع خطوات اختبار الفرضٌات لتتضمن قٌاس متشرات الدلالة العملٌة 

 وحجم التأثٌر الى جانب الدلالة الاحصائٌةت



 

 

 

 

 

Abstract 

 

 

 

      This study aims to reveal the reality of the implementation of 

one-group experimental design with pre-test and post-test 

measures in psychological researches in both Blida and Algiers 

Universities by standing on the most important statistical methods 

used and the extent of the availability of the hypotheses related to 

T-test for two paired samples. The study also attempts to find out 

the extent of controlling experimental validity threats (internal and 

external). In addition to that, it aims at detecting the used types of 

significance. At last, this study also tries to define the most 

considerable difficulties when using the designs of experimental 

approach in psychological researches and its ranking.             

     To achieve the objectives of this study, some hypotheses were 

formulated as follows: What are the statistical methods used in 

analysing one-group pre-test and post-test design in psychological 

researches in both Blida and Algiers Universities? To what extent 

are T-test for two paired samples hypotheses regarded (level of 

significance, nature of distribution and sample size)? To what 

extent are the threats of experimental  validity adjusted (internal 

and external) in those researches? What type of significance is 

used when analysing that design data? What are the difficulties of 

the experimental research designs when used for psychological 

researches, and what is its ranking? This study uses the 

descriptive method in which the researcher chooses a purposive 

sample of researches and students of different university degrees 

(master-magister and doctorate) who used one-group 

experimental design with pre-test and post-test measures in both 

Blida and Algiers Universities.   



 

 

    The subjects were 70 researches and 70 students. Among 

them, there were 45 researches and 35 students from the 

University of Blida while there were 25 researches and 35 students 

from the University of Algiers. For data collection, the researcher 

used two research tools after judging them by 10 experts, 05 from 

each university. The first research tool was an evaluative checklist 

to answer the first five questions while the second was the 

experimental research design difficulties  measure in the 

psychological researches in which the subjects have to answer the 

sixth and the last question.  

        The study resulted in the following : 1- most students of the 

sample study, are using T-test in analysing one-group pre-test-

post-test design data for paired samples, and the sign test, in 

addition to the percentages and       the means whereas Wilcoxon 

test was neither used by the majority of students, nor the minority 

of them.  

2- Most students of the sample study seem to respect the 

hypothesis concerning the level of significance when using T-test 

for two paired samples. Likewise, most of them do not respect the 

nature of distribution and the size of the sample when using this 

type of test in analysing one-group pre-test and post-test design in 

psychological researches in both universities of Blida and Algiers.  

3- Four threats were not adjusted to internal validity in the sample 

study which were: history, maturity, testing and interaction 

between the choice and the other factors in 100%. This means that 

the majority of sample study students do not work to adjust these 

threats when using such a design. whilst, the threat concerning the 

study tool was adjusted in 100%. Furthermore, the statistical 

regression threat was adjusted by 11 researches only i.e. 16% of 

the sample study where the Chi-Square Test revealed that most 

students work on adjusting that threat when using the same 

design. 

 4- Most students of the sample study do not work on adjusting any 

threat of the three external validity (interaction between testing and 

the experimental treatment, interaction between choice and 



 

 

treatment and interaction between experimental conditions with 

treatment).  

5- Most students rely on statistical significance tests only. 

 6- There are 08 difficulties  faced by students when using 

experimental designs in the psychological researches in both Blida 

and Algiers Universities. Its ranking was statistically significant  at 

0.0001=α as follows: difficulties in the nature of the experimental 

approach, difficulties related to administrative considerations for 

official authorities, difficulties belongs to student’s characteristics, 

difficulties concerning the study variables, difficulties related to the 

factors affecting internal validity, difficulties in the research tools, 

difficulties belongs to the factors affecting the external validity and 

finally, difficulties concerning the nature of human phenomena.  

    On the light of the present study's findings, the researcher 

suggests to focus on the research component of the student and 

reconsideration in structure of the given courses and orientation of 

future psychological researches from initial designs into Quasi-

experimental designs like Non-equivalent Control Group designs, 

as well as enlarging procedures of testing hypotheses to include 

measurement of the scientific significance indicators and the 

amount of the impact along with statistical signification. 
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اللهم لك منا حمدا مسبوقا  اللهم لك الحمد كله و لك الشكر كله و بٌدك الخٌر كله و إلٌك ٌعود الأمر كله
ٌّان ٌا ربً لك الحمد على أن بلغتنا لجنً هذا المحصول و  بالعرفان بعجز المخلوق عن شكر الخالق الد
ما كنا لنصل لو لا أن ٌسرت لنا سبل الوصول والصلاة والسلام الأتمان الأكملان على نبٌنا محمد وعلى 

 آله وصحبه وسلم

على أن شرّفنً  الحاج الأستاذ الدكتور أحمد دوقة والتقدٌر الى شكرال ٌسعدنً أن أتقدم بأسمى عبارات
  وانشغالاته إتقانه و مساعدته و صبره رغم ظروفه هذا العمل و حرصه علىل بمتابعته المتمٌزة

 متعك الله معلمً بموفور الصحة والعافٌة وأدامك بٌننا نبراساً للعلم وسراجاً للحقٌقة

الدكتور عبد العزيز كما أسطر بالإجلال والاحترام والعرفان بالجمٌل كلمات شكري وتقدٌري إلى 
ه لً منذ التحاقً بالجامعة ولا وعلى كل ما قدم والدكتور مراد نعموني والدكتور أحمد فاضلي بوسالم

  ونٌزال

عنً خٌر ماجزى به أستاذاً عن تلمٌذه موجزاك تًذاتربً أس موفقك  

على و وهيبة وأمينة  عبد الرحمان وعبد الرحمانشكر أأن  ٌطٌب لً و هذا  

مع وافر  التحٌة والاحترام  فً سبٌل وصول هذا العمل الى ما وصل الٌه  لً وتشجٌعهم  معً تعاونهم

 والتقدٌر

والسعادة فً الدنٌا  من العلً القدٌر التوفٌق فً العمل و النجاح فً الرسالة وللذين لم أذكر ؤلاءله راجٌاً 

 و الآخرة

 

 عبد الوهاب
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مكُن الإنسانن مان طت العلوم الطبٌعٌة خطوات واسعة بفضل تطبٌق المنهج التجرٌبً وت  خ       

اكتشنف أسبنب ظواهرهن، ونتٌجة لالل  ذالت العلاوم السالوكٌة ذالو الطبٌعٌاة وساعت ل ساتفن   

تجربتهن على الظواهر الإنسننٌة به ف تشخٌصهن ومعرفة أسبنبهن كمذنولة لتع ٌل أو توجٌا  من 

 السلو  الإنسننً لمن هو أفضل.

واستخ ام المنهج التجرٌبً فً البذوث النفسٌة ٌستلزم الإلمانم باونواا التصانمٌم التجرٌبٌاة        

بة النمولج اللي ٌسترش  ب  البنذث المختلفة وضوابط كل منهن بنعتبنر أن تصمٌم البذث هو بمثن

خ ل مراذل  راست  المختلفة، ذتى ٌتسنى ل  المفنضلة بٌن تلا  التصانمٌم للوصاول الاى نتان ج 

صن قة ٌكون فٌهن المتغٌر المستقل مسؤولاً لوذ ه عن التغٌرات التاً ذا ثت فاً المتغٌار التانب ، 

نبهة وهااو ماان ٌعاارف بنلصاا ق وكاالل  ٌمكاان تعمٌماان خاانرج نطاانق التجربااة فااً السااٌنقنت المشاا

 التجرٌبً )ال اخلً والخنرجً(.

 مٌاا ان العلااوم الإنسااننٌةبفااً التخصصاانت المختلفااة   طلبااةالوتعاا  ال راساانت التااً ٌجرٌهاان        

 جنه نذو استخ ام المنهج التجرٌباً،أذ  المؤشرات التً تشٌر الى تننمً الات بنلجنمعة الجزا رٌة

)تخصااا الإرشاان  والصااذة النفسااٌة  كماان هااو الذاانل بنلنساابة لقساام علاام الاانفد بجنمعااة البلٌاا  

خنصااة( وللاا  ماان خاا ل اسااتخ ام التصاامٌم التجرٌبااً للمجموعااة الواذاا   لات القٌااند القبلااً 

 .والبع ي لقٌند فعنلٌة بعض البرامج الارشن ٌة والع جٌة

رافقات تطبٌاق التصامٌم التجرٌباً للمجموعاة الواذا   وبنعتبنر أن الأخطان  والخللال التاً        

أن وبنعتبانر  ،ؤ ي فً كثٌر من الأذٌنن الاى نتان ج متننقضاةت والتًلات القٌند القبلً والبع ي 

إن هااله فاامشااك ت البذااث النفسااً الخطٌاار  جاا ا هااً تعاانرض نتاان ج الباانذثٌن وتلباالبهن،  إذاا  

قٌمتاا  العلمٌاة فااً تولٌا  المعرفااة، و ماانلم  وتقلاال مان كلة تشااك  فاً منهجٌااة البذاث النفسااًالمشا
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إنتاانج نتاان ج صاان قة فااإن هااله المشااكلة المنهجٌااة و هاالا الواقاا ٌاتمكن البذااث النفسااً ماان تذسااٌن 

       .العلم ٌقوم على تراكم المعرفة، وعلى البنن  التنظٌمً والهٌكلً لهن بمن أن ستستمر

تصمٌم التجرٌباً للمجموعاة الواذا   لات وتذنول هله ال راسة الكشف عن واق  تطبٌق ال       

ماان خاا ل الوقااوف علااى أهاام الأساانلٌب  بجاانمعتً البلٌاا   والجزا اار، عاا يبالقٌااند القبلااً وال

، كمن تذنول ال راساة اختبنر ت لعٌنتٌن مرتبطتٌنفتراضنت المستخ مة وم   توفر ا الإذصن ٌة

والخانرجً( إضانفة الاى الاطا ا ما   ضابط مها  ات الصا ق التجرٌباً )الا اخلً الكشف عن 

على أنواا ال لالة المستخ مة وفً الأخٌر تذ ٌ  أهم صعوبنت استخ ام تصنمٌم المنهج التجرٌبً 

 .وترتٌبهن فً البذوث النفسٌة

 ة فصول كمن ٌلً:أربعم البنذث  راست  الى وعلى ضو  من سبق فق  قس  

   ،والأهمٌااة، مجاانل إجرا هاان   افهااالأالفصال الأول: تناانول مشااكلة ال راسااة وتسانؤلاتهن

 هن.وأهم مفنهٌم

  :ًمُشاك   فاً ث ثاة أبعان  هاً: الإطنر النظري  أشنر من خ ل  البنذث الىالفصل الثنن

الماانهج التجرٌبااً، التصاانمٌم التجرٌبٌااة، والتصاامٌم التجرٌبااً للمجموعااة الواذاا   لات 

العربٌاة بنللغاة  سانبقة  راسانت، كمن تضمن هلا الفصل مجموعاة القٌند القبلً والبع ي

 والأجنبٌة.

 الفصاال الثنلااث: تناانول ماانهج ال راسااة المسااتخ م، مجتمعهاان الاذصاان ً وعٌنتهاان، أ وات 

  المستخ مة فً تذلٌلهن. الاذصن ٌة تكلا أهم الأ واجم  البٌنننت، و وطرٌقة

  : تننول هلا الفصل عرض وتذلٌل من تم جمع  من بٌننانت وتفساٌر النتان ج الفصل الراب

ومذنولة ربطهن ما  ومننقشتهن فً ضو  من جن  فً الإطنر النظري وال راسنت السنبقة 

وهم الأساانلٌب باا المتعلااقبعضااهن الاابعض، ذٌااث تضاامن الإجنبااة علااى التساانؤل الأول 

جرٌبااً للمجموعااة الواذاا   لات الإذصاان ٌة المسااتخ مة فااً تذلٌاال بٌنناانت التصاامٌم الت

اذتاارام افتراضاانت علااى التساانؤل الثااننً ذااول ماا    والإجنبااةالقٌااند القبلااً والبعاا ي، 

على التسنؤلٌن الثنلث والرابا  ذاول ما   ضابط  والإجنبة، اختبنر ت لعٌنتٌن مرتبطتٌن

عٌنااة ال راسااة لمهاا  ات الصاا ق التجرٌبااً )الاا اخلً والخاانرجً( وتضاامن هاالا الفصاال 

فً  فة الى من سبق الإجنبة على التسنؤل الخنمد المتعلق بنوا ال لالة المستخ مةبنلإضن

، وكااالا الإجنباااة علاااى التسااانؤل السااان د والأخٌااار ذاااول أهااام تذلٌااال بٌننااانت التصااامٌم
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التاً تعتاارض اساتخ ام التصانمٌم التجرٌبٌااة فاً البذاوث النفسااٌة لا   طلبااة الصاعوبنت 

 جنمعتً البلٌ   والجزا ر.

مذنولاة صاٌن ة ، وكالا  منت ال راسة الاستنتنج العنم اللي أسفرت عن  النتن جكمن تض      

 التً ٌمكن أن تذسن من واق  تطبٌق التصمٌم التجرٌبً للمجموعة مجموعة من الاقتراذنت

البذاث النفساً بنلجنمعاة الجزا رٌاة، وأنهاى البنذاث لات القٌند القبلً والبع ي فً  الواذ  

         الخنتمة.هلا  العمل بوسطر 
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 1الفصل 

 الإطار العام لإشكالية الدراسة

 

 

 

 إشكالٌة الدراسة .1.1

التقدم  تتوقف نتائج البحوث العلمٌة ومدى ما ٌتوفر فٌها من الدقة والموضوعٌة وما تتسم به من       

ٌستخدمه العالم فً الكشف عن الحقٌقة وفً وصف المظاهر التً ٌقوم على والتطور على المنهج الذي 

إذ لا نستطٌع أن نفكر فً بحث حقٌقة ،إلٌهات أو المعلومات التً ٌتوصل دراستها وفً عرض المعطٌا

كما ٌقول  إلٌهامعٌنة بدون منهج لأن الدراسات والأبحاث بدون منهج تمنع العقل من الوصول 

 .[1]دٌكارت

كثار معطٌاات أكلما زاد المنهج دقة وصوابا وكلما كان أكثر ملاءمة للمتغٌرات المدروسة كانت الو       

ولادٌر  بل وأكثر قابلٌة للتطبٌق ومان ثام اساتخدام العلام وتقنٌاتاه فاً تطاوٌر الملتماع والنهاوض باه. دقة

المنهج العلمً وخاصاة بالملاحظة كذلك أن ما أحرزه علم النفس الحدٌث من تقدم إنما ٌرلع الى انتهاله 

  .[2] والتربوي واستخدام منهج الملاحظة بأنواعها فً عملٌات التشخٌص وتطبٌق تقنٌات القٌاس النفسً

المنااهج  تبعاا لاذلك تتعدد،واختلفات مشاكلاتها وتباٌنات موضاوعاتها النفساٌة المٌاادٌن ولما تعددت       

 .أو طبٌعااة المشااكلة المااراد دراسااتها باااختلاف الباااحثٌن وقاادراتهم وباااختلاف موضااو  البحااث تختلفااوا

وأهم ما تمخضت عنه النهضة العلمٌة الحدٌثة،  ةالحدٌث ةالعلمٌ واحد من المناهج ٌعتبر المنهج التلرٌبًو

س وقفاا علاى العلاوم لات البحث العلمً لعل التلرٌب لاٌافً مل الإنسانٌةالتقدم الذي حققته العلوم  إذ أن

بل أصبح المنهج التلرٌبً هو منهج شائع الاستخدام للبحث فً  ...الطبٌعٌة مثل علوم الكٌمٌاء وعلم الفلك

   .[3] والالتماعٌة كعلم النفس وعلم الالتما  الإنسانٌةالعلوم 

علاى وصاف  وٌتمٌز المنهج التلرٌبً عن غٌره من المناهج بدور متعااظم للباحاث لا ٌقتصار فقاط       

الوضع الراهن للحدث أو الظااهر  بال ٌتعاداه الاى تادخل واضاح ومقصاود مان قبال الباحاث بهادف إعااد  

تشكٌل واقع الظاهر  أو الحدث من خلال استخدام إلراءات أو إحاداث تغٌٌارات معٌناة ومان ثام ملاحظاة 

  .[4] النتائج بدقة وتحلٌلها وتفسٌرها

 

لتحاول التااً طارأت علاى الدراساات والبحاوث النفساٌة والتربوٌااة أن مان ملاالات ا وتارى إباراهٌم       

الانتقال من الاهتمام بالدراسات الوصفٌة القائمة على وصف وتفساٌر الظاواهر الاى الدراساات التلرٌبٌاة 
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 القائمة على التحكم والضبط فً متغٌر مستقل أو أكثر للتعرف على أثره فً متغٌر أو عد  متغٌرات تابعة

[5] . 

والماربٌن وساواهم  ٌرى عبد الدائم أن البحث التلرٌبً لا ٌزال ٌنال اهتمام العدٌد من الباحثٌنكما        

لأن القطااع فااً مشااكلات فااً الساانوات الأخٌاار  وٌكاااد ٌصاابح الشاارط الاالازم لأي سٌاسااة تربوٌااة ساالٌمة، 

 . [6] التربٌة لا ٌمكن أن ٌكون ذا شأن إذا لم ٌستند الى تلرٌب عملً علٌها

ولكن على الرغم من النتائج الاٌلابٌة التً أحرزها علماء السلوك نتٌلة تطبٌقهم للمنهج التلرٌبً،       

 الإطلاقإلا أن هناك عقبات كثٌر  لا تزال تقلل من أثره فً تقدم العلوم السلوكٌة، وأهم هذه العقبات على 

أثر السبب ما ٌزٌد فً صعوبة قٌاس وصعوبة ضبط المتغٌرات ذات الأثر علٌها م الإنسانٌةتعقد الظاهر  

.[7] على النتٌلة  

ما ٌعرف  (,1663Campbell And Stanley) أولد كل من ولتخطً تلك العقبات والمصاعب     

 وأطلاقبالتصامٌم التلرٌبٌة وقاما بتصنٌفها الى ثلاث فئات تبعا لمستوى الضابط المتحقاق فاً كال منهاا، 

، وأطلق على الفئة (Pre - experimental designs)على الفئة الأولى: التصامٌم ما قبل التلرٌبٌة 

فاأطلق علٌهاا:  (، أما الفئة الثالثاةTrue- experimental designs) الثانٌة: تصامٌم تلرٌبٌة حقٌقٌة

 . [8] (Quasi- experimental designsتصامٌم شبه تلرٌبٌة )

 -One group pre-test, postوٌعد تصمٌم الملموعة الواحد  ذات القٌاس القبلً والبعدي      

test design وأكثرها انتشارا ومناسبة  )ما قبل التلرٌبٌة( واحد من أشهر التصامٌم التمهٌدٌة

للاستخدام فً البحوث النفسٌة سواء من حٌث عدد المتغٌرات أو الوقت اللازم للمع البٌانات وكذا الكلفة 

 المادٌة فضلا عن عدم تحقق العشوائٌة.

إطلا   و حضور العدٌد من المناقشات به هذا التصمٌم إلا أنه ومن خلالوعلى الرغم مما ٌتمٌز       

لقٌاس فعالٌة  البلٌد  بلامعة )الخاصة بطلبة الماستر( على استخدامه فً الكثٌر من المذكراتالباحث 

لل ووقو  أخطاء خاصة فٌما ٌخص اختٌار الأسالٌب الاحصائٌة لاحظ ولود خ   بعض البرامج الارشادٌة

 .لاختبار الفروض المناسبة لنو  المتغٌرات المدروسة ومستوٌات قٌاسها

أن نتائج أي دراسة تلرٌبٌة تعتمد أساسا على صحة ودقة التحلٌل الاحصائً ومدى " حمادإذ ٌرى       

 .[9] المستخدم"ملاءمته لنو  التصمٌم 

فً دراسة عن النماذج الاحصائٌة فً البحث التربوي والنفسً العربً عن ولود وقد أشار الصٌاد        

 .[01] %64واستخدامات غٌر مناسبة بنسبة  إحصائٌةمغالطات 

كما تحدث كلا من العانً والرشٌد  عن ولود أزمة فً البحث التربوي أحد أسبابها ٌرلع الى        

 .[01]الإحصائٌة سوء استخدام المعاللات 

 رغم أن متطلبات الصدق تفرض على الباحث أن ٌكون واعٌا للعوامل التً تؤثر فً الصدقو       

مما  التً تمكنه من ضبط هذه العوامل،  الإلراءاتبنوعٌه، الداخلً والخارلً، وأن ٌصمم  التلرٌبً

إنما هً انعكاس لتأثٌر المتغٌر المستقل على  إلٌهاٌبرر له الاستنتاج فٌما بعد بأن النتائج التً تم التوصل 

إلا أنه  ذلك ورغم من لهة ثانٌة.وٌمكن تعمٌمها على عٌنات ومواقف أخرى  ،المتغٌر التابع من لهة

 الطلبة فً رد التغٌرات الحاصلة فً المتغٌرات التابعة الى تأثٌر المتغٌرات المستقلة، هناك إفراط لدى
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مهددات ب دون الوعً على فعالٌة ما تم تطبٌقه من برامج إرشادٌة، همدراساتحٌث ألمعوا من خلال 

خاصة مع عدم التحقق من الخصائص السٌكومترٌة للأدوات  أو القدر  على ضبطها، الصدق التلرٌبً،

مما قد ٌنعكس سلبا على نتائج التً تسمح لنا بقٌاس فعالٌة تلك البرامج أو القٌام بذلك بطرق غٌر ملائمة.

هذا فضلا عن اختلاف العدٌد من الطلبة فً .تلك الدراسات وٌقلل من الثقة بها وبصدقها التلرٌبً

التصامٌم، فمنهم من ٌرى أنه تصمٌم تلرٌبً حقٌقً ومنهم من ٌرى أنه تصمٌم تصنٌف هذا النو  من 

 والحقٌقة أنه لا هذا ولا ذاك.،شبه تلرٌبً

إذا كااان تصاامٌم البحااث غٌاار ملائاام أو غٌاار منساالم مااع معطٌااات أنااه " علااً حامااد الثبٌتااً: وٌاارى       

الدراسة، فلن ٌصل الباحث الى نتائج عالٌة الثقة حتى ولو اساتخدم التحلاٌلات الاحصاائٌة المتقدماة، فاأدا  

كانت هذه الأدا  غٌار ملائماة  فإذاوسٌلة لصناعة قرار حول صدق النتائج،  إلاالتحلٌل الاحصائً ما هً 

 . [02] "ت، فسٌؤثر ذلك على تفسٌر النتائج ومصداقٌتهالتلك البٌانا

ت فً ملال التربٌة وعلم ٌالى أن هناك الكثٌر من الدراسات التً ألر Fong كما أشارت دراسة      

ى الأخطاء فً النفس غٌر واقعٌة وغٌر صالحة، وبالتالً تكون نتائلها غٌر حقٌقٌة، وقد ٌعود ذلك ال

 .[03] تصمٌمات تلك البحوث

ً البحاوث النفساٌة زٌاد  استخدام تصمٌم الملموعة الواحد  ذات القٌاس القبلً والبعادي فانظرا لو        

التاً خصاات هاذا التصاامٌم بالدراسااة  المحلٌااة عادم ولااود البحاوثمان لهااة، و لادى طلبااة لامعاة البلٌااد 

 ،بصاافة خاصااة، مااع حالااة طلبااة الماسااتر لهااا ماان لهااة أخاارى  -الباحااث فااً حاادود علاام –والتقااوٌم 

  ، [04] (Powellوبالإضافة الى ولود توصٌات بضرور  تقوٌم البرامج التدرٌبٌة والعلالٌة )

والأسالٌب  التصمٌم هذا لتسلٌط الضوء على واقع تطبٌق ةالحالٌ الدراسةرأى الباحث أن ٌقوم ب 

على افتراضات الاستخدام الصحٌح له، وذلك لضمان بلوغ  هالاحصائٌة المستخدمة فً تحلٌل بٌانات

 . مستوٌات مقبولة من الصدق الداخلً والخارلً للنتائج

 على التساؤلات التالٌة: الإلابة تحاول هذه الدراسةسومن خلال ما تم عرضه      

القٌاس فً تحلٌل بٌانات تصمٌم الملموعة الواحد  ذات المستخدمة ما الأسالٌب الاحصائٌة  -1

 القبلً والبعدي فً البحوث النفسٌة بلامعتً البلٌد  واللزائر؟

ما مدى احترام افتراضات اختبار ت لعٌنتٌن مرتبطتٌن )مستوى القٌاس، طبٌعة التوزٌع وحلم  -2

العٌنة( المستخدم فً تحلٌل بٌانات تصمٌم الملموعة الواحد  ذات القٌاس القبلً والبعدي فً 

 البلٌد  واللزائر؟ البحوث النفسٌة بلامعتً

الانحدار  ار، أدا  القٌاس،ب) التارٌخ، النضج، الاخت ضبط مهددات الصدق الداخلًما مدى  -3

عند استخدام تصمٌم الملموعة الواحد  ( التفاعل بٌن الاختٌار والعوامل الأخرى  الاحصائً،

 بلامعتً البلٌد  واللزائر؟ فً البحوث النفسٌة  ذات القٌاس القبلً والبعدي
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، التفاعل بٌن )التفاعل بٌن الاختبار والمعاللة التلرٌبٌة ضبط مهددات الصدق الخارلًما مدى  -4

عند استخدام تصمٌم الملموعة  (الاختٌار والمعاللة، تفاعل الظروف التلرٌبٌة مع المعاللة

 بلامعتً البلٌد  واللزائر؟ فً البحوث النفسٌة  الواحد  ذات القٌاس القبلً والبعدي

تصمٌم الملموعة الواحد  ذات القٌاس القبلً والبعدي  عند تحلٌل بٌاناتالدلالة المستخدمة ما نو   -5

 فً البحوث النفسٌة  بلامعتً البلٌد  واللزائر؟

ما هً صعوبات اساتخدام تصاامٌم المانهج التلرٌباً فاً البحاوث النفساٌة وماا هاو ترتٌبهاا لادى  -6

  طلبة لامعتً البلٌد  واللزائر؟

 . أهداف الدراسة 2.1

 ما ٌلً: الى تحقٌق  تهدف هذه الدراسة

ة عامة وبتصمٌم الملموعة الواحد  ذات القٌاس بصفوالتصامٌم التلرٌبٌة التعرٌف بالمنهج التلرٌبً  -

 .القبلً والبعدي بصفة خاصة

 القبلً والبعدي،واحد  ذات القٌاس تحدٌد أهم الأخطاء المرتكبة عند تحلٌل بٌانات تصمٌم الملموعة ال -

 وإثراء معلومات الباحثٌن حول واحد  من المراحل المهمة لدا من مراحل البحث النفسً.

الكشف عن واقع ضبط مهددات الصدق التلرٌبً )الداخلً والخارلً( عند استخدام تصمٌم الملموعة  -

 الواحد  ذات القٌاس القبلً والبعدي.

  فً تحلٌل بٌانات هذا التصمٌم. لإحصائٌة والعملٌةالكشف عن مدى التكامل بٌن الدلالتٌن ا -

 التعرف على أهم الصعوبات التً تواله استخدام تصامٌم المنهج التلرٌبً فً البحوث النفسٌة -

 .وترتٌبها

      . أهمٌة الدراسة3.1

 مالستٌر،، ماستر)طلبة التقدٌم تغذٌة رالعة عن مدى تمكن  فً محاولة دراسةال تتللى أهمٌة هذه  

 ستخداملاوإتقانهم بلامعتً البلٌد  واللزائر  بقسم علم النفس وعلوم التربٌة والأرطوفونٌا (دكتوراه

 الاقتراحات، وصٌاغة ملموعة من لملموعة الواحد  ذات القٌاس القبلً والبعديالتلرٌبً ل تصمٌمال

وتحلٌل بٌاناته الى ما ٌنبغً أن تكون علٌه  لهذا النو  من التصامٌم رتقاء بالمستوى التطبٌقً العملًللا

فً ضوء التحقق من الافتراضات الوالب مراعاتها وتحاشً الوقو  فً الأخطاء والاستعمالات غٌر 

ماهٌة وأهمٌة ضبط مهددات الصدق التلرٌبً لزٌاد   إدراك، فضلا عن الملائمة للأسالٌب الاحصائٌة

تحسٌن أداء الطلبة باللامعة اللزائرٌة فً صناعة البحث  الموثوقٌة بالنتائج وصدق القرارات ومن ثم

 العلمً.
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 . ملال إلراء الدراسة4.1

لتصمٌم التلرٌبً للملموعة الواحد  ل لمستخدمٌنا البحوثو الطلبة تقتصر الدراسة الحالٌة على       

للحصول على درلات  المقدمة الى قسم علم النفس بلامعتً البلٌد  واللزائرو ذات القٌاس القبلً والبعدي

 م.2012/2013حتى نهاٌة السنة اللامعٌة  )الماستر، المالستٌر، الدكتوراه(

 . مفاهٌم الدراسة5.1

 نهج التلرٌبًمال.1.5.1

 :هناك عد  تعارٌف للمنهج التلرٌبً نذكر منها

المنهج التلرٌبً بأنه العمال الاذي ٌتضامن لعال حادثاة تحادث تحات ظاروف  Beferdichٌعرف       

قاد  الإمكاانوشروط معروفة حٌث تكون أكبر قدر ممكن من المؤثرات وحٌث تكون ملاحظة دقٌقة بقادر 

 تحققت.

التلرٌبً بأنه تغٌٌر متعمد ومقبول للشروط المحدد  لحادثة  فٌعرف المنهج Werkmeisterأما       

 .[1] ما، وملاحظة التغٌرات الناتلة فً الحادثة ذاتها وتفسٌرها

 واحد  ذات القٌاس القبلً والبعديالتصمٌم التلرٌبً للملموعة ال .2.5.1

ٌتمٌز هذا التصمٌم بولود ملموعة واحد  ٌطبق علٌها الاختبار مرتٌن، مر  قبل تعرضها للمعاللة       

ومر  بعد ذلك، ثم ٌقاس الأثر الناتج عن المعاللة باستخراج الفرق فً الأداء على الاختبارٌن، ثم اختبار 

 .[05] إحصائٌةدلالة هذا الفرق بطرق 

 الخطوات التالٌة عند تنفٌذ هذا النو  من التصامٌم:  إتبا وٌمكن      

 المتغٌر المستقل. إدخالاختبار قبلً على الملموعة قبل  إلراء*

 تغٌرات معٌنة فً المتغٌر التابع. إحداثالمتغٌر المستقل بهدف  إدخال*

 اختبار بعدي بهدف قٌاس أثر المتغٌر المستقل على المتغٌر التابع. إلراء*

 .[06] إحصائٌةالناتج بطرٌقة *حساب الفرق بٌن الاختبار القبلً والاختبار البعدي ثم اختبار دلالة الفرق 

 البحوث النفسٌة .3.5.1

وهً ملمو  البحوث الأكادٌمٌة المٌدانٌة المقدمة للحصول على درلات )الماستر، المالستٌر،       

والتصمٌم التلرٌبً للملموعة الواحد  ذات القٌاس القبلً الدكتوراه( التً اعتمدت المنهج التلرٌبً 

 والبعدي بلامعتً البلٌد  واللزائر
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 منهج التلرٌبً فً البحوث النفسٌةصعوبات استخدام تصامٌم ال .4.5.1

هً ململ المشاكل والمعوقات التً تعترض القائم باستخدام أحد تصامٌم المنهج التلرٌبً فً        

الاعتبارات الإدارٌة لللهات الرسمٌة،  محاور هً: فً ثمانٌةالبحث، حددتها لطٌفة صالح سمٌري 

ر  على خصائص الباحث، طبٌعة الظواهر الإنسانٌة، طبٌعة المنهج التلرٌبً، المتغٌرات، العوامل المؤث

 .[07] الصدق الداخلً، العوامل المؤثر  على الصدق الخارلً، أدوات البحث

 التعرٌف الإلرائً.1.4.5.1

علٌها الطالب فً مقٌاس صعوبات استخدام تصامٌم المنهج التلرٌبً فً هً الدرلة التً ٌتحصل        

 .البحوث النفسٌة
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 الإطار النظري 2.

 

 

 

 تمهيد

تتطلب الدراسة العلمية الارتكاز على إطار علمي دقيق وممحص يعتمد علىى اسسى  

والمفاهيم النظرية التي تستند عليها مشكلة الدراسة، وستتناول هىه  الدراسىة  ىي هىها ا طىار 

رات وطرق ضىبطها بداية باللمحة التاريخية  التعريف  أهم المفاهيم والمتغيالمنهج التجريبي 

مرورا بقواعد المنهج التجريبىي واسىتنتاا العاقىات السىببية واىولا الىى الخاىامص العامىة 

ثم ا شارة والضرورات المنهجية وكها أهم الاعوبات التي تعترض هها النوع من المناهج، 

الى التااميم التجريبية مع التركيىز علىى موضىوع الاىدق التجريبىي خالىداخلي والخىارجي  

هدداتىى ، كمىىا تىىتم ا شىىارة بعىىد هلىىا الىىى تاىىميم المجموعىىة الواحىىدة هات القيىىا  القبلىىي وم

مىىن خىىال التعىىرض سسىىلوب تحليىىل التغىىاير والشىىروط  تعريفىىا وتحلىىيا احاىىاميا والبعىىد 

الواجب مراعاتها عند اختيار اسساليب الاحاامية واولا الىى حجىم التىأثير كم شىر للدلالىة 

 .ال با شارة الى مجموعة من البحوث والدراسات السابقةليختتم هها الف العملية
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 المنهج التجريبي  ي البحث  .1.2

 خلمحة تاريخية  نشأة المنهج التجريبي والحركة التجريبية  ي علم النف  .1.1.2

 نشأة المنهج التجريبي 1.1.1.2.

 ىي العلىىوم  سىوا   للحركىة التجريبيىة  يختلىف العديىد مىن الكتىاب والمى لفين  ىي تحديىد البدايىة اسولىى      

 ىي  - نشىأة المىنهج التجريبىي بىدأت يمكىن تجىاوز هلىا الخىاف بىالقول أن، غير أن  ا نسانيةالطبيعية أو 

لتلىا الخبىرات الحسىية الناشىمة عىن احتكاكى  بالعىالم  - ىي  بىواكير الحضىارات ا نسىانأولاهىا  التىي ثقةال

مجرد إرهااىات نحىو تمثىل الواقىع أو جانىب منى  أساسىا للمعر ىة  من تحولت  يما بعد يوالتالمحيط ب ، 

والعلم، الى أن أابحت لدى كبار التجريبيين تأكيدات بأن الواقع هو أسا  معر تنا، وأن التجربة وحدها 

  . [87] بادق  روض هه  المعر ةهي محا ومعيار الحكم 

 البحث  ي أهمية التجربة إلى انتبهوا لهينا الدارسين ملاأو من الوسطى، العاور  ي العرب وكان       

 الثالىث القرن من ابتدا    أوروبا العلمي  ي البحث لمنهج أساسا   بالتجربة الاهتمام انتقل أن وحدث العلمي،

 نادى و الطبيعية، التجريبية الدارسة عن دا ع من أهم  Roger Bacon 1214-1292خوكان  عشر،

 بأاىول واعيىا    Roger Bacon كىان وقىد المعر ىة، على الحاول وسيلتا هما التجربة والرياضة بأن

 الحقىة للمعر ىة الوحيىد الطريىق همىا وعلمهم العرب معر ة بأن القول عن يكف لم إه العربي، المنهج هها

 الحديثىة العلوم رواد لدى وتطبيقات  العرب التجريبي عند المنهج بين وال حلقة وبهها يكون لمعااري ،

 والطىىب والفلىىا، الكيميىىا ، ولاسىىيما، العربيىىةم العلىىو لترجمىىة كىىان إه سوروبيىىة،ا النهضىىة عاىىر  ىىي

 الفكر تلقيح  ي مهم   أثر الاليبية للحروب كما أن واسندل  اقلية، عبر التجارة عن طريق والباريات

 ، Bacon عاىر  ىي التجريبىي العىرب مىنهج انتشىر أنومىا لبىث  التجريبي، بالمنهج العربي اسوروبي

 . أوروبا  ي النا   وتعلم

والمنهج التجريبىي عمىاد المىنهج الاسىتقرامي حيىث أن سىياقهما واحىد، وهىد هما واحىد يىتلخص  ىي        

بأنى   Galileo  1564 - 1642خ و كثيرا ما يلقىب  التوال الى تعميمات، عبر دراسة حالات جزمية.

اسوزان المختلفىة التىي أسىقطها مىن  أب الطريقة التجريبية .. وهلا مىن خىال تجاربى  علىى اسشىيا  هات

ارتفاع معين على اسرض، حيث يبدو أن المنطق يشير الى أن اسشيا  الثقيلة ستهبط الىى اسرض أسىرع 

أظهرت أن اسشيا  التي تتكون من مادة واحىدة تسىقط علىى  Galileoمن اسشيا  الخفيفة، ولكن تجارب 

 . [88] و أوزان هه  اسشيا  اسرض بمعدلات سرعة واحدة مهما اختلفت أحجام

وهو  ي طليعىة اببىا  العظىام للعلىم الحىديث ممكنىة  Galileoبافة أكثر عينية لم تكن انجازات و       

دا دور العلما  العرب  ي العاور الوسطى  ي مواالة . كما أن  معلوم جArchimedeدون انجازات 



12 
 

ابىىن حيىىان والبيرونىىي  الطبيعيىىين القىىدامىمسىىيرة البحىىث التجريبىىي وعلىىى رأسىىهم وعلىىى رأ  العلمىىا  

 .[02] والراز 

اثنىين ممىن جمعىوا  مىن خىاللبدايات المنهج التجريبي والتعويل علىى التجربىة  نشير كما يمكن أن       

بين الفلسفة والعلم وهما: أرسطو وابن الهيثم.إه يعد أرسطو أول من استخدم كلمىة ااسىتقرا ا ويقاىد بى  

قضية كلية بالاستناد على أمثلة جزمية ت يد ادقها. كما يعني ب  الانتقال من الحالات إقامة البرهان على 

الفردية الى قضية كلية، ومن المعلىوم الىى المجهىول. وقىد درا الفاسىفة عنىد  الىى تقسىيم الاسىتقرا  الىى 

سىتقرا  أرسىطو لهىهين النىوعين مىن الا إدراانوعين: استقرا  تام واستقرا  حدسي. وعلى أ  حىال  ى ن 

حقيقىة معلومىة ي يىىدها الواقىع التجريبىي ولىىي   إقامىىةجىا  متفقىا مىع منهجىى   ىي البحىث الىىه  يعتمىد علىى 

 الكشف عن حقيقة جديدة.

    نى  يمثىل عامىة  ارقىة  ىي تىارير الفكىر العلمىي العربىي 1020 - 965أما الحسن ابىن الهيىثم خ       

غير ، وإنما عىالم مىدقق يعىول علىى التجربىة والتجريىب والعالمي  لم يكن مجرد عالم يكرر ما سبق  الي  

أساسىىا وينطلىىق منهمىىا  ىىي تفسىىير حىىدوث الوقىىامع علىىى نحىىو معىىين، وسىىبيا للتحقىىق مىىن اىىدق الفىىروض 

العلمية.  البحث العلمي عند  يبدأ بتطهير العقل من كل ما يحو  من أ كار شامعة حول موضوع البحىث، 

 - 1626خ ضىىىي منهجىىى . وهىىىه  ناىىىيحة كررهىىىا بعىىىد هلىىىامخا ىىىة أن توجىىى  بحثىىى  الىىىى غيىىىر مىىىا يقت

1561 Francis Bacon  1650  -1596خ  و René Descartes أ  أن نقطىىة انطىىاق ،

مكملىىة للماحظىىة إه نجىىد  يعبىىر عىىن  والتىىي تعتبىىر الباحىىث  ىىي نظىىر  هىىي الماحظىىة الحسىىية  والتجربىىة

وانين أو اسحكىام العامىة والثانيىة التحقىق مىن التجربة بلفظ االاعتبارا ولها وظيفتىان: اسولىى اسىتقرا  القى

 احة نتامجها القياسية.

رايد تارير العلم من اور ومنىاهج التجريىب واسىع وعميىق، حيىث تعىزز  يمىا بعىد بمحىاولتين و       

وتىدور حىول القواعىد اسساسىية  جىرا  التجىارب حيىث أسىهم    Francis Baconتنسىب اسولىى الىى 

لت منها أساسا للبحث العلمي كما تاور  وهلا من خال كتاب  ااسورجىانون واضحا باورة جع إسهاما

يقاىد بى  الاحتكىام الىى والىه  آخىر يحسىب لى   ىي تىارير العلىم  إسىهاماعد مىنهج الاسىتبعاد الجديدا كما ي  

 التجريب كمعيار نحدد ب  مواقفنا تجا  القوانين العلمية.

 علىى التأكيىد خىال من تجريبي لمنهج التأسي  اولح قد Francis Bacon نأ القول محاولو       

 واطّرادها، الطبيعية القوانين بثبات تسليم  على ا  بنا  وهلا العلمية، للمعر ة كسبيلين والتجريب الماحظة

 العلمىي لاكتشىاف تغييبى  أهمهىا عىدة جوانىب مىن قااىرا   بقىي المىنهج هىها أن غيىر ،العلية مبدأ وبخااة

 .[08] بالواف واكتفا  
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 الاتجاهات من أ اد  قد التجريبية، النزعة ممثلي من وهو John Locke  1632–1704خ وأما        

 جىا  هنىا ومن النقدية، التجريبية و لسفت  الاستقرامي منهج  بنا   ي والعلم الفلسفة  ي والتجريبية الحسية

 عنىد  الحىق نس العقلي، المههب ابأاح بها قال التي العقل  ي الغريزية أوالمعاني الفطرية للأ كار نقد 

 و المعىىاني  يهىا تىىنق  التىي هىىي التجربىة وأن شىىي ،  يى  يىىنق  لىم ماىىقول كلىو  اساىىل  ىي الىنف  أن

 .والتعقل ا حسا  هو المعر ة مادر نأب  اعتقد جميعا، المبادئ

 اله  David Hume  1711-1776خ الفيلسوف التجريبي الاستقرامي المههب هها إلى وينضم       

 وقد هلا،  ي اسسا   هي والتاورات، النظريات بنا   ي واس كار الحسية الانطباعات على لعو  

 أ  العلة على بالمعلول أو المعلول على بالعلة والاستدلال العلية لموضوع والتحليل بالدراسة تعرض

 . [00] السببية عن حديث   ي الغزالي الفيلسوف هلا  ي سبق  وقد السببية، العاقة

والتىي تحىدد لنىا سىبل  John Stuart Mill  1806 - 1873أمىا المحاولىة الثانيىة  تنسىب الىى خ       

التحقق التجريبي من الفروض العلمية من خال خمى  طىرق وهىي: طريقىة الاتفىاق، طريقىة الاخىتاف، 

سىنعود لهىا  يمىا بعىد  والتي -ريقة البواقي طريقة الجمع بن الاتفاق والاختاف، طريقة التغير النسبي وط

 حيث أشار الى أهمية التجربة عندما نادى بضرورة التأكد من مطابقة الفرض للواقع. -بالتفايل

 النهامية اياغت  تكتمل ولم معالم ، تتحدد لم التجريبي المنهج أنورغم هه  المحاولات المهمة إلا        

 والفكىرة بىالفكرة، يىوحي الحىادث :«بىأن يرى اله  Claude Bernard الفرنسي التشريح عالم مع إلا

 المىنهج  ىي المتداولىة الخطىوات وهىي » الفكىرة على بدورها تحكم والتجربة وتوجهها، التجربة إلى تقود

 حىا ظ لكنى  التجريبي، المنهج بترميم قام قد Claude Bernard إن القول حاالو .التقليد  التجريبي

 المىنهج تأسيسى  لى  يحمىد وممىا الاستقرامي، والتعميم بالحتمية نا يما بها ونعني اسساسية، مسلمات  على

 يعني ما وهو والعقلية العلمية الحتمية مبدأ ماعدا شي  كل  ي يشا الشا،  النقد التجريبي على التجريبي

 اله  المعاارة، ايغت   ي التجريبي للمنهج Claude Bernard مهدقد  اسسا ،  هو العلية مبدأ أن

 .[08] الاستقرا  إلى من  الاستنباطي الفرضي المنهج إلى أقرب هو

 :الحركة التجريبية  ي علم النف . 2.1.1.2

أن الريادة  ي العمل على تحويل علم النف  كفرع من الفلسفة الى علم مسىتقل يعتمىد   يرى عبد الله       

م  رد بهات ،  العلوم وما ى عال  نسب الي  على التجربة وبالتالي ظهور علم النف  التجريبي هات  لا يمكن أن 

 .[02] يعتريها من تطور هي نتاا  رث حضار  متراكم

ظهور الحركة التجريبية  ي علم النف  جا   ي الناىف الثىاني مىن القىرن  أنغير أن  يمكن القول        

مانيىا  ىي ألWundt  التاسع عشر مع ظهور المختبر خالمعمل  اسول لعلىم الىنف  التجريبىي الىه  أسسى  
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-1909اسلمىىىىاني خ الىىىىنف  الىىىىى اسبحىىىىاث التىىىىي قىىىىام بهىىىىا عىىىىالم ا شىىىىارةكمىىىىا يمكىىىىن  ،1879عىىىىام 

1850 Ebbinghaus   للدراسىىة التىىهكر المتمثلىىة  ىي المعقىدة، النفسىىية الوظىىامف إحىدى خضىىعأحيىث 

 .[86] التجريبي النف  علم تارير  ي جديدا   عهدا   مدشنا  بهلا التجريبية

الحركة تخطي المنهج الاستنباطي التقليد  اله  كان سامدا  ي علم النف  ووضعت  وقد أتاحت هه         

حجىىر اسسىىا  للمىىنهج العلمىىىي التجريبىىي الىىه  ألىىىح علىىى الدراسىىة الكميىىىة الدقيقىىة للأشىىيا  والظىىىواهر 

وإخضاعها للقيا  والتكميم. ومع أن الاتجا  التجريبي  ي علم النف  عمل  ىي بداياتى  علىى الكشىف عىن 

انين العامة للسلوا البشر ، وألح على ما هو مشترا بين اس راد أو ما يجمىع بيىنهم، ولىي  علىى مىا القو

ق بينهم،  قد كان لهىها الاتجىا  أثىر  الكبيىر  ىي نشىو  الحركىة العلميىة التىي اهتمىت بالقياسىات النفسىية  ي فر 

والانفعالية للشخاية. وهلا أن علما  بأشكالها المختلفة. بما  يها القياسات التي اهتمت باسبعاد الوجدانية 

القيا  النفسي أولو اهتماما كبيرا بما طرح  علمىا  الىنف  التجريبىي مىن ضىرورة التقيىد بمنهجيىة علميىة 

اارمة ، وإلحاحهم على ضرورة تقنين شروط التجربة سعيا ورا  التحكم بىالمتغيرات موضىع التجربىة. 

. وقىد يثة تفقد دونى  قيمتهىا وماىداقيتهاارات النفسية الحدوالتقنين كما هو معلوم ، شرط ضرور  لاختب

 اسمريكىىي الىىه  أاىىبح  يمىىا بعىىد الرامىىد اسول لحركىىة القيىىا   ىىي أمريكىىا علىىى يىىد  ونىىت Cattelتتلمىىه 

Wundt  ي ألمانيا ولكن خالف Cattel   أستاه   ي نظرت  التي استخفت بالفروق الفردية وأعىد رسىالت

بعىىد انتهىىا  دراسىىت   ىىي ألمانيىىا  Cattelلىىرغم مىىن معارضىىة أسىىتاه . وأنشىىأ عىىن الفىىروق الفرديىىة علىىى ا

بحىق م سى  حركىة  Cattelوعودت  الى الولايات المتحدة اسمريكية معما لعلم النف  التجريبي. ويعىد 

عقلي الختبار الاالتجريب والقيا   ي علم النف   ي الولايات المتحدة، كما كان أول من استخدم ماطلح 

 .[04] 1890 عام اMental testا

ومن خال ما تم عرض  يتضىح لنىا أن نشىأة المىنهج التجريبىي العلميىة قىد بىدأت  ىي القىرن السىابع        

 عشر التاسع القرن  ي ومكينا وثيقا رسوا المنهج هها قواعد رست ثم ،Francis Baconعشر على يد 

 المنطقا. كتاب  امههب John Stuart Mill أادر عندما

 

 

 

 

 



15 
 

 تعريف المنهج التجريبي  .2.1.2

 هناا عدة تعاريف للمنهج التجريبي نورد بعضا منها:

شىرط أو  إدخىال: ا قوامهىا با شىارة الىى أن الطريقة التجريبية والمىنهج التجريبىي Cuvierيعرف       

 . [5] عدة شروط محددة  ي موقف معين، أو حهف هه  الشروط، بغية معر ة ما ينتج عن هها التدخلا

أن البحث التجريبي يتضمن محاولة لضبط كل العوامل اسساسية المى ثرة  ىي المتغيىر   جابر ويرى      

أو المتغيرات التابعة  ي التجربة ماعدا عاما واحدا أو عدة عوامل يتحكم  يها الباحث ويغيرها على نحو 

 .[05] معين بقاد تحديد وقيا  تأثير   ي المتغير أو المتغيرات التابعة

يتضىمن كا ىة  المىنهج الىه  بأنى  ناىار، مبيضىين  عبيىدات، حسب يمكن تعريف المنهج التجريبيو      

ا ىىة الظىىروف المحيطىىة والتىىدابير المحكمىىة التىىي يتىىدخل  يهىىا الباحىىث عىىن قاىىد مسىىبق   ىىي ك ا جىىرا ات

قىة بىين نىوع مىن البحىوث الىه  يسىتخدم التجربىة  ىي اختبىار  ىرض يقىرر عابىهلا هو   بظاهرة محددة،

كىل المتغيىرات ماعىدا   يهىا وهلىا عىن طريىق الدراسىة للمواقىف المتقابلىة التىي ضىبطت أو أكثر متغيرين

 .[06] المتغير اله  يهتم الباحث بدراسة تأثير 

الفروض عن  إثباتأو الفروض  إثباتالبحث التجريبي بأن : استخدام التجربة  ي   ويعرف عبيدات        

كأسىىا   التجربىىة علىىى يعتمىىدالمىىنهج التجريبىىي هىىو هلىىا المىىنهج الىىه  تبىىين أن وبهىىها ي طريىىق التجريىىب.

 إه واختبىار  ومشىاهدة تجربة إلى تحتاا التي الطبيعية العلوم  ي يستعمل ما وعادة الحقيقة، إلى للواول

 : التالية الخطوات على يعتمد

 .والماحظة المشاهدة: اسولى الخطوة

 .المشاهدة هه  تفسيرل الفرضيات وضع: الثانية الخطوة

 .المعملية التجربة طريق عنر لاختبا الفرضيات إخضاع: الثالثة الخطوة

 .[07] القانون وضع: الرابعة الخطوة
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 مفاهيم أساسية  .3.1.2

 المنهج .1.3.1.2

 .[08] المنهج هو تجمع نسقي من عمليات معر ية ترتبط بتقنيات نوعية أو ب جرا ات خااة

 بةالتجر .2.3.1.2

ناعية لجمىع وتنظىيم طاىاماحظة مقاىودة يحىدثها الباحىث عمىدا  ىي ظىروف  إلاهي  التجربة ما       

  .[22] المعلومات تنظيما يسمح ب ثبات أو نفي الفروض

 التجريب .3.3.1.2

 لتهيمىة قىة العلميىة،   هىو تىدخل نشىيطيأن التجريب هىو قلىب الطر  Teresa Blicharski  ترى       

خاىىامص المتعلقىىة ال أو اسسىباب حىىول و الشىروط اسساسىىية للتحقىىق مىن الا تراضىىات زمىىةالا الظىروف

 .[28] بالواول الى نتامج اادقة لنا هها التدخل النشيط سمحي كمابالظواهر المدروسة 

 المتغيرات  ي المنهج التجريبي  .4.1.2

 اIndependent Variableا المتغير المستقل .1.4.1.2

مىا يكىون متغيىىر والىه  غالبىا  بىالمتغير التجريبىي أو المتغيىر المسىبب، عىض اسحيىانويسىمى  ىي ب       

وهو هلا المتغير الم ثر اله  يكون الباحث حرا  ي التعبير عنى   ،طريقة التدري تانيفي أو كيفي مثل 

 بأية قيمة معينة يريدها وعلى أسا  هه  القيمة تتغير قيمة المتغير التابع.

بأنها االعوامىل أو المسىببات التىي تى د  الىى حىدوث المتغيىرات  المستقلةالمتغيرات   عمر ويعرف       

 [.20] التابعة، وعادة ما يتناولها الباحث بالدراسة التجريبية لقيا  أثرها على المتغيرات التابعةا

المتغيىر  ا  ن المتغير المستقل هو هلا المتغيىر الىه  يى ثر  ىي متغيىر آخىر أو أنى   و ي رأ  التير       

تغيىر  ىي قىيم متغيىر آخىر. وبعبىارة أخىرى المتغيىر المسىتقل هىو  إحىداثاله  ي د  التغير  ىي قيمى  الىى 

 [.22] السبب اله  ي د  الى حدوث المتغير المقاود بالدراسةا

 ي البحث التجريبي ويحل محل   إلاالى أن ماطلح المتغير المستقل لا يستخدم  ا شارةكما تجدر        

 بحث الوافي مثا ماطلح المتغير المنبئ. ي ال
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 اDependent Variableا المتغير التابع .4.1.22.

ويسمى أيضا العامل الناتج أو المتغير الناتج، وهو المتغير المتأثر بالمتغير المستقل  هو مرتبط بى         

يمثىل نىاتج أو مخرجىات  أ  حدث يطىرأ علىى المتغيىر المسىتقل يجىد مىدا   ىي المتغيىر التىابع وهىو بىهلا 

 .                           [23] التفاعل بين المتغير المستقل والمجتمع محل الدراسة

بأن  النتامج الناجمة عن تأثير المتغير المستقل، أ  النتامج الناجمة عىن المنبهىات   إسماعيل ويعر         

تغيىرات التابعىىة هىىي مقىىايي  لاسىىتجابة المفروضىة علىىى الكىىامن موضىىع التجريىب، بعبىىارة أخىىرى  ىى ن الم

الكامن الحي، مثل درجة الاستجابة للمنب ، المتغيرات الفيزيولوجية من تغير  ي ضربات القلب أو ضىغط 

 .[24] الدم...نتيجة تعرض الكامن الحي موضع الاختبار لمنبهات معينة

 ىي البحىث التجريبىي ويحىل محلى   إلاالى أن ماطلح المتغير التابع لا يسىتخدم  ا شارةكما تجدر        

  ي البحث الوافي مثا ماطلح المتغير المتنبئ ب .

 اVariable Moderatorا المعدل المتغير .4.1.23.

هو عبارة عن متغير يفسر العاقة بين متغيرات أخرى أو يو ر الربط السببي بينها. أ  أن  متغيىر        

مسىتقل يى ثر ن  متغيىر إغير التابع  ي ثر  يهما. بعبارة أخرى ا تراضي يتوسط بين المتغير المستقل والمت

    .[25]  ي اسثر اله  يترك  المتغير المستقل على المتغير التابع وهو خاضع لسيطرة الباحث

المتغير الىه  يلىزم وجىود  حتىى يمكىن للمتغيىر المسىتقل أن  " بأن  ويعر   من جهة أخرى الو امي       

ابع. أ  أن العاقىىة ربمىىا تتىىو  أو تغيىىب إها لىىم يىىتم ضىىبطها بمتغيىىر ضىىابط هلىىا هىىو يىى ثر  ىىي المتغيىىر التىى

   [.26] "المتغير الوسيط

 

هلا النوع من المتغيرات التي يمكن أن تكون حلقة الوال بين المتغير  "بأن  الفامد وكهلا يعر           

للمتغير المسىتقل الىه  يسىبق ، وهىو  ىي المستقل والمتغير التابع. وهو المتغير اله  يمكن أن يكون نتيجة 

 [.27] "نف  الوقت سببا مباشرا لحدوث التغير  ي المتغير التابع

  Extraneous Variableالمتغير الدخيل أو الخارجي  .4.4.1.2

المسىىتقل غيىىر المقاىىود الىىه  لا يىىدخل  ىىي تاىىميم التجربىىة ولا يخضىىع لسىىيطرة متغيىىر ال هلىىا هىىو      

 ي الدراسة قد يكون ل  تأثير على  إضا ي. بعبارة أخرى أ  متغير  ي نتامج الدراسةالباحث ولكن  ي ثر 

 .[25] تغيرات التابعة موضع الدراسةمالعاقة بين المتغيرات المستقلة وال
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 طرق ضبط المتغيرات .5.1.2

اسىىتثنا  التجربىىة ب  ىىي يقاىىد بضىىبط المتغيىىرات حاىىر وتحديىىد كىىل المتغيىىرات الدخيلىىة هات اسثىىر       

 المتغير أو المتغيرات المستقلة وهلا لتحقيق أحد الهد ين:

 حتى ي منع أثرها على النتيجة كأن ي بعد الطلبة هو  درجات الهكا  العالية مثا. إما عزلها:

كأن نختىار  التجريبية والضابطة على حد سوا ، حتى يتم التأكد من توا رها لدى المجموعتين أو تثبٌتها:

 ر محدد مثا.أ راد من عم

 اBrownاو قىىىىد ابتكىىىىر البىىىىاحثون عىىىىددا مىىىىن الطىىىىرق لضىىىىبط المتغيىىىىرات، اقتىىىىر  كىىىىل مىىىىن        

 تانيفها الى ثاث  مات هي:ا Ghieselliاو

 م الفيزيقيالتحكّ  .1.5.1.2

تسىتخدم هىه  الطريقىة لكىىي نخضىع جميىع المفحواىىين لىنف  الدرجىة مىىن التعىرض للمتغيىر المسىىتقل، أو 

ير التجريبية التي ت ثر  ي المتغير التابع، ولتحقيق هلا قد تسىتخدم وسىامل ميكانيكيىة نضبط المتغيرات غ

 .                      [28] متغيرات خارجيةكمثل: إعداد حجرة عازلة للاوت أو الضو  

 م الانتقاميالتحكّ  .2.5.1.2

 أنى  إلاتحكم الفيزيقىي وجد بعض المتغيرات التي لا يمكن ضبطها بالالى   Van Daleen يشير       

يمكن ضبطها عن طريق التحكم غير المباشر، ويتحقق باختيار بعض المتغيرات هات اسثر على المتغير 

التىىابع وتثبيتهىىا كىىأن يختىىار أعمىىار محىىددة ودرجىىة هكىىا  واحىىدة...يجب أن تتىىو ر  ىىي أ ىىراد المجمىىوعتين 

 .[32] التجريبية والضابطة

 م الاحااميالتحكّ  .3.5.1.2

حينمىىا لا يتيسىىر للباحىىث أن يخضىىع المتغيىىرات الدخيلىىة للضىىبط الفيزيقىىي أو الىىتحكم الانتقىىامي   نىى         

يمكن  ضبطها بالطرق الاحاامية، ويمكن أن تحقق عمليات الضبط الاحاامي نفى  المسىتوى مىن الدقىة 

واحىد والتغيىر  اله  تيسر  الطرق اسخرى حينما تستخدم  ي تقدير أثر متغير مىا، وقىد كىان عىزل متغيىر

 ي  ودراسة أثر  بمفرد   ي المتغير التابع قاعدة أساسية  ي التجارب التقليدية، إلا أن الباحث إها  عل هلا 

 ي أثنا  دراست  لمتغيرات نفسىية معقىدة   نى  قىد يتجاهىل أو يحىول دون العمىل الىوظيفي للمتغيىرات التىي 

ولكىي يتغلىب علىى هىه  المشىكلة يمكىن أن يىدر   ،ةيتفاعل معها المتغير التجريبىي  ىي المواقىف الطبيعيى

تباشر عملها معا  ثم يطبق الوسامل الاحاامية بعد هلا لكي يعزل ويقدر أثر كل  التي عددا  من المتغيرات

متغير من المتغيرات.   ها  رضىنا أن: خأ ، خب ، خا  ثاثىة متغيىرات تباشىر تأثيرهىا  ىي المتغيىر التىابع 

نا الى معر ة العاقىة بىين خأ ، خب ، خ    قىط  ى ن النتىامج تكىون خاطمىة سن خ    ي آن واحد، وتوال

طرق معينة لتثبيت  إيجادجز ا  من هه  العاقة يرجع الى تفاعل المتغير خأ  مع خب  و خا  ولهلا يجب 

يسهم  المتغيرين خب ، خا  لكي يتيسر  يما بعد تحديد العاقة الدقيقة بين خأ ، خ   حتى نعطي أهمية  لما
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رتبىاط الجزمىي، تحليىل مىثا : الا ب  كل متغير مستقل مىن أثىر  ىي المتغيىر التىابع، ومىن هىه  الطىرق نجىد

  .اسحاد  والثنامي، التحليل العاملي بطرق  المختلفة التغاير

 قواعد المنهج التجريبي .6.1.2

 على تقوم خمسة وهي ،Mill بمناهج عليها ااطلح للبحث تقنيات John Stuart Mill وضع قدل        

 مشروط وغير ثابت ارتباط هي السببية«أن مفاد  والعقانيون، التجريبيون ب  يقبل السببية لمفهوم تاور

  هىىو الارتبىىاط هىىها علىىى التعىىرف سىىبيل أمىىا  »الثانيىىة ظهىىرت اسولىىى وجىىدت إها بحيىىث ظىىاهرتين، بىىين

 مىا ظىاهرة أن أ  جىرا  وهلىم ... ا، هىي 2 ب و ا، هىي 1 ب أن ماحظىة تمىت مىا  ى ها .الماحظىات

 العالم يد ع هلا   ن باستمرار، يتم حدوثهما اقتران وأن »ا«  أخرى ظاهرة تحدث عندما تحدث ،»ب«

 : مثا .العك  أو ا، تسبب ب :أن أو ا، هي ب كل :أن مفادها  رضية اياغة إلى

 .الرمة بسرطان ومااب مدخن   1 خ شخصال أن هب

 .الرمة بسرطان ومااب مدخن   2 خ شخصالو

 .)أسباب  أهم اسقل على أو(  الرمة سرطان يسبب  التدخين إهن،

 الىروابط اكتشىاف أو  قىرار تسىتعمل عىدة إضىا ية تقنيىات إلىى يحتىاا الفرضية هه  من التأكد لكن       

 :كابتينعرضها  خمسة، وعددها Mill مناهج نفسها هي التقنيات وهه  الظواهر، بين العلية

 ا method of agreementا الاتفاق منهج .1.6.1.2

 هنىاا أن وجىدنا  ى ها ،أسىبابها دراسة نريد ما لظاهرة المولدة اسحوال مجموع  ي ننظر أن ومفاد        

 هىها نعىد أن  يجىب المقومات، أو العناار بقية من تغير الرغم على باستمرار موجودا يظل واحدا عاما

 مشىابها   الوقىوع  ىي الاتفىاق مىنهج يجعىل مىا هىو و، الظىاهرة هىه  حىدوث هىو علىة الواحىد الثابىت الشي 

  Bacon.عند الحضور لجدول

 علىى بفيى  ا نسىان يىنفر حينمىا أولا تحىدث الظىاهرة هه    ن الندى ، ظاهرةخ :مثالا لهها ويضرب       

 يىىةالخارج السىىطو  علىىى أيضىىا الظىىاهرة هىىه  ونجىىد ،بىىارد يىىوم  ىىي الزجىىاا مىىن لىىو  مثىىل متبىىرد جسىىم

 كل  في ،دا ئ مكان  ي ونضع  بارد ما   ي  ب نا  نأتي حين ثالثا نجدها كما ،بمر من تستخرا لزجاجات

 جسىم علىى نفىر مىن الظىاهرة، منهىا التىي تتركىب العنااىر اخىتاف من الرغم على أن نجد اسحوال هه 

 دا ىئ، مكىان  ىي تأدخلى ثلجىا مملىو ة زجاجة سطح أو بمر، من يستخرا ما  بها قارورة سطح أو بارد،

 أو الخىارجي الوسىط وبين الجسم بين الحرارة درجة اختاف هو باستمرار موجودا واحدا عاماثمة    ن
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 بين الحرارة درجة  ي الاختاف هو الندى ظاهرة حدوث  ي السبب أن هها من  نستنتج .المما  الشي 

 .[38] ل  المما  والوسط الجسم

 قيىد الظىاهرة حىدوث مىن أكثىر أو مناسىبتان كانىت إها«  John Stuart Millعنى  يعبىر مىا وهىو       

 سىبب أو علىة هو يكون المناسبات حول  تتفق اله  الوحيد الظرف   ن مشترا، واحد ظرف لهما الدر 

 .[08]»الظاهرة تلا

 اMethod of differenceا الاختاف منهج. 2.6.1.2

 مضىاد بمىنهج نىأتي أن بىد لا– الاتفاق منهج – السابق للمنهج و قا الاستنتاا احة من نتأكد ولكي       

 مىىنهج يسىىمى المىىنهج هىىها .العكسىىي بالبرهىىان مىىا يسىىمى  نجىىر  النتيجىىة،  ىىي م يىىد لكنىى  الاىىورة،  ىىي

 النتيجىة  تغيىرت واحىدا، وجهىا إلا الوجىو  جميع من اسحداث من مجموعتان اتفقت إها: ومفاد الا تراق، 

 .الناتجة الظاهرة وبين الوج  هها بين علية الةثمة    ن حد،الوا الوج  هها اختال مجرد من

 ووضىعهما قنينتىين أخىه  قىد الاختمىار، سىبب لمعر ة Pasteur أجراها تجربة لهلا مثالا ونسوق       

  بينما إحداهما،  وهة وأغلق السامل، نف  القنينتين كلتا  ي وكان واحدة، حرارة درجة  ي واحد ميلبر  ي

  يى  وحىدث تغيىر المفتوحىة القنينة  ي السامل أن الزمن من مدة بعد ل   تبين مفتوحة، رىاسخ  وهة ترا

 .اختمار  ي  يحدث لم و يتغير لم الفوهة المغلقة القنينة  ي السامل نف  بينما اختمار،

 محكمىىة اسخىىرى بقيىىت بينمىىا مفتوحىىة، تركىىت قىىد القنينتىىين إحىىدى  وهىىة كىىون أن هىىها مىىن  اسىىتنتج       

 .الاختمار حدوث  ي السبب هو اقا غ

 السامل دخلت جراثيم على يحتو  سن  وهلا الاختمار، حدوث  ي السبب هو الهوا  أن هها ومعنى        

 .[38] الاختمار هها  أحدثت

 واحد ظرف ولهما الظاهرة،  يهما تظهر أكثر، أو سياقان وجد إها« John Stuart Mill حسبو        

  يهمىا تظهىر لا أكثىر أو سىياقين بىين المشىترا الوحيىد الشىي  هىو الظرف غياب نيكو حين  ي مشترا،

 جىىز  أو العلىىة أو السىىبب هىىو يكىون السىىياقات متواليىىة حولىى  تختلىىف الىه  الوحيىىد الظىىرف  ىى ن الظىاهرة،

 [.08]»الظاهرة سبب من ضرور 
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 اMethod of concomitant variationsا المتازمة التغيرات منهج. 3.6.1.2

 .النسبية المساوقة التغيرات أو المتضايفة المتغيرات منهج باسم أيضا يسمى أن ويمكن       

  ىي المقىدمات  ىي التغيىر وكان ونتامج، مقدمات  يها الظواهر من بسلسلتين أتينا لو نناأ :المنهج ههايرى 

 تكون أن بد  ا معينة، وبنسبة كهلا، السلسلتين كلتا  ي النتامج  ي تغيرا ينتج الظواهر من السلسلتين كلتا

 .النتامج وبين المقدمات بين علية الة هناا

 الغليىان، درجىة  ىي بسىامل مملىو ة زجاجىة بعشىرين أتى حين أيضا Pasteur  عل  ما :هلا مثال       

 ل  تبين الدنيا المرتفعات و ي .أ واهها أنفتح لما تغيرت التي هي  قط زجاجات ثماني أن الريف  ي  وجد

 أتىىى ولمىىا .واحىىدة زجاجىىة غيىىر منهىىا يتغيىىر لىىم جبىىل قمىىة أعلىىى و ىىي . تحهىىا بعىىد تغيىىرت منهىىا خمسىىا نأ

 .كلها العشرون الزجاجات تغيرت  وهاتها و تح غبارها أثير مقفلة غر ة إلى العشرين بالزجاجات

 أثيىر غر ىة  ي أكثر الجراثيم إه الاختمار حدوث  ي تغيرا أحدث قد الجو تغير أن هها من  استنتج       

       .[38] عىال جبىل قمىة  ىي أكثىر وأقىل جبىل،ال سىفح  ىي هىها مىن وأقىل الريىف،  ىي هلا من وأقل غبارها،

 الىه  الوقىت  ىي طريقة، وبأ  تتغير، التي الظاهرة كانت أيا  «: بأن  هها John Stuart Mill ويلخص

 بهىا مرتبطىة أنها أو الظاهرة، لهه  ولمعل أو علة إما تكون   نها محددة، بطريقة أخرى ظاهرة  ي  تتغير

 . Bacon [08]  عند الدرجات تفاوت بجدول شبي  المنهج هها أن الواضح ومن. »السببية طريق عن

  لمنهج المشترا خلاتفاق والاختافا. 4.6.1.2

    اThe joint Method of agreement and differenceا

 الشىواهد من أكثر أو شاهدان كان إها :ها المنهج الى أن من خال ه  John Stuart Mill يشيرو       

  يهىا تتجلىى لا التىي الشىواهد من أكثر أو شاهدان بينما واحد، ظرف  ي تشترا الظاهرة  يها تتجلى التي

 تختلىف وحىد   يى  الىه  الظىرف هىها  ى ن الظىرف، هىها مىن الخلىو غيىر مشترا شي   يها لي  الظاهرة

 .الظاهرة من عن  غنى لا جز  أو العلة أو ولالمعل هو الشواهد مجموعتا

 اMethod of residuesا البواقي أو الرواسب منهج. 5.6.1.2

 أن علينىىا بقىىي واحىىدة ظىىاهرة علىىى يحتىىو  موقىىف  حىىص مىىن اسىىتنتاجا بالعلىىة للىىتكهن مىىنهج وهىىو       

 .لعلةلنكتشف ا المعلول من ابتدا  الاختاف لمبدأ تطبيقا يتضمن المنهج وهها .نفسرها

 إها ،   نىى خأ كامىىل  ىىي  مفعىول لهىىا   خ وأن خ   يفسىىر  خأ   المعلىىول أن معلومىا كىىان إها : مىثا      

 .خب  علة هو خ  غير  شيما آخر أن مبدأ الا تراق عن ينتج   ن  خب  مع ماحوبة خأ  حدثت
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 Aragoالشىهير  الفرنسىيالفيزيىامي  بهىا قىام التىي التجربة المنهج هها على المشهورة اسمثلة ومن       

 حالىة إلىى تاىل أنهىا وجىد   نى  ا بىرة، وحىرا الحريىر، مىن خىيط  ىي وعلقهىا ةم مغنطى بى برة جىا  حىين

 : تسىا ل اللىو ، هىه  مثىل نضىع لىم لو مما النحا ، من لوحة تحتها وضعنا لو أسرع نحو على السكون

 لكىن الخىيط، مىادة طبيعىة أو هىوا ،ال مقاومىة إلىى راجعىة السىكون إلىى ا سىراع زيادة ظاهرة كانت ربما

  العناىر النحىا ، لوحىة وجىود عىدم مىع بالدقىة معرو ىا كىان الخىيط، ونىوع الهوا  :العاملين ههين تأثير

 .[38] السكون إلى ا سراع زيادة  ي العلة – إهن - هو النحا  وهو لوحة الباقي

 التقلبىات علىل عن بحث  أثنا  بتونن لكوكب Leverbei باكتشاف المنهج هها على نمثل أن ويمكن       

 .معروف جسم أ  إلى ردها بمقدور  يكن لم التي والتغيرات

 ،Bacon جىداول لنقىامص تجىاوزا   تعتبىر John Stuart Mill وتقنيىات مناهج إن القول حاال       

 بىين كميىةال العاقىة عىن الكشىف أ  التكمىيم  على عتماد لا أدقهم يعتبر اله  لرابعا منهجها  ي وبخااة

 المىنهج أن غيىر .الرياضىيات متفتحا علىى يجعل  ما شدتيهما، بين الطرد  التناسب وعن والمعلول، العلة

 أن كمىا وخمسىة  أربعىة مىابين عىددها حاىر  ىي اضىطراب  أهمهىا آ ىات مىن ينج   لم Mill ـ ل الاستقرامي

 الاتفىاق بىين الجمىع مىنهج أمىا لىى اسو الثاثة المناهج على يعتمدان التغير  ي والتازم الرواسب منهجي

 أو نفىي سىوى الثاني المنهج ولي ، إضا ة دون والثاني اسول المنهجين بين ربط سوى  لي  والاختاف

 .التجريب إلى Bacon دعا أن منه المعروف وهو اسول المنهج سوى هها بعد يبقى  ا .للأول عك 

 ترتىد أن العلميىة المفىاهيم علىى إن لقلنىا John Stuart Mill منىاهج تلخىيص أردنىا لىو وهكىها       

 مىنهج  ياىبح العلميىة، النظريىة عنى  تنشىأ الىه  الاسىتقرا  طريىق عىن للماحظة قابلة دوال  ي وتختزل

 الاسىتقرا  منهج هو وهها الماحظة، الوقامع تعميم أ  العلمي، الاكتشاف منطق هو الحقيقة ومنطق العلم

[08].  

اينبغي أن يتقدم العقل الى الطبيعة ماسكا بيد المبادئ وباليد اسخرى التجريب اله  وكما قال كانط:         

غيىىر كا يىىة نظىىرا  John Stuart Millتخيلىى  و ىىق تلىىا المبىىادئا  ىىالطرق الاسىىتقرامية التىىي وضىىعها 

: اإن التجربة والعقل Gaston Bachlardلطابعها الحسي  هي بحاجة الى قوة الحد  العقلي، ويقول 

 كيىف  طان  ي التفكير العلمي  التجربة  ي حاجة الى أن تفهم والعقانيىة  ىي حاجىة الىى أن تطبىقا.مرتب

 السبيل لاستنتاا العاقات السببية؟
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 استنتاا العاقات السببية خالعلية   .7.1.2

أن  لا بد من تو ر ثاثة شروط لكي نستنتج أن متغيرا  Cramerو  Brymanوكهلا   Aryيهكر       

واحدا أو اثنتين من هه  الشروط غير  تو ر أن مع العلمما خ   هو السبب  ي حدوث متغير آخر خص ، 

 كاف لتحديد عاقات العلة والمعلول، وهه  الشروط هي:

 بين خ   وخص  إحااميةوجود عاقة . 1.7.1.2

التأكد من أن هناا  إه يجب ب  من خال التغير  يخ  ، على أن التغير  ي خص  يمكن التنب  تدل       

حااميا بين المتغيرين خ   و خص . وهها يعني أننا يجب أن نتحقق من أن توزيع درجات إرتباطا دالا إ

 أحد المتغيرين يتوا ق مع توزيع درجات المتغير الثاني.

 أن تسبق خ   خص  زمنيا. 2.7.1.2

ص  زمنيا، وأن خص  لا يمكىن وهنا يجب على الباحث أن يعطي من اسدلة على أن خ   تسبق خ       

معلول لا يمكن أن يىأتي وبمعنى آخر   ن ال هناا تتابعا زمنيا بين المتغيرين،أن تحدث قبل خ  . أ  أن 

 قبل العلة

 أن  لا توجد عوامل أخرى تسبب خص . 3.7.1.2

ليين معىا   ىي آن  ظهار العاقة السببية الحقيقية  علىى الباحىث توجيى  انتباهى  الىى الا تراضىين التىا       

 إها     ن ص    واحد:

 وإها لي     لي  ص                       

 بعبارة أخرى: إها قدم البرنامج   ن الناتج يحدث

 .[84] وإها لم يقدم البرنامج   ن الناتج لا يحدث                 

دخل الىى الموقىف حىث أن ي ىوربما كان هها الشرط أاعب الشىروط الثاثىة، إلا أنى  يجىب علىى البا       

متغيرات أخرى من المحتمل أن تكون مسببة للمتغير خص ، وياحظ أثر هه  المتغيرات الجديدة.   ها لىم 

تتغيىر العاقىة بىين خ   و خص  جىاز اعتبىار العاقىة بينهمىا سىببية. أ  أنى  مىن الضىرور  أن نبىىين أن 

قىة الزامفىة عنىدما تكىون العاقىة التىي حاىلنا العاقة بين خ   و خص  ليست عاقة زامفة. وتحدث العا

سن التبىاين الىه  يظهىر  كىل متغيىر هىو  ىي الواقىع بين متغيرين يبدو أنهمىا مرتبطىان عليها غير حقيقية 

 .   [30] مرتبط بمتغير ثالث مشترا
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 الخاامص العامة للمنهج التجريبي .8.1.2

 الماحظة المضبوطة  ي اختبار ادق الفروض. اياغة‌-‌أ

 الكشف عن العاقة السببية بين الظواهر والمتغيرات. هو   اسساسيهد  ‌-‌ب

 وجود عاقة سببية منتظمة بين متغير ومتغير آخر. ا تراضية ‌-‌ت

 ا ثبىاتتدخل الباحث  ي تكوين المواقف التجريبية و ي توجي  العوامل والظىروف والحىهف أو  ‌-‌ث

 .[1] و ي ترتيبها وتنظيمها

 تخدام المنهج التجريبيالضرورات المنهجية لاس .9.1.2

يعتبىىر المىىنهج التجريبىىي مىىن أكثىىر منىىاهج البحىىث كفايىىة  ىىي تحقيىىق معر ىىة موثىىوق بهىىا عنىىدما يىىتم        

وهناا الكثير مىن  ،استخدام  و ق أاول  التجريبية  ي حل الكثير من المشكات التي تواج  إنسان اليوم

 كفاية هها المنهج من أهمها: إليهااسسباب التي ترجع 

 يسمح بتكرار الماحظات تحت شروط عملية واحدة. -1

تحليل العاقات التي توجد بين السبب والنتيجىة باىورة سىريعة وثقىة كبيىرة نظىرا سن  ن منيمك   -2

الماحظ يمكن  أن يغير كما يشا   ي شرط واحد  قط ويبقي  ي هات الوقت على جميع الظروف 

 والشروط اسخرى ثابتة بدرجة كبيرة.

طاق المنهج التجريبي للبحث وتحت شروط غيىر مضىبوطة ياىبح مىن غيىر الممكىن  ي خارا ن -3

 تحليل العاقات السببية بنف  السرعة والثقة المتوا رة من خال هلا المنهج.

والسىىلوكية وتطبيقىى  علىىى  ا نسىىانيةاسىىتخدام هىىها المىىنهج  ىىي العلىىوم  أاىىبح مىىن الضىىروريات -4

غياب هها المنهج الى تعويق سير العلوم الاجتماعية ظواهرها الكبرى وبالدرجة التي ي د  معها 

 والسلوكية نحو الدقة والضبط.

تخدام با ضىىا ة الىىى مىىا سىىبق هكىىر ، يمكننىىا أن نظيىىف بعىىض اسسىىباب التىىي تىىد ع بالباحىىث الىىى اسىى       

 ما يلي:المنهج التجريبي ندرجها  ي

را معينىا خالمتغيىر التجريبىي إن التجريب يسمح للباحث بأن يغير عن قاد وعلى نحو منظم متغي -1

أو المستقل  ليرى تأثير  على متغير آخر  ي الظاهرة المدروسة خالمتغير التابع  وهلا مع ضبط 

أثر كل المتغيرات اسخرى مما يتيح للباحث الواول الى استنتاجات أكثر دقىة ممىا يىتم التواىل 

 الي  باستخدام أساليب البحث اسخرى.

يىى  مىن نتىىامج مىن خىىال تكىىرار التجىارب مىىرات متعىددة و ىىي أوضىىاع مراجعىة مىىا تىم التواىىل ال -2

 وظروف متباينة.
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الفرضيات التي تفسر بها الظواهر، وهلا  ىي أوضىاع تسىمح بتنىاول قطبىي الفرضىية  التحقق من -3

 باورة مستقلة عن العوامل اسخرى المتالة بالظاهرة.

و ىي هىها امتىداد لمعر تنىا  بظىاهرة مىا،مىا  تعيين دليل كمي للتعبير عن العاقة التي تربط متغيرا   -4

 المتعلقة بتلا الظاهرة والعوامل الم ثرة  يها.

ومن المعروف أن عملية التجريب  ي جوهرها تغيير متعمد ومضبوط للظىروف والشىروط التىي  -5

تحدد حدثا معينا مع ماحظة التغيرات التي تحىدث  ىي نفى  الحىدث أو الظىاهرة وتفسىيرها. هىها 

عنىىد مجىىرد واىىف موقىىف أو تحديىىد حالىىة أو التىىأرير للأحىىداث الماضىىية، ولا يقىىف المجىىرب 

وعوضا من أن يقاىر نشىاط  علىى ماحظىة وواىف مىا هىو موجىود، يقىوم عىن عمىد بمعالجىة 

عوامل أو متغيرات معينة تحت شروط مضبوطة ضبطا دقيقا لكي يتحقق من كيفية حدوث حالىة 

 .[63] أو حدث معين ويحدد أسباب حدوث 

 الاعوبات التي يواجهها الباحث  ي البحوث التجريبية  .10.1.2

رغم ما للمنهج التجريبىي مىن مميىزات خااىة  ىي تطبيقى  للظىواهر الطبيعيىة إلا أن تطبيقى  علىى         

يكون أكثىر تعقيىدا وتىداخا  ىي المتغيىرات المى ثرة ممىا جعلى  يتىأثر باىعوبات عديىدة  ا نسانيةالظواهر 

كتىب منىاهج البحىث العلمىي هىه  الاىعوبات مثىل  بحىث اسخىرى وقىد تناولىتشأنها  ي هلا شأن طرق ال

كمىا وردت ضىمنيا  ىي  ،وبدر، وعبد الدامم ، وعبيدات وآخرون ، والطيب وآخىرون ،Daleenم لفات 

 .ودراسة حماد ، بعض الدراسات مثل دراسة عبد الرحيم

نظرا سهميت  ولاعتبارات أخاقيىة  الى التجريب المختبر  ا نسان إخضاعوبا ضا ة الى اعوبة       

 ما يلي: منها عديدة،

من التجريب  ي المجال التربو  والنفسي لا تقتار على أ راد التجربىة  إليهاأن النتامج التي نتوال  -1

وإنما يتم تعميم نتامجها على جماعات أكبر من العينة موضوع الدراسة لهلا إها لم تكن العينة  ي التجربة 

 تمع اسالي المقاود بالدراسة   ن  لا يمكن تعميمها علي .ممثلة للمج

قد يشكل عدم توا ر اسدوات واسجهزة الدقيقة نوعا من الاعوبة  ي إجرا ات البحث مما يى د  الىى  -2

وجود أخطا   ي القياسات هلا سن استخدام اسجهزة غير الدقيقة  ي التجربة كثيرا ما يى د  الىى بيانىات 

 قة وبالتالي  شل التجربة والدراسة. ونتامج غير دقي

قد يقابل الباحىث مشىكلة عىدم تىوا ر أ ىراد العينىة  ىي بعىض البحىوث مثىل البحىوث التىي تجىرى علىى  -3

  لىىهلا علىىى الباحىىث أن يراعىىي المبىىادئ العلميىىة الخااىىة باختيىىار العينىىة ا عاقىىةالفمىىات الخااىىة خهو  

 الاختيار الاحيح.  



26 
 

 ي الحقل التربو  يقابل الباحث بعض الاعوبات مىن غيىر شىا  ىي تحديىد  جرى ي التجارب التي ت   -4

جميع المتغيرات والعوامل التي ت ثر على نتامج التجربة كما أن عزل جميع العوامل التي يمكن أن يكون 

لىىهلا  علىىى ن الاىىعوبة بمكىىان، لهىىا اىىلة بىىالتغييرات التىىي تحىىدث خىىال التجربىىة والىىتحكم  يهىىا يعتبىىر مىى

المتغيىىرات التىىي لهىىا عاقىىة وثيقىىة  ىىي  قىىدر المسىىتطاعيضىىع ناىىب عينيىى  ضىىرورة الىىتحكم الباحىىث أن 

 هات تأثير طفيف وغير ملمو  على النتامج.  حتى وان كانتبالتجربة التي يقوم بها 

 ىىي البحىىوث التجريبيىىة سىىوا   ىىي القىىامم بالبحىىث أو  ىىي اسشىىخاص الىىهين هىىم يحىىدث خطىىأ التحيىىز قىىد  -5

وهلا سن ه لا  اسشخاص إها انتبهوا لىدورهم  ىي التجربىة سىيحاولون بىهل الجهىد موضع التجربة هاتها 

   .[2] وبهلا لا تكون قريبة من الظروف الطبيعية إ شالهاأو   نجا  التجربة

بيىىة  ىىي البحىىوث التربويىىة  ىىي اسىىتبيان لتحديىىد اىىعوبات التاىىاميم التجري كمىىا أشىىارت السىىمير        

الىى  -السىاد  تماد  خبشكل من التعديل   ي هه  الدراسة للإجابة علىى التسىا لواله  سيتم اع - والنفسية

 وجود ثمانية محاور تمثل تلا الاعوبات كما يلي:

 للجهات التعليمية الرسمية. ا داريةالاعتبارات  -1

 خاامص الباحث. -2

 .ا نسانيةطبيعة الظواهر  -3

 طبيعة المنهج التجريبي. -4

 المتغيرات. -5

 لادق الداخلي.العوامل الم ثرة على ا -6

 العوامل الم ثرة على الادق الخارجي. -7

 .[86] أدوات البحث -8

 القيود العملية لعملية العشوامية  ي التجارب العاجية  .11.1.2

التجىىارب غيىىر عىىن فضىىل كثيىىرا علىىى الىىرغم مىىن أن التجىىارب العشىىوامية تعىىد هات قيمىىة علميىىة ت         

التطبيقىي، سسىباب عديىدة  وا رشىاد ت العمىل العيىاد  العشوامية،   ن  من الاعب إجرا هىا  ىي مجىالا

 ، على النحو التالي: Rossi and Freeman  1993خأبرزها 

إن وضع اس راد المرضى أو حتى الطبيعيين  ي مجموعات تجريبية بطىرق عشىوامية لا يضىمن   1خ

تجربىة لنا أن هىه  المجموعىات أاىبحت متكا مىة بالفعىل أو أنهىا سىتظل متكا مىة طىوال إجىرا  ال

 راىة لكىل مفىردة سن تتعامىل بالطريقىة  إتاحةالعاجية. إن العشوامية و قا لتعريفها هي عملية 

 -ولىو بالاىد ة –هاتها التي تعاملت بهىا بقيىة المفىردات اسخىرى، ومىن ثىم قىد ينىتج عىن تحققهىا 
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وقىىىد تاىىىبح مشىىىكات عىىىدم التكىىىا   بىىىين  بعض الظىىىروف بعىىىض التوزيعىىىات الشىىىاهة،وو قىىىا لىىى

 مىىع وجىىودات شىىديدة التىىأثير إها جىا  حجىىم عينىىات الدراسىة اىىغيرا  بشىىكل مبىال   يىى ، المجموعى

مجموعة كبيرة من المتغيرات الم رب كة أو الدخيلة التي يحاول الباحث الموازنة بين تأثيرها لىدى 

 كل مجموعات الدراسة.

لتجريبيىة، الخوف من تسرب بعض المشاركين  ي التجربة قبىل انتهىا  جميىع عمليىات المعالجىة ا  2خ

وقبل أن يتم إجرا  الاختبىار البعىد  لاسىتكمال جميىع بيانىات الدراسىة. وهىها الخىوف يمثىل أحىد 

 ض مدى التكا   بين المجموعات التجريبية و الضابطة.المتغيرات الدخيلة التي ت خف  

وجود نوع من العىدوى النفسىية أو التسىرب لهىه  العىدوى  ىي الفتىرة مىا بىين كىل ظىرف تجريبىي   3خ

المهىارات الاجتماعيىة  إحىدىعلىى  المستشىفيات،   ها مىا تىدرب بعىض المرضىى  ىي أحىد وآخر

مثا، كالاسترخا  عند مواجهة المواقف الاجتماعية،  قد ينقلون ما تعلمو  لمجموعة أخىرى مىن 

للروايات  ةمن اسدلة المستندوالمرضى يمثلون المجموعة الضابطة وقد يعلمونهم المهارة هاتها. 

يشىير الىى أن بعىض مرضىى المجموعىات التجريبيىة  ىي بعىض دراسىات مىا النىادرة والحكايات 

تجربة اسدوية والعقاقير الجديدة، يعطون بعض العقاقير التي يناولونها للمرضى الممنوعين من 

تناولهىىا سنهىىم يمثلىىون المجموعىىة الضىىابطة علىىى سىىبيل التعىىاطف والمشىىاركة، ممىىا يهىىدم عمليىىة 

 روق من أساسها.المقارنة والبحث عن الف

هناا مجموعة من المعالجين الهين لا يدركون مدى الحاجة لتحقيق العشوامية  ىي البحىوث سنهىم   4خ

يرون أن تحديد ظروف تجريبية بعينها واختيار أ راد من المرضى بشىروط محىددة لتمثيىل هىه  

لرعايىىة الظىىروف التجريبيىىة، يعىىد أمىىرا مخالفىىا للمعىىايير اسخاقيىىة التىىي تحىىث علىىى عىىدم منىىع ا

العاجية عن أ  مريض مهما كانت اسسباب، ومن ثم يكون من الاعب الحاول على التعاون 

 الضرور   جرا  الدراسة.

إن التجارب العشوامية مكلفة من حيث المىال والوقىت والجهىد، ولىها يجىب اسىتخدامها  قىط عنىدما   5خ

ظاهرة سيكون مفيدا للغاية يوجد دليل ملح ومهم وجوهر  يشير الى أن التناول التجريبي لهه  ال

 ولا مفر من القيام ب .

أخاقيا، لا يمكن استخدام العشوامية لدراسة أثر الخبرات السلبية، كالتدخين، وتعاطي المخدرات،   6خ

والكىىوارث أو الاىىدمات النفسىىية. و ىىي مثىىل هىىه  الحىىالات، لا بىىد مىىن اسىىتخدام التاىىاميم الشىىب  

طية خلتحقيق أكثر من هدف و يجاد أكثر مىن  راىة أمىام التجريبية أو التااميم البحثية الارتبا

المشاركين المهتمين بمثل هه  الدراسات من أ راد العينة أنفسهم لمناقشة النتامج التي انتهت إليها 

الدراسة، أو البحث عن أسباب ما يعانون منى ، كمىا يحىدث مىثا عنىد دراسىة جماعىات أو ر ىاق 

 تدخين التب ...الر .
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بىل المىريض.  المرضىى جارب العشوامية لا تأخه  ي اعتبارها حريىة الاختيىار مىن ق  إن الت أخيرا  7خ

خىىارا نطىىاق البحىىث العلمىىي سىىوف يختىىارون عاجىىا محىىددا بنىىا ا علىىى تفضىىياتهم وو قىىا لمىىا 

يتناسب مع كل  رد منهم وما يتناسىب والوقىت المتىا  لى . أمىا  ىي الدراسىة التجريبيىة العشىوامية 

عاجا نفسيا محددا قد لا يتناسب مع بعضهم، وقىد لا يكىون هىو العىاا  ربما يقدم لكل المرضى

 اله  يريدون ، ومن ثم   نهم لا يحققون هلا القدر المرجو من الشفا  والتحسن.

إن إدراكنا بوجود مثل هه  المشكات التي تعاني منهىا التاىاميم التجريبيىة العشىوامية، والتىي كىان        

ق ويلىة علىى أنهىا الىدوا  الشىا ي لكىل اسمىراض أو أنهىا تمثىل منه  ترة ط إليهانظر ي   قضىايا عامىة لا تعىو 

ل الاهتمىام المتنىامي باسىتخدام التاىاميم التجريبيىة غيىر العشىوامية والتاىاميم البحوث التجريبية، قىد شىكّ 

  .[32] الارتباطية
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 التااميم التجريبية  .2.2

 وأغراض  مفهوم التاميم التجريبي .1.2.2

 إجاباتالى وهيكليت  التي يمكن من خالها التوال  ت يعرف تاميم البحث بأن  بنية البحث أو خط        

الىه  يحىتفظ بكىل عنااىر مشىروع  Glueبىالغرا  التاميم   شبّ عن أسملة البحث وضبط المتغيرات. وي  

 .[84] البحث معا

لتقسيم الوحدات التجريبية الى مستويات معالجة أن التاميم التجريبي هو مخطط  Kirk  كما يرى       

المترابطىة  - ويشمل التاميم التجريبي عىددا مىن الوظىامف المتداخلىة مرتبط بالمخطط، إحااميوتحليل 

 كما يلي:

 .اياغة الفرضيات الاحاامية -1

 تحديد مستويات المعالجة ليتم التحكم بها. -2

 له  أخهت من  العينة.عدد الوحدات التجريبية والمجتمع اومواافات  تحديد -3

 التوزيع العشوامي لتقسيم الوحدات التجريبية الى مستويات معالجة. إجرا  -4

 .[33] تحديد التحليل الاحاامي اله  سيتم تنفيه  -5

وخااىىة القىىول أن التاىىميم التجريبىىي يحىىدد المتغيىىرات المسىىتقلة والتابعىىة والدخيلىىة، ويشىىير الىىى        

الاحاامية للتجربة التىي يجىب الاضىطاع بهىا. كمىا أن الهىدف اسساسىي  والجوانب اختيار العينةطريقة 

للتاميم التجريبىي هىو تأسىي  اتاىال السىببية بىين المتغيىرات المسىتقلة والمتغيىرات التابعىة، أمىا الهىدف 

 من الموارد. ا نفاقالثانو   هو استخراا الحد اسقاى من البيانات أو المعطيات مع الحد اسدنى  ي 

 الادق  ي المنهج التجريبي   .2.2.2

 للادق  Campbelو Stanleyتحليل  

ننىىا ومعىىاونو  يعىىد عمىىا مهمىىا ولا يمك Campbelإن العمىىل العلمىىي المىى ثر والفعىىال الىىه  قدمىى         

ن الحركة اسساسىية والمحىور الرميسىي لهىها الموضىوع يكمىن  ىي بحيث أ الاستغنا  عن   ي هها المجال،

يىة ومىدى تعمىيم الادق، ولكننا نود هنا أن نتحدث  قط عن اىدق الخااىات النهام تحليل مختلف أنواع

تمييىزا   Campbelو Stanley وقىد قىدم. مىن دراسىة موضىوع معىين إليهايمكننا الانتها  النتامج التي 

 أساسيا بين الادق الداخلي والادق الخارجي للدراسة.
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 الادق الداخلي  1..2.2.2

الى الدرجة التىي عنىدها يمكىن أن نسىتنتج  Campbel وStanley تبعا لـ  اخلييشير الادق الد       

السببية أو نقف على أسباب الظاهرة النفسية التي نتناولها بالدراسة، وو قا للغة التجريب يمكن أن نتسا ل 

 قل؟الى أ  مدى جا ت التغيرات  ي المتغيرات التابعة أو  ي السلوا نتيجة  قط لتأثير المتغير المست

هىو الدرجىة التىي يمكننىا مىن خالهىا أن أن الاىدق الىداخلي   Howard J. Seltma يىرى كمىا       

 .[34] خب  يسبب التغير  ي المتغير خأ نخلص الى أن التغير  ي المتغير

تكمن  ي إشارتهما الى أن كل تاميم بحثي Campbel و Stanleyاسساسية لعمل  ا ضا ةإن        

تاميما ناقاا، ولكننا يمكن أن نحلل التبعات المحتملة لهه  النقامص بشىكل مىنظم، حيىث أو تجريبي يعد 

يمكن تلخيص كل هه  العيوب التي تعاني منها كل التاميمات التجريبيىة  ىي عبىارة واحىدة مفادهىا اأنهىا 

مىثا جميعا  ي حالة تهديد لادق الدراسةا. وتبقى مهمة الباحىث  ىي محاولتى  جاهىدا أن يضىع تاىميما أ

  .[32] يحقق أهداف دراست  ويخضع لقيود ومعايير البحث العلمي

 العوامل التي ت ثر  ي الادق الداخلي للبحث:.1.1.2.2.2

للتحقق من الادق الداخلي للبحث يحتاا الباحث أن يقيم إجرا ات ضابطة تبرر ل  الاسىتنتاا بىأن        

ولا تعىزى  -أ  بتىأثير المتغيىر المسىتقل –التجريبيىة  النتامج التي ظهرت  ي الدراسة هي بتأثير المعالجة

الى عوامل أخرى. وعندما يفتقر البحث الى الادق الىداخلي  ىا يسىتطيع الباحىث أن يجىزم مىا إها كانىت 

   وStanley   1966النتامج المتحققة هي بفعل المعالجة التجريبية أم بفعل عوامىل لىم تضىبط، حىددها خ

Campbel عوامق هي يةبثمان: 

 اHistoryاالتارير. 1.1.1.2.2.2

يشىىير ماىىطلح التىىارير كعامىىل يهىىدد الاىىدق الىىداخلي الىىى وقىىامع تقىىع بىىين القيىىا  القبلىىي والقيىىا         

البعد  وأثنا  عمل المتغير التجريبي،  الفترة الزمنية التي تحدث التجربة خالها قد تتيح المجىال لعوامىل 

  لىو أراد الباحىث مىثا أن        التابع الى جانب المتغيىر المسىتقل. أخرى بالتدخل والتأثير على المتغير 

دراسة أثر برنامج لتعديل السلوا لدى طلبة الاىف السىاد  اسساسىي، وبعىد القيىا  القبلىي وأثنىا  ب يقوم

تطبيق البرنامج المقتر  تم تعيين معلمة مرشدة  ي المدرسة،   ن  من المتوقع أن يكون لهها الحدث تأثير 

 . ي نتامج القيا  البعد  إليهالى طبيعة النتامج التي سوف يتم التوال ع

ويمكن ضبط عامل التارير باستخدام مجموعة ضابطة تتعرض لنف  خبرة التىارير التىي تتعىرض        

لهىىا المجموعىىة التجريبيىىة  ىىي نفىى  الفتىىرة التىىي يطبىىق  يهىىا المتغيىىر التجريبىىي. وعلىىى وجىى  التحديىىد  ىى ن 
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يجىب أن تكىون  -غير تلا المتضمنة  ي المعالجىة التجريبيىة –برات وا جرا ات اسخرى الظروف والخ

 متماثلة لدى المجموعتين التجريبية والضابطة أثنا  عمل المتغير التجريبي.                         

 اMaturationا النضج أو النمو.2.1.1.2.2.2

ب علىيهم بتىأثير مىرور الوقىت وتشىمل كىل لهىا الم جىرّ  يقاد بالنضج عمليات التغيىر التىي يتعىرض        

أو مىا شىاب  هلىا.  ا نهىااالتغيرات البيولوجية والنفسية والعقليىة كالتقىدم  ىي العمىر، التعىرض للجىوع أو 

وكأن تأثير عامل النضج يظهر بشكل خاص  ي الدراسىات التجريبيىة التىي تسىتغرق  تىرات زمىن طويلىة 

ات تطوريىىة نضىىجي  بشىىكل مىىتازم مىىع التغيىىرات المتوقعىىة بتىىأثير المعالجىىة وي توقىىع أن تقىىع أثنا هىىا تغيىىر

التجريبيىىة وتخىىتلط بهىىا ويمكىىن أن تكىىون التغيىىرات النضىىجية هىىي التىىي أدت الىىى النتاجىىات النهاميىىة، ولا 

 يستطيع الباحث حيالها أن يجزم أن النتاجات المشاهدة تعزى الى المعالجة التجريبية.

لعامل بأخىه عينىة ضىابطة م لفىة مىن أ ىراد  ىي مرحلىة تطوريىة منىاظرة للمرحلىة ويتم ضبط هها ا       

 .[35] أ راد المجموعة التجريبية إليهانفسها التي ينتمي 

 اtesting-eprا الاختبارخالقيا   القبلي.3.1.1.2.2.2

ي القيىا  أدا  اس ىراد  ى تىأثير  علىى -ر يهىدد الاىدق الىداخليكماىد –يقاد بعامل القيا  القبلىي       

البعد .  أ  دراسة تتطلب أكثر من عمليىة قيىا  علىى نفى  المفحواىين يترتىب عليهىا أن المفحواىين 

يابحون أكثر خبرة وألفة بأداة القيا  وخااة إها كانت نفسها  ي القياسين، بحيث يمكىن أن يى د  أخىه 

لا يقتاىر علىى أثىر المعالجىة القيا  القبلي الى تحسين اسدا   ي القيىا  البعىد ، أ  أن القيىا  البعىد  

التجريبية  حسىب بىل لا بىد أن يتضىمن جزميىا علىى اسقىل انتقىال اسثىر مىن القيىا  القبلىي، ويىزداد تىأثير 

القيا  القبلي على القيا  البعد  بنقاان الفترة الزمنية الفاالة بين مرتي التطبيق، ولىو حىاول الباحىث 

 ن  لن يضمن تدخل عوامل أخىرى  ىي نتىامج دراسىت  كالتىارير زيادة الفترة الزمنية بين تطبيق القياسين  

والنضىىج مىىثا. ويمكىىن أن يظهىىر هىىها اسثىىر واضىىحا  ىىي المجموعىىة الضىىابطة التىىي لىىم تتعىىرض للمتغيىىر 

التجريبىىي،  يخفىىي معىى  الفىىرق بىىين المجمىىوعتين  ىىي القيىىا  البعىىد  ويخفىىي نتيجىىة لىىهلا اسثىىر المحتمىىل 

 للمتغير التجريبي.

 ضبط هها العامل بأخه مجموعة ضابطة الى جانب العينة التجريبية. ويتم       

 اInstrumentationا أداة القيا .4.1.1.2.2.2

تقتضي بعض الدراسات استخدام أدوات قيا  مختلفة لاختبار القبلىي والبعىد ، كىأن يكىون هنالىا        

ها الاخىتاف  ىي أدوات القيىا  عدة مجموعات  ي الدراسة تستخدم مىع كىل منهىا أداة قيىا  مختلفىة، وهى
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ي ثر على أدا  أ راد عينة الدراسة على أداتي القيا ،  تكون النتامج غيىر مرتبطىة  قىط بالعامىل المسىتقل 

أو التجريبي بىل أيضىا بىاختاف أداة القيىا  المسىتخدمة، ومثىال هلىا اسىتخدام الباحىث قياسىا قبليىا اىعبا 

 درجات القيا  البعد  الى سهولة اسداة لا الى تأثير المعالجىةوقياسا بعديا سها بحيث تعزى الزيادة  ي 

[84]. 

لضبط هها العامل بتو ير الخاامص السيكومترية   Tuckman 1988خ لهلا يناح المختاون       

 للمقيا  الجيد كما يلي:

 ر أدوات قيا  تتمتع بدلالات جيدة للثبات والاتساق الداخلي.يتطو -

   ي القياسين القبلي والبعد ، ويفضل استخدام اور متكا مىة تحققىت لهىا دلالات استخدام المقيا  نفس -

مىىع العلىىم أنىى  كلمىىا ضىىعف ثبىىات التكىىا   بينهىىا زاد تىىأثير هىىها العامىىل علىىى الاىىدق  ثباتهىىا بمسىىتوى جيىىد.

 الداخلي للبحث.

المسىىتهد ة  ىىي أن تتحقىىق سدوات القيىىا  المسىىتخدمة دلالات اىىدقها بمىىا ي كىىد أنهىىا تقىىي  المتغيىىرات  -

 البحث.

ى اسىتخدام نظىام تاىحيح محىدد، ويفضىل تىو ر معىايير يمكىن علىى أساسىها تحويىل الىدرجات الخىام الى -

 درجات معيارية موحدة.

إها كانت البيانات تعتمد على مقدرين أو محكمين  يفضل استخدام نف  المقدرين أو المحكمين  ي جميع  -

 مراحل جمع البيانات.

                  .[35] وامل أخرى تتعلق بالباحث وبالظروف التي أجريت  يها الدراسةبالاضا ة الى ع -

 اStatistical Regressionاا حاامي  الانحدار.5.1.1.2.2.2 

الدرجات نحىو المتوسىط كلمىا تكىرر  ميلالاحاامي  ي أ  توزيع تكرار  هو  بالانحدار المقاود       

ى سمة معينة   ن احتمال بقا  الدرجة على حالها يكون أكبر إن كانت هىه  القيا .  لو اختبرنا اس راد عل

الدرجة قريبة من المتوسط أاا. وكلمىا ابتعىدت الدرجىة عىن المتوسىط الىى اسعلىى أو الىى اسسىفل كىان 

 ها أو تحركها نحو المتوسط أكبر.ميلاحتمال 

على الادق الداخلي للبحث لا سيما إها تم ويعد الانحدار الاحاامي عاما مهما من عوامل التأثير        

اختيار أ راد عينة الدراسة استنادا لمواقعهم القاوى من حيث الدرجات على متغير معين،   ها تم اختيار 

عينة من اس راد بنا ا على الدرجة العالية التي سجلوها  ي اختبار القلىق مىثا ثىم عرضىنا هى لا  اس ىراد 

 ىىي نهايىىة البرنىىامج نعيىىد اختبىىارهم   ننىىا سىىنجد أن ثىىم  يض القلىىق لىىديهم،هدف تخفىىلبرنىىامج عاجىىي يسىىت
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الانخفاض كليا  عن الاختبار اسول. ويمكن أن نعزودرجاتهم  ي اختبار القلق قد انخفضت بشكل واضح 

 التجريبية. ةللإنحدار الاحاامي دون المعالج

اامي نتاا للعاقة بىين القياسىين اسول ويختلف الانحدار الاحاامي عن النضج سن الانحدار الاح       

والثاني، وبالتالي  هو نوع معين من خطأ القيا . يمكن أن ندلل على أن الدرجات المتطر ة  ي التوزيىع 

التكىىرار  تحتىىو  علىىى أخطىىا  قيىىا  أكثىىر مىىن الىىدرجات القريبىىة مىىن المتوسىىط الحسىىابي لىىهلا ترتفىىع 

 لقيا  البعد .الدرجات الدنيا وتنخفض الدرجات العليا  ي ا

ويمكن تا ي تأثيرات الانحدار الاحاامي كعامل م ثر على الادق الداخلي عىن طريىق اسىتخدام        

 المجموعة الضابطة الى جانب المجموعة التجريبية واستخدام طرق اختيار العينة بشكل احيح.                              

 اSelectionاالاختيار.6.1.1.2.2.2

أساليب مختلفة  ي اختيار العينات  ي الدراسات التي تحتاا الى أكثر من عينة يى د  الىى  إتباعإن        

اختاط الفروق القاممة بينها مع تأثير المعالجة التجريبية، بحيث لا يستطيع الباحث أن يقرر  يما إها كانت 

تعرضت الى معالجات تجريبيىة  الفروق  ي النتامج ناتجة عن الفروق اسالية بين المجموعات أم لكونها

 خأو تمثل مستويات مختلفة للمتغير المستقل موضع الاهتمام . 

وأ ضل طريقة لضبط هها العامل هي القيام بالاختيار العشوامي س ىراد العينىة مىن مجتمىع الدراسىة        

 .[36] ثم العمل على التعيين العشوامي للمجموعات  ي حالة استخدام أكثر من مجموعة

 ا  MortalityExperimental ا  ا هدار التجريبي.7.1.1.2.2.2

ويتمثىىل هىىها العامىىل بفقىىدان حىىالات بشىىكل تفاضىىلي بىىين مجموعىىات المقارنىىة  ىىي مراحىىل الدراسىىة        

المختلفة.   ها ا ترضنا أن الباحىث بىدأ مراحىل دراسىت  التجريبيىة بمجموعىات منتقىاة عشىواميا أو بطريقىة 

وبما يشير الى تكا   المجموعات، ويهم الباحث هنا أن تستمر هه  المجموعات بجميع  التعيين العشوامي،

أ رادها  ي جميع مراحل الدراسة، وأن يحال منهم جميعا على بيانات القيا  البعد .   ها حدث أن  قىد 

حالات أثنا  سىير التجربىة بشىكل تفاضىلي أ  أن الحىالات التىي توقفىت عىن المشىاركة  ىي كىل مجموعىة 

ليست متناظرة من حيث العدد أو الموقع  ي توزيع السىمة أو الخااىية المسىتهد ة بالدراسىة،  معنىى هلىا 

أن تمثيل كل مجموعة لمجتمع محدد أو توزيع معين قد اختلف عما كان علي   ي بدايىة الدراسىة، كمىا أن 

 تكا   المجموعات لم يعد محققا  ا معنى للمقارنة بينها.
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ار السلبية  هدار حالات بشكل تفضلي، يناىح باسىتخدام مجموعىات كبيىرة مىن حيىث ولتجنب ابث       

ة، والعمىل عمليىة لتأكيىد تمثيىل كىل مجموعىة لمجتمىع الدراسى إجىرا اتعدد اس راد  ي كل منهىا، واتخىاه 

 تنقطع عن المشاركة ما أمكن هلا. على متابعة الحالات التي

 اInteractionا التفاعل .1.1.2.2.28.

من المحتمل أن يعمل  ي الموقف التجريبىي أكثىر مىن عامىل يى ثر سىلبا علىى اىدق البحىث. ومىن        

اسمثلة على هلا التفاعل بين عاملي الانتقا  والنضىج الىه  ينشىأ احتمىال وقوعى   ىي أحىد التاىاميم شىب  

مىوعتين التجريبيىة  ى ها لىم يىتم تكىا   المج -تاىميمين منهىا  يمىا بعىدالىى  ا شارةوالتي سيتم  - التجريبية

والضابطة  ي متغير العمر مثا  سوف تضاف الى مشىكات التحيىز  ىي الاختيىار خالتفاضىلي  مشىكات 

تتعلق بالفروق  ي معدلات النضج تبعا لمتغيىر العمىر.  ى ها اختلفىت مجموعتىا المقارنىة  ىي متغيىر العمىر 

ي كيفيىىة تفاعلهمىىا مىىع المعالجىىة  الاحتمىىالات كبيىىرة أنهمىىا سىىتختلفان  ىىي معىىدل النضىىج، وسىىتختلفان  ىى

 التجريبية، وبهها يلتقي مادران يهددان ادق البحث.

والنضىج  فاعىل عىاملين أو أكثىر مثىل الانتقىا ومن الواضح أن تجنب مثل هه  ابثار الناجمة عىن ت       

ن ضىىابطة لهىىه  العوامىىل، كضىىبط التحيىىز  ىىي الانتقىىا  بالعشىىوامية أو التعيىىي إجىىرا اتيكىىون  ىىي اتخىىاه 

 العشوامي، وضبط التفاوت  ي معدلات النضج بتحديىد  مىة عمريىة واحىدة  ىي جميىع مجموعىات المقارنىة

[35] . 

 لعوامل الم ثرة  ي الادق الداخليتقليل أثر ا .2.1.2.2.2

أو الطرامىىق التىىي يمكىىن أن يسىىتخدمها الباحىىث لضىىبط احتمىىالات اسثىىر  ا جىىرا اتهنىىاا عىىدد مىىن        

 المستقل  ي الدراسة أو تقليلها. ويمكن تلخيص هه  الطرامق  ي أربعة بدامل: الناتج عن المتغير

 ة ضىىبط الظىىروف التىىي تجىىرى  يهىىا الدراسىىة أو التجربىىة، مثىىل طرامىىق تنفيىىه التجربىىة أو الدراسىى

 الدراسة. إجرا اتمختلف وهها يساعد  ي ضبط اسدوات و وطرامق جمع البيانات وغير هلا،

 وهها يساعد  ي ضبط أثر خاامص اس راد. عن أ راد الدراسة ى معلومات أكثرالحاول عل 

 ويسىاعد هىها  ىي  ة خمتى و أين؟  واسحداث التي تتمالحاول على معلومات عن تفاايل الدراس

 ضبط أثر الموقع وعملية جمع المعلومات والتارير وأثر الباحث واتجاهات اس راد.

 ضبط ابثار الناتجة عن المتغير المسىتقل وعمليىة  هو يتناسب مع  اختيار التاميم البحثي المامم

 .[84] جمع البيانات  ي البحث
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 الادق الخارجي2..2.2.2

الى الدرجة  يان بالادق البيمي خا يكولوجي  الادق الخارجي اله  يسمون   ي بعض اسح يشير       

واقىىف وأنىىواع السىىياقات مالتىىي عنىىدها يمكىىن أن نعمىىم نتىىامج دراسىىتنا عبىىر  تىىرة زمنيىىة ممتىىدة، وعبىىر ال

عنىد الانتقىال  ا رشىاد وعبر اسشخاص، بهدف الوقوف على مدى نجا  التىدخل العاجىي أو  المتشابهة

من السياق العياد  خالكلينيكي  الى السىياق البيمىي الاجتمىاعي العىاد ، بمعنىى آخىر معر ىة الىى أ  مىدى 

    .    [32] فاكان تأثير التدخل تأثيرا حقيقيا ولي  تأثيرا عابرا وزام

 أنماط الادق الخارجي .1.2.2.2.2

 هناا ثاثة أنماط من هها الادق هي:       

 الادق العامد الى العينة.1.1.2.2.2.2

مىن  أخىرى علىى عينىة إليهىاالى أ  درجىة يمكىن أن تعمىم النتىامج الحاليىة التىي تىم التواىل  بمعنى       

 ؟أجريت عليها الدراسةالتي  العينة تلا المجتمع اله  اختيرت من 

 الادق العامد الى المتغيرات.2.1.2.2.2.2

باسىىتخدام عىىدد مىىن المسىىتويات  إليهىىاالىىى أ  درجىىة يمكىىن أن تعمىىم النتىىامج التىىي تواىىلنا بمعنىىى       

 للمعالجات على المستويات اسخرى للمعالجات غير المشمولة بالدراسة؟

 قيا الادق العامد الى أدوات ال.3.1.2.2.2.2

باسىتخدام أداة قيىا  أخىرى لىم  إليهىاالىى أ  درجىة يمكىن أن تعمىم النتىامج التىي تىم التواىل ويشير       

  .[36] ؟تستخدم شريطة أن تقي  كلها نف  المتغير

ويمكن اعتبار ادق المفهوم هو ابخر بمثابة شكل من أشكال الادق الخارجي، ما دام أن  ينهض        

 ي  متنوعة.بالقابلية للتعميم عبر مقاي

وتلا الخااة  لها هي أن متطلبات الادق الخارجيوالمشكلة التي تواج  الباحثين ويتعهر عليهم ح       

ومىن ثىم  سبل تقليىل الخطىأ إحدى مثا نجد أن  ة كثيرا ما تتعارضان  يما بينهما،بادق الدلالة الاحاامي

هها سوف ة من مجتمع متجان ، ولكن زيادة ادق الدلالة الاحاامية للدراسة هي أن يجرى سحب العين

حىدث كثيىرا مىع القىرارات  ىي وكمىا ي ا يخفض بالتالي من اىدقها الخىارجيمم يجعل الدراسة أقل تمثيا

  ليست هناا إجابة حاسمة  ي هها الادد. البحوث
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مج كمىا تعتبىر اا عىىادةا أ ضىل طريقىة لزيىىادة الاىدق الخىىارجي،  كلمىا اسىتطعنا إعىىادة إنتىاا النتىىا       

ثاثة أنىواع    Lykken 1968خ اسولى تحت ظروف متباينة أابحت هه  النتامج أكثر إقناعا. وقد ميز

 وهي:  Sidman 1960خ عن من ا عادة، أخها  

 الإعادة الحرفٌة: ‌- أ

 وهي نسخة طبق اسال من الدراسة التي أجراها الباحثون اساليون وباستخدام إجرا ات مماثلة.       

 رائٌة:الإعادة الإج‌- ب

تجىرى علىى يىد بىاحثين آخىرين باسىتخدام المنىاهج التىي نشىرها م لفىو الدراسىة  التىي ا عىادة وهي       

 اسالية.

 الإعادة البنائٌة أو المنظمة:‌- ت

تعيىىد الفكىىرة اسساسىىية للدراسىىة، ولكىىن باسىىتخدام منىىاهج مغىىايرة كاسىىتخدام  ا عىىادةنىىوع مىىن وهىىي        

 مفاهيم نفسها.مجتمع آخر أو مقايي  بديلة لل

 ارجيالدراسات أمام ا عادات البنامية يمكننا عندمه الثقة  ي ادقها الخى إحدىوعندما تامد نتامج        

[32].     

 لتي ت ثر  ي الادق الخارجي للبحثالعوامل ا .2.2.2.2.2

ستنتاا بأن ضابطة تبرر الا إجرا اتللتحقق من الادق الخارجي للبحث يحتاا الباحث أن يتخه          

يمكن تعميمها الى عينات ومواقف أخرى، والى مجتمع الدراسة بشكل عىام.  إليهاالنتامج التي تم التوال 

وهىه  تشىكل ماىادر   معنىى هلىا أن هنىاا عوامىل لىم تضىبطوعندما يفتقر البحث الى الادق الخارجي 

 لضبطها.المناسبة  ا جرا اتتهدد الادق الخارجي للبحث ويحتاا الباحث أن يتخه 

وهي: عوامل رميسية تهدد الادق الخارجيأربعة    Campbel و Stanley ويهكر       

pre The reactive effects of ا ابثىار التفاعليىة للقيىا  القبلىي.1.2.2.2.2.2

testingا 

ريبي، ب عليهم  ي الاستجابة للمتغير التججرّ  يمكن للقيا  القبلي أن يزيد أو ينقص من حساسية الم         

راد لىم غيىر ممثلىة للنتىامج التىي يمكىن الحاىول عليهىا عنىد أ ى إليهىاوهكها تكون النتامج التي يتم التوال 

وعندها يكون تأثير المعالجة نىاتج جزميىا عىن القيىا  القبلىي.  ى ها أخىهنا باحثىا  يطبق عليهم القيا  القبلي
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ليتعىرف  يى  علىى مسىتوى أدا   قبليىا   ا  يطبق برنامجا ينمي التفكيىر بأسىلوب حىل المشىكلة،  يطبىق اختبىار

أ راد العينة  ي التفكير بأسلوب حل المشكلة ويبدأ بعدها بتطبيق البرنامج اله  نتوقع أن يتضىمن مواقىف 

 يهيىىئيمىار   يهىىا المجىرب علىىيهم تىىدريبات مىن نىىوع التىىدريبات التىي يتضىىمنها الاختبىىار القبلىي،  كأنمىىا 

تكون التهيمة مسىاندة للمعالجىة التجريبيىة خ وقىد  - ي هه  الحالة –ريب القيا  القبلي اس راد لمهمات التج

 تكون مثبطة  ي مهمات من نوع آخر .

جىز ا منى   لتجنب تأثير القيا  القبلي المحتمل يمكن استخدام تاميم بحثي لا ي لف القيا  القبلي        

 و   Stanley     ي يقترحهىا التى التجريبيىة الحقيقيىة   سحىد التاىاميم  كمىا هىو الحىال بالنسىبة

Campbel   أو استخدام أحد اسساليب الاحاامية المناسبة والتي تعمل على ضىبط تىأثير القيىا  القبلىي

  .[35]  يما بعد كأسلوب تحليل التغاير واله  سيتم التطرق الي  بنوع من التفايل

on with Interaction of selectiا تفاعىل الاختيىار مىىع المعالجىة.2.2.2.2.2.2

treatmentا 

إها كانت مجموعات الدراسة خالعينة المختارة  لا تمثل تمثيا اادقا المجتمىع اساىلي للدراسىة أو        

أنها تمثل  قط  مة من  مات   ربما كانت هه  العينة أكثر أو أقل قىدرة علىى التفاعىل مىع الموقىف التجريبىي 

ار بطريقة تمثل تمثيا اادقا المجتمع اساىلي. وينطبىق هلىا من التفاعل المتوقع للعينة  يما لو تم الاختي

وعندمىه ياىعب   ىي المجىوعتين التجريبيىة والضىابطةأيضا على الكيفية التي يتم بهىا تعيىين أ ىراد العينىة 

 تعميم النتامج. 

ف ويمكن التغلب على مثل هه  ابثار بانتقىا  مجموعىات ممثلىة تمثىيا جيىدا لمجتمىع متعىدد اسطيىا       

 .[85] ومعرف بمواافات محددة

 تفاعل الظروف التجريبية مع المعالجة.3.2.2.2.2.2

 اInteraction of experiment with treatmentا

التجريبية التي يقوم بها الباحث  ي مشاعر اس راد واتجاهىاتهم بشىكل  ا جرا اتقد ت ثر مجموعة        

احث زيادة درجىة الضىبط التجريبىي حراىا منى  علىى يجعل الموقف شب  ماطنع، وخااة إها حاول الب

زيادة الادق الداخلي للبحث علىى حسىاب الاىدق الخىارجي. ويىزداد أثىر هىها العامىل وضىوحا إها شىعر 

، كمىا قىد يترتىب علىى  Howthorn effect  ـا  التجربىة، أو مىا يشىار اليى  بىاس راد بأنهم مراقبون أثنى

يبيىىة باسهميىىة ممىىا قىىد يىى د  الىىى زيىىادة مسىىتوى أدامهىىم  ىىوق الظىىروف التجريبيىىة شىىعور المجوعىىة التجر

. ومن ابثار اسخرى التي قد تظهىر  ىي الموقىف John Henry effect بـ المتوقع، وهها ما أشير الي 
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التجريبي هو اهتمام اس راد واند اعهم غير الطبيعي نحو الاشتراا  ي موقف يشعرون أن  جديىد بالنسىبة 

وقف قد يخفف من درجة الاهتمام  يترتب علي  تغييىر النتىامج مىع مىرور الىزمن ممىا لهم. ولكن تكرار الم

 ي د  الى ضعف إمكانية تعميم النتامج. ويشار الى اسثر الناتج عن موقف غير مألوف بأثر الجدة.

وقد يكون اهتمام المفحواين  ىي الموقىف التجريبىي ناتجىا عىن شىحنة نفسىية سىببها انتبىا  الماحىظ       

 راد المجموعة التجريبية، أو شعور أ راد هه  المجموعة بأن اشتراكهم  ي التجربىة ربمىا يترتىب عليى  س

 .[84] مردود ماد  أو معنو ، أو نتيجة لتهيمة ظروف معينة لاالح المجموعة التجريبية

 treatment  –Multipleاتفاعىىىل المواقىىىف التجريبيىىىة المتعىىىددة .4.2.2.2.2.2

interactionا 

  ها ما أخضع الفرد الواحد سكثر من عملية تجريب خال  ترة زمنية محددة،   ن التجارب السابقة        

أو سلبا على نتامج التجىارب الاحقىة، وقىد يكىون هىها التىأثير مرتبطىا أيضىا بوجىود متغيىر  إيجاباقد ت ثر 

 ا.هت  لعدم ادقبآخر، مما يعني عدم قدرة الباحث على تعميم نتامج تجر

وعلى الباحث  ي هه  الحالة أن يختار تاىميما تجريبيىا لا يخضىع الفىرد الواحىد سكثىر مىن عمليىة        

 .[85] تجريب واحدة  ي نف  الوقت

بعىد دراسىة الاىدق  وقد أوردت السمير  أن  يجب على الباحث العلمي اسخىه بالاعتبىارات التاليىة       

 ن من الادق:الداخلي و الادق الخارجي ومهددات ههين النوعي

ينبغي أن يكون الباحث على وعي تام بالعوامل التي تهدد الادق الداخلي أو تضعف ،   ها حقق الباحث  -

عىزى نتىامج الحد اسدنى من الضبط  ي الموقف التجريبي   ن  يحقق درجىة مىن الثقىة وبالتىالي يمكىن أن ت  

 التجربة بالدرجة اسولى لتأثير المتغير المستقل.

قة بين نوعي الاىدق الىداخلي والخىارجي ليسىت متوازنىة  ىا يتحقىق الاىدق الخىارجي إلا إها أن العا -

تحقق الادق الداخلي، والعك  لي  احيحا،  البحث اله  ل  ادق داخلي قد يكىون لى  اىدق خىارجي 

 وقد لا يكون.

 زل الشىىديدالاىىدق الخىىارجي أ  أن العىىإها حىىاول الباحىىث زيىىادة الاىىدق الىىداخلي  قىىد يىى ثر سىىلبا علىىى  -

للمتغيرات  ي البحوث التجريبية يقلل من واقعية البحث  ي الميدان التربو  مما يقلل من تعميم النتامج لها 

 الداخلي والخارجي. نوعي الادق لابد من الموازنة بين
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إن العشوامية هي أ ضىل وسىيلة لتحقيىق الاىدق الىداخلي والخىارجي سن توزيىع اس ىراد عشىواميا علىى  -

المتغير المسىتقل يى د  الىى تحقيىق الاىدق الىداخلي كمىا أن الاختيىار العشىوامي للأ ىراد بشىكل  مستويات

 .  [86] يمثل المجتمع اسالي للعينة يساعد على ادق تعميم النتامج

 أنواع التااميم التجريبية .3.2.2

و ناىنف التاىاميم الىى أنى  يمكىن أن نقسىم أ ا شىارةالتااميم التجريبية تجدر  و قبل الحديث عن       

 غير التجريبية.التااميم البحثية بافة عامة الى نمطين أساسين هما:التااميم التجريبية و

وتتضمن التااميم التجريبية تدخا نشطا ومعالجات  علية يقىوم بهىا الباحىث، مثىل تقىديم نىوع مىن         

 أخرى من المرضى.العاا النفسي لبعض المرضى  ي مقابل تقديم نمط عاجي آخر لمجموعة 

بينما تتضمن التااميم غير التجريبية تاىاميم واىفية وأخىرى ارتباطيىة حيىث يقىوم الباحىث  يهىا        

بىى جرا  القياسىىات مىىن دون تغييىىر الظىىاهرة أو الموقىىف الىىه  يخضىىع للقيىىا . ويعكىى  هىىهان المىىدخان 

 لعلمي. المتاان بالتاميم البحثي النظامين اللهين ينطلق منهما علم النف  ا

التااميم التجريبية  ي ثاث  مىات تبعىا لمسىتوى الضىبط  Campbellو  Stanley  ولقد انف       

 - Preعلىىى الفمىىة اسولىىى: التاىىاميم مىىا قبىىل التجريبيىىة خ اوأطلقىىالتجريبىىي المتحقىىق  ىىي كىىل منهىىا، 

experimental designsتاىىىىاميم شىىىىب  تجريبيىىىىة خعلىىىىى الفمىىىىة الثانية: ا ، وأطلقىىىىQuasi- 

experimental designs  خ تاىىاميم تجريبيىىة حقيقيىىةعليهىىا:  اأمىىا الفمىىة الثالثىىة  أطلقىىTrue- 

experimental designs   وقبل الشروع  ي عرض هه  التااميم لا بد من توضيح المدلول العلمي

 للرموز التي سوف يتم استخدامها  ي رسم ترتيب عناار كل تاميم حسب تعريف الرمز المبين أمام :

 اObservation or Measuresا لمشاهدات أو القياساتا - أ

ا وتشير الى القيا  أو المشاهدة المفردة خمثل وزن الطالب ، أو أداة منفردة Oويرمز لها بالرمز ا       

اة مركبىىة متعىىددة هات  قىىرات متعىىددة خمثىىل مقيىىا  مفهىىوم الىىهات الىىه  يتكىىون مىىن عشىىر  قىىرات ، أو أد

أو بطارية كاملة من الاختبىارات التىي تعطىى للفىرد  ىي وقىت مىا، وإها مىا أراد  ستبانة ،اسجزا  خمثل ا 

 مثىل:  ا Oاالباحث التمييز بين القياسىات المختلفىة  قىد يسىتخدم أرقامىا سىفلية أو دلاليىة الىى جانىب الرمىز

O وO₂  ... 

 اTreatments or Programsا المعالجات أو البرامج - ب

ا وتشىير الىى التىدخل البسىيط خمثىل تىدخل جراحىي مىرة واحىدة  أو برنىامج Xلرمزا ويرمز لهىا بىا       

مركب خمثل برنامج تدريبي للمعلمين . وعادة لا يوجد رمىز معىين يسىتخدم مىع المجموعىة التىي لىم تتلىق 
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  للتعبير عن تلق المعالجة من عدمها على -X  و خ+Xمعالجة. وقد يلجأ الباحثين الى استخدام الرمزين خ

 ا  Xا  لترتيب. وكما  ي المشاهدات أو القياسات يمكن استخدام أرقاما سفلية أو دلالية الىى جانىب الرمىزا

   ...للتمييز بين البرامج المختلفة.X₂  و خX₁مثل: خ

 اGroupsا المجموعات - ت

 ىي مخطىط التاىميم، وإها كىان مخطىط التاىميم  أو سىطرا   تعطى كل مجموعة  ي التاىميم اىفا         

 عل ثاثة افوف  هها يعني وجود ثاث مجموعات. يحتو 

 اAssignment to Groupاالتعيين أو التخايص - ث

يرمز للتخايص الى مجموعة بحرف  ي بداية كل سطر خمجموعة ، بحيث ياف كيف تم تعيين        

 المجموعة، واسنماط الرميسية  ي تعيين المجموعات أو تخاياها هي:

Rلى مجموعة.: تعيين أو تخايص عشوامي ا 

N.مجموعات غير متكا مة : 

M  على نتامج القيا  القبلي. : مزاوجة اس راد اعتمادا 

 اTimeا الزمن - ا

يسير الزمن من اليسار الى اليمين،  العناار الواقعة الى اليسار تحدث قبىل العنااىر الواقعىة الىى        

 .[84] اليمين

 التااميم اسولية خما قبل التجريبية  .1.4.2.2

بالتااميم التمهيدية،  Campbell و Stanley سمى عندها ت   نجد مثا أن وتسمى بمسميات عدة       

 Poorيسمونها التااميم الرديمة  Lehman ,Mehranz, Isaacs, Maichael بينما

Designs أما ،Tukman  ا يرى أن  يمكن أن تواف بتااميم  يقول عنها Non Designs. 

ااميم تمهيدية أو رديمة أو غيرها،  هي قىد اتاىفت بهىه  الاىفة سنهىا لا تسىتحق وسوا  سميت بت       

أن تكون تااميم تجريبية سن  لا يتم  يها ضبط المتغيرات ضبطا يمنع من تأثير كل  Tukmanكما قال 

 العوامق التي تعوق الادق الداخلي للتجربة التي تم هكرها من قبل.   
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ألا وهىىىو تاىىىميم  سن التاىىىميم المقاىىىود بالدراسىىىة التاىىىاميم مفيىىىداو يظىىىل التعىىىرف علىىىى هىىىه         

ينتمي الى هها النوع من التااميم، هها من جهة ومن جهة  المجموعة الواحدة هات القيا  القبلي والبعد 

 .الباحث واعيا لجوانب القاور  يها يكونلكي أخرى 

 أولية ورموزها تااميمأهم ثاثة  :01رقم  جدول

 الرمز تصمٌماسم ال الرقم

10 
تاميم المجموعة الواحدة 

 كدراسة حالة
O   X  

 

10 
تصمٌم المجموعة الواحدة ذات 

  القٌاس القبلً والبعدي
O₂ X O₁ 

10 
تاميم المجموعة المقارنة 

 المثبت

       X       O 

       O 
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 خارجي  للتااميم التمهيدية الثاثةالتجريبي خ الداخلي وال الادق ماادر مهددات :02الجدول رقم 

 التصامٌم التمهٌدٌة 

 

 مهددات الصدق التجرٌبً
تصمٌم المجموعة 

الواحدة كدراسة 

 حالة

تصمٌم المجموعة 

الواحدة ذات 

القٌاس القبلً 

 والبعدي

تصمٌم المجموعة 

 المقارنة المثبت

 مـــــــــــهددات

 

 الــــــــــــصدق

 

 الـــــــــــداخلً

 + - - يرالتار

 ؟ - - النضج

 + -  الاختبار

 + -  أداة القيا 

الانحدار 

 الاحاامي
 + ؟ 

 - + - الاختيار

 - + - التجريبي ا هدار

 - -  التفاعل

 مــــــــــــهددات

الصدق 

 الـــــــــخارجً

التفاعل بين 

 الاختبار والمعالجة
 -  

التفاعل بين 

 الاختيار والمعالجة
- - - 

تفاعل الظروف 

التجريبية مع 

 المعالجة

  ؟ 

تفاعل المواقف 

 التجريبية المتعددة
   

 [8] (Campbell & Stanley) 

  الى أن العامل أو المهدد ي ثر أو يهدد ادق التاميم، والعك  بالنسبة -ناقص خ إشارةحيث تشير       

ط ولا يهىدد اىدق التاىميم،  ىي حىين تشىير  شارة زامد خ+  التي تشير الى أن العامل أو المهدد مضىبو
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عامة الاستفهام خ؟  الى أن العامل أو المهدد ي حتمل تأثير  أو تهديد  لادق التاميم، أما عدم وجود أ  

 عامة  يشير الى أن العامل أو المهدد لا ي ثر على الادق التجريبي.

  05دراسىىة حالىىة يتىىأثر بخمسىىة خ  أن تاىىميم المجموعىىة الواحىىد ك02ويتضىىح مىىن الجىىدول رقىىم خ       

 وا هىدارارير، النضج، الاختيار   مهددات ت ثر على الادق الداخلي وهي: الت04مهددات منها أربعة خ

التفاعىل بىين الاختيىار و   ي ثر على الاىدق الخىارجي لهىها التاىميم وهىو: 01التجريبي، ومهدد واحد خ

 .التاميم  ي حين لا ت ثر بقية المهددات على هها المعالجة،

لتاميم المجموعة  التجريبي ت ثر على الادق  مهددات 07أن هناا خالجدول  هها منكما ناحظ         

التىىارير، النضىىج،  هىىي:   مهىىددات للاىىدق الىىداخلي و05منهىىا خ الواحىىدة هات القيىىا  القبلىىي والبعىىد 

   للادق الخارجي02مهددين خ مع احتمال تأثير الانحدار الاحاامي، و الاختبار، أداة القيا  و التفاعل

مع احتمىال تىأثير تفاعىل الظىروف  الاختيار والمعالجةالتفاعل بين و الاختبار والمعالجةالتفاعل بين هي: 

كمىا ناحىظ أن تاىميم المجموعىة الواحىدة هات القيىا  القبلىي والبعىد  لا يتىأثر  ،التجريبية مع المعالجىة

 تعددة.مبعامل تفاعل المواقف التجريبية ال

مهىددات   03خ ثاثىة يتىأثر بأربعىة مهىددات منهىا هو بىدور  المجموعة المقارنة المثبت تاميم  أما      

 مع احتمال تأثير عامىل النضىج. التجريبي، والتفاعل ا هدارق الداخلي وهي: الاختيار ، ت ثر على الاد

  مهىددات 04ى ضىبط أربعىة خالى أن تاميم المجموعة المقارنة المثبت ل  القىدرة على ا شارةكما تجدر 

مهىدد هنىاا إلا أنى    ي الادق الداخلي ألا وهي: التارير، الاختبىار، أداة القيىا ، والانحىدار الاحاىامي.

 ي حىين لا تى ثر بقيىة التفاعىل بىين الاختيىار والمعالجىة.الخىارجي ألا وهو:  ادقي ثر على   01واحد خ

 المهددات على هها التاميم.

هات القيىا  القبلىي والبعىد   ةالتاميم التجريبي للمجموعىة الواحىد عتبارمكن اي ومما سبق عرض       

م قدرتى  زيىادة علىى عىد التجريبىي  وهو التاميم المقاود بالدراسة أكثر تاميم تىأثرا  بمهىددات الاىدق

ممىا يىد عنا للتسىا ل عىن مبىررات اسىتخدام هىها التاىميم  ىي قيىا    مىن المهىددات على ضىبط أ  مهىدد

تحديد لبرامج الارشادية بجامعتنا؟ لا سيما  ي ضل تو ر تااميم أخرى أكثر قدرة على العديد من ا  عالية

العاقة السببية بين المتغيرين المستقل والتابع بدون تأثير مجموعة المهددات التي تعمل علىى تشىوي  تلىا 

 العاقة.

لثانية من حيث تىأثر  بمهىددات الاىدق كدراسة حالة  ي المرتبة اويأتي تاميم المجموعة الواحدة        

،  ي حين يعتبر تاميم المجموعة المقارنىة المثبىت أكثىر التاىاميم التمهيديىة قىدرة علىى ضىبط التجريبي

 مهددات الادق التجريبي وأقلها تأثرا  بها.
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 التااميم الشب  التجريبية.2.4.2.2

قيقية يىتم  يهىا ضىبط بعىض الماىادر التىي التااميم الشب  التجريبية هي جزميا تااميم تجريبية ح       

كما أنها تفتقد الىى الاختيىار العشىوامي للعينىة مىن المجتمىع وكىها التعيىين  تهدد الادق الداخلي ولي  كلها

ولىهلا تسىتخدم هىه  التاىاميم  ىي الحىالات التىي نجىد  يهىا  ،العشوامي للمجمىوعتين التجريبيىة والضىابطة

جى  اتىام.  فىي الواقىع الموضىوعي الىه  يتعامىل معى  الباحىث يواعوبة كبيرة  ىي تىو ير ضىبط تجريبىي 

 قىد لا تتقبىل المىدار  بىرامج جديىدة علىى  ا  عينات البحث والتحكم  ىي ظرو ى ،اعوبات كبيرة  ي انتق

ىى سىىا  تجريبىىيأ يىىق توزيعهىىا خعنىىدما يرغىىب باحىىث  ىىي تطب وإعىىادةعب مىىن الاىىفوف ولا تتقبىىل خلىىط ش 

قد لا تقبل أن يطبق باحث معالجات  على مجموعة من الطلبة خكمجموعة و التعيين العشوامي على عينات  

د لا يتقبل المس ولون  ي وق وعة أخرى خلعزلها كمجموعة ضابطة حجب المعالجة عن مجمتجريبية  وت  

ترتيبات غير مألو ة من نوع تطبيق قيا  قبلي على الطلبة قبل تطبيىق برنىامج أو منهىاا  إقحام المدرسة

ولا مبىرر  يو ر متطلبات تاىميم تجريبىي حقيقىيا يواج  الباحث مواقف لا يستطيع  يها أن عليهم. وهكه

 إجىرا اتل  أن يلجأ الى تااميم تمهيدية، ليجىد  ىي التاىاميم الشىب  التجريبيىة مىا يتىيح لى  القيىام بىبعض 

 ر اله  تسمح ب  الظروف الموضوعية.الضبط ضمن حدود معقولة وبالقد

 م تاميمين شب  تجريبيين ورموزهماأه وضحي :03جدول رقم       

 الرمز اسم التصمٌم الرقم

 تاميم السلسلة الزمنية 10
           

O₈ O₇ O₆ O₅ X  O₄ O₃ O₂ O₁  
 

10 
تاميم المجموعة الضابطة 

 غير المتكا مة

 

O₂ X O₁ 

O₄ - O₃ 
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 ميمين الشب  تجريبيينلخارجي للتايوضح ماادر مهددات الادق الداخلي وا :04الجدول رقم 

 

 مهددات الصدق التجرٌبً

 التصامٌم الشبه التجرٌبٌة

تاميم السلسلة  

 الزمنية

تاىىىىىىىىميم المجموعىىىىىىىىة 

 الضابطة غير المتكا مة

 مـــــــــــهددات

 

 الــــــــــــصدق

 

 الـــــــــــداخلً

 + - التارير

 + + النضج

 + + الاختبار

 + ؟ أداة القيا 

 ؟ + الاحااميالانحدار 

 + + الاختيار

 + + الفنا  التجريبي

 - + التفاعل

مهـددات الصدق 

 الخــــــــــارجً

التفاعل بين الاختبار 

 والمعالجة
- - 

التفاعل بين الاختيار 

 والمعالجة
 ؟ ؟

تفاعل الظروف التجريبية 

 مع المعالجة
 ؟ ؟

تفاعل المواقف التجريبية 

 المتعددة
  

 [8] (Campbell & Stanley)  

أحىدهما يهىدد   02أن تاميم السلسىلة الزمنيىة يتىأثر بمهىددين خنجد   04ومن خال الجدول رقم خ       

وابخىر يهىدد الاىدق الخىارجي ألا وهىو: مىع احتمىال تىأثير أداة القيىا  الادق الىداخلي وهىو: التىارير، 

وكىها تفاعىل الظىروف  الاختيىار مىع المعالجىة، مىع احتمىال تىأثير تفاعىل التفاعل بىين الاختبىار والمعالجىة

 .التجريبية مع المعالجة

تعىددة زيىادة علىى بتفاعىل المواقىف التجريبيىة المالىى أن هىها التاىميم لا يتىأثر  ا شىارةكما تجىدر        

 قدرت  على ضبط مهددات الادق الداخلي الباقية.
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يتساوى أو يتكا ئ مع تاميم   ناحظ أن مة أما  يما يخص تاميم المجموعة الضابطة غير المتكا         

، حتمىل تأثيرهىاوكىها التىي ي   والمضىبوطة وغير المى ثرة عدد المهددات الم ثرة من حيث السلسلة الزمنية

بمعنىىى أن تاىىميم المجموعىىة  ىىي نىىوع هىىه  المهىىددات المقاىىودة بتلىىا العمليىىات.  مىىع اخىىتاف طفيىىف

أحدهما ي ثر على الادق الداخلي والمتمثىل  ىي:   02ددين خمهب هو ابخر الضابطة غير المتكا مة يتأثر

التفاعل بين  التفاعل، مع احتمال تأثير الانحدار الاحاامي. وابخر ي ثر على الادق الخارجي ألا وهو:

الاختيىار مىع المعالجىة وكىها تفاعىل الظىروف التجريبيىة مىع  تأثير تفاعىل، مع احتمال الاختبار والمعالجة

 المعالجة.

الىى أن هىها التاىميم لا يتىأثر بتفاعىل المواقىف التجريبيىة المتعىددة زيىادة علىى  ا شىارةكما تجىدر        

 دات الادق الداخلي الباقية.قدرت  على ضبط مهد

ومن خال ما سبق يمكننا القول أن التااميم الشب  تجريبية أكثر ضبطا  لمهددات الادق التجريبىي       

 دية.بنوعي  من التااميم التمهي

 التااميم التجريبية الحقيقية.3.4.2.2

تتاف التااميم التجريبية الحقيقية خعلىى عكى  التاىاميم التمهيديىة والتاىاميم الشىب  التجريبيىة         

بضرورة الاختيار العشوامي لعينة الدراسة من الجمهىور أو المجتمىع اساىلي المقاىود بالبحىث، وكىهلا 

 امي لعناار تلا العينة ضمن المجموعات التجريبية أو الضابطة.ضرورة التوزيع أو التعيين العشو

وأهم مزايا هه  العشوامية أنها تمنع تحيز الباحثين  ي اختيىار اس ىراد المشىاركين  ىي الدراسىة ممىا        

ير ع معدلات الادق الداخلي عند تفسير النتامج، ويسمح باستخدام وتطبيق الدلالات النفسية لنظرية مدى 

أ الاحاامي  ي هه  النتامج، وتمكن التااميم التجريبية الحقيقية المجربين مىن تنىاول متغيىر مسىتقل الخط

واحد بالمعالجة التجريبية  ي وقت محدد و ي ظل ظروف محددة، ومن ثم   ن أية عاقات يمكن الوقوف 

ببية يتكىرر ظهورهىا عليها من الدراسة ربطت بين المتغيرات المستقلة والتابعة، تكون بالفعىل عاقىات سى

التىىي سىىبق عرضىىها  الثاثىىةوالشىىروط  المحاكىىاةكلمىىا تكىىررت الظىىروف التجريبيىىة هاتهىىا، سنهىىا حققىىت 

 والتحدث عنها مسبقا للكشف عن اسسباب من خال الدراسات التجريبية.
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 اتجريبية حقيقية ورموزه أهم ثاثة تااميم :05الجدول رقم: 

 الرمز اسم التصمٌم الرقم

10 
تاميم المجموعة الضابطة 

  قط باختبار بعد 

  O X R 

O  R 
 

10 
تاميم المجموعة الضابطة هات 

 القيا  القبلي والبعد  

O₂ X O₁ R 

O₄ - O₃ R 
 

 الرباعي Solomonتاميم  10

O₂ X  O₁ R 

O₄  -   O₃  R 

O₅  X -   R 

O₆  

   

 -   -   R 
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 جريبية الحقيقيةللتااميم التيوضح ماادر مهددات الادق الداخلي والخارجي  :06الجدول رقم 

 التصامٌم التجرٌبٌة الحقٌقٌة 

 مهددات الصدق التجرٌبً

 

تاميم المجموعة 

الضابطة باختبار 

  قط بعد 

تاميم المجموعة 

الضابطة هات 

القيا  القبلي 

 والبعد  

تاميم 

Solomon 

 الرباعي

 مـــــــــــهددات

 

 لــــــــــــصدقا

 

 الـــــــــــداخلً

 + + + التارير

 + + + النضج

 + + + الاختبار

 + + + أداة القيا 

الانحدار 

 الاحاامي

+ + + 

 + + + الاختيار

 + + + الفنا  التجريبي

 + + + التفاعل

 مــــــــــــهددات

الصدق 

 الـــــــــخارجً

التفاعل بين 

 جةالاختبار والمعال

+ - + 

التفاعل بين 

 الاختيار والمعالجة

 ؟ ؟ ؟

تفاعل الظروف 

التجريبية مع 

 المعالجة

 ؟ ؟ ؟

تفاعل المواقف 

 التجريبية المتعددة

   

 [8] (Campbell & Stanley) 

علىى  القىدرة نف  ناحظ أن التااميم التجريبية الحقيقية الثاثة لها  06ومن خال الجدول رقم خ        

تاىىميم المجموعىىة خىىارجي   ننىىا نجىىد خلي، أمىىا  يمىىا يخىىص الاىىدق الالىىدا مهىىددات الاىىدقجميىىع  ضىىبط
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يتأثر بمهىدد التفاعىل بىين الاختبىار و المعالجىة  ىي حىين أن تاىميم الضابطة هات القيا  القبلي والبعد  

 لمهدد. لهما القدرة على ضبط هها ا الرباعي Solomonتاميم و  قط المجموعة الضابطة باختبار بعد 

الثاثىة ي حتمىل تىأثر اىدقها الخىارجي كما يتضح من الجدول السابق أن التااميم التجريبية الحقيقة       

، وعىدم تفاعل الظىروف التجريبيىة مىع المعالجىةوكها مهدد  التفاعل بين الاختيار والمعالجةبكل من:مهدد 

 تأثرها بمهدد تفاعل المواقف التجريبية المتعددة.

ضىبط ال ما تم عرض  نجد أن التااميم التجريبية الحقيقية هي أكثىر التاىاميم قىدرة علىى ومن خ      

، ممىا يىدل مهددات الادق التجريبي بنوعي  مقارنة مىع التاىاميم التمهيديىة و التاىاميم الشىب  التجريبيىة

 مسىتقلةتغيىرات الرد التغيرات الحاالة  ي المتغير أو المتغيىرات التابعىة الىى المتغيىر أو الم إمكانيةعلى 

 اسخرى المشابهة.تعميم هلا على المواقف  إمكانيةومن جهة أخرى  ، قط من جهة

 خاامص التااميم التجريبية الحقيقية .5.2.2

التاىىاميم باىىفة عامىىة   هىىه  يمكىىن القىىول أن هنىىاا عىىدد مىىن الخاىىامص التىىي يجىىب أن تتىىو ر  ىىي       

 نعرضها كما يلي:

 مقارنة يتم من خالها بحث تأثير المعالجة على مجموعات الدراسة. أو مجموعات وجود مجموعة -1

التكا   الاحاامي بين مجموعات الدراسة المختلفة واله  يتم عادة من خال التخاىيص أو التوزيىع  -2

 العشوامي س راد الدراسة على المجموعات المختلفة.

حىث وتكىىون تحىت سىىيطرت  بحيىث يكىىون وجىود معالجىة خمتغيىىر أو متغيىرات مسىىتقلة  يىتحكم بهىىا البا -3

 الدراسة يتلقى أ  معالجة من المعالجات التي يقدمها. أ رادبمقدور  أن يقرر أ  من 

 الخااية التي تتأثر بالمعالجة خالمتغير التابع  يمكن قياسها بأدوات تتو ر  يها الخاامص المطلوبة. -4

ت من العينة الى المجتمع لبيان أثر المعالجة  ي الاستدلالي للتوال الى الاستنتاجا ا حاا استخدام  -5

 المتغير التابع.

إمكانيىة الىتحكم أو السىيطرة مىن قبىل الباحىث علىى المتغيىرات الدخيلىة التىي تتفاعىل مىع المعالجىة  -6

 .[36] وت ثر على المتغير التابع
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 المفاضلة بين التااميم التجريبية المختلفة .6.2.2

التي يجب طرحها عندما تكون بادد المفاضلة بين التااميم المختلفة والتي هناا عدد من اسسملة        

 تتمثل  ي:

 ، وتتمثل فً:إلٌهاالأسئلة التً تدور حول طبٌعة المعلومات المراد الوصول ‌( أ

ما هي طبيعة البيانات الازمة لاختبار الفرضيات الاحاامية. وهنا يجب أن نحدد ضمن هلا كم مىن  -0

 يجب أن تستخدم؟مستويات المعالجة 

هل مستويات المعالجة المستخدمة  ي التجربة يجب أن يتم اختيارها بنىا ا  علىى أسىا  مسىبق أم هىي  -2

 عينة عشوامية من مجتمع مستويات المعالجة؟

 هل التفاعل بين مستويات المتغيرات هو موضع اهتمام الباحث أم لا؟ -3

وية من حيث اسهمية للباحث أم لا ؟ مثا هىل نىوع هل كل المعالجات وكل مستويات المعالجات متسا -4

 الجن  عامل مهم للباحث كما هو الهكا ، أم أن أحدهما أهم من ابخر ؟

 الأسئلة التً تتعلق بالعٌنة، وتتمثل فً: ‌( ب

 لفرضيات الدراسة؟   دقيقا   هل العينة المفترضة كبيرة بشكل كاف، بحيث أنها تتيح اختبارا   -0

 شكلون عينة عشوامية ممثلة من المجتمع اله  هو موضع اهتمام الباحث ؟هل المفحواين ي -2

 ؟ هل طبيعة  رضيات الدراسة الاحاامية تتطلب وضع المفحواين  ي مستويات -3

هل طبيعة التجربة تسمح بأن يتلقى المفحوص أكثر من معالجة واحدة، أو أن يتلقى أكثر من مسىتوى  -4

 من مستويات المعالجة ؟ 

 بيعة المعالجات تقود الى أية أضرار نفسية أو جسمية للمفحواين ؟هل ط -5

 الأسئلة التً تتعلق بقوة التصمٌم المفترض، وتتمثل فً: ‌( ت

 من الناحية العملية ؟ هما  ما هو حجم تأثير المعالجة اله  يعتبر  الباحث م   -1

 ؟ما هي ابثار المترتبة على ارتكاب الخطأ من النوع اسول أو الثاني  -2

 الأسئلة التً تتعلق بفاعلٌة التصمٌم، وتتمثل فً:‌( ث
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 هل التاميم يزودنا بأقاى درجة من الفاعلية للإجابة عن أسملة الدراسة أم لا ؟ -1

يتضىىمن المسىىتويات المتجانسىىة، أم أنهىىا تىىزداد إها  هىىل  اعليىىة التاىىميم تىىزداد لىىو اسىىتخدمنا تاىىميما   -2

 لمفحواين على مستويات المعالجة؟استخدمنا تخاياا عشواميا لعدد كبير من ا

ستخدام ضبط أكبر للعوامل هل  اعلية التاميم تزداد عن طريق استخدام عينة كبيرة، أم عن طريق ا -3

 ؟الدخيلة 

هىىل  اعليىىة التاىىميم تىىزداد عىىن طريىىق قيىىا  خااىىية أو أكثىىر لهىىا عاقىىة بىىالمتغير التىىابع مىىن أجىىل  -4

 استخدام تحليل الانحدار ؟

تاميم تزداد عىن طريىق اسىتخدام تاىميم تجريبىي أكثىر تعقيىدا يتطلىب اسخىه بعىين هل  اعلية ال -6

الاعتبار الوقت الازم للتخطيط والتحليل، أم عن طريق استخدام تحليل بسيط يتطلىب عينىة أكبىر 

 .[84] من المفحواين ؟
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 تاميم المجموعة الواحدة هات القيا  القبلي والبعد   .3.2

 التاميم تعريف .1.3.2

 ويمكن تمثيل هها التاميم على النحو التالي:      

O₂ X O₁ 

 

، الىه  O₁بوجىود القيىا  القبلىي  كدراسىة حالىة يختلف هها التاميم عن تاميم المجموعة الواحىدة      

الدراسة و ق هىها  إجرا قبل التجريب، حيث يتم  أو العينة يمكن أن يقدم بعض المعلومات عن المجموعة

ما من المفحواين،  فىي الخطىوة اسولىى يعمىل  عينةتاميم باستخدام ثاث خطوات تلي عملية اختيار ال

أ راد هه  المجموعة لاختبار قبلي يقي  المتغير التابع اله  هو موضع اهتمام ، ثم  إخضاعالباحث على 

يبيىىة خالمتغيىىر  ىىي الخطىىوة الثانيىىة يعمىىل الباحىىث علىىى تعىىريض  أ ىىراد هىىه  المجموعىىة للمعالجىىة التجر

 أ ىراد هىه  المجموعىة لقيىا  ثىان بعىد  إخضىاعالمستقل ، و ي الخطوة الثالثة يعمل الباحث على إعىادة 

O₂  مرة أخرى حيث يقا  تأثير المعالجة التجريبية  ي هها التاميم بالفرق بين درجات أ راد المجموعة

  ي القيا  القبلي والقيا  البعد .

م الباحث المهىتم بأحىد البىرامج التدريبيىة الجديىدة استخدام هها التاميم أن يقو على ولعل من اسمثلة      

لتطىىوير مهىىارات الاتاىىال اللغىىو  عنىىد أطفىىال الروضىىة مىىثا، بأخىىه مجموعىىة مىىن اس ىىراد مىىن أطفىىال 

لقيا  قبلي للمهارات اللغوية خالمتغير التابع ، ثم بعد هلا يعمل على تعريض أ راد  وإخضاعهمالروضة 

المجموعة للبرنامج التدريبي الجديىد. وبعىد الانتهىا  مىن تعرضىهم لهىها البرنىامج يخضىع نفى  أ ىراد هه  

المجموعة لاختبار بعد  لمهارات الاتاال اللغوية خقد يكون نف  الاختبار القبلي أو اختبار آخىر مكىا ئ 

 لقيا  نف  مهارات الاتاال اللغو  .

ننا أن نتوقع أن ثمة تحسنا  ىي مهىارات الاتاىال اللغىو  قىد من خال استعراض المثال السابق يمك      

جديد حتى بدون وجود يكون نتيجة النمو عند اسطفال خال المدة التي استغرقتها عملية تطبيق البرنامج ال

التارير ، كما أن النضج من المتوقع أن يكون قد طرأ أيضا. وبا ضا ة الى هلا   ن  مهددخ هها البرنامج

فال لاختبار قبلي قد يلعب دورا  ىي لفىت انتبىاههم لىبعض مىا يعىرض علىيهم خىال البرنىامج تعرض اسط

هناا أثر للتعلم من موقف القيىا  القبلىي  لقبلي والمعالجة التجريبية . كما أنالجديد خالتفاعل بين القيا  ا

 واستخدام هها التعلم  ي اسدا  على القيا  البعد .
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تغيير  ي نمط  إحداثمما بشكل خاص عندما يكون هدف الباحث العمل على يعتبر هها التاميم ما      

السلوا أو  ي بعض العمليات العقلية التي تمتاز بدرجة من الثبات أو الاستقرار، من مثل الاتجاهىات  ىي 

لم يتعرض الراشىد لجهىود ومحىاولات منظمىة لتعىديل الاتجاهىات لديى  .  فىي مثىل هىه   مرحلة الرشد خما

ادرا ما تعتبر العوامل الخارجية م ثرات على ما يجر   ي التجربة، أو كما هىو الحىال  ىي حالىة الحالة ن

 تعليم مجموعة من اس راد لغة أجنبية جديدة.

كما يمكن القىول أنى  مىن الحكمىة اسىتخدام تاىميم المجموعىة الواحىدة هات القيىا  القبلىي والبعىد         

ي أم لا يوجد مطلقا، ويمكن للدراسات التالية بعد هلا أن تستخدم لاستكشاف الى أ  مدى يوجد اسثر الكل

تاىىميمات تجريبيىىة أكثىىر تقىىدما يكىىون أحىىد عنااىىرها وجىىود مجموعىىات ضىىابطة أو مجموعىىات مقارنىىة 

لتقىىدير اسثىىر التجريبىىي النقىىي الخىىالص، مىىع اسىىتبعاد ابثىىار المحتملىىة للمتغيىىرات الدخيلىىة، مىىع تحديىىد أ  

  .[32] ي هي المس ولة  عا عن تحسن المريضعناار التدخل التجريب

 التحليل الاحاامي للتاميم .2.3.2

شىيوعا  ىي تحليىل البيانىات التىي يىتم الحاىول عليهىا مىن تاىميم المجموعىة  ا جىرا اتلعل أكثر        

ت   للمجموعات غير المستقلة أو ما يسمى بالمتوسىطا tالواحدة هات القيا  القبلي والبعد  هو اختبار خ 

حيث يقرر هها الاختبار  يمىا إها كىان الفىرق بىين متوسىط اسدا   - ي حالة تو ر ا تراضات   – المترابطة

  للمتوسىطات  tعلى القيا  القبلي ومتوسط اسدا  على القيا  البعد  دالا احااميا،  استخدام اختبىار خ 

و هلىىا سن نفىى  اس ىىراد قىىد تلقىىوا   للمتوسىىطات المسىىتقلة يعتبىىر أساسىىيا.  tالمرتبطىىة بىىدلا مىىن اختبىىار خ 

 القياسين القبلي والبعد .

، O₂بالقيىىا  البعىىد   O₁الىىى مقارنىىة القيىىا  القبلىىي  -بىىدون مبىىرر منطقىىي -وقىىد يعمىىد الباحىىث       

والا تقار الى المبرر المنطقي للمقارنة يرجع الى أن  لو كانىت هنىاا مجموعىة ضىابطة وطبقىت المقارنىة 

 .[36] المجموعة الضابطةوجود ج المقارنة  ي المجموعة التجريبية بدون  يها  ربما تنفي نتام

عدم وجود مجموعة ضابطة وعدم الانتقا  العشوامي، وبوجود قيا  قبلىي  وزيادة على ما سبق   ن      

كان هها التاميم لا يضبط كا من: التارير، النضج، انتقال اسثر من القيا  القبلي، التغيىر المحتمىل  ىي 

ريج أداة القيا ، الانحدار الاحاامي خإها كانت المجموعة متطر ة  ي قدراتها ، والتفىاعات المحتملىة تد

و يمكىن اسىتخدام أسىلوب تحليىل التغىاير لتحليىل نتىامج هىها التاىميم لعىزل أثىر القيىا   بين هه  العوامىل.

  .[35] القبلي
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 إحااميبط حليل التغاير ختحليل التباين المااحب  كأسلوب ضت.1.2.3.2

يسىتطيع  يهىا الباحىث النفسىي والتربىو  والاجتمىاعي الحاىول علىى  هناا مواقىف بحثيىة ربمىا لا       

مجموعات تجريبية عن طريق المزاوجة، أو باستخدام أسلوب المعاينات الطبقية، أو بتكرار القيا  علىى 

يرها ربما لا يسمحون للباحىث مجموعة أو أكثر منتقاة عشواميا،  المعلمون والمس ولون  ي المدار  وغ

ربما ياعب علي  ضبط بعض المتغيرات المهمة، مثل التحايل القبلي،  أوبتجزمة الافوف أو تقسيمها، 

أو الهكا ، أو اسدا  الحركي للأ راد قبل بد  التجربة. هها الىى جانىب بعىض عيىوب تاىميمات القياسىات 

 المتكررة، والتاميمات التي تعتمد على المزاوجة.

  أو مىا يعىرف بتحليىىل ANCOVAولهىها  ى ن الباحىث يمكنى  أن يسىتخدم أسىىلوب تحليىل التغىاير خ       

الضبط الاحاامي لمثل هه  المتغيرات التىي تى ثر  ىي المتغيىر التىابع والتىي  إجرا التباين المااحب  ي 

 ياعب ضبطها تجريبيا.

 Analysis of Covarianceتحليل التغاير  تعريف.1.1.2.3.2

 Ficher ا حاىا  عىالم ابتكر  أسلوب هو التغاير تحليلالى أن   اا  الدين محمود عام يشير       

، كمىا يىرى أبىو [37] واحىد متكامىل إطىار، يمزا بين تحليىل التبىاين، وتحليىل الانحىدار،  ىي م1932 عام

التكىا   بىىين كثيىر الاسىىتخدام  ىي البحىوث التجريبيىىة لتحقيىق  إحاىاميتحليىل التغىىاير أسىلوب  أن  عىام

المجموعات بالنسبة لمتغير أو أكثر. ويقوم هها اسسلوب  ي جوهر  بتعديل درجات المتغير التابع بحيىث 

يلغي أثر المتغير الضابط. مثال هلا إها كنا نقوم بدراسة نقىارن  يهىا بىين  اعليىة طىريقتين للتىدري ،  قىد 

 .                                            [30] ت الاختبار التحايلينعتبر الهكا  متغيرا مااحبا ونقوم بتعديل أثر  على درجا

 تخدامات اسساسية لتحليل التغايرالاس.2.1.2.3.2

 ن الباحث من:مك  أن تحليل التغاير أو تحليل التباين المااحب ي    الشربيني يرى       

يمكن التنب  ب  من خال معر ة ما يااحب   إزالة هلا الجز  من تباين الخطأ  ي المتغير التابع اله  1خ

 هلا المتغير مما يسمح بزيادة القوة.

 . [38] ضبط وسامل المتغير التابع بحيث تكون خالية من التأثيرات الخطية مما يسمح بتقليل التحيز  2خ

 ي  تعديل على البيانات التجريبية إجرا ن الهدف اسساسي من تحليل التغاير هو أ ويرى عام       

ر ما يسمى المتغير المااحب س راد قبل بد  التجربة  ي متغيضو  الفروق التي توجد بين ا

Covariate   عزى الى أو  ي أكثر من متغير. وتستخدم درجات هها المتغير  ي تعديل الفروق التي ت
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  التعديات الاد ة بين مجموعات المعالجات المختلفة، و ي التقليل من خطأ التباين. ويعتمد مقدار هه

 .[37] على قيمة الارتباط بين المتغير المااحب، والمتغير التابع

أن تحليل التغاير يستخدم  ي التجارب كأسلوب ضبط  ي الحالات Wildt & Ahotola   ويرى       

 التالية:

 المتغير على دخيلة  ت ثر خارجية خمتغيرات تباين ماادر عدة أو تباين مادر وجود حالة  ي  1خ

 ع.التاب

 الدخيلة. للمتغيرات التجريبي الضبط تطبيق اعوبة أو استحالة  2خ

 دقة درجة تزداد حيث التابع والمتغير المااحب المتغير بين الارتباط درجة  ي حالة معر ة  3خ

 العامد التباين زاد بينهما الارتباط زاد  كلما التغاير تحليل استخدام منالمتحال عليها  النتامج

 تباين تقليل  ي  عالية أكثر  ANCOVAخ إجرا ات كانت بالتاليو المااحب المتغير إلى

 . [42] الخطأ

، با ضا ة الى مجموعة من [48]  0.30أن معامل الارتباط يجب أن لا يقل عن خ عام ويهكر       

 .  يما يلي بشي  من التفايل إليهاالا تراضات التي سنتطرق 

 خدام تحليل التغايرتند عليها استالا تراضات التي يس.3.1.2.3.2

 لتحليل التغاير على تو ر عدد من الا تراضات أو الشروط هي: إجرا نايعتمد        

استقالية المجموعات موضع المقارنة أ  أنها مجموعات غير مترابطة أ  لم يتكرر تطبيق  -

ابة الاختبار على أ  منها واعتبار القيا   ي المرة اسولى والقيا   ي المرة الثانية بمث

مجموعات مستقلة، ولا يحتا أ راد المجموعات ببعضهم البعض ولا حتى يتفاعل اس راد داخل 

سن هناا تااميم خااة  الاهتمام، المجموعة الواحدة أثنا  تنفيه تجربة قيا  المتغير موضع

بالقياسات المتكررة، ولا يستخدم تحليل التباين السابق هكر   ي حالة وضع اسشخاص  ي شكل 

 موعات مستقلة بنا ا على  كرة المزاوجة.مج

لا  اHaysا        عتدالي لدرجات المتغير  ي المجتمعات موضع الدراسة، وإن كانا التوزيع  -

ويمكن من  ة من العينات موضع المقارنة كبير،يولي هها الشرط اهتمام  إها كان حجم كل عين

ق التوزيع الطبيعي. وعموما  لاطممنان حجم العينات الاغير استخدام تحليل التباين بشرط تحقي

مفحواا للتحقق من   30خ   ي حالة العينات التي أحجامها أكثر من²كايمكن استخدام اختبار خ

   ي حالة العينات K.Sخ Kolmogorov – Smirnovاعتدالية التوزيع أو استخدام اختبار 

 مفحواا  أقل.  30خ التي أحجامها
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 ي المجتمعات موضع الاهتمام، وهها يعني أن يكون للمجتمعات تجان  تباين درجات المتغير  -

   إلا أن لها بالطبع متوسطات²التي استمدت منها المجموعات موضع المقارنة نف  التباين خع

  ن شرط التجان  يمكن  أحجامهاوإها تساوت المجموعات موضع المقارنة  ي  مختلفة،

 التغاضي عن .

ب تو ر شرط تجان  أو تو ر مساواة أحجام العينات موضع المقارنة ولكن ربما كان من الاع       

 احتمالوهناا مخاطرات عندمه،   ها جا   تباين المجموعات هات الحجم اسقل لها تباين كبير،   ن 

سة وهها المعتمد علي   ي الدرا  αخ الوقوع  ي الخطأ من النوع اسول يكون أكبر من مستوى الدلالة

ر ض الفرض الافر  حينما يكون من الواجب قبول  وإها جا  تباين  يد من  رصبطبيعة الحال يز

المجموعات هات الحجم اسكبر لها تباين كبير،   ن احتمال الوقوع  ي الخطأ من النوع اسول يكون أقل 

ر ض الفرض  وهها بطبيعة الحال يقلل من  رصالمعتمد علي   ي الدراسة   αخمن مستوى الدلالة 

 ندما يكون احيحا.الافر  ع

 ةوعموما   ن عدم تو ر شرط تجان  التباين يجعلنا أمام  كرة: ترا أسلوب  تحليل التباين لمعالج       

الابارامتر  أو استخدام  كرة التحويات مثل أخه لوغاريتم البيانات أو  ا حاا قضية البحث واستخدام 

 الجهر التربيعي لها أو غيرها...

 تعتبر قيم ثابتة وتقا  بدون خطأ. Covariateلمااحب أو المتغاير قيم المتغير ا -2

 دلالة وخطية العاقة بين المتغير المااحب والمتغير التابع. -3

خطوط الانحدار أ  معامات الانحدار متساوية أ   ميلتجان  الانحدار داخل المجموعات خ -5

  .[38] تكون خطوط الانحدار متوازية 
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 الواجب مراعاتها عند اختيار اسساليب ا حاامية الشروط .3.3.2

 وسىوف ا حاىامي اسسىلوب اختيىار عنىد عينى  ناىب يضعها أن للباحث بد لا معايير ثاثة هناا       

 :كما يلي التفايل من بشي  المعايير هه  إلى نتطرق

 المستخدم القيا  مستوى نوعية .1.3.3.2

 تحليىل لنا تيسر التي بالطريقة وهلا ناحظها التي للظواهر أعداد ينتعي" :بأن  القيا  السيد  يعرف      

 التىىي الظىىاهرة خاىىامص اكتشىىاف إلىىى التحليىىل هلىىا بنىىا يىى د  أن علىىى محىىددة لقواعىىد و قىىا اسعىىداد تلىىا

 .[40] "للقيا  نخضعها

 البسيط من تااعديا مرتبة للقيا  مستويات أو أنواع أربعة قدم اStevensالعالم ا أن أحمد ويشير      

 تكتسىبها التي المعلومات ودقة كمية باختافعن بعضها البعض  تختلف المقايي  أنو ،تعقيدا   اسكثر إلى

 اسرقام، وهي:

 Nominal Scale الاسمي المستوى–أ

 Ordinal Scale الرتبي المستوى–ب

 Internal Scale  الفتر المستوى–ا

 Ratio Scale . النسبي المستوى–د

  أو اسشخاص تانيفا  لا لب  ع مستويات القيا  السابقة تحتو  على خااية تانيف اسشياوجمي       

ثم يتااعد مستوى  له  يجب أن يتو ر  ي أداة القيا وتعتبر خااية التانيف هي الحد اسدنى ا  ي ،

شيا  القيا  عن طريق إضا ة خااية أو أكثر سداة القيا .  القيا  الاسمي هو عبارة عن تانيف اس

مستوى لا يمكن إلا أن اسرقام  ي هها ال ل أن تكون متساوية  ي بعض الافات،إلى مجموعات من أج

لا يكون للرقم  العمليات الحسابية اسربع عليها ومن هنا لا يمكن إجرا  ترتيبها حسب الحجم وبالتالي

 المعطى أ  عاقة كمية بالافة المقاسة.

القيا  الرتبي اله  يحقق تانيف اسشيا  وترتيبها من اسدنى إلى  الدرجة الثانيةثم يأتي  ي        

 ، إلا أن المسا ات بين تلا الرتب غير متساوية. أو العك  اسعلى

ه  يفال العامات    ي تحديد  لمقدار الفرق الوبعد  يأتي المستوى الفمو  اله  يزيد على سابقي        

   المسا ات بين وحدات المقيا . حيث يفترض الباحث تساو عن بعضها البعض،
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و ي هها المستوى تتو ر جميع  ثل المستوى الرابع  ي هها المتالالمستوى النسبي اله  يم وأخيرا         

 الافات السابقة با ضا ة إلى وجود نقطة افر تنعدم عندها الظاهرة المراد قياسها. 

الاستدلالي البارامتر ، اله  يتضمن أساليب  ا حاا سبق يكون من المناسب أن نميز بين  ومما       

رات من الابارامتر  اله  يعالج متغي وا حاا  رات من المستوى الفتر  أو النسبيتتناول متغي

على الرغم من أن اسساليب الاحاامية التي تستخدم  ي تحليل نوع معين  المستوى الاسمي أو الرتبي،

وهو المستوى اسدنى للقيا  يمكن استخدامها أيضا  ي  انيفيستوى الكيفي أو التمن البيانات من الم

تحليل البيانات الكمية هات المستوى اسعلى للقيا ، إلا أن اسساليب المخااة لتحليل البيانات من 

 المستوى اسعلى ت د  عادة الى نتامج أ ضل مما لو استخدمناها  ي معالجة بيانات من المستوى اسدنى

[42]. 

 العينة من  اختيرت اله  المجتمع  ي الدراسة متغيرات توزيع بيعةط .2.3.3.2

هو أن تكون عينة الدراسة مسىحوبة مىن مجتمىع تتبىع بياناتى  التوزيىع ا :عتداليةالمقاود بشرط ا        

 االطبيعي

 العمود د  عي   خاامص من ب  يتميز وما الاعتدالي التوزيع أن"  عام يشيرو       

ن الاستدلالي للإحاا  الفقر   .[37] "القرارات اتخاه عملية مكونات من رمي  ومكو 

 المجتمىع وشىكل طبيعىة بشأن اسساسية الا تراضات مراعاة الباحث على يجب " أن  النجار يهكرو       

 النزعىىة خمقىىايي  العينىىة إحاىىا ات أن و طبيعيىىا،  النظىىر  التوزيىىع شىىكل أن هىىل :حيىىث مىىن اساىىلي،

دت  والتشتت المركزية  [.43] االمجتمع اسالي لمعالم مقربة اورة ع 

 يحسب أنل الباحث على يجب عتداليا  التوزيع تتبع البحث لعينة التكرار  التوزيع نأ من وللتأكد       

 : Pearsonالتي استنتجها  التالية العاقة خال من وهلا الالتوا 

 الالتواء=

عاف الفىرق بىين المتوسىط والوسىيط علىى الانحىراف المعيىار  وهلىا لكىي أ  أننا نقسىم ثاثىة أضى       

 . [37] نجعل شكل التوزيع مستقا عن وحدات القيا  المستخدمة
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 يمكىن كمىا عتىدالياإ ىالمنحن كان كلما الافر من الالتوا معامل  ت قيمةربتقا كلما أن  السيد  ويهكر      

 .[40]   1 + و1 -  خ بين ت تلا القيمة محاورة كان إها اعتدالي أن  على المنحنى قبول

 التىي المعلميىة اسسىاليب أحىد يختىار الحالىة هىه   ىي الباحىث  ى ن عتداليا،إ التوزيع منحنى كان   ها       

اختبار ف، تحليىل التبىاين، تحليىل التغىاير... بأنواع  المعرو ة، ت لمعالجتها كاختبار  بيانات   مع تتناسب

 كان أو التوزيع، عتداليةب  ا يفا  الباحث يستطيع لم إها أما

 اسساليب أحد يستخدم الحالة هه   ي الباحث  ان معروف غير للمجتمع الاحتمالي التوزيع

 – Mann مثىل ت  ختبىار، أو أحد بىدامل اX²مثل: اختبار  لمعالجتها بيانات  مع تتناسب التي الامعلمية

Whitney ,Kolmogrov - Smirnov  ,Wilcoxon, Kruskal-Wallis... 

نوعين من الاختبارات التي تستخدم  ي دراسة اعتدالية التوزيع  Spssوبافة عامة يو ر برنامج        

 الاحتمالي، هما:

1  Kolmogorov – Smirnov. 

2  Shapiro – Wilk. 

 حجم العينة .3.3.23.

  أ راد، 10يدويا إها كان حجم العينة مساويا أو أقل من خ إجرا هااسساليب الابارامترية يسهل إن        

ولا تقل  اعلية النتامج كثيرا  ي هه  الحالة عما إها استخدمت أساليب بارامترية مناظرة، وعينة كبيرة 

ا كانت العينات اغيرة جدا ي د  اسساليب البارامترية إه إليهاتحقق الفروض التي تستند   عدم جم،الح

  .[37] الى نتامج غير موثوق بها  لهلا يفضل  ي مثل هه  الحالة استخدام اسساليب الابارامترية المناسبة

حجم التأثير و التاميم التجريبي للمجموعة الواحدة هات القيا  القبلي والبعد  .4.3.2

 لدلالة العمليةلكم شر 

لى نوعية التكامل والشمول التربو ، ويعتبر أحد الاتجاهات الواعدة  ي البحث هناا اتجا  يركز ع       

التربو ، وأن  كلما كان الباحثون أكثر علما بفوامد وحدود الدلالة الاحاامية كانت تفسيرات نتامج البحث 

ملية قاد اختبارات الدلالة الاحاامية الى مكانها الاحيح  ي العأ ضل، و أن هناا ضرورة الى أن ت  

العلمية، وأن العلوم الاجتماعية بشكل عام والتربوية والنفسية بشكل خاص سوف تتقدم الى اسمام بشكل 

 .[44] أسرع عندما يابح البحث بحثا  عن التأثيرات الثابتة الواضحة  ي الحجم  ي سياق البحث العلمي
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ي أو تربو   هي شرط ضرور  أن الدلالة الاحاامية لا تكفي لاتخاه قرار نفس ويضيف الاياد       

وحدها، هلا أن الكفاية تتحقق  قط عندما نحسب قوة العاقة من شروط اتخاه القرار ولكنها ليست كا ية 

 .[45] بين المتغير المستقل والمتغير التابع

 تعريف حجم التأثير.1.4.3.2

لمجتمع، أو الدرجة التي تكون بأن  الدرجة التي توجد  يها الظاهرة  ي ا حجم التأثيريمكن تعريف        

 يها الفرضية الافرية خاطمة،  هو ببساطة أ  مقيا  يخبر عن مدى تفسير المتغير التابع أو توقع  

 .[44] بواسطة المتغير المستقل

 ريثالمستخدمة للدلالة على حجم التأالم شرات .2.4.3.2

  ي الدراسات المختلفة الى نوعين هما:ر يأثتمقدار حجم اليمكن تقسيم الم شرات التي تدل على        

ر اله  ي حدث  المتغير المستقل  ي المتغير التابع، وتستخدم يأثتالم شرات التي تدل على مقدار ال -1

هه  الم شرات  ي الدراسات التي تعتمد على اسساليب الاحاامية التي تفحص الفروق بين 

ت المستقلة أو المترابطة، وأشهر هه  سوا ا  للعينا ت المتوسطات، كما هو الحال  ي اختبار

 ا d  ويرمز ل  بالرمز اCohen , 1988الم شرات الم شر اله  قدم  خ

قوة العاقة أو الارتباط بين متغيرات الدراسة، وتستخدم هه  الم شرات التي تدل على  -0

اين الم شرات  ي اسساليب ا حاامية التي تعتمد على  حص التباين حيث تشير الى نسبة التب

اله  يمكن تفسير   ي المتغير التابع عن طريق تباين المتغير أو المتغيرات المستقلة. ومن 

 0وم شر مربع أوميغا   ،Pearson , 1905اله  قدم  خ ا0Ƞأمثلتها م شر مربع إيتا ا

 . Kelley, 1935اله  قدم  خ 0Ɛ، وم شر مربع إبيلسون  Hays, 1963اله  قدم  خ

 .المترابطةللعينات ت ستخدم  ي اختبار ات اله  يم شربا شارة الى أحد الالباحث  يكتفيوسوف        

 ي التاميم  اسسلوب ا حاامي المستخدم للعينات المترابطة خباعتبار  ت  ي حالة اختبار       

تقدير قيمة حجم ا لdالتجريبي للمجموعة الواحدة هات القيا  القبلي والبعد     ن  عند استخدام م شر ا

ر يتم استخدام المتوسطات القبلية والبعدية لنف  المجموعة لاستخراا الفرق وبالقسمة على يأثتال

الانحراف المعيار  سحد القياسين خقبلي أو بعد    ي حالة الو ا  با تراض تجان  التباين، أو بالقسمة 

القيا  القبلي والقيا  البعد  لاستخراا على الانحراف المعيار  للفروق  ي حالة استخدام الفروق بين 

 ا  ي هه  الحالة كما يلي:dحيث تابح معادلة م شر حجم اسثرا تقيمة 
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=  d 

 حيث أن:

متوسط الفروق بين القيا  القبلي والقيا  البعد  :  

الانحراف المعيار  للفروق:   

ا dار المستخرجة بواسطة م شر يأثتلحكم على قيمة حجم العايير االى م Cohen  1988خوقد أشار 

واعتبر  كبيرا  عند القيمة  0.50واعتبر  متوسطا  عند القيمة  0.20حيث اعتبر  اغيرا  عند القيمة 

0.80 [46].  
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 الدراسات والبحوث السابقة .4.2

بالدراسة والتحليل لاسىتخدام تاىميم المجموعىة  لم يجد الباحث دراسات عربية أو أجنبية تعرضت       

الواحد هات القيا  القبلي والبعد   ي البحوث النفسية، إه تعتبر الدراسات المعروضة أدنا  دراسات غير 

من حيىث طبيعىة التسىا لات المطروحىة أو نىوع  سوا   مباشرة ترتبط بهها الموضوع  ي إطار بحثي عام 

 ي عرض الدراسات التي تمكن الباحث مىن  اسة ككل. وقد تم الاعتماداسهداف أو من حيث منهجية الدر

عربيىة ال باللغىة الاطاع عليها على التسلسىل الزمنىي مىن اسقىدم الىى اسحىدث، مىع تقسىيمها الىى دراسىات

 جنبية كما يلي:اس باللغة وأخرى

 والبحوث باللغة العربية  الدراسات .1.4.2

دراسة تقويمية للأساليب الاحاامية المستخدمة  ي دراسة العجان بعنوان: ا .1.1.4.2

 رسامل الماجستير بكلية التربية بجامعة أم القرىا

وتناولت تاميم المجموعة الضابطة بطريقة غير مباشرة من خال تقويم اسساليب الاحاامية        

انت متكا مة أو غير المستخدمة  ي البحوث التربوية، ولم تشير الباحثة الى تلا المجموعات عما إها ك

 متكا مة. ولها   ن مشكلة الدراسة تتمثل  ي التسا لات التالية:

 ما واقع اسساليب الاحاامية  ي الدراسات والبحوث التي أجريت  ي كلية التربية بجامعة أم القرى ؟ -1

بحوث التي ما أهم اسخطا  الشامعة التي ترتكب عند اختيار اسساليب الاحاامية  ي الدراسات وال -2

 أجريت  ي كلية التربية بجامعة أم القرى ؟

ما مدى ما مة اسساليب الاحاامية  ي الدراسات والبحوث التي أجريت  ي كلية التربية بجامعة أم  -3

 القرى لحجم العينة  ي كل منها ؟

بجامعة أم  ما مدى ما مة اسساليب الاحاامية  ي الدراسات والبحوث التي أجريت  ي كلية التربية -4

 القرى لنوع المتغيرات  ي كل منها ؟

ما اسسلوب الاحاامي المناسب  ي حالة عدم توا ق اسسلوب الاحاامي المستخدم مع كل من نوع  -5

 المتغيرات أو حجم العينة أو التاميم الدراسي  ي كل منها ؟

 كما هد ت هه  الدراسة الى:
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ة  ي بحوث الماجستير التي تمىت مناقشىتها  ىي أقسىام كليىة تحديد واقع اسساليب الاحاامية المستخدم -1

 التربية وتانيفها من حيث نوع المتغيرات والتاميم واسسلوب المستخدم.

 تقويم هه  اسساليب  ي ضو  المعايير التي يجب أن ت خه  ي الاعتبار. -2

 اقترا  تاور يمكن الاسترشاد ب   ي الاستخدام الاحيح لهه  اسساليب. -3

 وات الدراسةأد

معىايير جىز  منهىا ثاثىة قامت الباحثة بتاميم استمارة تقويمية للأساليب الاحاىامية تشىتمل علىى        

م الرسىامل  ىي ضىومها وتىتلخص هىه  تبنتها الباحثىة لكىي تسىتطيع أن تقىو    Siegle 1964هي معاييرخ 

 المعايير  يما يلي:

 نوع المتغيرات -1

 حجم العينة -2

 نوع التاميم -3

 لدراسةعينة ا

  رسالة ماجيسىتير اسىتخدمت أسىلوب احاىامي اسىتدلالي وهىها 62توالت الباحثة الى أن هناا خ       

 النوع من الرسامل هو اله  ركزت علي  الباحثة.

أما  يما يخص المعالجات الاحاىامية  قىد اسىتخدمت اىاحبة الدراسىة التكىرارات والنسىب الممويىة        

 ة.لاجابة على تسا لات الدراس

 وقد توالت الباحثة الى مجموعة من النتامج هكرت منها:       

أن اسساليب الاحاامية الشامعة الاستخدام  ي رسامل الماجستير بقسىم التربيىة لجامعىة أم القىرى بمكىة  - 

 المكرمة هي:

%  استخدام مناسب،  ي 37.8  مرة منها خ82 ي عينة البحث خ ²ف، حيث استخدم اختبار كا ، ت،²كا

%  42.45  مرات منها خ106 قد استخدم خ ت أما اختبار %  استخدام غير مناسب.62.2مقابل خ

  مرة 49 قد استخدم خ أما اختبار ف %  استخدام غير مناسب.57.55استخدام مناسب،  ي مقابل خ

 %  استخدام غير مناسب.73.50%  استخدام مناسب،  ي مقابل خ26.50منها خ
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ة أن عدم مناسبة اسسلوب الاحاامي انحارت بالنسبة لنوع المتغيرات، حجم كما أوضحت الباحث       

 العينة ونوع التاميم.

أما  يما يخص أهم اسخطا  الشامعة التي ترتكب عند اختيار اسساليب الاحاامية  ي الدراسات       

 والبحوث التي أجريت  ي كلية التربية بجامعة أم القرى  قد وجدت الباحثة ما يلي:

 عدم ما مة نوع المتغيرات للأسلوب الاحاامي المستخدم.   أخ

 عدم ما مة حجم العينة أو العينات للأسلوب الاحاامي المستخدم.   بخ

 عدم ما مة نوع التاميم للأسلوب الاحاامي المستخدم.   تخ

ع كل خث  أن الباحثين والباحثات كان اختيارهم سليم للأساليب الاحاامية المناسبة لنوع التاميم م       

ثمانية مرات وكان  بينما أخفقوا  ي الاستخدام الاحيح لاختيار اختبار ف واختبار ت ²من اختبار كا

 السبب يرجع  يها الى عدم ما مة تاميم الدراسات للأسلوب الاحاامي المستخدم. 

ينة  ي خا  إن الباحثين والباحثات قد أخفقوا  ي اختيار اسسلوب الاحاامي المناسب لحجم الع       

 قد أخفق الباحثون والباحثات  ي اختيار اسسلوب  بينما اختبار ت ²  مرة بالنسبة لاختبار كا28خ

  مرة استخداما غير مناسب 25استخدم خ   مرة وأخيرا اختبار ف39الاحيح المناسب لحجم العينة  ي خ

 سحجام العينات.

مرة كان  يها السبب يرجع الى   24خ ²اختبار كا خ   إن الباحثين والباحثات قد أخفقوا  ي استخدام       

 قد أخفقوا  ي الاستخدام  عدم ما مة نوع المتغيرات للأسلوب الاحاامي المستخدم بينما اختبار ت

ت للأسلوب الاحاامي مرة وبالمثل كان السبب يرجع الى عدم ما مة نوع المتغيرا  22خ الاحيح ل 

 .[47] ثاث مرات استخداما غير مناسب للأسلوب الاحاامي  قد استخدم أما اختبار ف المستخدم،

بعنىىوان: ادراسىىة تقويميىىة مقارنىىة للأسىىاليب الاحاىىامية التىىي اسىىتخدمت  ىىي  دراسىىة النجىىار .2.1.4.2

تحليل البيانات  ي رسامل الماجستير  ي كل من كلية التربية بجامعة أم القرى بمكة المكرمة وكلية التربية 

 ابجامعة الملا سعود

 وقد تحددت مشكلة هه  الدراسة  ي الس ال الرميسي التالي:       

ما اسسىاليب الاحاىامية التىي اسىتخدمت  ىي تحليىل بيانىات رسىامل الماجسىتير بكليتىي التربيىة بجامعىة أم 

القرى بمكة المكرمة وجامعة الملا سىعود بالريىاض؟ ومىا هىو وجى  الشىب  والاخىتاف  يمىا بينهمىا؟ ومىا 

ا لبيانات أبحاثهم ؟ وان كانت غير مناسبة  مىا أسىباب عىدم مناسىبتها؟ ومىا هىو واقىع الدلالىة مدى مناسبته

 العملية لها؟ 
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 وقد هد ت هه  الدراسة الى ما يلي:       

تحديىىد نوعيىىة اسسىىاليب الاحاىىامية التىىي اسىىتخدمت  ىىي رسىىامل الماجسىىتير  ىىي كىىل مىىن كليىىة التربيىىة  -1

كلية التربية بجامعة الملا سعود بالرياض وهلىا مىن خىال عينىة ممثلىة بجامعة أم القرى بمكة المكرمة و

 لرسامل الماجستير  ي اسقسام المختلفة  ي كا الكليتين.

التعرف على أسباب عدم مناسبة اسسلوب الاحاامي لبيانات البحث موضع الدراسة وهلا  ي رسامل  -2

 الماجستير  ي كا الكليتين والمقارنة بينها.

 ارنة بين الكليتين من حيث اسسلوب الاحاامي المستخدم وما مت .المق -3

التعىىرف علىىى ماهيىىة الدلالىىة العمليىىة وأهميتهىىا وكيفيىىة حسىىابها لىىبعض اسسىىاليب الاحاىىامية الشىىامعة  -4

 الاستخدام.

التعرف على واقع الدلالة العمليىة للأسىاليب الاحاىامية الشىامعة الاسىتخدام  ىي كليتىي  -4

 أم القرى بمكة المكرمة وكلية التربية بجامعة الملا سعود بالرياض.التربية بجامعة 

 

 أدوات الدراسة

قام الباحث بتاميم استمارة تقويمية للأساليب الاحاامية مستعينا  ي هلا بمىا عىرض لى  ختو يىق،        

  وقىىام الباحىىث بعىىرض هىىه  الاسىىتمارة علىىى مجموعىىة مىىن المختاىىين  ىىي 1990  وخالعجىىان، 1985

وتتكىىون هىىه  الاسىىتمارة مىىن اسقسىىام  ،الدراسىىة وبنىىا ا علىىى ماحظىىاتهم أعيىىد اىىياغتها مىىرة ثانيىىة مجىىال

 التالية:

 تسلسل أرقام الرسامل. -1

 حجم العينة من حيث الاستخدام. -0

 نوع وعدد العينات.  -3

  روض وتسا لات الدراسة. -4

 مستوى القيا . -5

 منهج البحث المستخدم.  -6
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 اامي.اسسلوب الاح -7

 كون اسسلوب الاحاامي غير مناسب. -8

 اسسلوب الاحاامي اله  ينبغي أن يكون. -9

 عينة الدراسة

  مىن مجمىوع وحىدات كىل مجتمىع مىن %50نتيجة لتعدد مجتمعات الدراسة اكتفى الباحىث بأخىه خ       

عشىواميا  قىد كانىت  بالنسىبة لرسىامل الماجسىتير وقىد تىم اختيىار العينىة ،مجتمعات الدراسة كعينىة لدراسىت 

  رسالة من 50  رسالة من كلية التربية جامعة أم القرى، وخ127  رسالة ماجيستير، منها خ177العينة خ

   اختبار احاامي من الكليتين. 335كلية التربية جامعة الملا سعود ولحساب الدلالة اختار الباحث خ

 اسساليب الاحاامية

 .وكها اختبار ت ²كا، واختبار وتمثلت  ي التكرارات والنسب المموية

 وتوالت الدراسة الى النتامج التالية:       

/ إن هناا إسا ة  ي استخدام اسساليب الاحاامية  ي رسامل الماجستير  ي كل من كلية التربية بجامعة 1

 أم القرى بمكة المكرمة وكلية التربية بجامعة الملا سعود بالرياض.

لمناسب  ي غالبية اسساليب الاحاامية التي استخدمت بكلية التربية بجامعىة / إن نسبة الاستخدام غير ا2

 أم القرى تفوق الاستخدام المناسب لها.

/ إن أكثر اسساليب الاحاامية شيوعا بكلية التربية بجامعة أم القرى وكلية التربية بجامعة الملا سعود 3

 .²بالرياض هو اختبار كا

ير المناسب للأساليب الاحاامية  ي كا الكليتين يرجع الى عىدم ما مىة / إن أكثر أسباب الاستخدام غ4

 مستوى القيا  للأسلوب الاحاامي المستخدم.

/ إن سىىبب عىىدم ما مىىة حجىىم العينىىة لىىم يكىىن أحىىد اسسىىباب التىىي أثىىرت علىىى الاسىىتخدام غيىىر المناسىىب 5

 للأساليب الاحاامية  ي كا الكليتين.

 حاامي وتعقد قل استخدام ./ إن  كلما تطور اسسلوب الا6

/ إن  كلما تعمق الباحث  ي استخدام  للأساليب الاحاامية من حيث درجة تعقدها   ن نسىبة الاسىتخدام 7

 المناسب تزداد تقريبا.
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/ إنىى  كلمىىا زاد اسىىتخدام اسسىىاليب الاحاىىامية كلمىىا أدى هلىىا الىىى زيىىادة الوقىىوع  ىىي الاسىىتخدام غيىىر 8

  المناسب.

اليب الاحاامية البديلة والتي ينبغي أن تستخدم بدلا من تلا اسساليب غير المناسبة هىي / إن أكثر اسس9

  وهىها النىوع مىن Mann-Whitney –Kruskal-Wallis –Wilcoxonاسساليب الامعلمية مثىل خ

ا حاا ات لا يعر   الكثير من طاب الدراسات العليا وهلا من حيث حىدودها وإمكاناتهىا واسىتعمالاتها 

 نهم لا يدرسونها.س

/ إن الدلالة العملية خحجم التأثير  للأساليب الاحاامية الشامعة الاستخدام والدالة احااميا ضعيفة جدا 10

مما يدل على أن القيمة القرارية لنتامج البحوث والدراسات التي أجريت  ي كا الكليتين تعاني من أزمة 

 .[43] مج تفسيرا أو تطبيقا  وهه  اسزمة تحد من قدرتنا على استخدام النتا

بعنوان: ا تقويم استخدامات اختبار كا  تربيع  ي رسامل الماجستير  دراسة نور .3.1.4.2

 بكلية التربية جامعة أم القرىا

وتقويم تلا الاستخدامات  ي ضىو   ²تعتبر هه  الدراسة محاولة لدراسة واقع استخدامات اختبار كا       

 الجيد ل  وقد تناولت الدراسة اسهداف التالية:معايير وشروط الاستخدام 

 ي رسامل الماجستير بكلية التربية بجامعة أم القرى  ي ضىو  معىايير  ²/ تقويم واقع استخدام اختبار كا1

 وشروط الاستخدام الجيد ل .

 .²/ حار ماادر الخطأ التي يمكن أن تقلل من جودة استخدام اختبار كا2

 .²ستخدام اختبار كا/ تحديد متطلبات وحدود ا3

 ي رسامل الماجستير بكلية التربية بجامعة أم  ²/ الكشف عن واقع قوة الاختبار وحجم العينة لاختبار كا4

 القرى.

 ولقد حاولت الدراسة ا جابة على التسا لات التالية:      

 جامعة أم القرى؟اسكثر شيوعا  ي رسامل الماجستير بكلية التربية ب ²هي استخدامات اختبار كا / ما1

 ي رسامل الماجسىتير بكليىة التربيىة بجامعىة أم  ²/ ما نسبة الاستخدامات الجيدة وغير الجيدة لاختبار كا2

 القرى؟
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لتحليىىل بيانىىاتهم  ىىي رسىىامل  ²/ مىىا هىىي اسخطىىا  التىىي وقىىع  يهىىا البىىاحثون عنىىد اسىىتخدامهم لاختبىىار كىىا3

 الماجستير بكلية التربية بجامعة أم القرى؟

 ي رسامل الماجستير بكلية التربية بجامعة  ²ا هو واقع قوة الاختبار الاحاامي المااحبة لاختبار كا/ م4

 أم القرى؟

  ي رسامل الماجستير بكلية التربية بجامعة أم القرى؟ ²/ ما هو واقع حجم العينة المااحب لاختبار كا5

 أدوات الدراسة

جمىع المعلومىات والبيانىات الخااىة بهىه  الدراسىة. أمىا  يمىا قامت الباحثة ب عداد استمارة تقويمية ل       

العينة  قد شملت كل رسامل الماجستير بكلية التربية بجامعة أم القرى و التي استخدم  يها الباحثون  يخص

وكىان  التحليىل الرميسىي أو أسىلوبا  رعيىا،لتحليل بياناتهم سوا  كان هها الاختبار هىو أسىلوب  ²اختبار كا

بهىا  ²  رسالة ماجسىتير وبلى  عىدد الاسىتخدامات لاختبىار كىا58مل التي تم تقويم استخداماتها خعدد الرسا

   استخدام. 2915خ

 اسساليب الاحاامية

 وتمثلت  يما يلي:

 النسب المموية للإجابة على التسا لات الخمسة اسولى من الدراسة. -

 للإجابة على التسا لين الساد  والسابع. ²اختبار كا -

 . ²دلالة العملية للدلالة الاحاامية لقيمة كاحساب ال -

 نتامج الدراسة

وزاد تعقيدا من حيث درجة المشكلة المدروسة والتاميم التجريبىي  ²كلما تقدم مستوى نوع اختبار كا -1

 ل  قل استخدام   ي رسامل الماجستير بكلية التربية بجامعة أم القرى.

رسىىامل الماجسىىتير بكليىىة التربيىىة بجامعىىة أم القىىرى هىىو  شىىيوعا  ىىي ²إن أكثىىر اسىىتخدامات اختبىىار كىىا -2

اختبار جودة المطابقة وقد اقتار على أبسط أنواع المطابقة وهي ا تىراض تسىاو  توزيىع مجمىوع عىدد 

 الحالات خحجم العينة  على مستويات أو  مات تانيف المتغير.

كلية التربية جامعة أم القرى أقل من  ي رسامل الماجستير ب ²إن نسبة الاستخدامات الجيدة لاختبار كا -3

  .31.9نسبة الاستخدامات غير الجيدة حيث بلغت نسبة الاستخدامات الجيدة خ
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 ي رسامل الماجستير بكلية التربية بجامعة أم القرى  ي  ²وقع الباحثون المستخدمون لاختبار  كا -4

 اسخطا  التالية:

ات الماحظة على الخايا وهو ي د  الى الخطأ  ي التانيف أو عدم توازن توزيع التكرار - أ

 .²تضخم  ي قيمة كا

 .²عدم راد التكرارات الماحظة  ي بعض الخايا مما ي د  أيضا الى تضخم  ي قيمة كا - ب

 قلة عدد التكرارات المتوقعة. - ت

 .²الخطأ  ي حساب قيمة كا  - ث

 الخطأ  ي تحديد درجات الحرية. - ا

 عدم تحقق شرط الاستقالية. -  

الماحظات اسخرى التي ظهرت  ي رسامل الماجستير بكلية التربية بجامعة أم القرى إن اسخطا  و -7

 اقتارت على موضوعين هما:

 .²النقص  ي راد البيانات الخااة باختبار كا - أ

 .²الخطأ  ي تفسير دلالة قيمة كا - ب

لقرى تتسم امعة أم ا ي رسامل الماجستير بكلية التربية ج ²إن قوة الاختبار المااحبة لاختبار كا -8

  حيث توقع أن يكون واقع قوة الاختبار  ي البحوث 1988وهها يتفق مع ما توقع  الاياد خ بالارتفاع،

 العربية مرتفع نظرا لكبر حجم العينة بها.

 ي رسامل الماجستير بكلية التربية بجامعة أم القرى يتسم  ²إن حجم العينة المااحب لاختباركا -9

 . [48] بالكبر

اسة التي قام بها العقل بعنوان: اتاميم المجموعة الضابطة غير المتكا مة الدر .4.1.4.2

هات الاختبار القبلي والبعد  واسساليب الاحاامية المستخدمة  ي تحليل بيانات هها 

التاميم  ي كل من كلية التربية بجامعة الملا عبد العزيز بالمدينة المنورة وكلية التربية 

 دراسة تقويمية إحااميةا -ضبجامعة الملا سعود بالريا

وتهدف هه  الدراسة الى تقويم واقع الضبط المبدمي وضبط ماادر مهددات الادق التجريبي        

واسساليب الاحاامية المستخدمة  ي تحليل بيانات تاميم المجموعة الضابطة غير المتكا مة هات 

 الدراسة. الاختبار القبلي والبعد   ي بحوث رسامل الماجستير  ي مجتمع
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أما  يما يخص أداة الدراسة  قد امم الباحث استمارة لجمع المعطيات تضمنت مختلف الجوانب        

 المطروحة  ي التسا لات للإجابة عليها.

كما قام ااحب الدراسة بتوظيف التكرارات والنسب المموية وكها حجم التأثير كمعالجات إحاامية        

  ي هه  الدراسة.

 وال الباحث من خال هه  الدراسة الى النتامج التالية:وت       

يوجد ضبط مبدمي بنسبة مرتفعة  ي الاختبار القبلي لمجموعات المقارنة وبنسب متفاوتة بين دون  -

 المتوسط الى الضعيف  ي الاختبار البعد  لمجموعات المقارنة.

مأن معها الباحث الى استخدام أ  لا يوجد ضبط لماادر مهددات الادق التجريبي بالدرجة التي يط -

 أسلوب احاامي للمقارنة بين المجموعات.

 ت وأهم اسخطا  هي عدم مناسبة اسسلوب الاحاامي. اسسلوب اسكثر شيوعا هو اختبار -

 نسبة الدلالة العملية خحجم التأثير  ضعيف جدا على الرغم من وجود دلالة احاامية.  -

ث بتزويد الباحثين بملخاات عن المتغيرات وأنواعها وكيفية التعامل و ي اسخير أواى الباح       

 .[52]ا حاامية معها وكهلا ضرورة اعتماد الدلالة العملية خحجم التأثير  بجانب الدلالة 

دراسة حماد بعنوان: اتاميم المجموعة الضابطة غير المتكا مة: دراسة  .5.1.4.2

م  ي رسامل الدراسات العليا بكلية التربية جامعة تقويمية للأساليب المستخدمة مع التامي

 أم القرى بمكة المكرمةا

 وتهدف هه  الدراسة الى:        

 التعريف بتاميم المجموعات الضابطة غير المتكا مة وبأنواعها.-1

 تحديد واقع التحليات الاحاامية  ي الرسامل المقدمة لكلية التربية بجامعة أم القرى والمستخدمة مع-2

 تاميم المجموعة الضابطة غير المتكا مة.

 التعريف بالتحليات الاحاامية المناسبة لاستخدام مع تاميم المجموعات الضابطة غير المتكا مة.-3

 محاولة حار اسخطا  التي يقع  يها الباحثون عند تطبيق التحليل الاحاامي المناسب. -4
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رسالة من قسم المناهج وطرق التدري  ورسالة   33  رسالة منها خ34وشملت هه  الدراسة خ      

 واحدة من قسم علم النف .

 الدراسةأدوات 

قامت الباحثة بتاميم أداة الدراسة مكونة من استمارة وافية لواقع اسبحاث المقومة واستمارة        

 جمع معلومات عن احة تطبيق تحليل التغاير  ي عينة البحث ثم عرضها على لجنة تحكيم الخطة

 وعدلتها حسب مقترحاتها.

 أما  يما يخص المعالجات الاحاامية  قد تمثلت  ي التكرارات والنسب المموية.       

 وتوالت هه  الدراسة الى النتامج التالية:

الدراسات العليا بجامعة ام   مرة  ي رسامل 35بل  استخدام المجموعة الضابطة غير المتكا مة خ -1

 القرى.

سكثر استخداما  ي الرسامل المقومة هو التاميم الرميسي ختاميم المجموعات نوع التاميم ا -2

  مرة بنسبة 31الضابطة غير المتكا مة هات الاختبار القبلي والبعد   حيث بل  عدد مرات استخدام  خ

  مرات بنسبة 4 ، ثم يلي  تاميم هو الاختبار القبلي البديل حيث بل  عدد مرات استخدام  خ88.57خ

  ، أما عن بقية التااميم اسخرى   نها لم تستخدم  ي الرسامل المقومة.11.43خ

وعزت الباحثة شيوع استخدام تاميم المجموعات الضابطة غير المتكا مة هات الاختبار القبلي        

والبعد  الى سهولة تطبيق نف  اسداة مرتين رغم عدم ااحية الاختبار القبلي كمتغير مااحب  ي 

 اقف التجريبية.بعض المو

رات اسساليب اسكثر استخداما  ي الرسامل المقومة هو تحليل التغاير البسيط حيث بل  عدد م -3

  مرات بنسبة 9استخدام  خثم يلي  اختبار ت حيث بل  عدد مرات  ، 64.71  بنسبة خ22استخدام  خ

  مرات بنسبة 3دام  خاستخ ثم يلي  تحليل التباين  ي اتجا  واحد حيث بل  عدد مرات  ،26.47خ

  ي حين لم يستخدم تحليل التباين الثنامي ولا تحليل التغاير المتعدد.  ،8.82خ

أما ارتفاع نسبة استخدام اختبار ت عن تحليل التباين  مرجع  الى أن معظم الدراسات تستخدم        

طة غير المتكا مة هات أ  أن النمط الشامع لتاميم المجموعة الضاب –مجموعتين  قط تجريبية وضابطة 

وحسب المفاضلة  ي اختيار اسسلوب الاحاامي تبعا لعدد  -الاختبار القبلي والبعد  هو النمط المعيار 

 المجموعات يختار الباحثون تطبيق اختبار ت بين مجموعتين. 
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تغيرات ولاحظت الباحثة أن معظم الباحثين استخدموا أسلوب تحليل التغاير كأسلوب ضبط لكل الم       

خاجتماعية، اقتاادية، عمر زمني، هكا ...  بالرغم من أن أسلوب تحليل التغاير لا يستخدم كأسلوب 

ضبط إلا  ي ضبط أثر المتغير اله  تقيس  اسداة القبلية  قط، بمعنى آخر أن  يستخدم  ي ضبط ماادر 

 مهددات الادق الداخلي للبحث ولي  لضبط مهددات الادق الخارجي. 

وتنحار اسخطا  التي يقع  يها الباحثون عند تطبيق تحليل التغاير  ي عدم إحاطتهم بالعاقة بين        

اختيار التحليل وعدد المتغيرات التابعة، و ي عدم إحاطتهم بضرورة التأكد من تحقق ا تراضات تحليل 

 .[58] التغاير البسيط قبل الشروع  ي إجرام 

هددات الادق التجريبي  ي البحوث التربوية خدراسة دراسة القرني بعنوان: ام .6.1.4.2

 تقويمية ا

سىىعت الباحثىىة مىىن خىىال هىىه  الدراسىىة الىىى التعريىىف بمهىىددات الاىىدق التجريبىىي  ىىي التاىىميمات        

البدامية والتجريبية الحقيقية وشب  التجريبية وبعض طىرق ضىبطها، وتحديىد التاىميمات المسىتخدمة   ىي 

ليىىة التربيىىة بجامعىىة أم القىىرى، ثىىم تقىىويم واقىىع ضىىبط مهىىددات الاىىدق الىىداخلي الرسىىامل العلميىىة   ىىي ك

والخارجي  يها، ومحاولة التعرف على أسباب عدم ضبط تلا المهددات، وبالتالي لفت نظر الباحثين الىى 

 التخطيط والاختيار اسمثل للتاميم المناسب لدراساتهم.

 التالية:  ولتحقيق أهداف الدراسة وضعت الباحثة التسا لات

ما نسبة استخدام  المنهج التجريبي أو شب  التجريبي  ي رسامل الدراسات العليا بكلية التربية  ي  - 

 جامعة أم القرى؟ 

 ما التاميمات اسكثر استخداما  يها؟  -     

 هل تم ضبط مهددات الادق الداخلي ومهددات الادق الخارجي  ي تاميمها المستخدم؟  -     

تمدت الدراسة على المنهج الوافي المسحي والمنهج التقويمي، وقد تم اختيار عينة قادية من اع       

والتي  2002حتى عام  1980رسامل الدراسات العليا  ي كلية التربية بجامعة أم القرى منه عام 

  80ها خ  رسالة تو ر لدى الباحثة من101استخدمت المنهج التجريبي أو شب  التجريبي، وقد بل  عددها خ

 رسالة.

كما أعدت الباحثة استمارة لجمع المعلومات من عينة الدراسة اشتملت على ثاثة محاور رميسية،        

وهي: أسملة وافية عامة عن الدراسة، وأسملة تتعلق بمهددات الادق الداخلي والتي يمكن ماحظتها 

 حظتها وقياسها.  وقياسها، وأسملة تتعلق بمهددات الادق الخارجي والتي يمكن ما
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 وتوالت الباحثة الى النتامج التالية:        

بلغت نسبة استخدام المنهج التجريبي  ي رسامل الدراسات العليا بكلية التربية  ي جامعة أم القرى  -1

 %  من مجموع الرسامل.7.39خ

ة، وقد بلغت تاميم المجموعة الضابطة غير المتكا مة هو التاميم اسكثر استخداما  ي عينة الدراس -2

 % .76.30نسبة استخدام  خ

 ي رسامل عينة الدراسة هات تاميم المجموعة الضابطة غير المتكا مة، لم يتم ضبط مهدد التفاعل  -3

بين الاختيار والنضج، ومهدد انتقال اثر المعالجة التجريبية، ومهدد التفاعل بين الاختيار والمعالجة، 

ات الانحدار الاحاامي والفنا  التجريبي تفاعل الظروف ومهدد الواف الدقيق للدراسة. أما مهدد

 التجريبية مع المعالجة  قد تم ضبطها.

%  من عينة الدراسة، و يها لم يتم 12.50تم استخدام تاميم مقارنة المجموعات الساكنة بنسبة خ -4

ختيار ضبط مهدد اختيار اس راد، ومهدد انتقال أثر المعالجة التجريبية، ومهدد التفاعل بين الا

والمعالجة، ومهدد الواف الدقيق للدراسة. وتم ضبط مهدد  الفنا  التجريبي وأثر ردود أ عال 

 المتغيرات التجريبية.  

%  من عينة الدراسة، 8.80تم استخدام تاميم المجموعة الواحدة باختبار قبلي وبعد  بنسبة خ -5

لنضج، أما مهدد الانحدار الاحاامي، و ي  لم يتم ضبط مهدد النضج، ومهدد التفاعل بين الاختيار وا

 وأثر ردود أ عال المتغيرات التجريبية، والواف الدقيق للدراسة  قد تم ضبطها.  

و ي اسخير أوات الباحثة بضرورة الاهتمام بالمنهج التجريبي وشب  التجريبي وا لمام ب  قبل        

ريبية بأنواعها لكا ة طاب الدراسات العليا، البد  باستخدام ، كما تواي بأهمية دراسة التاميمات التج

وكهلا ضرورة وجود لجنة استشارية متخااة لمساعدة الباحثين  ي اختيار التاميم اسمثل اله  يو ر 

درجة عالية من الادق التجريبي، وكها ضرورة التعاون بين جميع الجهات هات العاقة  تاحة الفراة 

 .[50] للباحث لتطبيق تاميم  باورة سليمة

أجرى جبر بحث بعنوان: االمواافات المأمولة والمتوا رة لرسامل الماجستير  .7.1.4.2

 " ي جامعات الضفة الغربية

 وقد هدف هها البحث الى:

الكشف عن أهم المعايير المأمولة والمتوا رة  ي رسامل الماجستير  ي التربية، المقدمة  ي جامعة        

 عة القد ، من وجهة نظر المشر ين على هه  الرسامل.النجا ، جامعة بير زيت، جام
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واستخدم الباحث المنهج الوافي للإجابة على س ال البحث، سن  يناسب البحث وطور لهلا        

استبانة اشتق بنودها من أدب البحث التربو ، وقد وزعت ا ستبانة على جميع اسساتهة الهين يشر ون 

  وقد طلب من 18التربية  ي جامعات الضفة الثاث، وكان عددهم خعلى رسامل الماجستير  ي برامج 

   من حيث:xخ كل مشرف أن يضع إزا  الرقم اله  يمثل درجة موا قت  على كل معيار إشارة

 . ها المعيار كافة مأمولة  ي رسالة الماجستيرهدرجة ااحية   أ

 ي نقاشها، وقد استطاع الباحث   ي الرسامل التي أشرف عليها أو شارا ها المعيارهمدى تو ر ب 

 . االحة للتحليل استبان )  16  (الحاول على

وقد توال الباحث إلى أن الهوة اسكبر بين المأمول والمتوا ر كانت  ي لغة البحث التي حظيت        

إلى وأن معظم رسامل الماجستير تفتقر  ،بالمرتبة اسولى كافة مأمولة وبالمرتبة اسخيرة كافة متوا رة

وقد  ،كما ياحظ أن هناا هوة كبيرة بين المأمول و المتوا ر  ي أدبيات البحث .العرض اللغو  الراقي

بينما )  5.3( حال البند الخاص بالمراجعة الناقدة للدراسات هات العاقة كافة متوا رة على أقل تقدير

بحوث تاريخي لملخاات الالباحثون بعرض  بالاضا ة الى هلا يكتفي. كافة مأمولة) 8.4( حال على

يجب أن يمهد الباحث  دون تنظيم كاف أو ربط وتقويم لهه  البحوث، إه السابقة  ي المشكلة البحثية

وأن بحث   لي  مجرد تكرار لبحوث سابقة، وأن كثيرا من  لمشكلة بحث  وأن يبين الحاجة إلى هها البحث

 .المهم من الرسالة مناقشي هه  الرسامل لا يعيرون الاهتمام إلى هها الفال

كما دل البحث على اعوبة ضبط جميع متغيرات البحث من جهة، وعدم انتبا  بعض الباحثين  ي        

هوة  كهلا لوحظت ،عزل المتغيرات أو ضبط هه  المتغيرات التي قد ت ثر على الادق الداخلي للبحث

 . [52] المتوا ر والمأمول  ي دقة وسامل جمع المعلوماتبين 

دراسة السمير  بعنوان: ااعوبات استخدام تاميمات المنهج التجريبي  ي  .4.2.8.1

 البحوث التربوية لدى عضوات هيمة التدري   ي الكليات التربوية بمدينة الرياضا

هد ت الدراسة الى تحديد اعوبات استخدام تاميمات المنهج التجريبي  ي البحوث التربوية لدى        

ي الكليات التربوية بمدينة الرياض، حيث تناولت السمير   ي دراستها عضوات هيمة التدري   

تاميمات المنهج التجريبي خ التجريبية والشب  التجريبية   ي البحوث التربوية، كما هد ت الى تحديد 

الفروق بين آرا  عضوات هيمة التدري  حول اعوبات استخدام المنهج و قا لمتغيرات الدراسة وهي: 

الدرجة العلمية، عدد سنوات الخبرة، التخاص، حيث أعدت الباحثة استبانة تكونت من جهة العمل، 

  عبارة، واستخدمت الباحثة المتوسط الحسابي وتحليل التباين اسحاد  63ثمانية محاور تضمنت خ

 كأساليب إحاامية لتحليل نتامج الدراسة. واختبار ت
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 وتوالت الباحثة الى النتامج التالية:      

د ثمان اعوبات رميسة متعلقة باستخدام تاميمات المنهج التجريبي وكانت الاعتبارات وجو -1

ا دارية للجهات التعليمية الرسمية  ي مقدمة الاعوبات التي تعاني منها عضوات هيمة التدري  

الظواهر ا نسانية على المرتبة الثانية   . وحالت الاعوبات المتعلقة بطبيعة4.11بمتوسط قدر : خ

 . أما معوقات الادق الخارجي للتجربة  كانت  ي المرتبة 4.09الاعوبات بمتوسط قدر : خ من

ونالت اعوبات المتغيرات وضبطها الرتبة   .3.75الثالثة حيث حالت على متوسط قدر : خ

وكانت الاعوبات المتعلقة بكل من خاامص الباحث وأدوات   .3.70الرابعة بمتوسط قدر : خ

أما الاعوبات المتعلقة بطبيعة المنهج التجريبي   .3.68الخامسة بمتوسط قدر : خالبحث  ي المرتبة 

  .3.33 قد حالت على المرتبة السابعة واسخيرة بمتوسط قدر : خ

لا توجد  روق هات دلالة إحاامية بين إجابات عضوات هيمة التدري  حول اعوبات استخدام  -2

 عدد سنوات الخبرة، التخاص.تاميمات المنهج التجريبي و قا لمتغير العمل، 

  بين متوسطي درجات إجابات عضوات 0.01توجد  روق هات دلالة إحاامية عند مستوى خ -3

هيمة التدري  حول اعوبات استخدام تاميمات المنهج التجريبي و قا لمتغير الدرجة العلمية خأستاه 

 مساعد وأستاه مشارا  لاالح أستاه مساعد.

خير بتطوير ا جرا ات ا دارية الخااة بالموا قة ا دارية وتخايص وأوات الباحثة  ي اس      

ميزانية مستقلة للبحوث التربوية وإعداد مساعدين باحثين وتدريبهم  ي مجال التاميمات التجريبية، كما 

أوات بتطوير اسدوات واسجهزة المستخدمة  ي التجارب التربوية با ضا ة الى ضرورة التزام الباحث 

 .  [86] د العلمي عند اختيار أدوات التجربة وخال إجرا اتهابالحيا

االكفايات اسساسية  ي ا حاا  التربو  ومدى  :أجرى عسير  بحث بعنوان .9.1.4.2

  توا رها لدى طاب وطالبات الدراسات العليا بكلية التربية بجامعة أم القرىا

ت اسساسىىىية  ىىىي ا حاىىىا  التربىىىو  لىىىدى و يهىىدف هىىىها البحىىىث إلىىىى معر ىىىة مىىىدى تىىو ر الكفايىىىا       

 المتغيىىىراتبعىىىض طىىىاب وطالبىىىات الدراسىىىات العليىىىا بكليىىىة التربيىىىة بجامعىىىة أم القىىىرى  ىىىي ضىىىو  

 ) .الجن ، المرحلة الدراسية، التخاص(

ولتحقيق هها البحث قام الباحث بتطبيق اختبار تحايلي  ي الكفايات اسساسية  ي ا حاا         

طالب وطالبة من مرحلتي الماجستير والدكتورا  بكلية  271على  )  2003م، عا(التربو  أعد  

-2004طالبة وطبق خال الفال الدراسي الثاني  117طالبا، و 154التربية بجامعة أم القرى بواقع   

2005. 
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وقد أظهرت نتامج البحث تدنيا  ي توا ر الكفايات اسساسية  ي ا حاا  التربو  لدى طاب        

 .البات الدراسات العليا بكلية التربية سوا ا   ي نتامج الاختبار الكلي أو نتامج الاختبارات الفرعيةوط

كما أظهر البحث عدم وجود  روق هات دلالة إحاامية  ي الكفايات اسساسية  ي ا حاا         

ف النوع، كما التربو  بشكل عام لدى عينة البحث تعزى لاختاف المرحلة الدراسية، وأيضا لاختا

أظهر البحث وجود  روق هات دلالة إحاامية  ي الكفايات اسساسية  ي ا حاا  التربو  لدى عينة 

 .[53] البحث تعزى سثر اختاف التخاص

بعنىىىىىوان ادراسىىىىىة مسىىىىىحية سسىىىىىاليب التحليىىىىىل  الشىىىىىيرو  دراسىىىىىة عطىىىىىا الله .10.1.4.2

 كتورا  بجامعة الخرطوماا حاامي للبيانات النفسية  ي رسامل الماجستير والد

هىىىد ت الدراسىىىة الحاليىىىة إلىىىي مسىىىح أسىىىاليب التحليىىىل ا حاىىىامي المسىىىتخدمة لتحليىىىل البيانىىىات        

النفسىىىىية  ىىىىي رسىىىىامل الماجسىىىىتير والىىىىدكتورا  بجامعىىىىة الخرطىىىىوم، وقىىىىد تكونىىىىت عينىىىىة الدراسىىىىة مىىىىن 

لة ماجسىىىىىتير،   رسىىىىىا45منهىىىىىا خ –تىىىىىم اختيارهىىىىىا بالطريقىىىىىة العشىىىىىوامية البسىىىىىيطة  -  دراسىىىىىة 63خ

%  علىىىىى التىىىىوالي مىىىىن مجتمىىىىع الدراسىىىىة، وبعىىىىد 45% ، 22  أطروحىىىىة دكتىىىىورا ، شىىىىكلت خ18وخ

حاىىىر اسسىىىاليب ا حاىىىامية المسىىىتخدمة أتضىىىح أن هنىىىاا عىىىدة أسىىىاليب إحاىىىامية تىىىم اسىىىتخدامها، 

%، ممىىىىا 41.27% يليىىىى  معامىىىىل الارتبىىىىاط بنسىىىىبة 73.02كىىىىان أكثرهىىىىا شىىىىيوعا  اختبىىىىار ت بنسىىىىبة 

حاىىىىامية متوسىىىىطة  ىىىىي تحليىىىىل البيانىىىىات مىىىىع ضىىىىعف ظهىىىىور المقارنىىىىات المتعىىىىددة يظهىىىىر أسىىىىاليب إ

نسىىىبيا ، بينمىىىا ياحىىىظ شىىىح اسسىىىاليب ا حاىىىامية المتقدمىىىة مثىىىل تحليىىىل المسىىىار والتحليىىىل التمييىىىز  

والتحليىىىىىل العىىىىىاملي. كمىىىىىا كشىىىىىفت الدراسىىىىىة أن طلبىىىىىة الىىىىىدكتورا  أكثىىىىىر اسىىىىىتخداما لتحليىىىىىل التبىىىىىاين 

ر، ومىىىىن حيىىىىث التطىىىىور التىىىىاريخي أتضىىىىح كثىىىىرة شىىىىيوع اسىىىىتخدام لاتجىىىىاهين مىىىىن طلبىىىىة الماجسىىىىتي

 ، إضىىىا ة إلىىىي معامىىىل الارتبىىىاط  ىىىي 1984 - 1980خ ا حاىىىا  الواىىىفي  ىىىي الفتىىىرة الزمنيىىىة مىىىن

 .[54]  1989 -1985  ، وقلة استخدام   ي الفترة من خ2004 - 2000الفترة من خ

ي ادق نتامج الدراسات التربويةا تااميم البحوث العلمية ودورها  ا الثبيتيدراسة  .11.1.4.2

 جامعة الطامف

 و من أهم أهداف هه  الدراسة ما يلي:        

التأكيىىد علىىى أهميىىة الاىىدق  ىىي تقيىىيم نوعيىىة نتىىامج البحىىوث، وهلىىا مىىن خىىال توضىىيح العاقىىة العضىىوية بىىين  -1

 تااميم البحوث التربوية، وادق النتامج النهامية لتلا الدراسات. 

يىىىف المسىىىتخدمين للإجىىىرا ات ا حاىىىامية مىىىن بىىىاحثين وغيىىىرهم، عىىىن طريىىىق توضىىىيح حلقىىىة المسىىىاهمة  ىىىي تثق -2

 الوال بين تاميم البحث والتحليل ا حاامي. 
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 المساهمة  ي تحسين الممارسات البحثية  ي الدراسات التربوية.  -3

 محاولة تخليص اسدب التربو  من دراسات، نتامجها قد لا تكون قابلة للتكرار.  -4

 أسملة البحث

 لعل هه  الدراسة تحاول ا جابة عن اسسملة التالية: 

مىىىا مىىىدى مراعىىىاة البىىىاحثين  ىىىي الدراسىىىات التربويىىىة لمعىىىايير الىىىتحكم  ىىىي عوامىىىل تهديىىىد اىىىدق نتىىىامج تلىىىا  -1

 الدراسات؟ 

 ما مدى مراعاة الباحثين لا تراضات التي تتطلبها أساليب التحليل ا حاامي  ي البيانات؟   -2

سىىىاليب التحليىىىل ا حاىىىامي وطبيعىىىة تاىىىاميم البحىىىوث المسىىىتخدمة  ىىىي الدراسىىىات هىىىل يوجىىىد توا ىىىق بىىىين أ -3

 التربوية؟ 

 ما نوع الدلالة المستخدمة  ي الحكم على نتامج الدراسات؟  -4

 عينة البحث

واىىادرة مىىن  ة منشىىورة  ىىي دوريىىات تربويىىة محكمىىة  دراسىى80تكونىىت العينىىة النهاميىىة لهىىها البحىىث مىىن خ       

ة والتعلىىىيم  ىىىي الىىىوطن أو بعىىىض الم سسىىىات التىىىي تهىىىتم بشىىىمون التربيىىى الجامعىىىات العربيىىىةت التربيىىىة بىىىبعض كليىىىا

وتحديىىدا   يىىة ونفسىىية حسىىب تو رهىىا لىىدى الباحىىث  مجىىات تربو10وقىىد تىىم اختيىىار هىىه  العينىىة مىىن خ العربىىي. هىىها

   وقد تم اختيار الدراسات طبقا  للمحكات التالية: 2004إلى  1999خ من

 رة ضمن عينة هها البحث إها كانت دراسة ميدانية. تكون الدراسة المختا -أ 

خااىىة مىىا  علىىى توضىىيح  جىىرا ات الدراسىىة ضىىرورة أن تشىىتمل الدراسىىة المختىىارة ضىىمن عينىىة هىىها البحىىث -ب 

 يتعلق منها بطرق اختيار وتوزيع العينة. 

 أن تتضمن الدراسة التي يتم اختيارها ضمن عينة هها البحث مجموعتين على اسقل.  -ا 

 ثأداة البح

تىىىم تاىىىميم أداة الدراسىىىة بالاعتمىىىاد علىىىى اسدبيىىىات التربويىىىة السىىىابقة التىىىي اسىىىتفاد منهىىىا الباحىىىث  ىىىي هىىىه         

وقىىىد تىىىم إعىىىداد هىىىه  اسداة لتتضىىىمن معلومىىىات هات عاقىىىة مباشىىىرة بأهىىىداف الدراسىىىة التىىىي تركىىىز علىىىى   الدراسىىىة

ا المعلومىىات التىىي ج. ولعىىل مىىن أهىىم تلىىتوضىىيح العاقىىة العضىىوية بىىين تاىىاميم البحىىوث التربويىىة واىىدق النتىىام

 نىىىوع تاىىىميم البحىىىث الىىىه  اسىىىتخدم  الباحىىىث  ىىىي دراسىىىت ، عىىىدد الدراسىىىات الىىىواردة  ىىىي البحىىىث، تضىىىمنتها اسداة

إضىىا ة إلىىى  لتىىي تعتمىىد عليهىىا ماىىداقية النتىىامج،وعنااىىر الاىىدق اسربعىىة ا نىىوع الاختبىىار ا حاىىامي المسىىتخدم،

 عليها الباحث استدلالات  ا حاامية والعملية عند تفسير  للنتامج.  بنانوع الدلالة المستخدمة والتي 
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هىىها وقىىد قىىام الباحىىث بعىىرض هىىه  اسداة علىىى مجموعىىة مىىن أعضىىا  هيمىىة التىىدري   ىىي قسىىم التربيىىة وعلىىم        

بعىىىض الماحظىىىات التىىىي  لهىىىمالىىىنف  بكليىىىة المعلمىىىين بالطىىىامف وقسىىىم العلىىىوم التربويىىىة بجامعىىىة الطىىىامف وقىىىد كىىىان 

 تفاد منها الباحث  ي هها الخاوص. اس

 نهج البحث ومحكات تحليل البياناتم

ومىىدى سىىامة نتىىامج  العاقىىة بىىين تاىىميم البحىىث مىىن جهىىة يتركىىز هىىدف هىىه  الدراسىىة علىىى واىىف وتقىىويم       

الدراسىىىة مىىىن جهىىىة أخىىىرى، خااىىىة وأن التقىىىويم  ىىىي هىىىه  الدراسىىىة يناىىىب علىىىى ا جىىىرا ات المتبعىىىة مىىىن قبىىىل 

وعلىىى هىىها اسسىىا   قىىد اسىىتخدم الباحىىث  ناىىباب  علىىى نوعيىىة المشىىكلة وعمقهىىا،أكثىىر مىىن ا راسىىت لباحىىث  ىىي دا

 .اسساليب ا حاامية البسيطة مثل التكرارات والنسب المموية لتحليل بيانات هه  الدارسة

 ولقد توال الباحث من خال هه  الدراسة إلى: 

عىىىود سىىىبب هلىىىا إلىىىى اىىىعوبة الاختيىىىار العشىىىوامي نىىىدرة البحىىىوث التجريبيىىىة  ىىىي الدراسىىىات التربويىىىة وقىىىد ي -1

وبىىهلا نجىىد  ،للطىىاب أساسىىا  ومىىن ثىىم تىىوزيعهم عشىىواميا  علىىى المىىدار  والفاىىول  جىىرا  تجىىارب حقيقيىىة

 أن التركيز على البحوث شب  التجريبية وغير التجريبية  ي الدراسات التربوية. 

عىىات كالفاىىىول الدراسىىية مىىىثا  وبىىىين يوجىىد تنىىىاقض واضىىح بىىىين طريقىىة اختيىىىار العينىىىات علىىى شىىىكل مجمو -2

ولعىىىل اسسىىىلوب  ،أسىىىاليب تحليىىىل البيانىىىات التىىىي تتطلىىىب ا تىىىراض اسىىىتقال البيانىىىات علىىىى مسىىىتوى الفىىىرد

ا حاىىامي المامىىم لىىهلا هىىو التحليىىل الهرمىىي الىىه  يأخىىه  ىىي الاعتبىىار جميىىع مسىىتويات التبىىاين  ىىي مثىىل هىىه  

 البيانات. 

كمحىىىا لقبىىىول أو  الاحاىىىامية وغيىىىر التجريبيىىىة علىىىى مسىىىتوى الدلالىىىةتركيىىىز معظىىىم البحىىىوث شىىىب  التجريبيىىىة  -3

ر ىىض الفرضىىية عنىىد تفسىىير النتىىامج. أمىىا م شىىر حجىىم اسثىىر  لىىم يىىرد لىى  هكىىر  ىىي تفسىىير نتىىامج هىىه  العينىىة 

 ونتيجة لهلا  قد أورد الباحث بعض التوايات: 

 

 على اسقل.  ربط تمويل البحوث التربوية بضرورة إجرا  بحوث تجريبية وشب  تجريبية -1

 .[55] ضرورة تنويع الم شرات ا حاامية المستخدمة  ي تفسير نتامج الدراسات -2

 خضراو : ا أزمة بحوث التعليم التجريبية  ي الباد العربيةادراسة  .12.1.4.2

وهي عبارة عن دراسة نظرية انطلقت اشكاليتها من اعتبار البحوث التجريبية التي ت جرى  ي        

ليم  ي المجتمعات المتقدمة اسسا  والمنطلق س  تطوير أو تحسين أو إاا  ...الر تلا مجال التع

الماطلحات، أما  ي بلداننا العربية  هناا كم هامل من أبحاث التعليم التجريبية لطاب الماجستير 

العاملين  والدكتورا  أو للراغبين  ي الترقي من أعضا  هيمة التدري  بم سسات إعداد المعلم، أو لبعض
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 ي مجال التعليم أو  ي المراكز البحثية هات العاقة بالتعليم، وهها الكم من البحوث والدراسات التي 

تزدان ب  أر ف مكتبات معاهد إعداد المعلم، أو تسوّد ب  افحات المجات التربوية المحكمة، يفتقد  ي 

التي أ جر   يها، وقد حاولت هه  الورقة معظم  للشرعية البحثية ومااب بخلل منهجي وغير منتمٍ للبيمة 

 تسليط بعض الضو  على بحوث التعليم التجريبية  ي بلداننا العربية وتحاول ا جابة عن اسسملة التالية:

 ـ ما موجهات بحوث التعليم التجريبية  ي مجتمعاتنا؟

 نا العربية؟ـ ما السمات الرميسة للبحوث التجريبية التي ت جرى  ي مجال التعليم  ي بلدان

 ـ ما ا شكاليات المنهجية وا حاامية التي تشوب بحوث التعليم التجريبية ؟

ومن ا جابات التي قدمها الباحث للتسا ل اسول إشارت  الى أن الواقع ي كد أن معظم اسبحاث  ي        

 باحث آخر يريد أن مجال التعليم التي تجرى  ي بادنا تودع ر وف المكتبات، ولا يميط عنها الغبار إلا

يتخهها مرجعا سابقا، وأنها لا تحقق إلا مالحة شخاية ضيقة لااحب البحث، ولهها   ن جل اهتمام 

كثير من الباحثين يناب على الحبكة البحثية التي تمنح بحث  جواز مرور من اللجنة العلمية أو الجهة 

ي عمل  البحثي مدى استيفا  بحث  لمتطلبات و أن ما يهم الكثير من الباحثين   المنوط بها تقييم البحث.

النشر  ي المجلة التي يريد النشر  يها، وغاية الكثير منهم من بحث  الحاول على شهادة علمية أو الترقي 

 إلى درجة أعلى.

أما  يما يخص التسا ل الثاني المتعلق بالسمات الرميسية للبحوث التجريبية  قد تطرق الباحث الى        

البحوث عادة ما تبدأ من اليسار الى اليمين ولي  العك  وهو اسال،   إها اعتبرنا أن أبسط أن تلا 

، أثر "العامل المستقل" على "المتغٌر التابع" عند العٌنةالبحوث التجريبية يأخه الاورة التالية:  

ها  قد يجد مشكلة وبمعنى آخر   ن الباحث من خال احتكاك  المباشر أو غير المباشر بالعينة أو جز  من

لديها  ي المتغير التابع ، ومن خال القرا ات والبحث والتقاي والدراسات السابقة هات الالة 

بمتغيرات البحث، قد يغلب على ظن الباحث أن االمتغير المستقلا هو الحل للمشكلة ، ومنطقيا أن يأخه 

ثت  أو تبني أ  جهة داخلية أو المتغير المستقل قيمت  من كون  أ ضل حل للمشكلة ، ولي  من حدا

 خارجية ل .

كما تطرق الباحث الى إشكالية تسول مشكلة البحث أو التادق بها وقضية الموضة البحثية، و       

لجان الترقيات التي تمثل بوالة تحدد اتجا  اسبحاث التي يقوم بها أعضا  هيمة التدري  بالجامعات 

 تطوير جودة البحوث التجريبية. والمعاهد البحثية، ودورها الفعال  ي 

و ي إجابة التسا ل الثالث عاد الباحث مرة أخرى لي كد على تبعية المتغير المستقل على المتغير        

التابع  ي البحوث التجريبية إه يقول: اأعتقد جازما أن أ   رد عاقل ، لا عاقة ل  بالبحث العلمي ، لو 

أكل الخيار على تخفيف حدة العط  سينظر لا مستخفا  مندهشا ،  أخبرت  أنا ست جر  بحثا لمعر ة أثر
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سن  من الطبيعي أن أكل أ  طعام يحتو  على نسبة عالية من الما  سي خفف حدة العط  ، ومع هه  

   المسلمة شديدة الوضو  تجد أبحاثا ـ على مستوى الماجستير والدكتورا  والترقية ـ تبحث أثر برنامج 

أو مدخل ...  مقتر  على متغير تابع ما ، وتجد أن البرنامج أو ا ستراتيجية أو المدخل  خ أو إستراتيجية

من أول  إلى آخر  قامم على هها المتغير التابع ، وبهها يكون المتغير المستقل تابعا للمتغير التابع ، وبعد 

ابع واله  هو جز  من هلا ت كد التحليات ا حاامية بأن للبرنامج أثر واضح وجلي على المتغير الت

 المستقل  ي الحقيقة   

وإضا ة الى ما سبق أشار الباحث الى الخطأ  ي منهج البحث وكها مشكات التاميم التجريبي        

 .[56] وا حاا 

 اسجنبية  الدراسات باللغات.2.4.2

 نا بعنوان االممارسات ا حاامية للباحثين التربويي et al Keselmanدراسة   .1.2.4.2

  مقالىىىة مىىىن الدراسىىىات التطبيقيىىىة التىىىي نشىىىرت مىىىا 411وكىىىان هىىىدف الدراسىىىة مراجعىىىة عينىىىة مكونىىىة مىىىن خ       

  6  مجلىىىىة تربويىىىىة ونفسىىىىية محكمىىىىة، وكىىىىان مىىىىن بىىىىين تلىىىىا العينىىىىة خ17   ىىىىي خ1995 -1994بىىىىين عىىىىامي خ

ين بعىىىىض % . وركىىىىزت الدراسىىىىة  ىىىىي البدايىىىىة علىىىىى العاقىىىىة بىىىى1.5دراسىىىىات تجريبيىىىىة  قىىىىط أ  مىىىىا نسىىىىبت  خ

التاىىميمات البحثيىىة ومىىدى التزامهىىا باسسىىاليب ا حاىىامية الماممىىة لهىىا مىىن حيىىث مراعىىاة الا تراضىىات الواجىىب 

 تو رها  ي البيانات وعاقتها بقوة الاختبارات ا حاامية وماداقيتها. 

أثنىىا  تنفيىىىه وقىىد اسىىتعرض البىىاحثون  ىىي هىىه  الدراسىىة جملىىة مىىىن اسخطىىا  التىىي يقىىع  يهىىا بعىىض البىىاحثين        

ويىىىأتي علىىىى رأ  هىىىه  الممارسىىىات الخاطمىىىة انتهىىىاا بعىىىض الا تراضىىىات التىىىي يجىىىب أن  ،إجىىىرا اتهم الدراسىىىية

تتىىىىو ر  ىىىىي البيانىىىىات كمتطلبىىىىات أساسىىىىية لماىىىىداقية التحلىىىىيات ا حاىىىىامية.  علىىىىى سىىىىبيل المثىىىىال عىىىىدم مراعىىىىاة 

الثىىىاني و ىىىي هىىىه  الحالىىىة يجىىىب علىىىى ا تىىىراض التوزيىىىع الطبيعىىىي للبيانىىىات يىىى د  إلىىىى تضىىىخيم الخطىىىأ مىىىن النىىىوع 

الباحىىىث اسىىىتخدام ا حاىىىاميات الامعلميىىىة. أمىىىا إها كانىىىت البيانىىىات موزعىىىة توزيعىىىا  طبيعيىىىا   ىىى ن هلىىىا يىىى د  إلىىىى 

ا يجىىد المتتبىىع لكثيىىر مىىن زيىىادة قىىوة الاختبىىار ا حاىىامي. ومىىع هىىه الىىتحكم  ىىي الخطىىأ مىىن النىىوع الثىىاني وبالتىىالي

كانىىىت نتيجىىىة  حيىىىث ن تىىىو ر هىىىها الا تىىىراض  ىىىي بيانىىىاتهم،يهتمىىىون بىىىالتحقق مىىى أن أغلىىىب البىىىاحثين لا الدراسىىىات

عىىدم وجىىود اختبىىار إحاىىامي واحىىد مىىن قبىىل البىىاحثين يثبىىت التوزيىىع الطبيعىىي للبيانىىات،  الدراسىىة بهىىها الخاىىوص

 اعتمىىدوا علىىى المقىىايي  الواىىفية  قىىىط هكىىر التوزيىىع الطبيعىىي  ىىي دراسىىىاتهمبىىل أكثىىر البىىاحثين الىىهين أتىىوا علىىىى 

عنىىىد الحىىىديث عىىىن هىىىها الا تىىىراض. أمىىىا بخاىىىوص ا تىىىراض تجىىىان  التبىىىاين الىىىه  يىىى د  انتهاكىىى  إلىىىى تىىىدني 

 كانىىت النتيجىىة  او  أحجىىام العينىىات بىىين المجموعىىاتمسىىتوى قىىوة الاختبىىار ا حاىىامي خااىىة  ىىي حالىىة عىىدم تسىى

تتىىو ر  ىىي البيانىىات،  أن نسىىبة كبيىىرة مىىن الدراسىىات المنشىىورة لىىم تشىىر إلىىى كثيىىر مىىن الا تراضىىات التىىي يجىىب أن

وقىىىد تراوحىىىت نسىىىبة  وإها أشىىىارت  ىىى ن مىىىا يقىىىال عىىىن التوزيىىىع الطبيعىىىي أكثىىىر ممىىىا يقىىىال عىىىن تجىىىان  التبىىىاين.
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مىىا حجىىم اسثىىر %. أ20% إلىىى أقىىل مىىن 16الدراسىىات التىىي أشىىارت إلىىى هىىهين الا تراضىىين  ىىي هىىه  العينىىة مىىن 

  تشىىير إلىىى الدلالىىة P – valueلالىىة المحسىىوبة خحيىىث إن الد  لىىم تىىتم ا شىىارة لىى  خااىىة مىىع الدلالىىة المحسىىوبة،

وهىىها يعطىىي للقىىارئ  راىىة المقارنىىة والتمييىىز بىىين الدلالىىة  الدلالىىة العمليىىةولكىىن حجىىم اسثىىر يشىىير إلىىى  ا حاىىامية

 . [57] ا حاامية والدلالة العملية

 حول: االتجارب العشوامية  ي بحوث السياسة التعليميةا Cook دراسة  .2.2.4.2

ة الحىىال  ىىي مجىىىال النىىادرة بطبيعىى رنىىات بىىين نتىىامج البحىىوث التجريبيىىىةهىىد ت الدراسىىة إلىىى إجىىرا  بعىىىض المقا       

 ونتامج البحوث اسخرى.  التجديد التربو 

و ىىي البدايىىة ركىىز الباحىىث علىىى مىىدى اعتمىىاد البحىىث العلمىىي علىىى نوعيىىة المقىىايي  المسىىتخدمة  ىىي قيىىىا         

 لتجريبىىي أ ضىىل مىىن التاىىاميم اسخىىرىحيىىث أشىىار إلىىى أن التاىىميم ا ة هاتهىىا،تغيىىرات وعلىىى تاىىميم التجربىىالم

الاختيىىار العشىىوامي للعينىىة الممثلىىة للمجتمىىع  التجربىىة.  التاىىميم التجريبىىي يشىىترط لمىىا يىىو ر  مىىن تحكىىم  ىىي مسىىار

ا مىىة قبىىل التوزيىىع العشىىوامي للعينىىة إلىىى مجموعىىات متك زز تعمىىيم النتىىامج، كمىىا أنىى  يشىىترطالمسىىحوبة منىى  ممىىا يعىى

ببية وبىىهلا  ىىى ن البحىىث التجريبىىىي يقىىدم نتىىىامج سىىى ن المتغيىىىرات المنا سىىة أو الدخيلىىىة،بدايىىة الدراسىىىة لضىىبط كثيىىىر مىى

  دراسىىىة سىىىابقة 2000قىىىام الباحىىىث بمراجعىىىة خ خاليىىىة مىىىن الفرضىىىيات المنا سىىىة. ولتأكيىىىد ماىىىداقية هىىىه  اس كىىىار

االمعهىىد الىىوطني للطفولىىة والنمىىو ا نسىىانيا  تمىىت  ىىي مجىىال تىىدري  علىىم الاىىوتيات التىىي تىىم تلخياىىها مىىن قبىىل

  ي الولايات المتحدة وقد كان من أبرز ما استنتج  الباحث من تلا المراجعات ما يلي: 

يىى د  التركيىىز علىىى ضىىبط المتغيىىرات الدخيلىىة  ىىي البحىىوث التجريبيىىة إلىىى ارتفىىاع الاىىدق الىىداخلي للنتىىامج   -     

 سمى بالادق الخارجي. ولكن على حساب عملية التعميم أو ما ي

نتىىىامج البحىىىوث غيىىىر التجريبيىىىة أكثىىىر تحيىىىزا  مىىىن نتىىىامج البحىىىوث التجريبيىىىة ممىىىا كىىىان لىىى  انعكىىىا  علىىىى  إن  -     

 تباين ادق وتعميم تلا النتامج. 

   ىىىي نتىىىامج البحىىىوث غيىىىر التجريبيىىىة أكبىىىر مىىىن size Effectالانحىىىراف المعيىىىار  لحجىىىم اسثىىىر خيكىىون   -     

 وهها يعزز  عالية نتامج البحوث التجريبية.  ،عيار   ي البحوث التجريبيةالانحراف الم

 أكثر المثقفين واناع القرارات التربوية يثقون  ي نتامج البحوث التجريبية أكثر من غيرها.  -     

 دراسة تجريبية وشب  تجريبية.  52  دراسة التي استعرضها الباحث  قط 2000من بين خ -      

   % من رسامل الدكتورا   ي الجامعات اسمريكية اعتمدت على البحث التجريبي  ي التربية. 01خ -      

نىىىدرة اعتمىىىاد قىىىرارات اىىىناع السياسىىىة التعليميىىىة والمنىىىاهج علىىىى شىىىواهد ودلامىىىل علميىىىة عنىىىد اقتىىىرا  بىىىرامج  -      

ت التطويريىىة  ىىي الطىىب والهندسىىة تربويىىة جديىىدة، بىىل يعتمىىدون  ىىي الغالىىب علىىى الاعتقىىادات والمشىىاعر بعكىى  القىىرارا

 والزراعة. 

 مىىن الاىىعب  ،يبىىرر الىىبعض نىىدرة التاىىاميم التجريبيىىة  ىىي التربيىىة بعىىدم سىىهولة تنفيىىهها  ىىي هىىها المجىىال -      
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 . [58] اختيار الطاب والمعلمين وكهلا توزيعهم عشواميا  على المدار  والفاول الدراسية

 

 السابقة لتعليق على الدراسات والبحوثا.3.4.2

بعىىىد اطىىىاع الباحىىىث علىىىى مجموعىىىة الدراسىىىات السىىىابقة التىىىي عرضىىىت  ىىىي هىىىها الفاىىىل، وازن بينهىىىا وبىىىين        

 :التي يمكن الاستفادة منها وهي كابتيالدراسة الحالية، وحال على الم شرات الضرورية 

السىىعودية كىىان لهىىا ناىىيب إلا أن البيمىىة  لتىىي أجريىىت  يهىىا الدراسىىات السىىابقةلقىىد تنوعىىت اسمىىاكن والبيمىىات ا -1

 ، 1991 ، دراسىىىة النجىىىار خ1990وهىىىي: دراسىىىة العجىىىان خ   دراسىىىات10سسىىىد  يهىىىا بواقىىىع عشىىىر خا

 ، 2004 ، دراسىىىىة القرنىىىىي خ1997 ، دراسىىىىة حمىىىىاد خ1996 ، دراسىىىىة العقىىىىل خ1993دراسىىىىة نىىىىور خ

  ، دراسىىىىة خضىىىىراو 2009 ، دراسىىىىة الثبيتىىىىي خ2004  دراسىىىىة السىىىىمير  خ2007دراسىىىىة عسىىىىير  خ

 ، كمىىىا مثىىىل عطىىىا الله و الشىىىير 2004 .  ىىىي حىىىين كانىىىت البيمىىىة الفلسىىىطينية ممثلىىىة بدراسىىىة جبىىىر خ2010خ

   البيمة السودانية.2009خ

 (1998) دراسىىىىة أمىىىىا  يمىىىىا يخىىىىص الدراسىىىىتين اسجنبيتىىىىين  قىىىىد مثلتىىىىا البيمىىىىة اسمريكيىىىىة لكىىىىل مىىىىن       

Keselman et al 2002خ  دراسىىىة و  Cook لىىىى أن هىىىه  الدراسىىىات باىىىفة عامىىىة كمىىىا تجىىىدر ا شىىىارة ا

  .2010و1990أجريت  ي الفترة الزمنية بين سنتي: خ

  . 2013  -2012أما الدراسة الحالية  قد أجريت  ي البيمة الجزامرية للسنة الجامعية خ     

تلفىىىت لقىىىد اتفقىىىت العديىىىد مىىىن الدراسىىىات السىىىابقة  ىىىي تقيىىىيم البحىىىوث والدراسىىىات باىىىفة عامىىىة، إلا أنهىىىا اخ -2      

  ودراسىىىة النجىىىار 1990وتباينىىىت مىىىن حيىىىث تفااىىىيل هلىىىا التقيىىىيم، حيىىىث نجىىىد منهىىىا دراسىىىة كىىىل مىىىن العجىىىان خ

  ودراسىىىىىة 2009  ودراسىىىىىة عطىىىىىا الله والشىىىىىير خ1997  ودراسىىىىىة حمىىىىىاد خ1993  ودراسىىىىىة نىىىىىور خ1991خ

(1998) Keselman et al  والتىىىىي هىىىىد ت الىىىىى تحديىىىىد وتقىىىىويم واقىىىىع بعىىىىض اسسىىىىاليب ا حاىىىىامية

سىىىتخدمة  ىىىي بحىىىوث الماجسىىىتير وتاىىىنيفها مىىىن حيىىىث نىىىوع المتغيىىىرات والتاىىىميم واسسىىىلوب المسىىىتخدم، أمىىىا الم

   قىىىد هىىىد تا الىىىى تقىىىويم واقىىىع الضىىىبط المبىىىدمي 2004  ودراسىىىة القرنىىىي خ1996الدراسىىىة التىىىي قىىىام بهىىىا العقىىىل خ

ورة سىىىابقا. أمىىىا وضىىىبط ماىىىادر مهىىىددات الاىىىدق التجريبىىىي إضىىىا ة الىىىى مىىىا هىىىد ت اليىىى  الدراسىىىات السىىىة المىىىهك

   قىىد هىىد ت الىىى تحديىىد اىىعوبات اسىىتخدام تاىىميمات المىىنهج التجريبىىي  ىىي البحىىوث 2004دراسىىة السىىمير  خ

التربويىىىىة لىىىىدى عضىىىىوات هيمىىىىة التىىىىدري   ىىىىي الكليىىىىات التربويىىىىة بمدينىىىىة الريىىىىاض، كمىىىىا أن دراسىىىىة عسىىىىير  

ة  ىىىي ا حاىىىا  التربىىىو    هىىىد تا الىىىى معر ىىىة مىىىدى تىىىو ر الكفايىىىات اسساسىىىي2004  ودراسىىىة جبىىىر خ2007خ

لىىىدى طىىىاب وطالبىىىات الدراسىىىات العليىىىا والكشىىىف عىىىن أهىىىم المعىىىايير المأمولىىىة والمتىىىوا رة  ىىىي رسىىىامل الماجسىىىتير 

  ي التربية.

إلىىى إجىىرا  بعىىض المقارنىىات بىىين  نتىىامج البحىىوث التجريبيىىة  ىىي  Cook  2002 ىىي حىىين هىىد ت دراسىىة خ      

 خرى. مجال التجديد التربو  ونتامج البحوث اس
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أمىىا الدراسىىة الحاليىىة  قىىد هىىد ت الىىى التعريىىف بىىالمنهج التجريبىىي باىىفة عامىىة وبتاىىميم المجموعىىة الواحىىدة       

خااىىة مختلفىىة بىىهلا علىىى الدراسىىات السىىابقة، إلا أنهىىا اتفقىىت معهىىا  ىىي الهىىدف  هات القيىىا  القبلىىي والبعىىد  باىىفة

 ع الممارسات البحثية النفسية والتربوية. التقييمي العام المتمثل  ي الكشف عن جانب معين من واق

   ىىىي الكشىىىف عىىىن 2004  ودراسىىىة القرنىىىي خ1996مىىىع دراسىىىتي العقىىىل خ الدراسىىىة الحاليىىىة كمىىىا اتفقىىىت       

واقىىىع ضىىىبط مهىىىددات الاىىىدق التجريبىىىي خالىىىداخلي والخىىىارجي  واختلفىىىت عنهمىىىا  ىىىي نىىىوع التاىىىميم المقاىىىود 

   ىىىي تحديىىىد اىىىعوبات اسىىىتخدام المىىىنهج 2004راسىىىة السىىىمير  خبالدراسىىىة. كمىىىا اتفقىىىت الدراسىىىة الحاليىىىة مىىىع د

 التجريبي  ي البحوث النفسية والتربوية.

أمىىا  يمىىىا يخىىىص المىىىنهج المسىىىتخدم  قىىىد اتفقىىىت الدراسىىات السىىىابقة باختيارهىىىا المىىىنهج الواىىىفي متفقىىىة بىىىهلا مىىىع  -3

 الدراسة الحالية.

ر أداة البحىىىث المتمثلىىىة  ىىىي اسىىىتمارة تقييميىىىة تضىىىم اتفقىىىت الدراسىىىة الحاليىىىة مىىىع الدراسىىىات السىىىابقة  ىىىي اختيىىىا -4

الجوانىىىب المىىىراد ا جابىىىة عنهىىىا مىىىن خىىىال تسىىىا لات الدراسىىىة يقىىىوم الباحىىىث ب عىىىدادها ثىىىم عرضىىىها علىىىى السىىىادة 

المحكمىىين  بىىدا  آرامهىىم حولهىىا. كمىىا تجىىدر ا شىىارة الىىى أن هىىه  الدراسىىة تختلىىف عىىن الدراسىىات السىىابقة بتطبيقهىىا 

لتتفىىىق بىىىهلا مىىىع  عىىىن اىىىعوبات اسىىىتخدام تاىىىاميم المىىىنهج التجريبىىىي  ىىىي البحىىىوث النفسىىىية سداة ثانيىىىة للكشىىىف

 . 2004دراسة السمير  خ

لقىىىد كانىىىت التكىىىرارات والنسىىىب الممويىىىة وكىىىها المتوسىىىطات أهىىىم المعالجىىىات ا حاىىىامية التىىىي وظفتهىىىا معظىىىم  -5

 ، دراسىىىىة عطىىىىا الله و 1997خ ، دراسىىىىة حمىىىىاد 1991الدراسىىىىات السىىىىابقة لمعالجىىىىة بياناتهىىىىا كدراسىىىىة النجىىىىار خ

  2002، دراسىىىىة خ  Keselman et al(1998)  ، دراسىىىىة2009 ، دراسىىىىة الثبيتىىىىي خ2009الشىىىىير خ

Cook  حيىىىث اتفقىىىت بىىىهلا مىىىع الدراسىىىة الحاليىىىة. وزيىىىادة علىىىى هلىىىا اسىىىتخدمت دراسىىىة عبىىىد الله عمىىىر عبىىىد،

ت وأضىىىىا ت علىىىىى هلىىىىا وكىىىىها اختبىىىىار  ²  اختبىىىىار كىىىىا2007  ودراسىىىىة عسىىىىير  خ1991الرحمىىىىان النجىىىىار خ

  اسىىىتخدام اختبىىىىار الدلالىىىة العمليىىىة للدلالىىىىة ا حاىىىامية لاختبىىىىار 1996  ودراسىىىىة العقىىىل خ1993دراسىىىة نىىىور خ

  انفىىردت باسىىتخدام تحليىىل التبىىاين اسحىىاد  حيىىث اختلفىىت بىىهلا مىىع 2004.  ىىي حىىين أن دراسىىة السىىمير  خ²كىىا

 الدراسة الحالية. 

  مىىىع دراسىىىة 1990خاختلفىىىت دراسىىىة العجىىىان  بينّىىىت أن راسىىىات السىىىابقةالنتىىىامج التىىىي تواىىىلت إليهىىىا الد - 6  

   2009  ودراسىىىىىة عطىىىىىا الله و الشىىىىىير خ1997 ، ودراسىىىىىة حمىىىىىاد خ1993  ودراسىىىىىة نىىىىىور خ1991النجىىىىىار خ

 ىىىي تحديىىىد اسسىىىلوب ا حاىىىامي اسكثىىىر اسىىىتخداما، إلا أنهىىىا اتفقىىىت جميعىىىا علىىىى أن هنىىىاا إسىىىا ة  ىىىي اسىىىتخدام 

  عىىن هلىىا بتىىدني  ىىي تىىوا ر الكفايىىات 2007رت دراسىىة عسىىير  خباىىفة عامىىة، وقىىد عبّىىاسسىىاليب ا حاىىامية 

 اسساسية  ي ا حاا  التربو  لدى طاب وطالبات الدراسات العليا.

  علىى أن الدلالىة العمليىة للأسىاليب 1996  مىع دراسىة العقىل خ1991كما اتفقت الدراسة التىي قىام بهىا النجىار خ       

  .1993الاستخدام والدالة إحااميا ضعيفة جدا مختلفة بهلا مع دراسة نور خ ا حاامية الشامعة

   الىىى أن التاىىميم اسكثىىر اسىىتخداما  ىىي الرسىىامل 2004  ودراسىىة القرنىىي خ1997كمىىا أشىىارت دراسىىة حمىىاد خ     
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 مة هو تاميم المجموعة الضابطة غير المتكا مة هات الاختبار القبلي والبعد .الم قوّ  

   يمىا يخىص ضىبط ماىادر 2004  مىع دراسىة القرنىي خ1996ن جهة أخرى تباينت نتامج دراسة العقىل خوم       

  با شىارة الىى عىدم انتبىا  بعىض البىاحثين  ىي عىزل 2004مهددات الادق التجريبي،  ي حين اكتفت دراسىة جبىر خ

 CooK  2002أكىدت دراسىة خ المتغيرات أو ضبط هه  المتغيرات التي قد ت ثر على الاىدق الىداخلي للبحىث. بينمىا

على أن التركيز على ضبط المتغيرات الدخيلة  ي البحوث التجريبية ي د  إلىى ارتفىاع الاىدق الىداخلي للنتىامج، ولكىن 

على حساب عملية التعميم أو مىا يسىمى بالاىدق الخىارجي، وأن نتىامج البحىوث غيىر التجريبيىة أكثىر تحيىزا  مىن نتىامج 

 لها انعكا  على تباين ادق وتعميم تلا النتامج.   البحوث التجريبية، مما كان

  عىن وجىود ثمىان اىعوبات رميسىة متعلقىة باسىتخدام تاىميمات المىنهج 2004كما كشىفت دراسىة السىمير  خ       

التجريبي وكانت الاعتبارات ا دارية للجهات التعليمية الرسمية  ي مقدمة الاعوبات التىي تعىاني منهىا عضىوات هيمىة 

 ما الاعوبات المتعلقة بطبيعة المنهج التجريبي  قد حالت على المرتبة السابعة واسخيرة.التدري  أ

 قد أسفرت عن نىدرة البحىوث التجريبيىة  ىي الدراسىات  CooK  2002خ   ودراسة2009أما دراسة الثبيتي خ       

 التربوية.

البعض، سيتم مقارنتها ومناقشتها مرة أخىرى مىع  وبعد التعليق على نتامج الدراسات السابقة ومقارنتها مع بعضها       

 الخاص بعرض النتامج ومناقشتها وهلا  ثرا  الموضوع أكثر.  الرابعالدراسة الحالية  ي الفال 

 أما  يما يتعلق بجوانب الاستفادة من الدراسات السابقة  قد أ ادت الباحث  ي أمور عدة منها:       

 موضوع الدراسة بافة عامة.الاطاع على ما جرى من بحوث  ي 

 وضع تاور مسبق لكيفية تحقيق أهداف الدراسة.

 الاستفادة من منهجية الدراسة وإعداد أدواتها.

 اختيار المعالجات الاحاامية المناسبة لتحقيق أهداف الدراسة.

 تفسير نتامج الدراسة ومقارنتها مع نتامج الدراسات والبحوث السابقة.

 لعلمية التي تخدم الموضوع. الاهتدا  الى المراجع ا



 
 
 

 ملخص
 
 
 

 

فالطريقةة التجريبيةة  لا شك أن التجريب هو أكثر طرق البحث دقة وعلميةة ومووةوعية 

تهةةتب بجمةةم المالومةةار والبةةراهين لافتبةةار اللروةةيار وعةةي  الاوامةة  التةة  تةة ثر فةة  المشةةكلة 

 المدروسة، وذلك بقصد الوصو  إلى الالاقار بين الأسباب والنتائج.

وباد هذا الإبحار ف  الإطةار النرةرم مةن فةلا  المحطةار الرئيسةية الةثلاث المتمثلةة فة         

المنهج التجريب ، التصاميب التجريبية والتصميب التجريب  للمجموعة الواحدة ذار القيةا  القبلة  

ينبغة  يرى الباحث أن أهةب مةا بالإوافة الى مجموعة من البحوث والدراسار السابقة، والبادم 

التركيي عليه ف  الدراسار التجريبية هو تةوفير قةدرا مقبةولا مةن الصةدق بنوعيةه أولهمةا يفة  

الصةدق الةدافل  للتجربةة وذلةك عنةدما لا يكةون التةةاثير الحاصة  علةى المتغيةر التةابم هةو نتيجةةة 

متغيرار أفرى بالإوافة إلى المتغير المستق ، والثان  يف  الصدق الفةارج  للتجربةة وذلةك 

 ندما تكون النتائج قابلة للتاميب إلى مواقف جديدة فارج الموقف التجريب  الأصل .ع

كما أنه لا شك أن التجريب ف  الوقر الحاور يلترض فيه أن يبحث التلاعلار الماقةدة 

وهو ما يستدع  ورورة التركيي  صائ  الرواهر كما ه  موجودة فالاالمتاددة الت  تاط  ف

هذا النوع من الصدق يتميةي المةنهج التجريبة  عةن بقيةة المنةاهج ومةن على الصدق التجريب ، فب

 هناك تنبم قوته.
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 3الفصل 

 إجراءات الدراسة الميدانية

 

 

 

 . منهج الدراسة1.3

وفق قواعد وأسس، وكلمة  من أجل القٌام بها لا تخلو أي دراسة علمٌة من الاعتماد على منهج معٌن      

، أو طرٌقةة للصوةول علةى نتٌجةة طرٌقة فً التفكٌر ًوه Méthodeللكلمة الفرنسٌة  منهج هً ترجمة

 فً البصث.

دراسةة اةاهرم معٌنةة كمةا توجةد فةً الواقة ، ب واصد من المنةاهج التةً تنعنةى المنهج الووفً ٌعتبرو      

بهدف الووول الى اسةتنتاجا  تسةاهم فةً فهةم  باستخدام تعابٌر كٌفٌة أو كمٌة وٌهتم بووفها ووفا دقٌقا

 .[70] الواق  وتطوره

المةنهج اسةتخدم الباصةث قةد انطلاقا مةن مكةكلة الدراسةة وبعةد الاطةلا  علةى الدراسةا  السةابقة فو        

والتةً تتمصةور صةول  هةداف المصةددمالألتساؤلا  المطروصةة وا على الإجابةفً  الووفً نارا لملاءمته

، وذلك البعدي الذي ٌطبق فٌه التومٌم التجرٌبً للمجموعة الواصدم ذا  القٌاس القبلً و استككاف الواق 

 .البصوث النفسٌة وتطوٌر واق  هستخدامبغٌة تصسٌن ا

 . مجتم  الدراسة2.3

فهو كل من ٌمكن أن  مجتم  الدراسة هو جمٌ  عناور ومفردا  المككلة أو الااهرم المدروسة.      

  .[71] تعمم علٌه النتائج

الأولى  خمسةلتساؤلا  الالخاص با الدراسةمجتم   الى قسمٌن هما الصالٌة وٌنقسم مجتم  الدراسة      

التً استخدم  التومٌم و دكتوراه( -ماجستٌر  –)ماستر بدرجا   والمتمثل فً جمٌ  البصوث النفسٌة

نهاٌة السنة  صتى البلٌدم والجزائربجامعتً التجرٌبً للمجموعة الواصدم ذا  القٌاس القبلً والبعدي 
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 والأخٌر فً جمٌ  سسادلتساؤل البالنسبة ل ل مجتم  الدراسةمث  فً صٌن ت   ،2013-2012الجامعٌة 

التجرٌبً بجامعتً  اعتمدوا المنهج  سبق لهم وأن الذٌن دكتوراه(  -ماجستٌر  –)ماستر  بدرجا  الطلبة

 .2013-2012صتى نهاٌة السنة الجامعٌة  البلٌدم والجزائر

 . عٌنة الدراسة3.3

 [.72] ( Lane) العٌنة هً مجموعة جزئٌة من المجتم  مسصوبة بطرٌقة علمٌة مصددم    

، بصٌث مثل القسم لما انقسم مجتم  الدراسة الى قسمٌن انقسم  العٌنة المسصوبة منه تبعا لذلكو      

دكتوراه( استخدم  كلها التومٌم التجرٌبً  - ماجستٌر –بدرجا  مختلفة )ماستر  ا  بصث (70) الأول منها

جامعة ب ا  بصث (25) بجامعة البلٌدم و ا  بصث( 45للمجموعة الواصدم ذا  القٌاس القبلً والبعدي منها )

ة الأولى خمسفصوها من أجل الإجابة على التساؤلا  الو بجمعها بطرٌقة قودٌة قام الباصث. الجزائر

  .لدراسةل

 والجامعةصسب الدرجة العلمٌة  البصوث توزٌ  عٌنة :70الجدول رقم       

الدرجة العلمية 
 للبحث

 النسبة المئوية التكرار جامعة الجزائر جامعة البليدة

 91 64 19 45 ماستر

 03 02 02 00 ماجستٌر

 06 04 04 00 دكتوراه

 100 70 25 45 المجموع
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عٌنة الدراسة تضمن  بصوث من درجا   ( أن01( والككل رقم )07نلاصا من خلال الجدول رقم )

من  %(91مثل درجة الماستر أي ما نسبته )ت غالبٌة البصوث الماستر، الماجستٌر، والدكتوراه. بصٌث أن

أما درجة الماجستٌر  ( من جامعة الجزائر.25و) ،بصث من جامعة البلٌدم (45صجم هذه العٌنة، منها )

من جامعة  (02) وكلٌهما، هذه العٌنةمن صجم  فقط %(03ما نسبته )أي  نسبة ضئٌلة جدا   ثل فقد م

من صجم  (%06أي ما نسبته ) هً الأخرى نسبة ضئٌلة فً صٌن مثل  بصوث درجة الدكتوراهالجزائر، 

 .  من جامعة الجزائر( 04)، وكان  كلها هذه العٌنة

 توامٌم المنهج التجرٌبً توزٌ  مقٌاس وعوبا  استخدامما القسم الثانً من العٌنة فقد تمثل فً أ      

دكتوراه( ممن سبق لهم استخدام المنهج  - ماجستٌر –( طالبا بدرجا  )ماستر 70)على  بطرٌقة قودٌة

 .جامعة الجزائر( طالبا  من 35)و  من جامعة البلٌدمطالبا   (35)منهم التجرٌبً فً بصوثهم 

 

 

 

 

 ماستر
91% 

 ماجستير
03% 

 دكتوراه
06% 
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 الجامعةوصسب الدرجة العلمٌة  الطلبة : توزٌ  عٌنة80الجدول رقم       

الدرجة العلمية 
 للطالب

 النسبة المئوية التكرار جامعة الجزائر جامعة البليدة

 83 58 23 35 ماستر

 14 10 10 00 ماجستٌر

 03 02 02 00 دكتوراه

 100 70 35 35 المجموع

 

 

 

 الككل رقم 02: توزٌ  العٌنة صسب الدرجة العلمٌة للطالب

 

( أن عٌنة الدراسة تضمن  طلبة من درجا  02( والككل رقم )08خلال الجدول رقم )نلاصا من 

%( 83طالب مثل درجة الماستر أي ما نسبته ) (58) أغلبهم الماستر، الماجستٌر، والدكتوراه. بصٌث أن

درجة أما ( طالب من جامعة الجزائر، 23و) من جامعة البلٌدم طالب (35منها ) من صجم هذه العٌنة،

، وهً نسبة ضئٌلة  من صجم هذه العٌنة %(14أي ما نسبته )  طلبة( 10)ماجستٌر فقد منثل  بعكرم ال

من  (%03درجة الدكتوراه أي ما نسبته )فقط ( 02) طالبٌنفً صٌن مثل  من جامعة الجزائر. وكلهم

 .  الجزائرمن جامعة  كلٌهما، وهً نسبة ضئٌلة جدا صجم هذه العٌنة

 

 ماستر
83% 

 دكتوراه
3% 

 ماجستير
14% 
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 أدوا  جم  البٌانا  .4.3

 من أجل الوقوف على واق  تطبٌق التومٌم التجرٌبً للمجموعة الواصدم ذا  القٌاس القبلً والبعدي      

 قام الباصث بالاستعانة بأداتٌن هما:

 استمارم تقوٌمٌة.1.4.3   

بموضةو  الدراسةة قام الباصث بتومٌم استمارم تقوٌمٌة مسةتعٌنا فةً ذلةك بةالأدب التربةوي المتعلةق       

(، النجةةار 1985بالإضةةافة الةةى مجموعةةة مةةن الدراسةةا  السةةابقة ذا  الوةةلة، و منهةةا دراسةةة الوةةٌاد )

 .(2012، المغربً )(2001، بابطٌن )(2009(، الثبٌتً )1991)

 هما:  وقد اكتمل  هذه الاستمارم على مصورٌن أساسٌٌن

 الأول والثانً.التساؤلٌن  على الإجابةٌمكن  هلمن خلاالذي و :الإصوائٌةالأسالٌب مصور 

علةةى  الإجابةةٌمكةةن  همةةن خلالةالةذي و مهةددا  الوةةدق التجرٌبةً )الةةداخلً والخةارجً(:مصةور 

( ٌوضةةش كةةكل الاسةةتمارم التقوٌمٌةةة قبةةل عملٌةةة 02والملصةةق رقةةم ) .الثالةةث والرابةة التسةةاؤلٌن 

 التصكٌم.

لوةاصبته  وعوبا  استخدام توامٌم المنهج التجرٌبً فةً البصةوث التربوٌةة استبٌان.2.4.3

 (2004) السمٌري

المتعلق بالوةعوبا  التةً ٌتلقاهةا الطلبةة والبةاصثٌن عنةد اسةتخدامهم على التساؤل  الإجابةومن أجل       

بعةد القٌةام  -دٌلا مة  بعةا التعة –المقٌةاسللمنهج التجرٌبً وتوامٌمه، لجأ الباصث الى الاسةتعانة بهةذا 

مسةتعٌنا فةً ذلةك بمجموعةة مةن الدراسةا  صول ماله علاقة بهذا الموضو  بككل عةام بمطالعا  نارٌة 

 .دراسة بالصمر  ،منها دراسة مومودي
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 كما أعدته واصبته السمٌري  : أبعاد المقٌاس وعدد عبارا  كل بعد90الجدول رقم       

 

 

 

 

 

 

       

 أن المقٌاس مكون مةن ثمانٌةة أبعةاد ٌتةراود عةدد بنةود كةل بعةدنلاصا ( 09من خلال الجدول رقم )      

( بنةةود بالنسةةبة للبعةةد الخةةاص 05بالنسةةبة للبعةةد الخةةاص بطبٌعةةة المةةنهج التجرٌبةةً، و )ا  بنةةد (13بةةٌن )

 . ( بندا  63فٌما ٌخص العدد الكلً لبنود هذا فقد بلغ )بالعوامل المؤثرم على الودق الخارجً. أما 

 (Likert) ٌلائمةه صسةب طرٌقةةمةن بٌنهةا مةا  بةدائل ٌختةار الطالةبكما اكتمل المقٌاس على خمسة       

 :وهً

 معارا بكدم –معارا  –مصاٌد  –موافق  –بكدم موافق 

 على العبارا  كما ٌلً: الإجابةوٌتم تنقٌط 

 نقاط (05بكدم ) موافق

 نقاط (04موافق )

 نقاط (03مصاٌد )

 نقطتٌن (02معارا )

 نقطة واصدم (01معارا بكدم )

هو سلم تجمٌعً فإن الدرجة النهائٌة فً المقٌاس تساوي مجمو  درجاته فً ( Likert) وبما أن سلم      

وةةعوبا  اسةةتخدام توةةامٌم المةةنهج  ٌوضةةش كةةكل مقٌةةاس (02) والملصةةق رقةةممختلةةف بنةةود المقٌةةاس. 

 قبل عملٌة التصكٌم. التجرٌبً

 تصكٌم أدوا  الدراسة

 المجموع اسم البعد الرقم

 06 المتغٌرا  05

06 
العوامل المؤثرم على 

 الودق الداخلً

09 

07 
العوامل المؤثرم على 

 الودق الخارجً

05 

 07 أدوا  البصث 08

 63 المجموع

 المجموع اسم البعد الرقم

01 
 الإدارٌةالاعتبارا  

 للجها  الرسمٌة
09 

 08 خوائص الباصث 02

03 
طبٌعة الاواهر 

 الإنسانٌة
06 

 13 المنهج التجرٌبًطبٌعة  04



92 
 

 و البلٌدمبجامعتً تخووا  مختلفة  فً المصكمٌن مجموعة منعرا أداتً الدراسة على لقد تم       

على تساؤلا  الدراسة  الإجابةوذلك للاطلا  آرائهم والتعرف على مدى قدرم الأداتٌن فً  ،الجزائر

 (.01) الملصق رقم .وتصقٌق أهدافها

 : توزٌ  مصكمً أداتً الدراسة صسب التخوص10الجدول رقم       

 النسبة المئوية التكرار التخصص الرقم

 50 05 علم النفس و علوم التربٌة 01

 30 03 علم النفس الاجتماعً 02

 10 01 علم النفس العمل والتناٌم 03

نفسٌةالوصة الو الإركاد 04  01 10 

 100 10 المجموع

 

 

       

 : توزٌ  مصكمً أداتً الدراسة صسب التخوص03الككل رقم 

علم النفس و 
 علوم التربية

50% 

علم النفس 
 الاجتماعي

30% 

علم النفس العمل 
 والتنظيم

10% 

الارشاد والصحة 
 النفسية
10% 
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( 04كمٌن كانوا من أربعة )المصأن  (03والككل رقم ) (10وٌتضش من خلال الجدول رقم )      

علم  %( ٌلٌه تخوص50) تخوص علم النفس و علوم التربٌة أي ما نسبته ٌمثلون أغلبهم ،تخووا 

علم النفس العمل والتناٌم  ًتخووأما ، (%30) مصكمٌن أي ما نسبته (03)النفس الاجتماعً بثلاثة 

ثلا من قبل مصكم واصد ) نفسٌةالوصة الو والإركاد  لكل منهما. فقط %( 10أي ما نسبته ) (01فقد من

 
للاطةلا   قام الباصةث بإعةادم جمعهةا المصكمٌنوبعد صوالً أسبوعٌن من توزٌ  أداتً الدراسة على       

صٌةث تةم  بالنسةبة للاسةتمارم التقوٌمٌةة، والإضةافة   بةالقبولمٌةزتئهم على ملاصااتهم، صٌث تبٌن أن آرا

ٌنتقةل عةدد تسةاؤلا  والةذي مةن خلالةه  )إصوةائٌة / عملٌةة( إضافة مصور صةول نةو  الدلالةة المسةتخدمة

النهائً للاستمارم التقوٌمٌة بعد ( ٌوضش الككل 03والملصق رقم ) .الدراسة من خمسة الى ستة تساؤلا 

 عملٌة التصكٌم.

بةٌن آراء المصكمةٌن أما بالنسبة لمقٌاس وعوبا  اسةتخدام توةامٌم المةنهج التجرٌبةً فقةد تراوصة        

ٌوضش الككل النهائً لمقٌاس وةعوبا   ( أٌضا03) و الملصق رقم ،والإضافة  القبول والصذف والتعدٌل

  ٌبً بعد عملٌة التصكٌم.استخدام توامٌم المنهج التجر

 أهم تلك الآراء التً أدلى بها السادم المصكمٌن.الجدول التالً ٌوضش كما أن      
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 وعوبا  استخدام توامٌم المنهج التجرٌبً مقٌاسصول آراء المصكمٌن توزٌ  : 11 جدول رقمال     

 اسم المحور

 عدد آراء المحكمين

 الإضافة التعديل الحذف القبول البنود

 % التكرار % التكرار % التكرار
التكرا

 ر

% 

 الإدارٌةالاعتبارا  

 للجها  الرسمٌة
06 13.63 / / 03 30 / / 09 

 09 50 01 20 02 / / 13.63 06 خوائص الطالب

طبٌعة الاواهر 

 الإنسانٌة
04 09.09 02 25.00 / / / / 04 

طبٌعة المنهج 

 التجرٌبً
08 18.18 02 25.00 02 20 / / 10 

 07 50 01 / / / / 13.63 06 المتغٌرا 

العوامل المؤثرم 

على الودق 

 الداخلً

04 09.09 / / 02 20 / / 06 

العوامل المؤثرم 

على الودق 

 الخارجً

05 11.36 03 37.50 / / / / 05 

 06 / / 10 01 12.5 01 11.36 05 أدوا  البصث

 10 %100 08 %100 44 المجموع
100

% 
02 

100

% 
56 

 / %16 %13 %71 النسبة المئوية
100

% 
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      الككل رقم 04: توزٌ  آراء المصكمٌن صول مقٌاس وعوبا  استخدام توامٌم المنهج التجرٌبً  

 

) الةى  (خوةائص الباصةث ) نه تم تعةدٌل اسةم المصةور الأول مةنأنلاصا  (13) ومن خلال الجدول رقم 

أو  ماجسةتٌرالماسةتر أو ال إطةارفةً  ببصةث أكةادٌمً سةواءا  خوائص الطالةب( باعتبةار أن كةل مةن ٌقةوم 

 .الدكتوراه ٌعد طالبا

أي مةا نسةبته  ا  ( بنةد44أنةه تةم قبةول )( 04( والكةكل رقةم )11من خلال الجدول رقةم )كما نلاصا       

( بنةود للمصةور الرابة  الخةاص بطبٌعةة المةنهج التجرٌبةً 08تراوصة  بةٌن ) ،من بنود المقٌةاس (71%)

وكذا المصور  الإنسانٌةلمصور الثالث الخاص بطبٌعة الاواهر لكل من ا ( بنود04( و )%18.18) بنسبة

 .(%09.09بنسبة ) الخاص بالعوامل المؤثرم على الودق الداخلً السادس

( بنود للمصةور 03تراوص  بٌن ) ،من بنود المقٌاس (%13) نسبتهي ما أ بنود (08كما تم صذف )      

بالنسةبة للمصةور  ( و بنةد واصةد%37.50بالعوامل المؤثرم على الودق الخارجً بنسبة )الساب  الخاص 

  .(%12.50الثامن والأخٌر والخاص بأدوا  البصث بنسبة )

مةن  (%16تعرضة  لعملٌةة التعةدٌل أي مةا نسةبته ) بنةود (10نلاصةا أن ) أما فٌما ٌخص التعدٌل       

 للجهةةا  الرسةةمٌة الإدارٌةةةللمصةةور الأول الخةةاص بالاعتبةةارا  ( بنةةود 03وصةة  بةةٌن )اتر بنةةود المقٌةةاس

 .%(10و بند واصد بالنسبة للمصور الأخٌر بنسبة ) %(30بنسبة )

 القبول
71% 

 التعديل
16% 

 الحذف
13% 
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كانةا مةن نوةٌب المصةورٌن  من بنود المقٌةاس (%03.22( أي ما نسبته )02)بندٌن  إضافةكما تم       

نوه "وجةد  أما البند المضاف للمصور الثانً ف لكل منهما.%( 50والخامس على التوالً بنسبة ) الثانً

فجةاء نوةه "وةعوبة للمصةور الخةامس  إضةافتهوأما البند الذي تم  على هذا المقٌاس" الإجابةوعوبة فً 

 قٌاسً للمتغٌر التاب " إجرائًتعرٌف  إٌجاد

  توزٌ  البنود صسب أبعاد المقٌاس :12الجدول رقم       

 عدد البنود أرقم البنود اسم المحور الرقم

 للجها  الرسمٌة الإدارٌةالاعتبارا   1
01-16-17-25-33-

40-46-50-53 
09 

 خوائص الطالب 2
02-15-18-26-34-

41-47-51-56 
09 

 04 27-19-14-03 الإنسانٌةطبٌعة الاواهر  3

 طبٌعة المنهج التجرٌبً 4
04-13-20-28-35-
42-48-52-54-55 

10 

 المتغٌرا  5
05-12-21-29-36-

43-49 
07 

 العوامل المؤثرم على الودق الداخلً 6
06-11-22-30-37-

44 
06 

 05 38-32-23-10-07 العوامل المؤثرم على الودق الخارجً 7

 أدوا  البصث 8
08-09-24-31-39-

45 
06 

 56 56 المجموع
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 الككل رقم 05: توزٌ  البنود صسب أبعاد المقٌاس

( 56( أن العدد الكلً لبنود المقٌاس أوبش )05( والككل رقم )12خلال الجدول رقم )ضش لنا من ٌت و  

بند فً وورته النهائٌة بعد عملٌة التصكٌم توزع  على المصاور الثمانٌة صٌث صول المصور الراب  

، %( من بنود المقٌاس18أي ما نسبته ) بنود (10)طبٌعة المنهج التجرٌبً( على أكبر عدد منها بواق  )

د الثانً )خوائص الطالب( بواق  عللجها  الرسمٌة( والب الإدارٌةد الأول )الاعتبارا  عوتلاه كل من الب

لكل منهما، ثم ٌأتً المصور الخامس )المتغٌرا (  %( من بنود المقٌاس16) أي ما نسبته ( بنود09)

ور السادس )العوامل كما صول كل من المص %( من بنود المقٌاس،12أي ما نسبته ) بنود (07بواق  )

%( 11أي ما نسبته )( بنود 06المؤثرم على الودق الداخلً( والمصور الثامن )أدوا  البصث( على )

لكل منهما، أما المصور الساب  )العوامل المؤثرم على الودق الخارجً( فقد أوبش من بنود المقٌاس 

المصور الثالث )طبٌعة الاواهر أما  %( من بنود المقٌاس، 09أي ما نسبته ) ( بنود05ٌتكون من )

 . %( من بنود المقٌاس07أي ما نسبته ) ( بنود04( فقد صافا على )الإنسانٌة

التطبٌق النهائً على عٌنة  إجراءبهدف  المقٌاس توزٌ  بنود إعادم( 03وٌوضش الملصق رقم )      

 .الدراسة

 

الاعتبارات الادارية 
 للجهات الرسمية

16% 

 خصائص الطالب
16% 

طبيعة الظواهر 
 الانسانية

7% 

 طبيعة المنهج التجريبي
18% 

 المتغيرات
12% 

العوامل المؤثرة على 
 الصدق الداخلي

11% 

العوامل المؤثرة على 
 الصدق الخارجي

9% 

 أدوات البحث
11% 
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 التجرٌبًلمقٌاس وعوبا  استخدام توامٌم المنهج الخوائص السٌكومترٌة 

بالتصقق من  الخوائص السةٌكومترٌة للمقٌةاس بعةد تصكٌمةه  فً السعودٌة (2004السمٌري ) قام       

صٌث تم تقدٌر ودقه عن طرٌق الاتساق الداخلً من خلال تقةدٌر معةاملا  الارتبةاط بةٌن الدرجةة الكلٌةة 

بالإضةةافة الةةى صسةةاب معةةاملا   (0.86و 0.49) صٌةةث تراوصةة  بةةٌن للمقٌةةاس والدرجةةة الكلٌةةة ل بعةةاد

وكانة   ،(0.94و 0.39صٌةث تراوصة  بةٌن ) الارتباط بٌن كل بند والدرجة الكلٌة للبعد الذي ٌنتمً الٌه

. كمةةا تةةم تقةةدٌر معامةةل ثبةةا  المقٌةةاس α= 0.01معةةاملا  الارتبةةاط كلهةةا دالةةة اصوةةائٌا عنةةد مسةةتوى 

ل زمنةةً قةةدر بأسةةبوعٌن صٌةةث بلةةغ معامةةل بطةةرٌقتٌن الأولةةى عةةن طرٌةةق التطبٌةةق وإعةةادم التطبٌةةق بفاوةة

 Cronbach، أمةةا الطرٌقةةة الثانٌةةة فكانةة  عةةن طرٌةةق صسةةاب معامةةل 0.87الارتبةةاط بةةٌن التطبٌقةةٌن 

Alpha   0.93وقد بلغ معامل الثبا. 

تةم توزٌعةه علةى عٌنةة فً الدراسةة الصالٌةة من أجل الوقوف على الخوائص السٌكومترٌة للمقٌاس و     

 ( طالبا بجامعة البلٌدم وذلك بعد عملٌة التصكٌم، وجاء  تلك الخوائص كما ٌلً: 30قوامها )

 الثبا 

وذلك بالنسبة للمقٌاس ككل  Cronbach Alpha طرٌقةبا  المقٌاس باستخدام تم التصقق من ث      

 ، كما ٌلً:كل بعد على صداوكذا ل

 Cronbach Alpha ثبا  الأبعاد باستخدام معادلةمعامل قٌم  : تقدٌر13الجدول رقم 

 اسم البعد الرقم
Cronbach 

Alpha 

 0.73 الاعتبارا  الإدارٌة للجها  الرسمٌة 01

 0.63 خوائص الطالب 02

 0.27 طبٌعة الاواهر الإنسانٌة 03

 0.67 طبٌعة المنهج التجرٌبً 04

 0.57 المتغٌرا  05

 0.30 الودق الداخلًالعوامل المؤثرم على  06

 0.44 العوامل المؤثرم على الودق الخارجً 07

 0.46 أدوا  البصث 08
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 Cronbachمعادلة أن قٌم معامل ثبا  أبعاد المقٌاس باستخدام  نلاصا (13) ومن خلال الجدول رقم 

Alpha  بالنسبة  (0.73و)، بطبٌعة الاواهر الإنسانٌةبالنسبة للبعد الخاص  (0.27تراوص  بٌن )قد

وتجدر  ٌمكن الاعتماد علٌها.ووهً قٌم مقبولة  للبعد الخاص بالاعتبارا  الإدارٌة للجها  الرسمٌة

الإكارم الى أن انخفاا معامل ثبا  البعد الخاص بطبٌعة الاواهر الإنسانٌة مقارنة بالأبعاد الأخرى قد 

 .بنود فقط (04)صٌث ٌصتوي هذا البعد على أربعة ٌعود الى قلة عدد البنود التً ٌضمها 

قٌمة معامةل الثبةا  لمقٌةاس وةعوبا  اسةتخدام توةامٌم  وبالإضافة الى تقدٌر ثبا  الأبعاد تم تقدٌر      

ثبةةا   ةوهةةً قٌمةة( 0.90قةةدر  بةة  ) صٌةةث Cronbach Alphaباسةةتخدام معادلةةة المةةنهج التجرٌبةةً 

مرتفعة تعبر عن دقة هذا المقٌاس فةً قٌةاس تلةك الوةعوبا ، ومنةه المقٌةاس ثابة  ودرجةة ثباتةه مقبولةة 

    ها.ٌوٌمكن الاعتماد عل

 الودق

تم التصقق من وقد ٌعد ودق المقٌاس عاملا رئٌسٌا فً تقدٌر ولاصٌته لقٌاس ما وض  من أجله،       

بٌن الدرجة الكلٌة لكل بعد الوافً معامل الارتباط  تقدٌر عن طرٌق فً الدراسة الصالٌة ودق المقٌاس

وذلك بعد  إلٌهبٌن كل بند والبعد الذي ٌنتمً الوافً معامل الارتباط  والدرجة الكلٌة للمقٌاس، وكذا

 كما ٌلً: اعتدالٌة التوزٌ  وخطٌة العلاقة افتراضًالتصقق من 

 اعتدالٌة التوزٌ افتراا  -أ

 الجدول رقم 14: اعتدالٌة التوزٌ  لدرجا  المقٌاس

Shapiro-Wilk Kolmogorov-Smirnov 

 مستوى الدلالة
درجة 
 الصرٌة

قٌمة 
 الاختبار

 مستوى الدلالة
درجة 
 الصرٌة

قٌمة 
 الاختبار

,740 32 ,978 ,179 32 ,131 
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 اعتدالٌة التوزٌ  لدرجا  المقٌاس: 06الككل رقم 

 

( أنه تم التصقق من اعتدالٌة التوزٌ  بالنسبة لدرجا  مقٌاس 14الجدول رقم ) ٌتضش من خلال      

واختبار  Kolmogorov-Smirnovوعوبا  استخدام توامٌم المنهج التجرٌبً باستخدام اختبار 

Shapiro-Wilk لى اعتدالٌة توزٌ  كما ٌتضش أن قٌم هذٌن الاختبارٌن غٌر دالة اصوائٌا مما ٌكٌر ا

 لوصة الانتكار. كما توضصه( 06المقٌاس، وقد تأكد ذلك من خلال الككل رقم )درجا  
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 : اعتدالٌة التوزٌ  لأبعاد المقٌاس 15الجدول رقم 

Shapiro-Wilk Kolmogorov-Smirnov 
مستوى  أبعاد المقياس

 الدلالة
درجة 
 الصرٌة

قٌمة 
 الاختبار

مستوى 
 الدلالة

درجة 
 الصرٌة

 قٌمة الاختبار

,213 32 ,956 ,200 32 ,119 
 الإداريةالاعتبارات 

 للجهات الرسمية

 خصائص الطالب 143, 32 094, 944, 32 096,

الإنسانيةطبيعة الظواهر  128, 32 200, 946, 32 109,  

 طبيعة المنهج التجريبي 109, 32 200, 960, 32 282,

 المتغيرات 160, 32 137, 955, 32 201,

,378 32 ,965 ,149 32 ,155 
العوامل المؤثرة على 

 الصدق الداخلي

,339 32 ,963 ,200 32 ,102 
العوامل المؤثرة على 

 الصدق الخارجي

 أدوات البحث 157, 32 143, 976, 32 671,

 

( أنه تم التصقق من اعتدالٌة التوزٌ  بالنسبة لدرجا  أبعاد مقٌاس 15ٌتضش من خلال الجدول رقم )      

واختبار  Kolmogorov-Smirnovوعوبا  استخدام توامٌم المنهج التجرٌبً باستخدام اختبار 

Shapiro-Wilk   ٌكما ٌتضش أن قٌم هذٌن الاختبارٌن غٌر دالة اصوائٌا مما ٌكٌر الى اعتدالٌة توز

 درجا  الأبعاد الثمانٌة للمقٌاس.



102 
 

 
 

لدرجا  البعد  اعتدالٌة التوزٌ : 07الككل رقم 

 الأول

لدرجا  البعد اعتدالٌة التوزٌ  : 08الككل رقم 

 الثانً

 
 

لدرجا  البعد اعتدالٌة التوزٌ  : 09الككل رقم 

 الثالث

لدرجا  البعد اعتدالٌة التوزٌ  : 10الككل رقم 

 الراب 
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لدرجا  البعد اعتدالٌة التوزٌ  : 11الككل رقم 

 الخامس

لدرجا  البعد اعتدالٌة التوزٌ  : 12الككل رقم 

 السادس

  

لدرجا  البعد اعتدالٌة التوزٌ  : 13الككل رقم 

 الساب 

لدرجا  البعد ٌة التوزٌ  اعتدال: 14الككل رقم 

 الثامن

 

أن درجا  الأبعاد ( 14(،)13(،)12(،)11(،)10(،)09(،)08)(،07)الأككال  ٌتضش من       

الثمانٌة لمقٌاس وعوبا  استخدام توامٌم المنهج التجرٌبً فً البصوث النفسٌة تتوز  توزٌعا اعتدا لٌا، 

 ( وتدعمها.15الجدول رقم )فهً بذلك تؤكد ما تم التوول الٌه من خلال نتائج 
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 خطٌة العلاقةافتراا  -ب

 

  

: لوصة الانتكار بٌن الدرجة الكلٌة 15الككل رقم 

 للمقٌاس ودرجا  البعد الأول

: لوصة الانتكار بٌن الدرجة الكلٌة 16الككل رقم 

 للمقٌاس ودرجا  البعد الثانً

  

 : لوصة الانتكار بٌن الدرجة الكلٌة17الككل رقم 

 للمقٌاس ودرجا  البعد الثالث

: لوصة الانتكار بٌن الدرجة الكلٌة 18الككل رقم 

 للمقٌاس ودرجا  البعد الراب 
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: لوصة الانتكار بٌن الدرجة الكلٌة 19الككل رقم 

 للمقٌاس ودرجا  البعد الخامس

: لوصة الانتكار بٌن الدرجة الكلٌة 20الككل رقم 

 السادسللمقٌاس ودرجا  البعد 

 

 
 

 

: لوصة الانتكار بٌن الدرجة الكلٌة 21الككل رقم 

 ساب للمقٌاس ودرجا  البعد ال

: لوصة الانتكار بٌن الدرجة الكلٌة 22الككل رقم 

 للمقٌاس ودرجا  البعد الثامن

 

التً تمثل لوصا   (22(،)21(،)20(،)19(،)18(،)17(،)16)(،15) ٌتضش من خلال الأككال      

كان  فً بٌن الدرجا  الكلٌة للمقٌاس والدرجة الكلٌة لكل بعد من أبعاده الثمانٌة أن العلاقة الانتكار 

. وبعد التصقق من توفر افتراضً اعتدالٌة التوزٌ  وخطٌة العلاقة ٌمكن موجبة مجملها علاقا  خطٌة

 . Pearsonاستخدام معامل الارتباط 
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معاملا  الارتباط بٌن كل بعد والدرجة الكلٌة للمقٌاس ومستوى دلالتها توزٌ  : 16 الجدول رقم      

 الإصوائٌة

 مستوى الدلالة الدرجة الكلية للمقياس اسم البعد

 0.01 0.76 للجها  الرسمٌة الإدارٌةالاعتبارا  

 0.01 0.66 خوائص الطالب

 0.01 0.68 الإنسانٌةطبٌعة الاواهر 

 0.01 0.86 التجرٌبًطبٌعة المنهج 

 0.01 0.78 المتغٌرا 

 0.01 0.53 العوامل المؤثرم على الودق الداخلً

 0.01 0.71 العوامل المؤثرم على الودق الخارجً

 0.01 0.91 أدوا  البصث

    

بٌن المقٌاس وأبعاده الثمانٌة، صٌث ٌوضش لنا الجدول  Pearson تم تقدٌر قٌم معاملا  الارتباط       

( بالنسبة للبعد الخاص بالعوامل المؤثرم على الودق 0.53( أن تلك القٌم قد تراوص  بٌن )16) رقم

عند  إصوائٌا، وكان  القٌم الارتباطٌة دالة ( بالنسبة للبعد الخاص بأدوا  البصث0.91و) الداخلً

 ( وهً قٌم ارتباطٌة مقبولة تكٌر الى أن الأبعاد تقٌس ما ٌقٌسه المقٌاس.0.01مستوى )
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 دلالتها الإصوائٌةو إلٌهانتمً والأبعاد التً تد وبنال: توزٌ  معاملا  الارتباط بٌن 17 الجدول رقم

 

مستوى الدلالة  الاعتبارات الإدارية للجهات الرسمية
 الإحصائية

مستوى الدلالة  خصائص الطالب
 الكلية للبعدالدرجة  رقم البند الدرجة الكلية للبعد رقم البند الإحصائية

01 0.58 0.01 02 0.57 0.01 

16 0.40 0.05 15 0.51 0.01 

17 0.59 0.01 18 0.48 0.01 

25 0.52 0.01 26 0.55 0.01 

33 0.33 0.05 34 0.41 0.01 

40 0.79 0.01 41 0.65 0.01 

46 0.62 0.01 47 0.67 0.01 

50 0.65 0.01 51 0.43 0.01 

53 0.65 0.01 56 0.35 0.05 

مستوى الدلالة  طبيعة الظواهر الإنسانية
 الإحصائية

مستوى الدلالة  طبيعة المنهج التجريبي
 الدرجة الكلية للبعد رقم البند الدرجة الكلية للبعد رقم البند الإحصائية

03 0.27 0.06 04 0.49 0.01 

14 0.57 0.01 13 0.56 0.01 

19 0.65 0.01 20 0.44 0.01 

27 0.62 0.01 28 0.62 0.01 

مستوى الدلالة  المتغيرات
 الإحصائية

35 0.51 0.01 

 0.05 0.36 42 الدرجة الكلية للبعد رقم البند

05 0.51 0.01 48 0.58 0.01 

12 0.43 0.01 52 0.50 0.01 

21 0.62 0.01 54 0.48 0.01 

29 0.56 0.01 55 0.53 0.01 

مستوى الدلالة  الداخليالعوامل المؤثرة على الصدق  0.05 0.35 36
 الإحصائية

 الدرجة الكلية للبعد رقم البند 0.01 0.44 43

49 0.75 0.01 06 0.59 0.01 

مستوى الدلالة  العوامل المؤثرة على الصدق الخارجي
 الإحصائية

11 0.33 0.06 

 0.01 0.51 22 الدرجة الكلية للبعد رقم البند

07 0.73 0.01 30 0.48 0.01 

10 0.60 0.01 37 0.59 0.01 

23 0.35 0.05 44 0.33 0.06 

32 0.36 0.05  

38 0.67 0.01 

 

مستوى الدلالة  أدوات البحث
 الدرجة الكلية للبعد رقم البند الإحصائية

08 0.41 0.05 

09 0.70 0.01 

24 0.52 0.01 

31 0.52 0.01 

39 0.44 0.01 

45 0.50 0.01 
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بٌن بعد الاعتبارا   Pearsonأن قٌم معاملا  الارتباط  (17رقم ) الجدول ٌتضش من خلال      

( بالنسبة للبند رقم 0.33)قد تراوص  بٌن  إلٌهللجها  الرسمٌة وبٌن البنود التسعة التً تنتمً  الإدارٌة

 مما ٌكٌر للاتساق الداخلً إصوائٌاوهً قٌم مقبولة و دالة (40( بالنسبة للبند رقم )0.79( و )33)

 .لبنود هذا البعد

خوائص الطالب وبٌن البنود التسعة التً  بٌن بعد Pearsonقٌم معاملا  الارتباط تراوص        

وهً قٌم مقبولة و دالة (47( بالنسبة للبند رقم )0.67( و )56( بالنسبة للبند رقم )0.35تنتمً الٌه بٌن )

 .مما ٌكٌر للاتساق الداخلً لبنود هذا البعد إصوائٌا

وبٌن البنود الأربعة  الإنسانٌةبٌن بعد طبٌعة الاواهر  Pearsonقٌم معاملا  الارتباط تراوص        

وهً قٌم مقبولة  (19( بالنسبة للبند رقم )0.65( و )03( بالنسبة للبند رقم )0.27بٌن ) إلٌهالتً تنتمً 

 .هذا البعد ( مما ٌكٌر للاتساق الداخلً لبنود03)باستثناء البند  إصوائٌاو دالة 

طبٌعة المنهج التجرٌبً وبٌن البنود العكرم  بٌن بعد Pearsonقٌم معاملا  الارتباط تراوص        

وهً قٌم مقبولة  (20( بالنسبة للبند رقم )0.62( و )42( بالنسبة للبند رقم )0.36التً تنتمً الٌه بٌن )

 .مما ٌكٌر للاتساق الداخلً لبنود هذا البعد إصوائٌاو دالة 

وبٌن البنود السبعة التً تنتمً الٌه بٌن بعد المتغٌرا   Pearsonقٌم معاملا  الارتباط تراوص        

 إصوائٌاوهً قٌم مقبولة و دالة  (49( بالنسبة للبند رقم )0.75( و )36( بالنسبة للبند رقم )0.35بٌن )

 .مما ٌكٌر للاتساق الداخلً لبنود هذا البعد

العوامل المؤثرم على الودق الداخلً وبٌن  بٌن بعد Pearson  الارتباط قٌم معاملاتراوص        

( بالنسبة للبندٌن 0.59( و )44(و )11( بالنسبة للبندٌن رقم )0.33البنود الستة التً تنتمً الٌه بٌن )

(  مما ٌكٌر للاتساق 44و  11)باستثناء البندٌن  إصوائٌاوهً قٌم مقبولة و دالة (0.37( و )06رقم )

 .الداخلً لبنود هذا البعد

وبٌن  العوامل المؤثرم على الودق الخارجً بٌن بعد Pearsonقٌم معاملا  الارتباط تراوص        

 (07( بالنسبة للبند رقم )0.73( و )23( بالنسبة للبند رقم )0.35البنود الخمسة التً تنتمً الٌه بٌن )

 للاتساق الداخلً لبنود هذا البعد. مما ٌكٌر إصوائٌاوهً قٌم مقبولة و دالة 

أدوا  البصث وبٌن البنود الستة التً تنتمً  بٌن بعد Pearsonقٌم معاملا  الارتباط تراوص        

( وهً قٌم مقبولة و دالة 09( بالنسبة للبند رقم )0.70( و )08( بالنسبة للبند رقم )0.41الٌه بٌن )

 مما ٌكٌر للاتساق الداخلً لبنود هذا البعد. إصوائٌا
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 طرٌقة جم  البٌانا  .5.3

بعد تصكٌم أداتً الدراسة وإجراء مجموعة من التعةدٌلا  وفةق مةا رآه السةادم المصكمةٌن تةم الكةرو       

( 70أكثةر مةن ) فً جم  البٌانا  من أجل الإجابة على تساؤلا  الدراسة وتصقٌق أهةدافها وذلةك بفصةص

 مذكرم تتوفر فٌها المصددا  التالٌة:

مث لا فً أن تستخدم المذكرم ( أ) التومٌم التجرٌبً للمجموعة الواصدم ذا   منهجا تجرٌبٌا من

 للإجابة على تساؤلاتها. القٌاس القبلً والبعدي

 الجامعتٌن البلٌدم أو الجزائر. لإصدىأن تكون المذكرم تنتمً  ( ب)

  بٌانا  اللازمة للإجابة على تساؤلا  الدراسة.أن تصتوي المذكرم على ال (  )

اس وةةعوبا  اسةةتخدام توةةامٌم المةةنهج التجرٌبةةً فةةً البصةةوث النفسةةٌة علةةى أكثةةر مةةن توزٌةة  مقٌةةو      

 ممن استخدموا إصدى التوامٌم التجرٌبٌة فً دراساتهم بجامعتً البلٌدم والجزائر. طالبا (70)

ٌمها وعرضها وفق ما تقتضٌه الإجابة على كل تساؤل من وبعد ذلك تم جم  تلك البٌانا  وتنا     

  تساؤلا  الدراسة. 
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 الأدوا  الإصوائٌة .6.3

الخاوة بالمذكرا  وكذا تطبٌق مقٌاس وعوبا  استخدام توامٌم  الصوول على عٌنة الدراسة بعد      

، وبعةةد روةةد وتفرٌةةغ الةةدرجا  المةةنهج التجرٌبةةً علةةى عٌنةةة مةةن الطلبةةة اللةةذٌن تعةةاملوا مةة  هةةذا المةةنهج

 الإصوةائٌةاعتمةد الباصةث علةى برنةامج الصزمةة  على تساؤلا  الدراسة وتصقٌةق أهةدافها الإجابةبغرا 

 Spss V. 20( 20للعلوم الاجتماعٌة )الوٌغة 

Statistical Package For Social Sciences (Version, 20) بالاضافة الى برنامج ، 

(Microsoft-Excel, 2013)  المتمثلة فً الإصوائٌة الأدوا الاستعانة بعدد من  صٌث تم: 

 والنسب المئوٌة. التكرارا  ، المتوسطا  -

 الرسوم البٌانٌة   كالدوائر النسبٌة والأعمدم التكرارٌة.  -

 .(وأبعاده لتقدٌر ودق المقٌاس) Pearsonرتباط معامل الا -

 (.التوزٌ للتأكد من اعتدالٌة ) Kolmogorov – Smirnovاختبار  -

 .(وأبعاده لتقدٌر ثبا  المقٌاس) Cronbach Alpha معامل -

 .لوصة الانتكار )للتأكد من خطٌة العلاقة( -

 للإجابة على التساؤلا  الخمسة الأولى. )ل قلٌة والأغلبٌة( ²اختبار كا -

 للإجابة على التساؤل السادس والأخٌر. Friedmanاختبار فرٌدمان -
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  ; الفصل

 عرض ومناقشة النتائج

 

 

 

 عرض ومناقشة النتائج الخاصة بالتساؤل الأول .1.4       

فً تحلٌل بٌانات تصمٌم المجموعة الواحدة ذات القٌاس القبلً  لمستخدمةا الإحصائٌةما الأسالٌب        

 والبعدي فً البحوث النفسٌة بجامعتً البلٌدة والجزائر؟

توزٌددا الأسددالٌب الإحصددائٌة المسددتخدمة فددً التكددرارات ودتتت ددا الإحصددائٌة ل: 18الجدددول رقددم        

والبعدي فً البحدوث النفسدٌة بجدامعتً البلٌددة تحلٌل بٌانات تصمٌم المجموعة الواحدة ذات القٌاس القبلً 

  والجزائر

الأساليب الإحصائية 
 المستخدمة

 التكرارات
النسب 
المئوية 

% 

 ²قيمة كا
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 غٌر دال 00 5> 35 اختبار ويلكوكسون

 0.001 27.64 ?8 13 النسب المئوية

اختبار ت لعينتين 
 مرتبطتين

11 8= 32.90 0.001 

 0.001 44.80 85 07 اختبار الإشارة

 0.001 54.90 =5 04 المتوسطات

 / / 855 70 المجموع
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تحلٌل بٌانات تصمٌم المجموعة الواحدة  :توزٌا الأسالٌب الإحصائٌة المستخدمة ف23ًالشكل رقم 

 والبعدي فً البحوث النفسٌة بجامعتً البلٌدة والجزائر ذات القٌاس القبلً

( أنه تم استخدام كل من الإحصاء 23( والشكل رقم )18خلال الجدول رقم )ٌتضح من       

فً تحلٌل بٌانات تصمٌم  البارامتري و اللابارامتري بالإضافة الى النسب المئوٌة والمتوسطات

. حٌث مثل الإحصاء البارامتري المجموعة الواحدة ذات القٌاس القبلً والبعدي لدى عٌنة الدراسة

جاءت قٌمة  ،من عٌنة الدراسة %(16( مرة أي ما نسبته )11مرتبطتٌن بتكرار ) اختبار ت لعٌنتٌن

فً  الطلبة مما ٌدل على أن أغلبٌة α=0.001عند مستوى دالة احصائٌا  الخاصة به ²كا اختبار

هذا اتختبار فً تحلٌل بٌانات تصمٌم المجموعة الواحدة ذات القٌاس  ونستخدمٌ مجتما الدراسة

( مرة أي ما 35وٌلكوكسون بتكرار ) اختبار، فً حٌن مثل الإحصاء اللابارامتري القبلً والبعدي 

الخاصة به غٌر دالة احصائٌا مما ٌدل  ²كا جاءت قٌمة اختبار ،من عٌنة الدراسة %(50نسبته )

ٌستخدمون هذا اتختبار فً تحلٌل  فً مجتما الدراسةعلى أنه لٌس هناك أغلبٌة أو أقلٌة من الطلبة 

  تصمٌم المجموعة الواحدة ذات القٌاس القبلً والبعدي.بٌانات 

من  %(10( مرات أي ما نسبته )07بتكرار ) الإشارة اختباركما مثل الإحصاء اللابارامتري       

من  (%18( مرة أي ما نسبته )13كما تم استخدام كل من النسب المئوٌة بتكرار ) عٌنة الدراسة،

من  %(06( مرات أي ما نسبته )04الحسابٌة فقد تم استخدام ا )أما المتوسطات عٌنة الدراسة، 

الخاصة باختبار الإشارة،  ²كا عٌنة الدراسة، كما نلاحظ من خلال الجدول السابق أن قٌمة اختبار

مما ٌدل على أن أغلبٌة  α=0.001عند مستوى  النسب المئوٌة والمتوسطات جاءت دالة احصائٌا

11 

35 

07 

13 

04 

لعينتين ( ت)اختبار 
 مرتبطتين

 المتوسطات النسب المئوية اختبار الاشارة اختبار ويلكوكسون
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خدمون ا فً تحلٌل بٌانات تصمٌم المجموعة الواحدة ذات القٌاس القبلً ٌست مجتما الدراسة الطلبة من

 .والبعدي

اختبار وٌلكوكسون حصل على الرتبة وٌمكن القول من خلال ما تم عرضه من أرقام أن        

%( من حجم عٌنة الدراسة استخدمته كأسلوب 50الأولى من حٌث عدد مرات اتستخدام بمعنى أن )

بٌانات تصمٌم المجموعة الواحدة ذات القٌاس القبلً والبعدي، وحصلت النسب إحصائً فً تحلٌل 

لعٌنتٌن مرتبطتٌن فقد حصل على الرتبة الثالثة متبوعا  . أما اختبار تالمئوٌة على الرتبة الثانٌة

باختبار الإشارة الذي حصل على الرتبة الرابعة من حٌث عدد مرات اتستخدام ، أما المتوسطات فقد 

 فً الرتبة الخامسة والأخٌرة.جاءت 

ولعل الملفت للنظر فً هذه النتائج هو استخدام كل من النسب المئوٌة والمتوسطات كأسالٌب        

%( من عٌنة الدراسة، حٌث ٌتم من خلال ا مقارنة درجات القٌاسٌن القبلً 24إحصائٌة وذلك لدى )

البرنامج أو المعالجة التجرٌبٌة )المتغٌر المستقل( والبعدي واعتبار الفرق بٌن ما دلٌلا على فعالٌة 

 دون اتهتمام بالدتلة الإحصائٌة لذلك الفرق فضلا عن دتلته العملٌة.

وقد اختلفت نتٌجة هذه الدراسة ما كل من دراسة العجلان التً توصلت الى أن الأسالٌب        

تربٌة لجامعة أم القرى بمكة المكرمة هً: اتحصائٌة الشائعة اتستخدام فً رسائل الماجستٌر بقسم ال

التً توصلت الى أن أكثر الأسالٌب  النجار. وكذا دراسة [85] ف اختبار ت،اختبار ، ²كااختبار 

ة الملك سعود بالرٌاض هو اتحصائٌة شٌوعا بكلٌة التربٌة بجامعة أم القرى وكلٌة التربٌة بجامع

الأسلوب الأكثر شٌوعا هو كما اختلفت ما دراسة العقل  التً توصلت الى أن  .[85] ²كااختبار 

فقد توصلت الى أن الأسالٌب الأكثر استخداما فً الرسائل المقومة   دراسة حمادأما  .[06] اختبار ت

 .[06] ثم ٌلٌه تحلٌل التباٌن فً اتجاه واحد ثم ٌلٌه اختبار تهو تحلٌل التغاٌر البسٌط 

أشارت دراسة إبراهٌم الى أن حجم العٌنة المستخدمة قً البرامج اترشادٌة والعلاجٌة كما        

كما تمت الإشارة الى ذلك فً  صغٌر، وبالتالً تبد أن تكون الأسالٌب اتحصائٌة تبارامترٌة

%( من عٌنة الدراسة لأسلوبٌن 60ٌفسر استخدام ) قد وهو ما. من الدراسة الحالٌة الجانب النظري

 .[8] وٌلكوكسون واختبار الإشارة تبارامترٌٌن هما: اختبار ائٌٌنإحص

الأسدالٌب الإحصدائٌة المسدتخدمة فدً تحلٌدل بٌاندات تصدمٌم وعلى ضدوء مدا سدبق ٌمكدن القدول أن        

المجموعة الواحدة ذات القٌاس القبلً والبعدي فً البحوث النفسدٌة بجدامعتً البلٌددة والجزائدر تمثلدت فدً 

ت لعٌنتدٌن مددرتبطتٌن، وكدذا أسدالٌب إحصددائٌة  اختبدارأسدالٌب إحصدائٌة بارامترٌددة عدن طرٌدق اسددتخدام 
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اختبدار وٌلكوكسدون وكدذا اختبدار الإشدارة. وتجددر الإشدارة الدى أن دام كدل مدن تبارامترٌة وذلدك باسدتخ

 اتختبار الأكثر استخداما هو اتختبار اللابارامتري لوٌلكوكسون.

 عرض ومناقشة النتائج الخاصة بالتساؤل الثانً .2.4

)مستوى القٌاس، طبٌعة التوزٌا وحجم  احترام افتراضات اختبار ت لعٌنتٌن مرتبطتٌنما مدى         

فً تحلٌل بٌانات تصمٌم المجموعة الواحدة ذات القٌاس القبلً والبعدي فً البحوث المستخدم العٌنة( 

 النفسٌة بجامعتً البلٌدة والجزائر؟

مدى احترام افتراضات اختبار ت لعٌنتٌن التكرارات ودتتت ا الإحصائٌة ل: 19الجدول رقم        

مرتبطتٌن )مستوى القٌاس، طبٌعة التوزٌا وحجم العٌنة( المستخدم فً تحلٌل بٌانات تصمٌم المجموعة 

 الواحدة ذات القٌاس القبلً والبعدي فً البحوث النفسٌة بجامعتً البلٌدة والجزائر

مستوى 
 الدلالة

 ²قيمة كا
 المحسوبة

 
النسب 
 المئوية

 التكرارات
مستوى 
 الاستخدام

 افتراضات
 اختبار

ت لعينتين 
 مرتبطتين

/ / 
مستوى  مقبول 88 100

 غٌر مقبول 55 00 القياس

/ / 
 مقبول 55 00

 طبيعة التوزيع
 غٌر مقبول 88 100

5058 5>0:= 
 مقبول 58 09

 حجم العينة
 غٌر مقبول 85 91

 

اختبار ت لعٌنتٌن احترام افتراضات هناك تباٌن فً مدى أن ( 19ٌتضح من خلال الجدول رقم )       

مرتبطتٌن )مستوى القٌاس، طبٌعة التوزٌا وحجم العٌنة( المستخدم فً تحلٌل بٌانات تصمٌم المجموعة 

 مذكراتبحٌث أن ال الواحدة ذات القٌاس القبلً والبعدي فً البحوث النفسٌة بجامعتً البلٌدة والجزائر

كانت كل ا مناسبة من حٌث  مرتبطتٌنلعٌنتٌن  ( التً تم فٌ ا استخدام اختبار ت11الإحدى عشر )

مما ٌدل على أن أغلبٌة الطلبة فً مجتما الدراسة ٌحترمون  مستوى القٌاس أت وهو المستوى الفتري،

هذا اتفتراض عند استخدام اختبار ت لعٌنتٌن مرتبطتٌن فً تحلٌل بٌانات تصمٌم المجموعة الواحدة ذات 

  القٌاس القبلً والبعدي.

فلم ٌتم ذلك فً أٌة مذكرة من المذكرات الإحدى عشر  ٌخص التحقق من طبٌعة التوزٌا أما فٌما      

، مما ٌدل على أن أغلبٌة الطلبة فً مجتما الدراسة ت ٌحترمون هذا الأسلوب( التً تم فٌ ا استخدام 11)
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لواحدة ذات هذا اتفتراض عند استخدام اختبار ت لعٌنتٌن مرتبطتٌن فً تحلٌل بٌانات تصمٌم المجموعة ا

 . القٌاس القبلً والبعدي

نلاحظ أن هناك مذكرة فتراض الخاص بكفاٌة حجم العٌنة حٌث لاونفس الشًء تقرٌبا بالنسبة ل      

( فرداً، فً حٌن أن المذكرات العشر 30بلغ عدد أفرادها ) إذ افٌ ا حجم العٌنة كافٌ ( كان01) واحدة

الخاصة ب ذا اتفتراض دالة احصائٌا  ²كا ، وجاءت قٌمة اختباركافٌااقٌة لم ٌكن فٌ ا حجم العٌنة ( الب10)

فً مجتما  )الماستر، الماجستٌر، الدكتوراه( مما ٌدل على أن أغلبٌة الطلبة α=0.01عند مستوى 

الدراسة ت ٌحترمون هذا اتفتراض عند استخدام اختبار ت لعٌنتٌن مرتبطتٌن فً تحلٌل بٌانات تصمٌم 

 بجامعتً البلٌدة والجزائر. المجموعة الواحدة ذات القٌاس القبلً والبعدي

والتددً توصددلت الددى أن عدددم مناسددبة   وقددد اختلفددت نتٌجددة هددذه الدراسددة جزئٌددا مددا دراسددة العجددلان      

كمدا اختلفدت  .[85] الأسلوب الإحصائً انحصرت بالنسبة لندو  المتغٌدرات، حجدم العٌندة وندو  التصدمٌم

نتٌجة هذه الدراسة ما دراسة النجار التً توصلت الى أن أكثر أسباب اتستخدام غٌر المناسب للأسدالٌب 

وأن سبب عددم ملاءمدة  المستخدم للأسلوب الإحصائً الإحصائٌة ٌرجا الى عدم ملاءمة مستوى القٌاس

إت  .[85] حجم العٌنة لم ٌكن أحد الأسباب التً أثرت على اتستخدام غٌر المناسدب للأسدالٌب الإحصدائٌة

 علدى أن  مدا الدراسدة الحالٌدة اتفقدت    [5]ودراسدة العمدري  [85] نور بالإضافة الى دراسة أن الدراستٌن

هناك إساءة فً اسدتخدام الأسدالٌب الإحصدائٌة و أن نسدبة اتسدتخدام غٌدر المناسدب فدً غالبٌدة الأسدالٌب 

وت ٌختلف اثنان فً أن سوء استخدام الأسالٌب الإحصائٌة  الإحصائٌة تفوق نسبة اتستخدام المناسب ل ا.

ممدا ٌدؤدي بطبٌعدة تمداد علٌ دا وعدم تمشٌ ا ما تصمٌم البحث ٌؤدي الى نتائج ت ٌمكدن الثقدة ب دا أو اتع

تناقضات مذهلة بٌن نتائج تلك الأبحداث وأساسدات ا وحصول  الى ت دٌد صدق النتائجحسب الثبٌتً  الحال

 .[61] النظرٌة

فً  )ماستر، ماجستٌر، دكتوراه( بجامعتً البلٌدة والجزائر الطلبة وتدل هذه النتٌجة على أن هؤتء       

لٌس لددٌ م المعرفدة الكافٌدة بالعلاقدات الوثٌقدة بدٌن تصدمٌم البحدث وتحلٌدل بٌاناتده إحصدائٌا  عٌنة الدراسة

الطلبدة هدؤتء وقدد ٌعدود ذلدك الدى عددم إدراك  نتدائج.الوأثر ذلك على صدق دراسات م مما ٌقلل من قٌمدة 

التً أظ رت نتائج ا تدنٌا فً توافر   دراسة عسٌري كل من بم ارات التحلٌل اتحصائً مثلما بٌنت ذلك

وكدذا  .[05] الكفاٌات الأساسٌة فً الإحصاء التربوي لدى طلاب وطالبدات الدراسدات العلٌدا بكلٌدة التربٌدة

دراسة سلامة التً أشارت الى أن الم ارة الأساسٌة التً ٌنبغً علدى طدلاب الدراسدات العلٌدا فدً التربٌدة 

هً م ارة استخدام الأسلوب اتحصائً فً علاج المشكلة البحثٌة، كما امتلاك ا وكانت الم ارة الرئٌسٌة 

 .[05]توصلت الدراسة الى عدم إلمام الطلاب بمف وم الأسالٌب الإحصائٌة واستخدام ا وتفسٌر نتائج ا
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هذا وقد أشارت الدراسات التً تصدت لمشكلة ضعف الم ارات البحثٌة لدى طلبة الدراسات العلٌا        

ن من الأسباب: ٌعود النو  الأول الى أسباب خارجٌة كشح الموارد المالٌة المخصصة للتدرٌب الى نوعٌ

والمدرس وطبٌعة المادة مقارنة بالمواد الأخرى وسٌاسات  على إجراء البحوث، وبنٌة البرامج نفس ا

عند الطالب نفسه . بٌنما ٌعود النو  الآخر الى أسباب ذاتٌة القبول فً برامج الدراسات التربوٌة العلٌا 

كالقلق المصاحب لدراسة مادة مناهج البحث، واتجاهات الطلبة السلبٌة نحو المواد الكمٌة وتخصص 

الطالب فً مرحلة البكالورٌوس وعاداته الدراسٌة، واستعداداته العقلٌة، ومستوى الدافعٌة لدٌه، وخبراته 

  .[37] البحثٌة

لى أن نسبة تمكن الباحثٌن من طلاب الدراسات العلٌا من ا ٌزدراسة عجوفً نفس السٌاق توصلت        

( من حجم العٌندة وهدذا %19الم ارات الأساسٌة اللازمة للبحث التربوي ضئٌلة جدا حٌث بلغت النسبة )

 .[35] ٌعد مؤشرا خطٌرا ٌجب معالجته وإٌجاد الحلول الجذرٌة ل ذه المشكلة

 إلٌ ا فً هذا التساؤل الثانً نجد أن أكثر اتفتراضدات إهمداتً وبالعودة الى النتائج التً تم التوصل        

بالرغم من أهمٌته الكبٌرة فدً تحقٌدق الصددق لدى عٌنة الدراسة هو اتفتراض الخاص بإعتدالٌة التوزٌا 

ن هناك جملة مدن الأخطداء التدً ٌقدا أ Keselman et al  حٌث بٌنت دراسة  ،اتحصائً لأي دراسة

ثناء عملٌة تحلٌل البٌانات، وٌأتً على رأس هذه الممارسات الخاطئدة انت داك بعدض فٌ ا بعض الباحثٌن أ

اتفتراضات التً ٌجب أن تتوفر فً البٌانات كمتطلبات أساسٌة لمصدداقٌة التحلدٌلات الإحصدائٌة، بحٌدث 

الدى أن أغلب الباحثٌن ت ٌ تمون بالتحقق من توفر افتراض التوزٌدا الطبٌعدً للبٌاندات مدثلا، ممدا ٌدؤدي 

 .[05] تضخٌم الخطأ من النو  الثانً وفً هذه الحالة ٌجب على الباحث استخدام الإحصائٌات اللامعلمٌة

الى أن حجم العٌنة المستخدمة قً البرامج اترشادٌة والعلاجٌة صغٌر  كما أشارت دراسة إبراهٌم        

حٌث اتفقت بذلك ما نتٌجة الدراسة الحالٌة وبالتالً تبد أن تكون الأسالٌب اتحصائٌة تبارامترٌة وهو 

 .   [8] من الدراسة الحالٌة ما تمت الإشارة الٌه فً الجانب النظري

ٌكون صدق النتدائج هدو الشدغل الشداغل للباحدث عندد اختٌداره للأسدلوب  وٌرى الثبٌتً أنه ٌجب أن       

لأن مرحلة تحلٌل المعلومات هً محاولدة مدن  ن ٌستخدمه لتحلٌل بٌانات  دراسته،اتحصائً الذي ٌرٌد أ

الباحددث أن ٌسددتخلص مددن البٌانددات أقصددى قدددر ممكددن مددن المعلومددات الصددادقة حددول الظدداهرة المددراد 

دراست ا. فالتحلٌل اتحصائً ٌساعدنا على إصدار قرار بالحكم على التجربة من مدرة واحددة وذلدك لعددم 

فكلما كان اتختبار اتحصائً ملائما لتصمٌم البحث وعددد  إعادت ا أكثر من مرة فً الغالب، قدرتنا على

متغٌراته ومستوى قٌاس ا، ومحاوت استغلال كل بٌانات ا لأقصى درجة ممكنة، وذلك عن طرٌق استخدام 

الأسالٌب الإحصدائٌة التدً تتمشدى مدا تصدمٌم البحدث، كلمدا كدان اتختبدار قوٌدا وصدادقا، وذلدك لأن قدوة 

 .   [61] د من صدقه وفاعلٌتهاتختبار اتحصائً تزٌ
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وعددم  مسدتوى القٌداسافتدراض  احترامبد القدول وعلى ضوء ما سبق تجدر الإشدارة الدى أنده ٌمكدن       

فً تحلٌل بٌانات  عند استخدام اختبار ت لعٌنتٌن مرتبطتٌن طبٌعة التوزٌا وحجم العٌنةاحترام افتراضً 

 .عددي فدً البحدوث النفسدٌة بجدامعتً البلٌددة والجزائدرتصمٌم المجموعدة الواحددة ذات القٌداس القبلدً والب

ي فً بعده المتعلدق بمعنى أن واقا تطبٌق التصمٌم التجرٌبً للمجموعة الواحدة ذات القٌاس القبلً والبعد

قددرارات سددلٌمة فٌمددا ٌخددص رفددض أو قبددول الفددرض ت ٌسددمح لنددا بالوصددول الددى  بالصدددق الإحصددائً

فدً التصدمٌم  الإحصدائً المسدتخدم لوبك الأسدذلداد علدى اتسدتدتتت المسدتمدة مدن اتعتمد وأ الصدفري

نندا هدذا الواقدا مدن ،المقصود بالدراسة مٌمكن وهدو مدا دفدا اتعتمداد علٌ دا.  بنتائجده أو الثقدة بمعنى آخدر ت 

 .[67] الى القول بأن التأكد من شروط استخدام اتختبار اتحصائً أمر م م وضروري عفانة
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 عرض ومناقشة النتائج الخاصة بالتساؤل الثالث .3.4

ار، أداة القٌاس، اتنحدار بضبط م ددات الصدق الداخلً ) التارٌخ، النضج، اتخت ما مدى       

عند استخدام تصمٌم المجموعة الواحدة ذات القٌاس   (، التفاعل بٌن اتختٌار والعوامل الأخرىالإحصائً

 القبلً والبعدي فً البحوث النفسٌة  بجامعتً البلٌدة والجزائر؟

لمدى ضبط م ددات الصدق الداخلً ) ودتتت ا الإحصائٌة  : التكرارات و20الجدول رقم        

التفاعل بٌن اتختٌار والعوامل الأخرى ( ار، أداة القٌاس، اتنحدار الإحصائً، بالتارٌخ، النضج، اتخت

عند استخدام تصمٌم المجموعة الواحدة ذات القٌاس القبلً والبعدي فً البحوث النفسٌة  بجامعتً البلٌدة 

  والجزائر

مهددات الصدق 
 الداخلي

 التكرارات صيغة الضبط
النسب 
المئوية 

% 

 ²قيمة كا
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 التاريخ
 00 55 مضبوط

/ / 
 100 5< غٌر مضبوط

 النضج
 00 55 مضبوط

/ / 
 100 5< غٌر مضبوط

 الاختبار
 00 55 مضبوط

/ / 
 100 5< غٌر مضبوط

 أداة القياس
 100 5< مضبوط

/ / 
 00 55 غٌر مضبوط

الانحدار 
 الإحصائي

 16 88 مضبوط
:90@5 50558 

 84 @> غٌر مضبوط

التفاعل بين 
الاختيار 

 والعوامل الأخرى

 00 55 مضبوط

/ / 
 100 5< غٌر مضبوط

 

( أنه لم ٌتم ضبط أربعة م ددات للصدق الداخلً فً عٌنة 20ٌتضح من خلال الجدول رقم )       

امل الأخرى بنسبة الدراسة تمثلت فً: التارٌخ، النضج، اتختبار والتفاعل بٌن اتختٌار والعو

أغلبٌة الطلبة )الماستر، الماجستٌر، الدكتوراه( فً مجتما الدراسة ت (، مما ٌدل على أن 100%)

ٌعملون على ضبط هذه الم ددات عند استخدام تصمٌم المجموعة الواحدة ذات القٌاس القبلً والبعدي 

 بجامعتً البلٌدة والجزائر.

ى أن أغلبٌة مما ٌدل عل (%100بنسبة ) م دد الخاص بأداة الدراسةفً حٌن أنه تم ضبط ال       

، أما م دد الطلبة )الماستر، الماجستٌر، الدكتوراه( فً مجتما الدراسة ٌعملون على ضبط هذا الم دد

 ( من عٌنة الدراسة%16أي ما نسبته ) فقط ( مذكرة11اتنحدار الإحصائً فقد تم ضبطه فً )
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مما ٌدل على  α=0.01عند مستوى دالة احصائٌا  الخاصة ب ذا الم دد ²كا حٌث جاءت قٌمة اختبار

عند ه أن أغلبٌة الطلبة )الماستر، الماجستٌر، الدكتوراه( فً مجتما الدراسة ٌعملون على ضبط

      استخدام تصمٌم المجموعة الواحدة ذات القٌاس القبلً والبعدي بجامعتً البلٌدة والجزائر.

فً رسائل عٌنة الدراسة  التً توصلت الى أنهت نتٌجة هذه الدراسة ما دراسة القرنً اتفق وقد       

أما ذات تصمٌم المجموعة الضابطة غٌر المتكافئة، لم ٌتم ضبط م دد التفاعل بٌن اتختٌار والنضج، 

 .[01] بذلك جزئٌا ما نتٌجة هذه الدراسة لتختلفاتنحدار اتحصائً فقد تم ضبطه  م دد

ورغم أن المستخدم لتصامٌم المن ج التجرٌبً ت بد أن ٌفكر بحرص واهتمام فً خاصٌة        

ً وما ٌ دده من م ددات فً حالة عدم ضبط ا نظرا لما ٌترتب عن ذلك من نتائج لٌس الصدق الداخل

ا التجرٌبٌة إت أننا ومن خلال ما توصلن ةلمعالجلمتغٌر المستقل أو االى ا قدرة على ردها فقطاللنا 

 فً عٌنة الدراسة الٌه من نتائج فً هذا التساؤل ت ٌعكس ذلك لدى طلبة جامعتً البلٌدة والجزائر

الذٌن  ،عند استخدام تصمٌم المجموعة الواحدة ذات القٌاس القبلً والبعدي فً البحوث النفسٌة

حصول م  أفرطوا فً رد التحسن فً درجات المتغٌر التابا الى وفقط الى المتغٌر المستقل بمجرد

فروق بٌن درجات القٌاسٌن القبلً والبعدي التً تسفر عن ا المعالجة الإحصائٌة أو الأسلوب  على

   فً تحلٌل البٌانات. اتحصائً المستخدم

الى عدم إدراك الثانً ذكره من أسباب فً نتائج التساؤل بالإضافة الى ما تم وقد ٌعود ذلك        

بصفة عامة وفً تصمٌم المجموعة  فً التصامٌم التجرٌبٌة الداخلًهؤتء الطلبة لم ددات الصدق 

أي أن عدم إدراك حدود التصمٌم التجرٌبً  الواحدة ذات القٌاس القبلً والبعدي بصفة خاصة.

ٌنجم عنه  من قبل هؤتء الطلبة فً البحوث النفسٌة لمجموعة الواحدة ذات القٌاس القبلً والبعديل

 اتكمتغٌر ةالمطبق ةأو العلاجٌ ةمج الإرشادٌمضللة حول مدى فعالٌة البرااستنتاجات  مزٌفة و نتائج

 . ة المقصودة بالدراسةالتابع اتفً التخفٌف أو التحسٌن من حدة المتغٌر ةمستقل

أسباب ضعف الم ارات البحثٌة لدى طلبة الدراسات التربوٌة العلٌا الى  Viadero تعزوكما        

ة لأغراض التدرٌب على إجراء البحوث فً كلٌات العلوم التربوٌة، شح الموارد المالٌة المخصص

مقارنة بالكلٌات الأخرى ككلٌات العلوم وال ندسة والطب على سبٌل المثال فً جامعات الوتٌات 

ما أن طلبة التخصصات التربوٌة ٌشكلون مصدر دخل م م فً معظم الجامعات  المتحدة الأمرٌكٌة

 [38] . ب الأحٌانلأن م الأكثر عدداً فً أغل
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الى مجموعة الصعوبات التً تواجه هؤتء الطلبة عند  حسب دراسة السمٌري كما قد ٌعود ذلك       

استخدام تصامٌم المن ج التجرٌبً تسٌما من ا تلك الخاصة بالصدق الداخلً والتً سٌتم إلقاء الضوء 

 .[63] س والأخٌرسادعلٌ ا من خلال الإجابة على التساؤل ال

نه لٌس فً مقدورنا أن نرجا بشكل مباشر أي تغٌر أ باركر وآخرون فً هذا الصدد ٌرى و       

تصمٌم المجموعة الواحدة ذات القٌاس  لمعالجة التجرٌبٌة فقط عند استخدامالتابعة الى ا فً المتغٌرات

نستخدم مجموعة ، كما أننا لم من ج ة لأننا لم نضبط جمٌا المتغٌرات الدخٌلةالقبلً والبعدي، 

. وبلغة من جٌة فنٌة نقول إن هذه العلاقات السببٌة المباشرة بٌن المتغٌرات من ج ة أخرى ضابطة

( والمتغٌرات التابعة )التحسن أو الشفاء( ت ٌمكن الإرشاديالمستقلة )التدخل التجرٌبً، العلاجً أو 

صعوبة ضبط جمٌا على أكدت دراسة  جبر  كما .[57] من خلال هذا التصمٌم إلٌ االوصول 

متغٌرات البحث من ج ة، وعدم انتباه بعض الباحثٌن فً عزل المتغٌرات أو ضبط هذه المتغٌرات 

 .[07] التً قد تؤثر على الصدق الداخلً للبحث

نجد أن التصمٌم  من هذه الدراسة بالعودة الى ما تم طرحه فً الجانب النظريٌمكن القول أنه و       

 التجرٌبً للمجموعة الواحدة ذات القٌاس القبلً والبعدي ٌنتمً الى فئة التصامٌم التم ٌدٌة حسب 

Campbellو Stanley أننا نجد علماء وباحثٌن آخرٌن أمثال  إتLehman , Mehranz, 

Isaacs, Maichael بأن ا تصامٌم ردٌئة  ٌقولون عن هذا النو  من التصامٌمPoor Designs ،

، لأنه ت ٌتم فٌ ا Non Designsفلا ٌرى أنه ٌمكن أن توصف بتصامٌم فٌقول عن ا  Tukmanأما 

) التارٌخ، النضج،  العوائق التً تعوق الصدق الداخلً ضبط المتغٌرات ضبطا ٌمنا من تأثٌر كل

 .رى(اتختبار، أداة القٌاس، اتنحدار الإحصائً، التفاعل بٌن اتختٌار والعوامل الأخ

وتجدر الإشارة على ضوء ما سدبق أنده ت ٌمكدن الحددٌث عدن الصددق الدداخلً لعٌندة الدراسدة مدن        

هددؤتء الطلبددة بجددامعتً البلٌدددة والجزائددر هتمددام فددً ظددل عدددم ا مددذكرات )ماسددتر، ماجسددتٌر، دكتددوراه(

بم ددات هذا النو  من الصدق، بمعنى أن واقا تطبٌق التصمٌم التجرٌبً للمجموعة الواحدة ذات القٌاس 

القبلً والبعدي فً بعده المتعلق بالصدق الداخلً ت ٌسمح لنا بالوصول الى استنتاجات سببٌة أو أن نقدف 

مٌمكن  الإجابدة علدى نندا هدذا الواقدا مدن على أسباب الظاهرة النفسٌة التً نتناول دا بالدراسدة، بمعندى آخدر ت 

أي مدى جاءت التغٌرات فً المتغٌرات التابعة أو فً السلوك نتٌجة فقط لتأثٌر المتغٌر التساؤل القائل الى 

  المستقل؟
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 عرض ومناقشة النتائج الخاصة بالتساؤل الرابا .4.4

والمعالجة التجرٌبٌة، التفاعل بٌن ضبط م ددات الصدق الخارجً )التفاعل بٌن اتختبار ما مدى        

اتختٌار والمعالجة، تفاعل الظروف التجرٌبٌة ما المعالجة( عند استخدام تصمٌم المجموعة الواحدة ذات 

 القٌاس القبلً والبعدي فً البحوث النفسٌة  بجامعتً البلٌدة والجزائر؟

م ددات الصدق الخارجً )التفاعل  لمدى ضبط دتتت ا الإحصائٌة : التكرارات و21الجدول رقم        

بٌن اتختبار والمعالجة التجرٌبٌة، التفاعل بٌن اتختٌار والمعالجة، تفاعل الظروف التجرٌبٌة ما 

المعالجة(  عند استخدام تصمٌم المجموعة الواحدة ذات القٌاس القبلً والبعدي فً البحوث النفسٌة  

 بجامعتً البلٌدة والجزائر 

 

 خارجيمهددات الصدق ال
صيغة 
 الضبط

 %النسب المئوية التكرارات

التفاعل بين الاختبار والمعالجة 
 التجريبية

 00 55 مضبوط

غٌر 
 مضبوط

>5 100 

 التفاعل بين الاختيار والمعالجة
 00 55 مضبوط

غٌر 
 مضبوط

>5 100 

تفاعل الظروف التجريبية مع 
 المعالجة

 00 55 مضبوط

غٌر 
 مضبوط

>5 100 

 

( أنه لم ٌتم ضبط أي م دد من م ددات الصدق الخارجً الثلاثة 21ٌتضح من خلال الجدول رقم )       

)التفاعل بٌن اتختبار والمعالجة التجرٌبٌة، التفاعل بٌن اتختٌار والمعالجة، تفاعل الظروف التجرٌبٌة 

ة )الماستر، مما ٌدل على أن أغلبٌة الطلب( من عٌنة الدراسة %100ما المعالجة( وذلك بنسبة )

الماجستٌر، الدكتوراه( فً مجتما الدراسة ت ٌعملون على ضبط هذه الم ددات عند استخدام تصمٌم 

 المجموعة الواحدة ذات القٌاس القبلً والبعدي بجامعتً البلٌدة والجزائر.

ت ٌوجد ضبط لمصادر  وقد اتفقت نتٌجة هذه الدراسة ما دراسة العقل التً توصلت الى أنه       

م ددات الصدق التجرٌبً بالدرجة التً ٌطمأن مع ا الباحث الى استخدام أي أسلوب احصائً للمقارنة 

 . [06] بٌن المجموعات

فً رسائل عٌنة  القرنً التً توصلت الى أنه كما اتفقت نتٌجة هذه الدراسة جزئٌا ما دراسة       

غٌر المتكافئة، لم ٌتم ضبط م دد التفاعل بٌن اتختبار الدراسة ذات تصمٌم المجموعة الضابطة 
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والمعالجة التجرٌبٌة ، وم دد التفاعل بٌن اتختٌار والمعالجة، أما م دد تفاعل الظروف التجرٌبٌة ما 

  .[06] المعالجة فقد تم ضبطه حٌث اختلفت بذلك ما نتٌجة الدراسة الحالٌة

الصدق خاصٌة ورغم أن المستخدم لتصامٌم المن ج التجرٌبً ت بد أن ٌفكر بحرص واهتمام فً        

نظرا لما ٌترتب عن ذلك من نتائج لٌس لنا قدرة  الخارجً وما ٌ دده من م ددات فً حالة عدم ضبط ا

ا ومن إت أنن ة عبر الأشخاص والمواضا والأزمنة،خارج نطاق السٌاق المباشر للدراس على تعمٌم ا

فً  خلال ما توصلنا الٌه من نتائج فً هذا التساؤل ت ٌعكس ذلك لدى طلبة جامعتً البلٌدة والجزائر

 عند استخدام تصمٌم المجموعة الواحدة ذات القٌاس القبلً والبعدي فً البحوث النفسٌة عٌنة الدراسة

الدخٌلة للضبط الفٌزٌقً أو التحكم حٌنما ت ٌتٌسر للباحث أن ٌخضا المتغٌرات ف رغم إمكانٌة القٌام بذلك

ضبط م دد التفاعل بٌن اتختبار  أي أنه ٌمكن اتنتقائً فإنه ٌمكنه ضبط ا بالطرق اتحصائٌة،

وفق ما جاء فً الجانب النظري من هذه وذلك باستخدام أسلوب تحلٌل التغاٌر مثلا والمعالجة التجرٌبٌة 

 .الدراسة

 ن الباحث منك  أن تحلٌل التغاٌر أو تحلٌل التباٌن المصاحب ٌم   وفً هذا الصدد ٌرى الشربٌنً       

إزالة ذلك الجزء من تباٌن الخطأ فً المتغٌر التابا الذي ٌمكن التنبؤ به من خلال معرفة ما ٌصاحب ذلك 

 .  [55] المتغٌر مما ٌسمح بزٌادة القوة

بالإضافة  مثل هذه الم ددات المؤثرة على الصدق الخارجً فً عٌنة الدراسة عدم ضبطوقد ٌعود        

م ددات هؤتء الطلبة ل عدم إدراكالى  ذكره من أسباب فً نتائج التساؤلٌن الثانً والثالثالى ما تم 

بصفة عامة وفً تصمٌم المجموعة الواحدة ذات القٌاس القبلً  فً التصامٌم التجرٌبٌة الصدق الخارجً

الى مجموعة الصعوبات التً تواجه  حسب دراسة السمٌري، كما قد ٌعود ذلك والبعدي بصفة خاصة

هؤتء الطلبة عند استخدام إحدى تصامٌم المن ج التجرٌبً تسٌما من ا تلك الخاصة بالصدق الخارجً 

 .[63] والأخٌر ادسسن خلال الإجابة على التساؤل الٌ ا موالتً سٌتم إلقاء الضوء عل

واج ون صعوبة الى أن معظم طلبة الدراسات التربوٌة العل Onwuegbuzie  وفً هذا السٌاق ٌشٌر        اٌٌ 

تٌوقف الأمر عند ذلك، مقالإحصاء مادةبالغة فً  بل إن م ٌكونون اتجاهات  ارنة بالمواد الأخرى ضمن برامج م، وت 

ةٌ  ة النظر قٌ م بالتالً من توظٌف م ارات م البحثٌ ة نحو هذه المادة، الأمر الذي ٌرفا من مستوى القلق عندهم، وٌع سلبٌ

ة ة فعلٌ ً ٌكتسبون ا من المادة فً مواقف بحثٌ   .[30] الت

الجانب النظري نجد أن التصمٌم التجرٌبً  فً التطرق الٌهبالعودة الى ما تم كما ٌمكننا القول أنه        

 Campbell حسب  للمجموعة الواحدة ذات القٌاس القبلً والبعدي ٌنتمً الى فئة التصامٌم التم ٌدٌة

 Lehman ,Mehranz ,Isaacsأننا نجد علماء وباحثٌن آخرٌن أمثال  إت Stanleyو
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,Maichael  ٌقولون عن ا بأن ا تصامٌم ردٌئةPoor Designs ، أماTukman  فلا ٌرى أنه ٌمكن

لأنه ت ٌتم فٌ ا ضبط المتغٌرات ضبطا ٌمنا من  ،Non Designsأن توصف بتصامٌم فٌقول عن ا 

تأثٌر كل العوائق التً تعوق الصدق الخارجً الثلاثة )التفاعل بٌن اتختبار والمعالجة التجرٌبٌة، التفاعل 

 .بٌن اتختٌار والمعالجة، تفاعل الظروف التجرٌبٌة ما المعالجة(

حدٌث عن الصدق الخارجً لعٌنة الدراسة من ٌمكن ال أنه ت ضوء ما سبقالإشارة على  تجدرو       

 اهتمام هؤتء الطلبة بجامعتً البلٌدة والجزائرمذكرات )ماستر، ماجستٌر، دكتوراه( فً ظل عدم 

تطبٌق التصمٌم التجرٌبً للمجموعة الواحدة ذات القٌاس  بم ددات هذا النو  من الصدق، بمعنى أن واقا

ما تم اتطلا  علٌه من  نعمم نتائج ٌسمح لنا أن ت ق الخارجًالصدب القبلً والبعدي فً بعده المتعلق

عبر الأشخاص، ب دف  وأعبر المواقف وأنوا  السٌاقات المتشاب ة،  وأعبر فترة زمنٌة ممتدة،  دراسات

عند اتنتقال من السٌاق العٌادي )الكلٌنٌكً( الى  الإرشاديالوقوف على مدى نجاح التدخل العلاجً أو 

مٌ السٌاق البٌئ ننا هذا الواقا من معرفة الى أي مدى كان تأثٌر ً اتجتماعً العادي، بمعنى آخر ت  مكن

 التدخل تأثٌرا حقٌقٌا ولٌس تأثٌرا عابرا وزائفا.

استخدام تصمٌم المجموعة باركر وآخرون  حسب ولما كان الحال على ما هو علٌه فمن الحكمة      

تستكشاف الى أي مدى ٌوجد الأثر الكلً أم ت ٌوجد مطلقا، وٌمكن الواحدة ذات القٌاس القبلً والبعدي 

للدراسات التً تأتً بعد ذلك أن تستخدم تصمٌمات تجرٌبٌة أكثر تقدما ٌكون أحد عناصرها وجود 

مجموعات ضابطة أو مجموعات مقارنة لتقدٌر الأثر التجرٌبً النقً الخالص، ما استبعاد الآثار 

ٌلة، ما تحدٌد أي عناصر التدخل التجرٌبً هً المسؤولة فعلا عن تحسن المحتملة للمتغٌرات الدخ

 .[57] المرٌض

وٌمكن اعتبار ذلك إشارة واضحة الى ضرورة توجٌه البحوث والدراسات النفسٌة التجرٌبٌة من        

د بع –التصامٌم التم ٌدٌة وخاصة التصمٌم التجرٌبً للمجموعة الواحدة ذات القٌاس القبلً والبعدي 

كتصمٌم المجموعة  على الأقل الى استخدام التصامٌم الشبه التجرٌبٌة -الوقوف على الأثر الكلً 

الصدق التجرٌبً مقارنة بتصمٌم  الذي لدٌه قدرة على ضبط العدٌد من م ددات ،الضابطة غٌر المتكافئة

 .المجموعة الواحدة ذات القٌاس القبلً والبعدي
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 عرض ومناقشة النتائج الخاصة بالتساؤل الخامس .5.4

تصمٌم المجموعة الواحدة ذات القٌاس القبلً والبعدي فً  عند تحلٌل بٌاناتما نو  الدتلة المستخدمة        

 البحوث النفسٌة  بجامعتً البلٌدة والجزائر؟

لعٌنة المذكرات التً استخدمت حجم التأثٌر ودتتت ا الإحصائٌة  التكرارات: 22الجدول رقم        

 الإحصائٌةكمتابعة لنتائج اختبارات الدتلة 

 التكرارات الحالة
النسبة 
 المئوية

المذكرات التي استخدمت مؤشر حجم 
 التأثير مع اختبارات الدلالة الإحصائية

00 55 

المذكرات التي استخدمت مؤشر حجم 
 التأثير فقط

00 55 

 55 00 المجموع

 

حجم  ( أنه ت توجد أي مذكرة من عٌنة الدراسة استخدمت22وٌتضح من خلال الجدول رقم )      

كما ت توجد أي مذكرة من عٌنة الدراسة استخدمت  التأثٌر كمتابعة لنتائج اختبارات الدتلة الإحصائٌة،

فً بمعنى أن كل عٌنة الدراسة اكتفت باستخدام اختبارات الدتلة الإحصائٌة فقط  مؤشر حجم التأثٌر فقط،

ت ، مما ٌدل على أن أغلبٌة الطلبة )الماستر، الماجستٌر، الدكتوراه( فً مجتما الدراسة أحسن الأحوال

بلً عند استخدام تصمٌم المجموعة الواحدة ذات القٌاس الق العملٌةٌعتمدون على اختبارات الدتلة 

 بجامعتً البلٌدة والجزائر. فً البحوث النفسٌة والبعدي

حٌث توصلتا   Keselman, et. Al   ودراسةً تٌالثب  دراسة  ما الدراسة  هذه  نتٌجة   وقد اتفقت       

نٌة الدراسة.أن  الى ً تفسٌر نتائج ع  مؤشر حجم الأثر لم ٌرد له أي ذكر ف

جة هذه الدراسة  ٌمكن القول أنكما           ر دراسة بابطٌن التً توصلت الى أن  كل من اختلفت مانتٌ ٌٌس حجم التأثٌ مقا

التدً توصدلت الدى أنده تدم حسداب   البدارقً وكدذا دراسدة .[88] % من رسائل عٌندة الدراسدة02لم تستخدم إت فً 

ة فدً ) ة جنبدا الدى جندب مدا الدتلدة الإحصدائٌ فٌة جددا هدً )17الدتلة العملٌ ( مدن %0.76( اختبدار فقدط بنسدبة ضدع

ة التً تم اعتمادها فً الدراسة  . [33] إجمالً نسبة اتختبارات الإحصائٌ

ر و           ددة والجزائدر فدً نتدائج دراسدات م وٌمكن القول أن اعتماد طلبة الماستر، الماجسدتٌ الددكتوراه   بجدامعتً البلٌ

ن المتغٌر المستقل والتابا ة بٌ ة دون محاولة الكشف عن مقدار العلاقة الفعلٌ وبالإضدافة الدى مدا  على الدتلة الإحصائٌ

مٌعزى الى عدم إدراك دم ل دذا الندو  مدن  السابقة، أسباب فً نتائج التساؤتت الثلاثةتم ذكره من  الدذي  الدتلدةقد 
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ة فً مقررات مادة الإحصاء التً تمعطى للطلبدة  ن،مٌعزى بدوره الى عدم إدراج الدتلة العملٌ ن الجدامعتٌ دممدا  ب تدٌ ر نٌجه

ة. وفدً هدذا عنه مغاتة فً تفسٌر النتائج قٌٌة أو العملٌ اٌ قد ت تكون ل ا قٌمة من الناحٌة التطب جة الدالة احصائ ، إذ أن النتٌ

نًٌالصدد ٌشٌر الش ر غٌدر   رب اٌ فذلك ٌعنً أن المتغٌدر المسدتقل لده تدأثٌ أنه عندما تشٌر النتائج الى أن القٌمة دالة احصائ

ر أو درجة العلاقة ست صفرٌة، وهذا ت ٌدل على حجم التأثٌ ن المتغٌرات لٌ ر  صفري أو أن العلاقة بٌ بمعنى أنه ت ٌشدٌ

ن المتغٌر التابا الذي ٌمكن تفسٌره عن ط  .[35] رٌق المتغٌر المستقلالى حجم تباٌ

ة )السنة الأولى( ٌمثلون  وقد وجد         دوقة  فً دراسة حول ظاهرة قلق الإحصاء عند طلبة علم النفس وعلوم التربٌ

در نحدو مدادة الإحصداء وأن  ة هدؤتء الطلبدة ٌعدانون مدن قلدق كبٌ دة وتمنراست( أن غالبٌ جامعات مختلفة )الجزائر، البلٌ

 .  [35] م الدراسً فً مادة الإحصاءقلق م المرتفا ٌمكن أن ٌكون أحد العوامل المفسرة لضعف تحصلٌ 

نٌة تكونت من )  Onwuegbuzie كما توصل         ( طالبداً مدن طلبدة الدراسدات التربوٌدة 135فً دراسة على ع

اٌت المتحدة  اٌت البحث التربوي فً إحدى جامعات الجنوب الغربً فً الوت ن فً ثلاث شعب لمادة أساس اٌ المسجلٌ العل

قٌدل عدن ) قٌدف وراء  %( مدن طلبدة الدراسدات التربوٌدة80الأمرٌكٌة أن قلدق الإحصداء الدذي ٌعدانً منده مدا ت  دا  العلٌ

 . [30] ضعف الأداء فً مواد مناهج البحث التربوي والإحصاء

الى ضرورة تضمٌن الدراسات عن مؤشرات لحجم التأثٌر وفقا  فقد أشار  Thompsonما أ        

فقد أشارت الى أن كل من    Laneأما دراسة .   [56] (APAلتعلٌمات الجمعٌة الأمرٌكٌة لعلم النفس )

الدتلة الإحصائٌة والدتلة العملٌة مكملان لبعض ما البعض من حٌث الإشارة الى القوة الإحصائٌة لنتائج 

 .[56] الدراسة

ما سبق ٌرى الباحث أنه ت ٌمكن الحدٌث عن الدتلة العملٌة لعٌنة الدراسة من مذكرات  وبناءا على        

 دذا الندو  مدن ب)ماستر، ماجستٌر، دكتوراه( فً ظل عدم اهتمام هؤتء الطلبة بجامعتً البلٌدة والجزائدر 

والبعدي فدً بعدده  الدتلة، بمعنى أن واقا تطبٌق التصمٌم التجرٌبً للمجموعة الواحدة ذات القٌاس القبلً

ن فً المتغٌر التابا الذي ٌمكن تفسٌره عن طرٌق المتغٌر المستقل،  ٌكشف عنالمتعلق بالدتلة العملٌة ت  حجم التباٌ

جة  ً تم الوصول إلٌ ا فًوٌمكن القول أن هذه النتٌ جة الت من هذه الدراسة  والرابا الثالث ٌنالتساؤل كل من تتسق ما النتٌ

   وتدعم ا.
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 عرض ومناقشة النتائج الخاصة بالتساؤل السادس .6.4

لدى طلبة  وما هو ترتٌب ا المن ج التجرٌبً فً البحوث النفسٌةتصامٌم صعوبات استخدام  هً ما       

 جامعتً البلٌدة والجزائر؟

طلبة المن ج التجرٌبً فً البحوث النفسٌة لدى تصامٌم صعوبات استخدام  ترتٌب: 23الجدول رقم        

 دتلته اتحصائٌةجامعتً البلٌدة والجزائر و

 

 البعد الرقم
متوسط 
 الرتب

 الترتٌب
 ²قيمة كا

 المحسوبة
 مستوى الدلالة

01 
اتعتبارات الإدارٌة 

 للج ات الرسمٌة
6.78 02 

;;@0@5 505558 

02 
طبٌعة الظواهر 

 الإنسانٌة
1.18 08 

03 
طبٌعة المن ج 

 التجرٌبً
7.60 01 

 03 6.53 الطالب خصائص 04

05 
العوامل المؤثرة على 

 الصدق الداخلً
3.53 05 

 04 4.86 المتغٌرات 06

 06 3.51 أدوات البحث 07

08 
العوامل المؤثرة على 

 الصدق الخارجً
2.01 07` 

 

( صددددعوبات تواجدددده الطلبددددة عنددددد 08( أن هندددداك ثمددددان )23ٌتضددددح مددددن خددددلال الجدددددول رقددددم )      

وأن ترتٌب دددا  تصدددامٌم المدددن ج التجرٌبدددً فدددً البحدددوث النفسدددٌة  بجدددامعتً البلٌددددة والجزائدددر،اسدددتخدام 

بطبٌعدددة المدددن ج حٌدددث جددداءت الصدددعوبات الخاصدددة . α=0.0001دات احصدددائٌا عندددد مسدددتوى دتلدددة 

اسدددتغراق المدددن ج التجرٌبدددً فتدددرة زمنٌدددة طوٌلدددة و صدددعوبة  مثدددل، فدددً المرتبدددة الأولدددى التجرٌبدددً 

فددً الكثٌددر مددن المواقددف التجرٌبٌددة. وهددذا أحددد المؤشددرات التددً تفسددر تددأخر العدٌددد تحقٌددق العشددوائٌة 

مدددن الطلبدددة فدددً انجددداز بحدددوث م سدددواء كدددان ذلدددك علدددى مسدددتوى الماسدددتر أو الماجسدددتٌر أو الددددكتوراه، 

كمدددا أن التسدددر  فدددً انجددداز هدددذا الندددو  مدددن البحدددوث وعددددم إعطائ دددا الوقدددت الكدددافً ت محالدددة ٌدددؤثر 
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ا وبالتدددالً عددددم قددددرت ا علدددى حدددل مدددا طرحتددده مدددن مشددداكل. وفدددً هدددذا الصددددد فدددً مصدددداقٌة نتائج ددد

ً إحددددى نتائج دددا الدددى  Cookأجراهدددا  أشدددارت  الدراسدددة التدددً بٌدددرر نددددر أن فددد دددة الدددبعض  بٌٌ ة التصدددامٌم التجر

دددة ن وكدددذلك تدددوزٌع م  عددددم سددد ولة تنفٌدددذها فدددً هدددذا المجدددال،ب فدددً التربٌ دددار الطدددلاب والمعلمدددٌ فمدددن الصدددعب اختٌ

ة اًٌ علددددى المدددددارس والفصددددول الدراسددددٌ وقددددد اختلفددددت نتٌجددددة هددددذه الدراسددددة مددددا دراسددددة . [05] عشددددوائ

 . السمٌري

مثل صعوبة فً المرتبة الثانٌة، باتعتبارات الإدارٌة للج ات الرسمٌة ٌلٌ ا الصعوبات الخاصة  

لرسمٌة على إجدراء التجربدة و عددم موافقدة أولٌداء الأمدور علدى إخضدا  الحصول على موافقة الج ات ا

ممددا ٌصددعب م مددة الطلبددة فددً الحصددول علددى عٌنددة الدراسددة وهددو مددا ٌفسددر النسددب  ،أبنددائ م للتجرٌددب

المنخفضة تستخدام المن ج التجرٌبً كما وضحت ذلك دراسة القرنً. وقد اتفقت نتٌجة هذه الدراسدة مدا 

امعة الإمام ٌواجه معوقات ودراسة الصوٌنا  التً توصلت الى أن البحث العلمً فً ج  دراسة السمٌري

( من أفراد عٌنة البحث وافقوا على أن الإدارة %81.43كما توصلت دراسة مصمودي الى أن ) إدارٌة،

كدون تمثل عائقا حقٌقٌا أمام الباحث، مما ٌدل على عدم رضاهم على الخددمات التدً تقددم ا الإدارة وقدد ٌ

ذلك راجعا الى سوء الكفاٌات الوظٌفٌة المتوقعة من الموظفٌن نظرا لعدم اتهتمام الوظٌفً للدبعض مدن م  

ونظرا تفتقارهم للتكوٌن الفعال الدذي كدان مدن المفدروض أن ٌمكدن م مدن أداء م دام م بمدا ٌسد ل عملٌدة 

 .[51] البحث والتً تعد من بٌن الأهداف الأساسٌة للجامعة

ضددعف إلمدام الطلبددة بالتصددامٌم  وهددو مدا ٌؤكددد لخصدائص الطالددبأمدا المرتبددة الثالثدة فقددد عددادت 

التجرٌبٌة )التم ٌدٌة، الشبه التجرٌبٌة والتجرٌبٌة(  و عددم إدراك دم لم دددات الصددق التجرٌبدً )الدداخلً 

ات التددً والخددارجً( فددً تلددك التصددامٌم وهددو مددا ٌعكددس ربمددا نقددص التدددرٌب علددى البحددث إذ أن المقددرر

تطرح ا الجامعات على قلت ا ت تساعد الطالب على الإلمام الكافً بأصول البحث وقواعده وكذا الأسالٌب 

وهددذا مددا ٌؤكددد مددا  ،[57] الإحصددائٌة المختلفددة لمعالجددة الموضددو  كمددا أشددارت الددى ذلددك دراسددة سددلامة 

 لوماتٌدة حالدت دون تقدمدهمع توصلت الٌه أٌضا دراسة الصدوٌنا  فدً أن البحدث العلمدً ٌواجده معوقدات

 وقد اختلفت نتٌجة هذه الدراسة ما دراسة السمٌري. 0[55]

وذلك مثل ظ ور متغٌدرات غٌدر متوقعدة  المتغٌراتب للصعوبات الخاصة وعادت المرتبة الرابعة

توصددلت الددى أن طلبددة الماجسددتٌر  التددًتددؤثر علددى نتددائج التجربددة وهددو مددا ٌتفددق مددا دراسددة عسددٌري 

والدكتوراه ٌواج ون صعوبات بدرجة كبٌرة ومتوسطة على التوالً فٌما ٌخدص القٌدام بدإجراءات البحدث 

 .. وقد اختلفت نتٌجة هذه الدراسة ما دراسة السمٌري[05] المختلفة

 ، مثدلالصددق الدداخلًعوامل المؤثرة علدى البفً حٌن عادت المرتبة الخامسة للصعوبات الخاصة        

وهدو  صعوبة تحقٌق العشوائٌة فً اختٌار أفراد العٌنة و انسحاب بعض الأفراد مدن التجربدة قبدل انت ائ دا
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مدا توصدلت ٌؤكدد كمدا  [،01] وكذا دراسة القرنً ما ٌؤكد ما توصلت الٌه هذه الدراسة فً التساؤل الثالث

لباحثٌن فً عزل من ج ة، وعدم انتباه بعض اصعوبة ضبط جمٌا متغٌرات البحث جبر من  الٌه دراسة 

ٌفتقددر البحددث الددى الصدددق  عندددماف التددً قددد تددؤثر علددى الصدددق الددداخلً للبحددث،و ا المتغٌددرات أو ضددبط

التجرٌبٌدة أم بفعدل ت ٌستطٌا الباحث أن ٌجزم ما إذا كاندت النتدائج المتحققدة هدً بفعدل المعالجدة الداخلً 

 ٌجة هذه الدراسة ما دراسة السمٌري.وقد اختلفت نت .[07]عوامل لم تضبط

قلدة تدوفر وذلدك مثدل  ،السادسدةأدوات البحدث علدى المرتبدة بدبٌنما حصلت الصدعوبات الخاصدة  

توصدلت الدى أن طلبدة  التدً وهدو مدا ٌتفدق مدا دراسدة عسدٌري التجربة والمواد اللازمة لإجرائ ا أج زة

الماجسددتٌر والدددكتوراه ٌواج ددون صددعوبات بدرجددة كبٌددرة ومتوسددطة علددى التددوالً فٌمددا ٌخددص القٌددام 

 وقد اختلفت نتٌجة هذه الدراسة ما دراسة السمٌري. .[05] بإجراءات البحث المختلفة

العٌندة للمجتمدا وعدادت المرتبدة السدابعة للعوامدل المدؤثرة علدى الصددق الخدارجً مثدل عددم تمثٌدل       

وهو ما ٌؤكد مدا توصدلت الٌده هدذه الدراسدة فدً التسداؤل  تداخل المواقف التجرٌبٌة، الأصلً وفئاته وكذا

ت ٌوجدد ضدبط لمصدادر م دددات الصددق  التدً أثبتدت أنده ٌؤكد ما توصلت الٌه دراسدة العقدل الرابا كما

 ب احصدائً للمقارندة بدٌن المجموعداتالتجرٌبً بالدرجة التً ٌطمأن مع ا الباحث الى استخدام أي أسدلو

لة بددذلك وعنددما ٌفتقدر البحدث الددى الصددق الخدارجً فمعنددى ذلدك أن هنداك عوامدل لددم تضدبط ممشدك   .[06]

مصادر ت دد هذا النو  من الصدق. وٌحتاج الباحث أن ٌتخذ الإجراءات المناسبة لضبط ا حتى ٌمكن أن 

ر المواقف وأنوا  السٌاقات المتشاب ة، وعبر الأشخاص، نعمم نتائج دراستنا عبر فترة زمنٌة ممتدة، وعب

ب دف الوقوف على مدى نجاح التدخل العلاجً أو الإرشادي عند اتنتقال من السٌاق العٌادي )الكلٌنٌكً( 

الى السٌاق البٌئً اتجتماعً العادي، بمعندى آخدر معرفدة الدى أي مددى كدان تدأثٌر التددخل تدأثٌرا حقٌقٌدا 

 ا وزائفا. وقد اختلفت نتٌجة هذه الدراسة ما دراسة السمٌري.ولٌس تأثٌرا عابر

تدداخل  مثدل ،طبٌعة الظواهر الإنسدانٌةلصعوبات الخاصة بلالأخٌرة فقد عادت  الثامنة و رتبةمأما ال      

المتغٌدرات النفسدٌة  الظدواهر و  جوانب السلوك الإنسانً و صعوبة قٌاسه بالإضدافة الدى صدعوبة دراسدة

العوامل الذاتٌدة حٌدث أشدارت دراسدة الحدارثً الدى أن السدلوك اتجتمداعً فدً الدوطن العربدً بعٌدا عن 

ٌحتاج الى الدراسة العلمٌة، ولما كدان التمدرٌن الحقٌقدً الدذي ٌتطلدب تطبٌدق العشدوائٌة فدً اختٌدار أفدراد 

التربددوي العٌنددة وفددً تعٌددٌن المجموعددات المقارنددة فددً التجربددة مددن الصددعب أحٌانددا تطبٌقدده فددً المٌدددان 

 مدا دراسدة  هدذه الدراسدة   قد اتفقدت نتٌجدة . و[58] قد ٌكون من المستحٌل أحٌانا أخرى واتجتماعً و

 .   السمٌري
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تطبٌق التصمٌم  واقا وتجدر الإشارة على ضوء ما سبق أن هناك ثمان صعوبات تعترض       

، جامعتً البلٌدة والجزائرب الدراسةعٌنة التجرٌبً للمجموعة الواحدة ذات القٌاس القبلً والبعدي لدى 

طبٌعة الظواهر أكثر الصعوبات تأثٌرا على هذا الواقا فً حٌن جاءت  طبٌعة المن ج التجرٌبًجاءت 

 م ما اختلف ترتٌب ا أقل الصعوبات تأثٌرا على هذا الواقا. ومما ت شك فٌه أن هذه الصعوباتالإنسانٌة 

 التً صمم من أجل ا. أن ٌكون مما ت ٌسمح بتحقٌق أهدافهدون تطبٌق هذا التصمٌم كما ٌنبغً  تحول
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 الاستنتاج العام للنتائج

 

 

 

الأسالٌب الإحصائٌة المستخدمة فً تحلٌل بٌانات تصمٌم المجموعة الواحدة ذات القٌاس القبلً  -1       

والبعدي فً البحوث النفسٌة بجامعتً البلٌدة والجزائر تمثلت فً أسالٌب إحصائٌة بارامترٌة عن طرٌق 

ٌة لابارامترٌة وذلك باستخدام ختبار ت لعٌنتٌن مرتبطتٌن  وذذا أسالٌب إحصائأغلبٌة الطلبة لا استخدام

الذي تبٌن أنه لٌس هناك أغلبٌة أو أقلٌة من الطلبة فً مجتمع الدراسة ٌستخدمون هذا  اختبار وٌلذوذسون

أن أغلبٌة الطلبة من مجتمع  فقد تبٌن   النسب المئوٌة والمتوسطات الحسابٌةاختبار الإشارة أما الاختبار.

. وتجدر الإشارة الى أن الاختبار الأذثر استخداما هو تصمٌم هذا اتالدراسة ٌستخدمونها فً تحلٌل بٌان

 الاختبار اللابارامتري لوٌلذوذسون.

بحٌث أن المذذرات   اختبار ت لعٌنتٌن مرتبطتٌن احترام افتراضاتهناك تباٌن فً مدى  -2       

حٌث مستوى القٌاس ألا ختبار ذانت ذلها مناسبة من الا هذا ( التً تم فٌها استخدام11الإحدى عشر )

حٌث أن أغلبٌة الطلبة فً مجتمع الدراسة ٌحترمون هذا الافتراض عند استخدام  وهو المستوى الفتري 

طبٌعة التوزٌع فلم ٌتم ذلك فً أٌة مذذرة من  افتراض من أما فٌما ٌخص التحقق ذلك الاختبار.

فٌها حجم  ( ذان01ناك مذذرة واحدة )حظ أن هأما الافتراض الخاص بذفاٌة حجم العٌنة فنلا  المذذرات

( الباقٌة لم ٌذن فٌها 10( فرداً  فً حٌن أن المذذرات العشر )30العٌنة ذافً حٌث بلغ عدد أفرادها )

على أن أغلبٌة الطلبة )الماستر  الماجستٌر   ²  ذما أسفرت قٌمة ذاحجم العٌنة ذافً لاستخدام اختبار ت

فً تحلٌل بٌانات  عند استخدام هذا الاختبار الافتراض حترمون هذافً مجتمع الدراسة لا ٌالدذتوراه( 

 .تصمٌم المجموعة الواحدة ذات القٌاس القبلً والبعدي فً البحوث النفسٌة بجامعتً البلٌدة والجزائر

لم ٌتم ضببط أربعبة مهبددات للصبدق البداخلً فبً عٌنبة الدراسبة تمثلبت فبً  التبارٌ   النضب    -3       

بحٌبث أن أغلبٌبة الطلببة )الماسبتر   (%100والتفاعل ببٌن الاختٌبار والعوامبل الأخبرى بنسببة )الاختبار 

. الماجستٌر  الدذتوراه( فً مجتمع الدراسة لا ٌعملون على ضبط هذه المهددات عند استخدام هذا تصبمٌم

حصائً فقد تم (  أما مهدد الانحدار الإ%100فً حٌن أنه تم ضبط المهدد الخاص بأداة الدراسة بنسبة )

أن أغلبٌبة الطلببة  فبً مجتمبع  أي( مبن عٌنبة الدراسبة %16( مذذرة فقط أي ما نسبته )11ضبطه فً )
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الدراسة ٌعملون على ضبط هذٌن المهبددٌن عنبد اسبتخدام تصبمٌم المجموعبة الواحبدة ذات القٌباس القبلبً 

 والبعدي فً البحوث النفسٌة بجامعتً البلٌدة والجزائر.

تم ضبط أي مهدد من مهددات الصدق الخارجً الثلاثة )التفاعل بٌن الاختبار والمعالجة لم ٌ -4       

أي  عٌنة الدراسةفً التجرٌبٌة  التفاعل بٌن الاختٌار والمعالجة  تفاعل الظروف التجرٌبٌة مع المعالجة( 

تصمٌم المجموعة عند استخدام أغلبٌة الطلبة فً مجتمع الدراسة لا ٌعملون على ضبط هذه المهددات  أن

 الواحدة ذات القٌاس القبلً والبعدي فً البحوث النفسٌة  بجامعتً البلٌدة والجزائر.

لا توجد أي مذذرة من عٌنة الدراسة استخدمت حجم التأثٌر ذمتابعة لنتائ  اختبارات الدلالة  -5      

عند الدلالة الإحصائٌة  أن أغلبٌة الطلبة  فً مجتمع الدراسة ٌعتمدون على اختباراتأي  الإحصائٌة

تصمٌم المجموعة الواحدة ذات القٌاس القبلً والبعدي فً البحوث النفسٌة  بجامعتً البلٌدة  تحلٌل بٌانات

 والجزائر.

( صعوبات تواجه الطلببة عنبد اسبتخدام تصبامٌم المبنه  التجرٌببً فبً البحبوث 00هناك ثمان ) -6      

 ذمببا ٌلبببً  α=0.0001عنببد مسبببتوى جبببار ترتٌبهببا دالا احصبببائٌا النفسببٌة  بجببامعتً البلٌبببدة والجزائببر

 بالاعتبارات الإدارٌة للجهات الرسمٌة   الصعوبات الخاصة بطبٌعة المنه  التجرٌبًالصعوبات الخاصة 

عوامبل لصبعوبات الخاصبة بالا ببالمتيٌرات لصبعوبات الخاصبة ا  خصائص الطالببلصعوبات الخاصة ا

لعوامبل المبؤثرة الصعوبات الخاصة با  الصعوبات الخاصة بأدوات البحث  المؤثرة على الصدق الداخلً

 بطبٌعة الظواهر الإنسانٌة.لصعوبات الخاصة ا وأخٌراً  على الصدق الخارجً
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 الاقتراحات

 

 

 

 الاقتراحاتوبما أن  وفً ضور النتائ  التً أسفرت عنها الدراسة بنارا على ما توصل الٌه الباحث       

 ما ٌلً  قترحنتائ  فإنه ٌالمن تنبثق 

  فبً إعبادة النظبر فبً بنٌبة الببرام  لا سبٌما وضرورة الترذٌز على المذون البحثبً لبدى الطالبب

مقببررات الإحصببار الاسببتدلالً التببً تقببدم للطلبببة مببن خببلال الترذٌببز علببى افتراضببات الأسببالٌب 

قدرا مقبولا من الصدق الاحصبائً المستخدمة فً البحوث النفسٌة ومراعاتها لتحقٌق  الإحصائٌة

 للنتائ .

  توجٌه البحوث النفسٌة المستقبلٌة من التصامٌم التمهٌدٌة وتصمٌم المجموعة الواحدة ذات القٌباس

القبلً والبعدي نحو التصامٌم الشبه التجرٌبٌة ذتصمٌم المجموعة الضابطة غٌر المتذافئة وزٌادة 

خلً والخبارجً( لقٌباس الأثبر الحقٌقبً للمتيٌبرات وعً الطلبة بمهبددات الصبدق التجرٌببً )البدا

 المستقلة وتعمٌم النتائ  فً السٌاقات المشابهة.

 وحجببم التببأثٌر الببى  توسببٌع خطببوات اختبببار الفرضببٌات لتتضببمن قٌبباس مؤشببرات الدلالببة العملٌببة

 .جانب الدلالة الاحصائٌة

  تأسٌس مرذز متخصص للاستشارات البحثٌة والإحصائٌة لحماٌبة البٌئبة العلمٌبة مبن الممارسبات

 غٌر الصحٌحة. 

  توفٌر بٌئات داعمة للبحث العلمً من خلال التصدي للصعوبات التبً تعتبرض اسبتخدام تصبامٌم

جهببات المببنه  التجرٌبببً فببً البحببوث النفسببٌة لا سببٌما مببا ٌتعلببق منهببا بالاعتبببارات الإدارٌببة لل

 الرسمٌة وتسهٌل مهمة الباحثٌن.

  ذما ٌوصً الباحث بإجرار المزٌبد مبن الدراسبات حبول هبذا الموضبوع علبى عٌنبات أخبرى مبن

الطلبببة بضببم عببدد أذبببر مببن الجامعببات فببً عٌنببة الدراسببة وإدرال بعببض المتيٌببرات مثببل نببوع 

 الجامعة  نوع الجنس  تخصص الطالب )أدبً/علمً(.
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 خاتمةال

 

 

 

نتائ  ٌمذن  من تم التوصل الٌه ن قوة هذه الدراسة ذما ٌراها الباحث تذمن فً الموضوع ذاته وماإ        

بشبذل عبام و وبحبوث الجامعبة الجزائرٌبة منهبا بشبذل  المسبتقبلٌة النفسبٌة الإفادة منها فً توجٌه البحبوث

ذمبا أن الأمانبة العلمٌبة  .من الناحٌة العلمٌة وأذثر فائدة مبن الناحٌبة التطبٌقٌبة لتصبح أذثر رصانة خاص

وأخلاقٌات البحث تقتضً من الباحبث الإشبارة البى مذبامن الضبعف وذبذا الصبعوبات التبً واجهبت هبذه 

والصبعوبات التبً تمخضبت علبى الإجاببة عبن التسباؤل السبادس  نبوع العٌنبةبلا سبٌما مبا ٌتعلبق  الدراسة

ث النفسبً ولبذا مبن الصبعب الحذبم علبى إذ لا ٌعتبر معدِي تلك الرسائل من المحترفٌن فً البح والأخٌر 

تطبٌق التصمٌم التجرٌبً للمجموعة الواحدة ذات القٌاس القبلً والبعدي فً البحث النفسً المحلبً  واقع 

ومذذرات الماستر شبذلت حصبة الأسبد فبً هبذه العٌنبة وهبً لا تعبد من خلال نتائ  هذه الدراسة لا سٌما 

ٌمببارس مببع الدراسببات والمقببالات العلمٌببة التببً ٌنشببرها بحوثببا محترفببة ومحذمببة بببنفس المسببتوى الببذي 

المحترفون فً المجلات المتخصصة  ومن هنبا ٌبرى الباحبث ضبرورة البتحفظ علبى مقارنبة  الأذادٌمٌون

 الممارسات البحثٌة فً البحث المحلً بنظٌره العربً أو اليربً.

تقبدٌم تيذٌبة راجعبة  فها واهبدأفبً تحقٌبق  أن تساهم هذه الدراسة ولو بقدر قلٌل ىرجٌ  وفً الأخٌر        

وصبٌاغة مجموعبة  تطبٌق التصمٌم التجرٌبً للمجموعبة الواحبدة ذات القٌباس القبلبً والبعبدي عحول واق

وذذا فتح الباب على مصراعٌه لمزٌبد مبن البحبوث مبن هبذا النبوع فالأسبئلة   الذفٌلة بتحسٌنه قتراحاتالا

 .ن أن تجٌب عنها دراسة واحدةالتً تطرح نفسها فً هذا السٌاق أذثر م

نبا محمبد و لبه وصبحبه وسبلم          نٌ وختاما ٌسأل الله تعالى الباحث القبول والتوفٌق  وصلى الله علبى نب

 و خر دعوانا أن الحمد لله رب العالمٌن. 
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 (10الملحق رقم)

 قائمة السادة المحكمين لأداتي الدراسة

 

 

 

 
 الاسم 
 

 
 التخصص

 
 الدرجة العلمية

 
 مكان العمل

 

 
 أحمد دوقة

 

 
 جامعة الجزائر أستاذ التعليم العالي علم النفس

 
 عبد العزيز بوسالم

 

 
 جامعة البليدة -أ  – أستاذ محاضر علوم التربية

 
 مراد نعموني

 

 
 جامعة البليدة -أ  –أستاذ محاضر علم النفس العمل والتنظيم

 
 محمد لحرش

 

 
 جامعة الجزائر -أ  –أستاذ محاضر علم النفس

 
 محمد بودوح

 

 
 جامعة البليدة -ب  –أستاذ محاضر علم النفس الاجتماعي

 
 عبلاشالجوهر 

 

 
 علم النفس الاجتماعي

 
 -أ  –أستاذة مساعدة 

 
 جامعة البليدة

 محمد خلايفية
 

 علم النفس
 

 
 أستاذ محاضر

 
 جامعة الجزائر

 سامية سعدي
 

 علوم التربية
 

 -أ  –أستاذة مساعدة 
 

 
 جامعة البليدة

 زهية خطار
 

 علم النفس الاجتماعي
 

 جامعة الجزائر -أ  –أستاذة محاضرة

 العياشي بن زروق
 

 جامعة الجزائر -أ  –أستاذ محاضر  علم النفس وعلوم التربية
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 (20الملحق رقم )

 أداتي الدراسة قبل عملية التحكيم

 

 

 

 جامعة البليدة  

 قسم علم النفس وعلوم التربية والأرطوفونيا

 الموضوع: طلب تحكيم 

 بٌانات خاصة بالمحكم:

 الاسم )اختٌاري(:

 التخصص:

 العلمٌة:الدرجة 

 القسم:

 :الإمضاء

 

 أستاذي الفاضل، أستاذتً الفاضلة، السلام علٌكم ورحمة الله تعالى وبركاته، وبعد:

الأستاذ الدكتور: أحمد دوقة، ٌقوم الطالب: عبد الوهاب علٌلً بإعداد دراسة  إشرافتحت        

بلووً والبعوودي  ووً حووول: اواقووب تطبٌووم التصوومٌم التجرٌبووً للمجموعووة الواحوودل ذات القٌووا  الق

البحوث النفسٌة بجامعتً البلٌودل والجاارورا وذلول للحصوول علوى شولادل الماجسوتٌر / تخصوص 

 القٌا   ً علم النف  والتربٌة.

ومن أجل الوقوف على هذا الواقب وللإجابوة علوى تسوا لات الدراسوة وتحقٌوم أهودا لا قوام        

 الباحث بالاستعانة بأداتٌن:
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 التقويمية:أولاً: الاستمارة 

لتقوٌم عٌنة من الموذكرات التوً اسوتخدمت تصومٌم المجموعوة الواحودل ذات القٌوا  القبلوً        

والبعوودي وذلوول موون حٌووث موودس ملاءمووة الأسووالٌب الاحصووارٌة المسووتخدمة لتحلٌوول بٌانووات هووذا 

 التصمٌم، وكذا مدس ضبطلا لملددات الصدم التجرٌبً، وقد اشتملت هذه الاسوتمارل علوى ثلاثوة

 محاور أساسٌة هً:

علووى التسووا لٌن الأول  الإجابووةالأسووالٌب الاحصووارٌة: وموون خوولال هووذا المحووور ٌمكوون  ( أ

 والثانً.

 الثالث. على التسا ل الإجابةملددات الصدم الداخلً: ومن خلال هذا المحور ٌمكن  ( ب

 الرابب على التسا ل الإجابةملددات الصدم الخارجً:ومن خلال هذا المحور ٌمكن   ( ت

 ملاحظاتكم من حٌث: وإبداءهذه الاستمارل كم التفضل بقراءل نرجو من

 دقة الصٌاغة العلمٌة للمحاور وم شراتلا -1

 على التسا لات المطروحة الإجابةقدرل هذه المحاور والم شرات  ً  -2

 ملاحظات أو اقتراحات أخرس ترونلا مناسبة  -3

موووا الأسوووالٌب الاحصوووارٌة الأكثووور اسوووتخداما  وووً تحلٌووول بٌانوووات تصووومٌم  التسااااال الأول:      

 المجموعة الواحدل ذات القٌا  القبلً والبعدي  ً البحوث النفسٌة بجامعتً البلٌدل والجاارر؟

ما مدس احترام ا تراضات اختبار ت لعٌنتٌن مرتبطتٌن )مسوتوس القٌوا ،  التساال الثاني:      

العٌنة( المستخدم  ً تحلٌل بٌانات تصمٌم المجموعة الواحودل ذات القٌوا  طبٌعة التواٌب وحجم 

 القبلً والبعدي  ً البحوث النفسٌة بجامعتً البلٌدل والجاارر؟

 على هذٌن التسا لٌن من خلال هذا الجدول: الإجابةوتتم 

الأسلوب 
الاحصائي 
 المستخدم

مستوى 
 قياس المتغير

طبيعة 
 التوزيع

 حجم العينة
ملاءمة 

 لأسلوبا
 السبب

 
 

     

 
 

     

 
 

     

 



137 
 

     

هوول تووم ضووبط ملووددات الصوودم الووداخلً ) التووارٌي، النضوو ، الاختٌووار، أدال  التساااال الثالاا :  

القٌا ، الانحودار الاحصوارً، التفاعول بوٌن الاختٌوار والعوامول الأخورس ( عنود اسوتخدام تصومٌم 

 المجموعة الواحدل ذات القٌا  القبلً والبعدي  ً البحوث النفسٌة  بجامعتً البلٌدل والجاارر؟

 ى هذٌن التسا ل من خلال هذا الجدول:وتتم الإجابة عل    

 غٌر مضبوط مضبوط الملدد

   التارٌي

   النض 

   الاختبار

   أدال القٌا 

   الانحدار الاحصارً

التفاعل بٌن الاختٌار 
 والعوامل الأخرس

  

 

هل تم ضبط ملددات الصدم الخارجً )التفاعل بٌن الاختبار والمعالجة  التساال الرابع:        

التجرٌبٌة، التفاعل بٌن الاختٌار والمعالجة، تفاعل الظروف التجرٌبٌة مب المعالجة( عند استخدام 

تصوومٌم المجموعووة الواحوودل ذات القٌووا  القبلووً والبعوودي  ووً البحوووث النفسووٌة  بجووامعتً البلٌوودل 

 والجاارر؟

 تتم الإجابة على هذٌن التسا لٌن من خلال هذا الجدول:و      

 غٌر مضبوط مضبوط الملدد

التفاعل بٌن الاختبار 
 والمعالجة التجرٌبٌة

 

  

 
التفاعل بٌن الاختٌار 

 والمعالجة

  

 
تفاعل الظروف التجرٌبٌة مب 

 المعالجة
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 :البحو  النفسيةثانيا: استبيان صعوبات استخدام تصاميم المنهج التجريبي في 

( مب إدخال بعض التعودٌلات علٌوه، ٌوتم تطبٌقوه 2004لصاحبته )لطٌفة صالح السمٌري،        

علووى عٌنووة موون الطلبووة الووذٌن اسووتخدموا الموونل  التجرٌبووً وأحوود تصووامٌمه للوقوووف علووى أهووم 

 الصعوبات التً واجلتلم  ً ذلل.للإجابة على التسا ل الخام  الذي ٌنص على:

ما هً صعوبات استخدام تصامٌم المنل  التجرٌبً  ً البحوث النفسٌة وما هو ترتٌبلا لدس       

  طلبة جامعتً البلٌدل والجاارر؟

 :التعريف الإجرائي لصاعوبات اساتخدام تصااميم المانهج التجريباي فاي البحاو  النفساية       

هً مجمل المشكلات والمعوقات التً تعترض القارم باستخدام أحد تصامٌم المنل  التجرٌبً  وً 

(  وً ثمانٌوة محواور هوً: الاعتبوارات الإدارٌوة 2004البحث، حوددتلا لطٌفوة صوالح السومٌري )

طبٌعووة الظووواهر الإنسووانٌة، طبٌعووة الموونل  التجرٌبووً،  للجلووات الرسوومٌة، خصووارص الباحووث،

عواموول الموو ثرل علووى الصوودم الووداخلً، العواموول الموو ثرل علووى الصوودم الخووارجً، المتغٌورات، ال

 أدوات البحث.

( عبووارل تشوومل المحوواور الثمانٌووة، كمووا تووم اقتوورا  خمسووة بوودارل 63وٌضووم هووذا الاسووتبٌان )      

محاٌد  –موا م  –، وهً: موا م بشدل (Likert)ٌختار المفحوص منلا ما ٌلارمه حسب طرٌقة 

 معارض بشدل –معارض  –

  قرات هذا الاستبٌان وإبداء ملاحظاتكم من حٌث:نرجو منكم التفضل بقراءل       

 تغطٌة المحاور لمجمل الصعوبات -1

 تغطٌة العبارات للمحاور وانتمارلا للا -2

 دقة الصٌاغة العلمٌة للفقرات والمحاور -3

 ملاءمة البدارل للعبارات -4

 ملاحظات أو اقتراحات أخرس ترونلا مناسبة -5

 شاكرا لل من البداٌة حسن تعاونل ومقدراً لوقتل الثمٌن المقتطب  ً سبٌل البحث العلمً
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 ملاحظات المحكم العبارة الرقم

 أولا: الاعتبارات الإدارية للجهات الرسمية

  صعوبة الحصول على موا قة الجلات الرسمٌة على إجراء التجربة 20

  أبنارلم للتجرٌبعدم موا قة أولٌاء الأمور على إخضاع  20

  عدم كفاٌة المدل الامنٌة المخصصة لبناء وتطبٌم البرنام  الإرشادي 20

  صعوبة تنظٌم وقت التجربة بما ٌناسب الجدول الدراسً 20

  لٌ  من السلل الحصول على عٌنة الدراسة لتطبٌم البرنام  الإرشادي علٌلا 20

  المادٌة لإجراء التجربةعدم تو ٌر مٌاانٌة خاصة لتغطٌة التكلفة  20

تمثل العراقٌل البٌروقراطٌة عارقا أمام الطالب للقٌام بالإجراءات المٌدانٌة  20
 للدراسة

 

  عدم اقتناع بعض الم سسات بجدوس البحث التجرٌبً 20

  عدم تو ر المساعدٌن المدربٌن للمساهمة  ً إجراء التجربة 20

 ثانيا: خصائص الباح 

  ضعف إلمام الطلبة بالتصامٌم التجرٌبٌة  02

  عدم إدرال الطالب لحدود التصمٌم التجرٌبً المستخدم 00

  ضعف تدرٌب الطلبة على ملارات تنفٌذ التصامٌم التجرٌبٌة  00

  عدم اقتناع الطلبة بجدوس استخدام التجربة  ً التربٌة  00

  التجرٌبٌة ضعف موضوعٌة الطلبة عند ملاحظة أداء المجموعة 00

  عدم إدرال الفرم بٌن التصامٌم التجرٌبٌة الحقٌقٌة والشبه التجرٌبٌة والتملٌدٌة 00

  عدم إدرال الطلبة لملددات الصدم التجرٌبً )الداخلً والخارجً( 00

  ضعف إلمام الطلبة بطرم ضبط المتغٌرات 00

 ثالثا: طبيعة الظواهر الإنسانية

  الإنسانً و صعوبة قٌاسهتداخل جوانب السلول  00

الاختلاف  ً نمو الأ راد ٌ دي الى عدم تجان  الظواهر المقاسة وبالتالً  00
 ٌصعب تعمٌم النتار 

 

  الاختلاف بٌن الأ راد ٌعٌم تحقٌم التكا   بٌن المجموعة التجرٌبٌة والضابطة 02

  حدوث تغٌرات  ً نمو المفحوصٌن أثناء التجربة ت ثر على نتارجلا 00

  صعوبة دراسة الظواهر والمتغٌرات النفسٌة بعٌدا عن العوامل الذاتٌة 00

  تذبذب مستوس الدا عٌة عند المفحوصٌن  ً  ترل إجراء التجربة 00

 رابعا: طبيعة المنهج التجريبي

  استغرام التصامٌم التجرٌبٌة وقتا طوٌلا من الفاحص والمفحوصٌن 00

  صعوبة تحقٌم الدقة  ً إجراءات التصامٌم التجرٌبٌة  00

بذل جلد كبٌر  ً التجربة الواحدل التً لا تغطً إلا جاءا بسٌطا من السلول  00
 الإنسانً

 

  ضعف تمثٌل المواقف التجرٌبٌة للواقب بصورته الحقٌقٌة 00

  ارتفاع التكلفة المادٌة لبعض التجارب  00

  العشوارٌة  ً الكثٌر من المواقف التجرٌبٌةصعوبة تحقٌم  00

  صعوبة تحقٌم التكا   بٌن المجموعة التجرٌبٌة والمجموعة الضابطة 02

  صعوبة صٌاغة الفرض الذي ٌحدد العلاقة بٌن المتغٌر المستقل والمتغٌر التابب 00

  تاببصعوبة صٌاغة الفرض الذي ٌفسر العلاقة بٌن المتغٌر المستقل والمتغٌر ال 00

  صعوبة ربط الفرض بالنتار  المتعلقة به 00

  صعوبة اختٌار الأسالٌب الاحصارٌة المناسبة لتحلٌل النتار  00
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  صعوبة تطبٌم الأسالٌب الاحصارٌة اللاامة لاستخراج النتار  00

  صعوبة تفسٌر الرموا والصٌغ الاحصارٌة 00

 خامسا: المتغيرات

  المتغٌر المستقل )التجرٌبً( بالمتغٌر التاببصعوبة تحدٌد علاقة  00

  صعوبة ضبط المتغٌرات الأخرس ذات الأثر  ً أداء المفحوصٌن  00

  ظلور متغٌرات غٌر متوقعة ت ثر على نتار  التجربة 00

  تعدد المتغٌرات ٌ دي الى صعوبة ضبطلا  02

  المتغٌر المستقلصعوبة عال المتغٌرات التً ت ثر  ً نتار  التجربة مب  00

  أثر المتغٌر المستقل منفردا ٌختلف عن أثره وهو متفاعل مب المتغٌرات الأخرس 00

 سادسا: العوامل الماثرة على الصدق الداخلي

ظلور أحداث معٌنة بٌن القٌا  القبلً والبعدي للمتغٌر المستقل ت ثر على نتار   00
 التجربة 

 

  حدوث نض  لدس المفحوصٌن أثناء  ترل التجربة ٌ ثر على نتار  التجربة  00

ألفة المفحوصٌن بالقٌا  القبلً ٌ دي الى ارتفاع أدارلم  ً القٌا  البعدي أكثر  00
 مما هو متوقب

 

  صعوبة تحقٌم العشوارٌة  ً اختٌار أ راد العٌنة  00

  المجموعة التجرٌبٌة و الضابطةصعوبة تكا   تواٌب أ راد العٌنة على  00

  عدم تحقٌم العشوارٌة عند تعٌٌن المجموعة التجرٌبٌة 00

  حرص الباحث على العال العالً للمتغٌرات ٌ دي الى نتار  لا ٌمكن تعمٌملا 00

  تغٌب  رد أو أكثر  ً المجموعات المقارنة  ً التجربة 02

  عدم عودل المفحوصٌن لإكمال إجراء التجارب التً تتطلب عدل جلسات  00

 سابعا: العوامل الماثرة على الصدق الخارجي

  عدم تمثٌل العٌنة للمجتمب الأصلً و راته 00

 
00 
 

شعور المجموعة التجرٌبٌة بأنلا محور اهتمام التجربة ٌ دي الى أدارلا  وم 
 التجربةالمتوقب مما ٌ ثر على صدم 

 

شعور المجموعة الضابطة بأنلا  ً حالة تنا   ٌ دي الى أدارلا  وم المتوقب  00
 مما ٌ ثر على صدم التجربة

 

أثر جدل الموقف التجرٌبً ٌ دي الى ارتفاع غٌر متوقب  ً أداء المفحوصٌن ثم  00
 انخفاضه تدرٌجٌا مما ٌ ثر على نتار  التجربة 

 

إذا تعرض المفحوص لأكثر من تجربة ٌ ثر على  تداخل المواقف التجرٌبٌة 00
 النتار 

 

 ثامنا: أدوات البح 

  قلة تو ر أجلال التجربة والمواد اللاامة لإجرارلا 00

  صعوبة إجراءات تحقٌم صدم الأدال وثباتلا 00

  عدم ملاءمة الأدال لطبٌعة المفحوصٌن 00

  عدم ملاءمة الأدال لأهداف التجربة 02

  تكرار الملاحظة للتجارب التً تحتاج الى مواقف تجرٌبٌة متتالٌةصعوبة  00

  صعوبة تحقٌم الدقة  ً تسجٌل الملاحظة 00

  عدم اتفام الملاحظٌن ٌ دي الى انخفاض ثبات الأدال 00
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 (03الملحق رقم )

 أداتي الدراسة بعد عملية التحكيم

 

 

 

 جامعة البليدة

 قسم علم النفس وعلوم التربية والأرطوفونيا

وللإجقيعل  التصعمم  التجيميعل للمجموععل الوا عات ذاق ال معقب ال يلعل والي عا  ومن أجل الوقوف على هذا واقع        

 على تسقؤلاق الاياسل وت  مق أهاافهق قق  اليق ث يقلاست قنل يأااتمن:

 أولاً: الاستمارة التقويمية:

لت وم  عمنل من المذكياق التل استخامق تصمم  المجموعل الوا ات ذاق ال مقب ال يلل والي ا  وذلك من  معث        

مععام ممةمععل ايسععقلما الا صععقتمل المسععتخامل لت لمععل يمقنععقق هععذا التصععمم م وكععذا مععام  ععي هق لمهععاااق الصععاق 

 مل هل:م قوي أسقسأيي ل التجيميلم وقا اشتملق هذه الاستمقيت على 

 ايسقلما الا صقتمل: ومن خمل هذا الم وي ممكن الإجقيل على التسقؤلمن ايول والثقنل. ( أ

 مهاااق الصاق الااخلل: ومن خمل هذا الم وي ممكن الإجقيل على التسقؤل الثقلث. ( ا

 .ومن خمل هذا الم وي ممكن الإجقيل على التسقؤل الياي  مهاااق الصاق الخقيجل:  ( ق

 من خمل هذا الم وي ممكن الإجقيل على التسقؤل الخقمب. يم ل الالالل: و ( ث

مق ايسقلما الا صقتمل ايكثي استخاامق فل ت لمل يمقنقق تصمم  المجموعل الوا ات ذاق ال معقب  التساؤل الأول:      

 ال يلل والي ا  فل الي وث النفسمل يجقم تل اليلمات والجزاتي؟

افتيا قق اختيقي ق ل منتمن ميتي تمن )مستوم ال مقبم  يم ل التوزم  و ج  مق مام ا تيا  التساؤل الثاني:      

ال منل( المستخا  فل ت لمل يمقنقق تصمم  المجموعل الوا ات ذاق ال مقب ال يلل والي ا  فل الي وث النفسمل يجقم تل 

 اليلمات والجزاتي؟
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 وتت  الإجقيل على هذمن التسقؤلمن من خمل هذا الجاول:

ب الأسلو
الاحصائي 
 المستخدم

مستوى 
 قياس المتغير

طبيعة 
 التوزيع

 حجم العينة
ملاءمة 
 الأسلوب

 السبب

 
 

     

 
 

     

 
 

     

    

هععل تعع   ععي  مهععاااق الصععاق الععااخلل ) التععقيميم الن عع م الاختمععقيم أاات ال مععقبم الان ععااي  التساااؤل الثالاا :       

الا صععقتلم التفقعععل يععمن الاختمععقي وال وامععل ايخععيم ( عنععا اسععتخاا  تصععمم  المجموعععل الوا ععات ذاق ال مععقب ال يلععل 

 والي ا  فل الي وث النفسمل  يجقم تل اليلمات والجزاتي؟

 من التسقؤلمن من خمل هذا الجاول:وتت  الإجقيل على هذ

 غير مضبوط مضبوط المهدد

   التقيمي

   الن  

   الاختيقي

   أاات ال مقب

   الان ااي الا صقتل

التفقعل يمن الاختمقي 
 وال وامل ايخيم

  

        

هل ت   ي  مهاااق الصاق الخقيجل )التفقعل يمن الاختيقي والم قلجل التجيميملم التفقعل يمن  التساؤل الرابع:        

الاختمقي والم قلجلم تفقعل الظيوف التجيميمل م  الم قلجل( عنا استخاا  تصمم  المجموعل الوا ات ذاق ال مقب ال يلل 

 والي ا  فل الي وث النفسمل  يجقم تل اليلمات والجزاتي؟

 جقيل على هذمن التسقؤلمن من خمل هذا الجاول:وتت  الإ

 غير مضبوط مضبوط المهدد

التفقعل يمن الاختيقي والم قلجل 
 التجيميمل

  

 
 التفقعل يمن الاختمقي والم قلجل

  

 
تفقعل الظيوف التجيميمل م  

 الم قلجل
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تصمم  المجموعل الوا ات ذاق ال مقب ال يلل  عنا ت لمل يمقنققمق نوع الالالل المستخامل  التساؤل الخامس:       

 والي ا  فل الي وث النفسمل  يجقم تل اليلمات والجزاتي؟

 وتت  الإجقيل على هذمن التسقؤلمن من خمل هذا الجاول:     

 الدلالة العملية الدلالة الاحصائية

  

 

 جامعة البليدة

 مقجستمي) (                                        اكتوياه) (                      مقستي) (                        

 التخصص:                                                        السنل:           

فممق ملل مجموعل من ال يقياق التل ت يي عن مجمل الص ويقق التل تل متهق من خمل اسعتخاا  المعنه  التجيميعل      

فل الخقنل المنقسيل علمق أنه لا ×( فل الي ث وأمق  كل عيقيت خمب خقنقق للإجقيلم والم لوا منك هو و   عممل)

تسعتخا  فعل خامعل الي عث ال لمعل ف ع  وسعت ظى يسعيمل  توجا إجقيل ص م ل وأخيم خق تعلم ثعق أن جممع  اليمقنعقق

 .زمل الشكي على ت قونك م نقتقمل. تأكا من إجقيتك على كل ال يقياقم ولك منق ج

 ال يقيت ق يال
 موافق
 يشات

 م قيض م قما موافق
 م قيض
 يشات

 أولا: الاعتيقياق الإاايمل للجهقق اليسممل

اليسممل على إجياة ص ويل ال صول على مواف ل الجهقق  10
  التجييل

     

      عا  مواف ل أولمقة ايموي على إخ قع أينقته  للتجيما 10

      عا  كفقمل المات الزمنمل المخصصل لينقة وت يمق التجييل 10

      ص ويل تنظم  وقق التجييل يمق منقسا الجاول الاياسل 10

لت يمق التجييل لمب من السهل ال صول على عمنل الاياسل  10
 علمهق

     

      عا  توفمي ممزانمل خقصل لتغ مل التكلفل المقامل لإجياة التجييل 10

تمثل ال ياقمل اليميوقيا مل عقت ق أمق  ال قلا لل مق  يقلتجقيا  10
 المماانمل 

     

      عا  اقتنقع ي ض المؤسسقق يجاوم الي ث التجيميل 10

      الماييمن للمسقهمل فل إجياة التجييلعا  توفي المسقعامن  10

 ثقنمق: خصقتص ال قلا

        ف إلمق  ال ليل يقلتصقمم  التجيميمل  01

      عا  إاياك ال ليل ل اوا التصمم  التجيميل المستخا  00

        ف تايما ال ليل على مهقياق تنفمذ التصقمم  التجيميمل  00

      استخاا  التجييل فل ال لو  السلوكمل عا  اقتنقع ال ليل يجاوم 00

       

        ف مو وعمل ال ليل عنا مم ظل أااة المجموعل التجيميمل 00

عا  إاياك ال ليل للفيق يمن التصقمم  التجيميمل ال  م مل والشيه  00
 التجيميمل والتمهمامل
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 عا  إاياك ال ليل لمهاااق الصاق التجيميل )الااخلل 00
 والخقيجل(

     

       

        ف إلمق  ال ليل ي يق  ي  المتغمياق 00

      هل وجاق ص ويل فل الإجقيل على هذا الم مقب 00

 ثقلثق:  يم ل الظواهي الانسقنمل

      تااخل جوانا السلوك الإنسقنل و ص ويل قمقسه 00

على  اوث تغمياق فل نمو المف وصمن أثنقة التجييل تؤثي  01
 نتقتجهق

     

ص ويل اياسل الظواهي والمتغمياق النفسمل ي ماا عن ال وامل  00
 الذاتمل

     

      تذيذا مستوم الااف مل عنا المف وصمن فل فتيت اجياة التجييل 00

 ياي ق:  يم ل المنه  التجيميل

      استغياق المنه  التجيميل فتيت زمنمل  وملل 00

      ص ويل ت  مق الاقل فل إجياةاق التصقمم  التجيميمل  00

يذل جها كيمي فل التجييل الوا ات التل لا تغ ل إلا جزةا يسم ق  00
 من السلوك الانسقنل

     

        ف تمثمل المواقف التجيميمل للواق  يصويته ال  م مل 00

      ايتفقع التكلفل المقامل لي ض التجقيا  00

      ص ويل ت  مق ال شواتمل فل الكثمي من المواقف التجيميمل 00

عا  ال ايت على صمقغل الفيض الذ  مفسي ال مقل يمن المتغمي  00
 المست ل والمتغمي التقي 

     

      عا  ال ايت على يي  الفيض يقلنتقت  المت ل ل يه 01

      النتقت ص ويل اختمقي ايسقلما الا صقتمل المنقسيل لت لمل  00

      ص ويل ت يمق ايسقلما الا صقتمل المزمل لت لمل النتقت  00

 خقمسق: المتغمياق

      ص ويل ت اما عمقل المتغمي المست ل )التجيميل( يقلمتغمي التقي  00

      ص ويل إمجقا ت يمف إجياتل قمقسل للمتغمي التقي  00

ص ويل  ي  المتغمياق ايخيم ذاق ايثي فل أااة  00
 المف وصمن 

     

      ظهوي متغمياق غمي متوق ل تؤثي على نتقت  التجييل 00

      ت اا المتغمياق مؤا  الى ص ويل  ي هق  00

ص ويل عزل المتغمياق التل تؤثي فل نتقت  التجييل م  المتغمي  00
 المست ل

     

المست ل منفياا مختلف عن أثيه وهو متفقعل م  أثي المتغمي  00
 المتغمياق ايخيم

     

 سقاسق: ال وامل المؤثيت على الصاق الااخلل

ظهوي أ ااث م منل يمن ال مقب ال يلل والي ا  للمتغمي المست ل  01
 تؤثي على نتقت  التجييل 

     

 اوث ن   لام المف وصمن أثنقة فتيت التجييل مؤثي على  00
 نتقت  التجييل 

     

ألفل المف وصمن يقل مقب ال يلل مؤا  الى ايتفقع أااته  فل  00
 ال مقب الي ا  أكثي ممق هو متوق 

     

      ص ويل ت  مق ال شواتمل فل اختمقي أفياا ال منل  00
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      الى نتقت  لا ممكن ت مممهقال ي  الاقمق للمتغمياق مؤا   00

      انس قا ي ض ايفياا من التجييل قيل انتهقتهق 00

 سقي ق: ال وامل المؤثيت على الصاق الخقيجل

 عا  تمثمل ال منل للمجتم  ايصلل وفتقته 00
 

     

       

ش وي المجموعل التجيميمل يأنهق م وي اهتمق  التجييل مؤا  الى  00
 المتوق  ممق مؤثي على صاق التجييلأااتهق فوق 

     

ش وي المجموعل ال قي ل يأنهق فل  قلل تنقفب مؤا  الى أااتهق  00
 فوق المتوق  ممق مؤثي على صاق التجييل

     

أثي جات الموقف التجيميل مؤا  الى ايتفقع غمي متوق  فل أااة  00
 المف وصمن ث  انخفق ه تايمجمق ممق مؤثي على نتقت  التجييل 

     

تااخل المواقف التجيميمل إذا ت يض المف وص يكثي من تجييل  01
 مؤثي على النتقت 

     

 ثقمنق: أاواق الي ث

      المزمل لإجياتهق قلل توفي أجهزت التجييل والمواا 00

      ص ويل إجياةاق ت  مق صاق اياات وثيقتهق 00

      عا  ممةمل اياات لخصقتص المف وصمن 00

      عا  ممةمل اياات يهااف التجييل 00

ص ويل تكياي المم ظل فل التجقيا التل ت تقج الى مواقف  00
 تجيميمل متتقلمل

     

      فل تسجمل المم ظقق ص ويل ت  مق الاقل 00
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 (40الملحق رقم )

 في صورة تطبيقه النهائي  مقياس صعوبات استخدام تصاميم المنهج التجريبي في البحوث النفسية

 

 

 

 ( دكتوراه)                                                       ( ستٌر)ماج                                                ( )ماستر

 التخصص:                                                        السنة:           

 التً تعبر عن مجمل الصعوبات التً تلقٌتها من خلالل اسلاتخداا الملانهل التجرٌبلاً فلاً العبارات من مجموعة ٌلً فٌما       

 إجابة توجد لا أنه علما المناسبة الخانة فً×( علمة) وضع هو منك والمطلوب للإجابة، بدائل خمس عبارة كل البحث وأماا

 إجابتلاكتأكلاد ملان  ثق أن جمٌع البٌانات تستخدا فً خدمة البحث العلمً فقط وستحظى بسرٌة تامة. خاطئة، وأخرى صحٌحة

 معنا. تعاونك على الشكر جزٌل منا ولك على كل العبارات،

الر
 قا

 العبارة
 موافق
 بشدة

 معارض محاٌد موافق
 معارض

 بشدة

      التجربة إجراءصعوبة الحصول على موافقة الجهات الرسمٌة على  10

      الطلبة بالتصامٌا التجرٌبٌة  إلمااضعف  10

      و صعوبة قٌاسه الإنسانًتداخل جوانب السلوك  10

      التجرٌبً فترة زمنٌة طوٌلةاستغراق المنهل  10

      صعوبة تحدٌد علقة المتغٌر المستقل )التجرٌبً( بالمتغٌر التابع 10

10 
ظهور أحداث معٌنة بٌن القٌاس القبلً والبعدي للمتغٌر المستقل تؤثر 

 على نتائل التجربة 
     

      عدا تمثٌل العٌنة للمجتمع الأصلً وفئاته 10

      التجربة والمواد اللزمة لإجرائها أجهزةقلة توفر  10

      تحقٌق صدق الأداة وثباتها إجراءاتصعوبة  10

01 
شعور المجموعة التجرٌبٌة بأنها محور اهتماا التجربة ٌؤدي الى 

 أدائها فوق المتوقع مما ٌؤثر على صدق التجربة
     

00 
حدوث نضل لدى المفحوصٌن أثناء فترة التجربة ٌؤثر على نتائل 

 التجربة 
     

      قٌاسً للمتغٌر التابع إجرائًتعرٌف  إٌجادصعوبة  00

      صعوبة تطبٌق الأسالٌب الاحصائٌة اللزمة لتحلٌل النتائل 00

      حدوث تغٌرات فً نمو المفحوصٌن أثناء التجربة تؤثر على نتائجها 00

      الطلبة لحدود التصمٌا التجرٌبً المستخدا إدراكعدا  00

      أبنائها للتجرٌب إخضاععدا موافقة أولٌاء الأمور على  00
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      عدا كفاٌة المدة الزمنٌة المخصصة لبناء وتطبٌق التجربة 00

      ضعف تدرٌب الطلبة على مهارات تنفٌذ التصامٌا التجرٌبٌة  00

      دراسة الظواهر والمتغٌرات النفسٌة بعٌدا عن العوامل الذاتٌةصعوبة  00

01 
بذل جهد كبٌر فً التجربة الواحدة التً لا تغطً إلا جزءا بسٌطا من 

 الإنسانًالسلوك 
     

      صعوبة ضبط المتغٌرات الأخرى ذات الأثر فً أداء المفحوصٌن  00

00 
الى ارتفاع أدائها فً القٌاس ألفة المفحوصٌن بالقٌاس القبلً ٌؤدي 

 البعدي أكثر مما هو متوقع
     

00 
شعور المجموعة الضابطة بأنها فً حالة تنافس ٌؤدي الى أدائها فوق 

 المتوقع مما ٌؤثر على صدق التجربة
     

      عدا ملءمة الأداة لخصائص المفحوصٌن 00

      الدراسًصعوبة تنظٌا وقت التجربة بما ٌناسب الجدول  00

      عدا اقتناع الطلبة بجدوى استخداا التجربة فً العلوا السلوكٌة 00

      التجربة إجراءتذبذب مستوى الدافعٌة عند المفحوصٌن فً فترة  00

      ضعف تمثٌل المواقف التجرٌبٌة للواقع بصورته الحقٌقٌة 00

      التجربةظهور متغٌرات غٌر متوقعة تؤثر على نتائل  00

      صعوبة تحقٌق العشوائٌة فً اختٌار أفراد العٌنة  01

      عدا ملءمة الأداة لأهداف التجربة 00

00 
أثر جدة الموقف التجرٌبً ٌؤدي الى ارتفاع غٌر متوقع فً أداء 

 المفحوصٌن ثا انخفاضه تدرٌجٌا مما ٌؤثر على نتائل التجربة 
     

      الحصول على عٌنة الدراسة لتطبٌق التجربة علٌهالٌس من السهل  00

      ضعف موضوعٌة الطلبة عند ملحظة أداء المجموعة التجرٌبٌة 00

      ارتفاع التكلفة المادٌة لبعض التجارب  00

      تعدد المتغٌرات ٌؤدي الى صعوبة ضبطها  00

      تعمٌمهاالضبط الدقٌق للمتغٌرات ٌؤدي الى نتائل لا ٌمكن  00

00 
تداخل المواقف التجرٌبٌة إذا تعرض المفحوص لأكثر من تجربة 

 ٌؤثر على النتائل
     

00 
صعوبة تكرار الملحظة فً التجارب التً تحتاج الى مواقف 

 تجرٌبٌة متتالٌة
     

      عدا توفٌر مٌزانٌة خاصة لتغطٌة التكلفة المادٌة لإجراء التجربة 01

00 
الطلبة للفرق بٌن التصامٌا التجرٌبٌة الحقٌقٌة والشبه  إدراكعدا 

 التجرٌبٌة والتمهٌدٌة
     

      صعوبة تحقٌق العشوائٌة فً الكثٌر من المواقف التجرٌبٌة 00

00 
صعوبة عزل المتغٌرات التً تؤثر فً نتائل التجربة مع المتغٌر 

 المستقل
     

      انتهائهاانسحاب بعض الأفراد من التجربة قبل  00

      صعوبة تحقٌق الدقة فً تسجٌل الملحظات 00

00 
تمثل العراقٌل البٌروقراطٌة عائقا أماا الطالب للقٌاا بالتجارب 

 المٌدانٌة 
     

      الطلبة لمهددات الصدق التجرٌبً )الداخلً والخارجً( إدراكعدا  00

00 
العلقة بٌن المتغٌر عدا القدرة على صٌاغة الفرض الذي ٌفسر 

 المستقل والمتغٌر التابع
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00 
أثر المتغٌر المستقل منفردا ٌختلف عن أثره وهو متفاعل مع 

 المتغٌرات الأخرى
     

      عدا اقتناع بعض المؤسسات بجدوى البحث التجرٌبً 01

      الطلبة بطرق ضبط المتغٌرات إلمااضعف  00

      الفرض بالنتائل المتعلقة بهعدا القدرة على ربط  00

      التجربة إجراءعدا توفر المساعدٌن المدربٌن للمساهمة فً  00

      صعوبة اختٌار الأسالٌب الاحصائٌة المناسبة لتحلٌل النتائل 00

      التصامٌا التجرٌبٌة إجراءاتصعوبة تحقٌق الدقة فً  00

      على بنود هذا المقٌاس الإجابةوجدت صعوبة فً  00
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ي  وررهي سرر ي بررد اررع   يهيسرر  ت عٌوٌرر  و يهنرر  اسررتةييم يلأسرري ٌا يا ارريةٌ  فررً  .9

ورررةاه    2010-2000هسررية، ي وي سرررتٌه بالإٌرر  ي تهبٌررر  ب يو ررر  أم ي  ررها   ارررعيم 
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ا ين  ازع إسوياٌ،  أةطيء شية   فً تايوٌم ي ب عع ي تهبعٌ   يا طلإب  ي يهيسيأ  .12

 (.2011فلإسطٌد  ) -ز ي  لإٌي فً ي  يو يأ ي  لإسطٌنٌ   ي  يو   ياس وٌ  غ

13. Powell, R, Evaluation Research: An Overview, Library Trends, 

Vole 55, No.1, Pp: 102-120, (2006). 

ابي و وي ةلإٌ، عتعف، و وي باه عي  بسً و وي واط ى عأبرع ارعيي  و وري فر     .14

عي تعزٌرررع ورررية، ي رررى ونررريم  ي ب رررع فرررً ي تهبٌررر  عالإرررم ي رررن ا  ييه ي وسرررٌه   لإنشررره 

 (.2009يلأهيد  ) -  اويد2عي طبيا   ط

سرريوً و ورري ولإ ررم  ونرريم  ي ب ررع فررً ي تهبٌرر  عالإررم ي ررن ا  ييه ي وسررٌه   لإنشرره  .15

 (.2002يلأهيد  ) -    اويد2عي تعزٌع  ط

ي سوٌهي  طٌ   اي ح  ار عبيأ يسرتةييم تاروٌويأ ي ورن،  ي ت هٌبرً فرً ي ب رعع  .16

و لإرر  ي الإٌرريأ ي تهبعٌرر  بويٌنرر  ي هٌرري   ي تهبعٌرر   رريا ااررعيأ مٌةرر  ي ترريهٌا فررً 
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 (.2001يوشق   )يعد طب    

 –ٌ   ييه ي ث يف   لإنشه عي تعزٌع  ي  يمه  ي ةع ً  ٌونى طهٌ،  وشالإ  ي  لإعم يانسين .18

 (.1990واه  )يعد طب    
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تٌبا ٌعس،  ون،  ي  لإم  و لإ  ه ا تهبعٌ   ي  يي ي ث ثعد   يو ر  و وري برد ابري  .19

 ي وغها  )يعد سن  نشه(.   -الله   فيا
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 (.2009)طب    

ابي الله و يا أ وي و وي  الإم ي ن ا ي ت هٌبً بٌد ي ن هٌ  عي تطبٌق  ييه ي و هفر   .21

 (.2006ي  يمه  ) -واه يعد طب     ي  يو ٌ  
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 (.2005يلأهيد  ) –اويد 

هٌاويد مـ. ا  ته و  الإً ابي ي و طً عو وي الإً و وي  ورن،   يٌري  لإيهيسريأ  .26

 (.1979  بٌهعأ   )1يانسينٌ  و يع   فلإس ٌ   واتب  وايعي  ط

 ب    يعد ط يعٌييه ابي ي  تيح و وي  أسا الإم ي ن ا ي ت هٌبً  ييه ي ن،ا  ي  هبٌ   .27

 (.1995بٌهعأ  )

28. Teresa Blicharski, L’observation Comme Méthode De Recueil 

Des données en Psychologie,Paris,       ) 2005  ( . 

زي   .29 ه اوه واط ى   ضيوعا ي تهبٌ : ين لٌإ ٌٌد  -ي تٌ هعأ   يعد طب     اهبً  ييه ي  لإم  لإو  بٌ
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 ، 9ط أصاااول البحااام العلماااي ومناهجاااط، وكالاااة المطبوعاااات، ،بااادرأحماااد  .11
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يعد ي عفيةً و وي غهٌا   ونريم  ي ب رع فرً ي يهيسريأ يا توياٌر   واتبر  يلأن لإرع ي وارهٌ    .37
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ي  يةريي و  ررعا اطٌرر    طررهق ي ب ررع ي  لإوررً فررً ي  لإررعم يا توياٌرر   ونشررعهيأ  يو رر  اورره  .38

يٌ ) يعد طب    ي وةتيه  بٌ  1994.) 
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يعد السيد أبو شعيشع ، الإحصاء للعلوم السلوكية، مكتبة النهضة المصارية،  .30

  .(3221)مصر،  طب    
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Book Company, (2012) . 
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ي اٌ نً ابي الله زٌي ع ي شهٌ ٌد ناي، اوري،  ورية، ي رى ي ب رع فرً ي  لإرعم ي تهبعٌر   .46
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 (.2007واه  ) يعد طب    عيا توياٌ   واتب  يلأن لإع ي واهٌ  

50. Wildt & Ahotola, Analysis of Covariance, London: Sage 

Publication,    ) 1978(. 

ا م ا ح ي يٌد و ورعي  ت لإٌر، ي بٌينريأ فرً ي ب رعع ي ن سرٌ  عي تهبعٌر   ييه ي  اره  .51

 (.1993)  ي  يمه  –واه يعد طب    ي  هبً  

يعد ي سٌي ف يي ي ب،ً  الإم ي ن ا يا ايةً عضٌيا ي   ، ي بشهي  ييه ي  اه ي  هبً   .52

 (.2005ي  يمه   )طب    

أ ورري وررهيي ارر ح  يا ارريةٌيأ فررً ي  لإررعم ي ن سررٌ  عي تهبعٌرر  عيا توياٌرر   واتبرر   .53

  (.2000واه  ) يعد طب    يلأن لإع ي واهٌ  

يهيسر  ت عٌوٌر  و يهنر    سري ٌا يا اريةٌ  ي ترً   ي ن يه ابي الله اوه ابي ي ه وريد .54

يستةيوأ فً ت لإٌ، ي بٌينيأ فً هسية، ي وي ستٌه فً ا، ورد الإٌر  ي تهبٌر  ب يو ر  أم 

ي  ها بوا  ي واهو  عالإٌ  ي تهبٌ  ب يو   ي ولإ  س عي  وةاه  وي ستٌه غٌه ونشعه   

 .(1991  )ي وولإا  ي  هبٌ  ي س عيٌ 

د  سررد  وشررا أ ي يا رر  يا ارريةٌ  فررً ي ب ررع ي تهبررعي برريبطٌد ارريي، بررد أ ورري برر .55

ي وولإارر  ي  هبٌررر  ع لإررع، بيٌلإرر   ورررةاه  وي سررتٌه غٌررره ونشررعه    يو رر  أم ي  رررها  

 (.2001)ي س عيٌ   

ي اررٌيي ابرري ي  رريطً  ي يا رر  ي  ولإٌرر  ع  ررم ي  ٌنرر  ي وارري بتٌد  لإيا رر  يا ارريةٌ   .56

ب رعع ور توه ي ب رع ي تهبرعي:  –ً اةتبيه )أ( فً ي ب ع ي تهبرعي عي ن سرً ي  هبر
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 (. 1988ي عيضع عي وست ب،  ي و لإي ي ثينً  ي  يمه   واه  )

57. Cohen, J. Statistical power analysis for the behavioral 

sciences, Hillsdale, NJ:Erlbaum, (1988). 

ي   رر د فتٌ رر  و ورري ابرري الله  يهيسرر  ت عٌوٌرر    سرري ٌا يا ارريةٌ  ي وسررتةيو  فررً   .58

هسررية، ي وي سررتٌه بالإٌرر  ي تهبٌرر  ب يو رر  أم ي  ررها  وررةاه  وي سررتٌه غٌرره ونشررعه   

 (.1990ي وولإا  ي  هبٌ  ي س عيٌ   )

نررعه ه رريء و ورري أ ورري ابرري الله  ت ررعٌم يسررتةييويأ يةتبرريه ارريي تهبٌررع فررً هسررية،  .59

وي سررتٌه بالإٌرر  ي تهبٌرر   يو رر  أم ي  ررها  وررةاه  وي سررتٌه غٌرره ونشررعه   ي وولإارر  ي 

 (.1993ي  هبٌ  ي س عيٌ   )

ي   رر، ابرري ي ه ورريد ابرري ي  زٌررز  تارروٌم ي و وعارر  ي ارريبط  غٌرره ي وتايفةرر  ةيأ  .60

ياةتبرريه ي  بلإررً عي ب رريي عيلأسرري ٌا يا ارريةٌ  ي وسررتةيو  فررً ت لإٌرر، بٌينرريأ مررةي 

وررد الإٌرر  ي تهبٌرر  ب يو رر  ي ولإرر  ابرري ي  زٌررز بي ويٌنرر  ي ونررعه  عالإٌرر   ي تارروٌم فررً ارر،

يهيس  ت عٌوٌ  ي ايةٌ   وةاه  وي سرتٌه غٌره  -ي تهبٌ  ب يو   ي ولإ  س عي بي هٌي 

 (.1996ونشعه   ي وولإا  ي  هبٌ  ي س عيٌ   )

 ورريي يٌينرري ف،وررً الإررً  تارروٌم ي و وعارر  ي ارريبط  غٌرره ي وتايفةرر : يهيسرر  ت عٌوٌرر   .61

 سي ٌا يا ايةٌ  ي وستةيو  وع ي تاوٌم فً هسية، ي يهيسريأ ي  لإٌري بالإٌر  ي تهبٌر   

 يو رر  أم ي  ررها بوارر  ي واهورر   وررةاه  وي سررتٌه غٌرره ونشررعه   ي وولإارر  ي  هبٌررر  

 (.1997ي س عيٌ   )

ي  هنررً نررعه  بنررأ و ورري بررد فرريٌز  و،رريييأ ي ارريق ي ت هٌبررً فررً ي ب ررعع ي تهبعٌرر   .62

ةاه  وي سرتٌه غٌره ونشرعه     يو ر  أم ي  رها  ي وولإار  ي  هبٌر  )يهيس  ت عٌوٌ (. ور

 .(2004ي س عيٌ   )

ر     .63 ه فرً  يو ريأ ي ار   ي غهبٌ  به أ وي ف،ٌم  ي وعيا يأ ي وأوع   عي وتعيفه   هسية، ي وي ستٌ

نًٌ ي ةي ا يى بهنيو  ي تهبٌ  عييةره   م ي  يو ً ي  لإسط عهض  الإوٌ  أايأ  و توه ي نعاٌ  فً ي ت لٌإ

نٌر  هيم الله فرً ي  تره  ي عيض ر :  ر    05 -03ابط ي نعاٌ  فً  يو   ي  يا ي و تع   فً وي لٌٌإ  ع

 (.2004فلإسطٌد  )

ي ا يٌيأ يلأسيسٌ  فً يا ايء ي تهبعي عوريا ي رتواد ون،ري  ريا  اسٌهي ي وي الإً  .64

 ط ا عطي بيأ ي يهيسيأ ي  لإٌي بالإٌ  ي تهبٌ  ب يو ر  أم ي  رها بوار  ي واهور   هسري  

 (.2007ي وولإا  ي  هبٌ  ي س عيٌ   )وي ستٌه غٌه ونشعه    يو   أم ي  ها  
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يهيس  وس ٌ  لأسي ٌا  اطي الله ا ح ي يٌد فهح ع ي شٌخ فا، ي وع ً ابي ي هاً  .65

ي ت لإٌ، يا ايةً  لإبٌينيأ ي ن سٌ  فً هسية، ي وي ستٌه عي ياتعهيى ب يو   ي ةهطعم  

 .(2009)هبٌ  عالإم ي ن ا  ي سعييد  و لإ  يت يي ي  يو يأ ي  هبٌ   لإت

تًٌ الًإ بد  يوي  تايوٌم ي ب عع ي  لإوٌ  عيعهمي فً ايق نتية  ي يهيسيأ ي تهبعٌ    يو    .66 ي ثب

 .(2009)ي طية،  ي وولإا  ي  هبٌ  ي س عيٌ   

ةاهيعي زٌد ي  يبريٌد شر يت   أزور  ب رعع ي ت لإرٌم ي ت هٌبٌر  فرً ي رب ي ي  هبٌر      .67

ي رريع ً ي ثررينً ) ي  هبررً ي ةرريوا(  عي ت لإررٌم عيلأزورريأ ي و يارره  ) ي ورر توه ي  لإوررً 

-28ي  هص عي ت يٌيأ(  ي ون  ي فً أاييٌوٌ  ي ب رع ي  لإورً  سرعميا فرً ي  تره  ورد 

 (.2010)ي وولإا  ي  هبٌ  ي س عيٌ    أبهٌ،   يو   ي ولإ  س عي  29

68. Keselman, H. and others, Statistical Practices of Educational Researchers 

: An analysis of their ANOVA, MANOVA and ANCOVA Analyses , 

Review of Educational Research, Vol. 68 (3), pp. 350 – 386, (1998). 

69. Cook, T, Randomized Experiments in education Research Evaluation 

community has offered for not doing them, educational evaluation and 

policy Analysis, vol. 24 (3), pp. 175- 199, (2002). 

  اوريد 2ازأ اطعي  عيأ  أسي ٌا ي ب ع ي  لإوً  ييه ي ث يف   لإنشه عي تعزٌرع  ط .70

 (.2007يلأهيد  ) –

تاثثير بعاض التصاميمات الاحصاااية فاي توليال  ،المواطي ماجد حسين عمير  .71

حااد مصااادر التباااين فااي البحااوم التربويااة، ماااكرة قيمااة الخطااث التجريبااي كث

 ،ماجسااتير غيااار منشاااورة، ، جامعاااة أم الواارى، المملكاااة العربياااة الساااعودية

(9039.) 

72. Lane David,  Hyper stat online, (2000). 

ي شيٌا ابي ي  يف   ويا يةت ، يوت   طلإبر  ي وي سرتٌه فرً الإٌريأ ي  لإرعم ي تهبعٌر   .73

 و،ريهيأ ي ب رع ي تهبرعي بريةت ، وسريه بهنريو  ي وي سرتٌه  فً ي  يو يأ يلأهينٌر  

 –  يهبرري 283 – 279  ص: 4  ارريي 1ي و لإرر  يلأهينٌرر  فررً ي  لإررعم ي تهبعٌرر   و لإرري 

 (.2005يلأهيد  )

ا ٌز ايي، ي وي و وي  ويا تواد ط ا ي يهيسيأ ي  لإٌي بالإٌ  ي تهبٌ  ود ي و،يهيأ  .74
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يم  لإور توه ي  رعوً ي سرنعي ي ثي رع  وهارز يلأسيسٌ  ي  زو   لإب ع ي تهبعي  ب رع و ر

 (.1996واه  ) –تطعٌه ي ت لإٌم ي  يو ً  ي  يمه  

75. Viadero , D, Making our work useful: The challenge of 

translating education research findings clearly, usefully, and 

accurately, Paper presented at the annual Meeting of the 

American Educational Research Association, (2004) . 

76. Onwegbuzie, A, Statistics anaxiety a Function of learning style, 

Research in the Schools, 5 (1), 43-52, (1998) . 

ر   لإب رعع ي ونشرعه  بو لإر    .77 يٌزع  سرد   عيضرع ي يا ر  يا اريةٌ  عي يا ر  ي  ولٌإ ي بيهضً ط ، م

وررةاه    2004/2009 يو ر  أم ي  رها  لإ لإرعم ي تهبعٌر  عيا توياٌرر  عيانسرينٌ  فرً ي وري  ورد 

 .(2012)  ي وولإا  ي  هبٌ  ي س عيٌ    غٌه ونشعه  وي ستٌه

ي شهبٌنً زاهٌي  تايوٌم ي ب عع ي  لإوٌ  عيعهمي فً ايق نتية  ي يهيسيأ ي تهبعٌ    .78

 (.1995)  108و لإ  هسي   ي ةلإٌ  ي  هبً  ي  يي 

أ وي يعض    يمه  ضلإرق يا اريء انري طلإبر  الإرم ي رن ا عالإرعم ي تهبٌر   يهيسريأ فرً  .79

 (.2009ي  زيةه  ) –  بعزهٌ   12ي  لإعم يانسينٌ  عيا توياٌ   ي  يي 

عجيز عادل احماد محماد، مادى تمكان طالار الدراساات العلياا بكلياة التربياة  .90

بحم مودم للماتتمر الواومي  من المهارات الأساسية اللازمة للبحم التربوي،

 (.3221)، مصر –السنوي الثالم لمركز تطوير التعليم الجامعي، الواهرة 

ي شيهيي و وي إبهيمٌم أ وي  تأثٌه   م ي  ٌن  الإى ضرع  ياةتبريه يا اريةً  ورةاه   .81

 (. 2012   يو   أم ي  ها  ي وولإا  ي  هبٌ  ي س عيٌ   ) غٌه ونشعه  وي ستٌه

ي ريٌد  ي  عيور، ي و سره   ترأةه ين ريز ب رعع وري ب ري ي تريها يلأع رى  واوعيي زٌرد  .82

اوي ٌ به ان،ي ي طلإب    يو   ضسنطٌن   هسي   ي ةلإرٌ   –وي ستٌه  ياتعهيى  –عي ثينٌ  

 (.2000(  )76ي  هبً  ي  يي )

بهنيو  و تهح ااسيا ط ا ي يهيسيأ ي  لإٌي فً ي تهبٌ   س و  ابي الله ي سٌي ي  زا  .83

هسي   ياتعهيى غٌه ونشعه    يو ر  ي زضريزٌق   . يستةييم يلأسي ٌا يا ايةٌ و،يه  

 .(1992)واه  

ي اعٌنع ةلإعي بنأ اثويد بد ةي ي  و عضيأ ي ب ع ي  لإوً  يا أاايء مٌة  ي تيهٌا  .84

  ي وولإارر  غٌرره ونشررعه  ب يو رر  ياورريم و ورري بررد سرر عي ياسرر وٌ . وررةاه  وي سررتٌه

    (.2011ي  هبٌ  ي س عيٌ   )
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ي  يهثً زيٌي ا ٌه  ي  ي   ي ى يستةييم ي تايوٌم ي شب  ي ت هٌبٌ  فً يهيس  ي سرلإع   .85

يا توررياً فررً ي ررعطد ي  هبررً  ي ،ٌةرر  ي واررهٌ   لإاترريا  ي و لإرري ي سررييا  وارره   

(1994.) 

 


